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ABSTRACT

Syftet med den hir artikeln 4r att belysa hur féresprakare f6r den sprikdidaktiska
metoden suggestopedi konstruerar 1) problemet med att vuxna med utomeuropeisk
sprakbakgrund inte ldr sig tillrickligt snabbt samt 2) I6sningen, det vill sdga hur denna
problematik kan och bér bemétas enligt involverade projektaktérer. Detta gors
genom en kritisk diskursanalys av sex strategiskt utvalda texter som alla framhaller
suggestopedi som en fruktbar metod och som alla knyter an till projekt finansierade
av Buropeiska socialfonden. Analysen genomférs i fem steg. I det forsta steget
identifieras hur problemet med att de vuxna inte lir sig snabbt nog konstrueras av
aktorer som dr involverade 1 projekten och i det andra steget identifieras vilka limpliga
atgirder som foreslas i syfte att adressera det uppfattade problemet. Steg tre packar
upp det nitverk av praktiker i vilken Europeiska socialfonden dr en central aktor.
Direfter belyses motstridigheter och luckor som tridde fram via analysen liksom
potentiella metodologiska problem. De slutsatser som gir att dra handlar om att det
finns kritiska aspekter att beakta bade nir det giller hur de vuxna med utlindsk
bakgrund konstrueras och vad betriffar den tillimpade didaktiska metoden.

INLEDNING

Att lira sig ett andra (eller tredje) sprak dr komplicerat (se exempelvis
Colliander, 2018; Franker, 2004). Att undervisa minniskor som lir sig ett
andra sprak kriver dirfér en hel del av medvetenhet, bade ifriga om synsitt
och om didaktiska val (Trigwell, Prosser & Waterhouse, 1999). Nir det giller
synsitt dr det enligt Franker (2004) exempelvis viktigt att undvika ett
bristperspektiv pi deltagande elever; i sjilva verket har alla minniskor
sprakliga erfarenheter att utgd fran. Nir det 1 sin tur giller didaktiska val har
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aktuell forskning ocksd identifierat aspekter som dr viktiga att beakta.
Undervisning utformas exempelvis bist om den startar i de vuxna elevernas
forkunskaper men inte stannar dir utan ocksa tar i beaktande elevernas behov
att utveckla de mer komplicerade firdigheter som beh6vs i samhills- och
arbetslivsdeltagande (se Wedin, Rosén, Rasti & Hennius, 2016). Ocks viktigt
ir att elever tillits dra nytta av sitt modersmal (Straszer, Rosén & Wedin,
2020), det vill sidga att undervisningen inte halls ensprakigt svensk. Trots alla
de utmaningar som uppdraget innebdr har lirare via sin unika maktposition
goda moéijligheter att stddja elever (Cummins, 2017).

Behovet av verkningsfulla sprakdidaktiska metoder tycks ha 6kat med de
senaste drens invandring parallellt med en 6nskan om att matcha vuxna med
utlindsk bakgrund mot arbetsmarknadens behov av arbetskraft. I den hir
artikeln riktas uppmirksamheten mot en sirskild metodik, nirmare bestimt
suggestopeds. Suggestopedi férekommer inom olika utbildningssammanhang £6r
vuxna, savil 1 formell sfi-utbildning anordnad av kommuner som i mer icke-
formella som till exempel Swenska fran dag ett som anordnas av folkhégskolor.
Europeiska Socialfonden (ESF), som ger anslag till projekt och som vill méta
ovan beskrivna behov, har visat stor tilltro till suggestopedi som adekvat
sprakdidaktisk metod. Via sina prioriteringar férmedlar Europeiska
Socialfonden ideologiska normer och utévar dirmed makt. Tidigare forskning
har frimst framhévt férdelarna med suggestopedimetoden vilket innebdr att
ett granskande perspektiv ocksa torde ha sin plats. Dessa omstindigheter
utgér sammantaget motiv for foreliggande studie vars syfte dr att kritiskt
belysa resonemang frin foresprikare f6r suggestopedi som undervisnings-
metod.

Suggestopedimetoden utvecklades av den bulgariske psykoterapeuten
Georgi Lozanov pa 70-talet och har frimst anvints f6r lirande av frimmande
sprak. Foljande citat bidrar med information om metoden som i nutid ocksa
har de alternativa bendmningarna accelerated learning eller accelerative learning:

Accelerated learning. First called suggestopedia (L.ozanov, 1978), this adult
learning method includes procedures for creating a relaxed emotional
state, an orchestrated and multi-sensory learning environment, and active
learner engagement in the learning process (Meier, 2000). A relaxed
emotional state includes relaxation and breathing exercises, suggestion,
and a positive learning atmosphere. An orchestrated environment includes
imagery, dramatic readings, instructional videos, and peripherals (posters
and visual displays). Active learning includes plays or skits, role playing,
practice exercises, group activities, and journal writing. Accelerated
learning is considered a holistic adult learning method that is intended to
promote creation (and not consumption), enhance retention, and quicken
the learning process. (Trivette, Dunst, Hamby & O’Herin, 2009).
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En avslappnad miljé ir alltsa en av flera viktiga principer i metoden och
holism en andra. Zaid (2014) behandlar bdda dessa och lidgger till "lirande i
grupp’ som en tredje. Det multisensoriska dr ett annat element som lyfts fram,
béde av Trivette, Dunst, Hamby och O’Herin (2009, se citatet ovan) och av
Imel (2002). Tanken som innebir att elever har behov av att bli bemé&tta med
hinsyn tagen till deras olika ldrstilar; “auditory, visual and kinesthetic
experiences” (James, 2000, s. 104) ingdr ocksi (det problematiska med
lirstilsfenomenet kommer att behandlas i resultatsteg 4).

Mateva (1997) sympatiserar med metoden och beskriver férdelarna med
att undervisningen startar frsta dagen med ett rollspel:

They [the students] instantly forget about their barriers and their problems
(teachers need it no less than students) and plunge deep into a new reality
which they create step by step through the means of the foreign language.
(s. 27).

Ett exempel pa suggestion, det vill siga pa det fenomen som har namngett
metoden, dr att berérda elever méts med forsikringar av typen: “ldag
kommer det att ga ldtt for dig att ldra” (Schuster & Gritton, 1986, min
Oversittning). Infantilisering, som litt skulle kunna uppfattas som ndgot
negativt, betonas i den suggestopediska traditionen istéllet som négot positivt:

For comparison, infantilisation in suggestopedia creates reliance, removes
pressure and creates an encouraging atmosphere for fighting overt self-
consciousness (Lozanov 1978, s. 192-193 se Leino, 2017, s. 175).

Infantilisering ingar alltsd som ett element som bidrar till en sdrskild typ av
atmosfir, en suggestopedisk sidan.

ATTITYDER TILL METODEN I FORSKNING

Tidigare studier tycks ha betonat metodens férdelar, vilket kan avlisas av
féregiende stycke som tog upp positivt laddade fenomen som en avslappnad
milj6, holism och mdijlighet till individuella anpassningar. Endast ett fital
studier har intagit ett kritiskt perspektiv. Bland dessa hittar vi Scovel (1979)
som redan for flera decennier sedan kallade metoden f6r pseudovetenskap.
Metodens uteblivna effekter har behandlats av Shimbo (2008) som bygger sin
slutsats bade pa tidigare forskning och pd egna studier. Vid sidan av sina
sympatier med metoden listar Mateva (1997) ocksd en del nackdelar, fort-
farande med sirskilt fokus pa rollspel, en aktivitet som fOrfattaren menar att
inte alla tilltalas av. Annat problematiskt som Mateva lyfter fram dr att
metoden dr tidskrdvande £6r lirare som inte alltid tycker sig se resultat och att
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spraket riskerar att bli “either oversimplified and impoverished (frequently
accompanied by violent gesticulation) or too elaborate and artificial” (s. 29).

TEORI OCH METOD

Kritisk diskursanalys utgér angteppssittet 1 den hidr artikeln. I det hir
sammanhanget definieras diskurs som en “way of signifying experience from
a particular perspective” (Fairclough, 1995, s. 135). Tva fenomen dr sirskilt
intressanta for den kritiska diskursanalysens tradition; dels vikten av att géra
sprakliga analyser, dels vikten av att beakta att sprak och makt hér samman.
Detta dr angeldget att ha i atanke eftersom Europeiska Socialfonden, vilket
redan har nimnts, genom sina prioriteringar och i sin roll som férmedlare av
ideologiska normer, savil uppat som nerdt (jfr Ayers, 2005), utévar makt. Pa
sa vis intar fonden en roll som innebir att forstirka (eller f6rsvaga) specifika
virden (jfr Guo & Shan, 2013, s. 464).

Artikelns mer preciserade syfte dr att med hjilp av kritisk diskursanalys
analysera texter dir representanter for suggestopedimetodiken konstruerar 1)
ett problem, nirmare bestimt problemet med att vuxna med utomeuropeisk
sprakbakgrund inte ldr sig det nya spraket tillrickligt snabbt samt 2) l16sningen,
det vill sdga hur denna problematik kan och bér bemdtas enligt involverade
projektaktérer. Med projektaktdrer avses savil Europeiska Socialfonden som
involverade projektledare och lirare.

Utrval

Den hir studien startade pa Europeiska socialfondens hemsida med hjilp av
sOkordet suggestopedi. S6kningen ledde till f8ljande triffar och texter:

e Text 1 beror projektet KNUT som har bedrivits mellan 2011 och
2014 och med finansiellt stéd om 11 470 999 kronor frin Europeiska
Socialfonden. Projektet har en filmprofil. Texten finns pa en sida
med ESF-fondens logotyp och EU-flaggan. Texten benimns i
fortsittningen ESF-fexz 1.1

e Text 2 utgdrs av en sammanfattning som hinvisar till projektet SSI
Suggestopedisk SprikInlir. Projektet startade 2017 och som avslutas
2019. Projektbudgeten omfattar 5 672 548 kronor fran Europeiska
Socialfonden. Texten, som ocksd den omgirdas av ESF-fondens
logotyp och EU-flaggan, forkortas hir ESF-fext 2.2

e Text 3 dr knuten till ytterligare ett projekt, Grona gangen, som har en
profil mot [’alktiviteter inom gréna niringar och andra
hilsoinspirerande aktiviteter”. Projektet pagar 2018 till 2021 och
beviljat stdd frin BEuropeiska socialfonden dr 13 553 273 kronor.
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Texten som har samma semiotiska resurser som ovanstidende texter
betecknas ESF-fext 3.3

Samtliga projekt 4r placerade i Ostra Mellansverige och samtliga har haft som
syfte att forbittra villkoren for vuxna utrikesfédda. Det framgar inte tydligt
om suggestopediprojekten genomférs inom ordinarie SFI-verksamhet eller
utanfér men det senare alternativet framstar som mest troligt.

De tre valda texterna som listas ovan innehaller fa konkreta beskrivningar
av hur suggestopedimetoden realiseras och dirmed hur 16sningar konstrueras
(se artikelns delsyfte). For att ocksd fa en bild av hur suggestopedimetoden
beskrivs och realiseras i de berérda kommuner som har fatt anslag av
Europeiska socialfonden valdes dirfor ytterligare tre texter:

o Text 4 har titeln De dansar och smakar pa verben och ir publicerad i
Lararforbundets Tidningen Grundskolan (14 januari 2013). Artikeln har
ett tydligt fokus pd att beskriva hur metoden realiseras av den
suggestopedicertifierade spriklirare* som intervjuas. Texten som
innehéller ett par firgbilder bendmns Realtext 1.

o  Text 5 har titeln Lekfullbeten har giort lirandet littare och ir publicerad i
Katrineholms-Kuriren (18 juni 2018). Den ir bildsatt med flera
firgbilder. Texten bendmns Realtext 2.6

e Text 6 bestdr av tva instagraminlige dir suggestopedimetoden ar i
fokus (https://deskgram.net/gronagangen den 17 april 2019 och 13
juni 2019). Texten betecknas i fortsittningen Realtext 3.

Sex texter ingar sdledes i urvalet som den kommande analysen bygger pa.

Analysmetod

De utvalda texterna har analyserats efter en fempunktslista. Listan
kombinerar de fem steg som den kritiske diskursanalytikern Fairclough (2003,
s. 209-210) har satt upp i en av sina mdnga analysnycklar med en modifiering
gjord av Guo och Shan (2013), tva kanadensiska forskare som dterkommande
har tillimpat kritisk diskursanalys inom en faircloughsk tradition med fokus
pa policy, texter och migration.

Det slutliga tillvigagangssittet (se ocksa Levinsson & Norlund, 2018) f6ljer
féljande steg:

1. Fokusera pi ett socialt problem som har en semiotisk aspekt.
Analysera hur problemet framstalls/konstrueras. Identifiera vilken
diskurs/vilka diskurser som ar involverad/-e.

2. Analysera hur foreslagna atgirder framstills/konstrueras. Identifiera
vilken diskurs/vilka diskurser som ar involverad/-e.
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3. Kartlagg vilket nitverk av praktiker som problemet och idtgirderna
bygger pd, samt hur relevanta praktiker eventuellt omorganiseras.
Fundera 6ver huruvida nitverket av praktiker (the social order’)
”behéver” problemet.

4. Identifiera eventuella motstridigheter och luckor i materialet. Ge
plats f6r motroster.

5. Reflektera kritiskt Gver analysen (steg 1-4)

De texter som dr valda ir i linje med steg 1; samtliga valda texter ger uttryck
for ett problem. I det hir fallet handlar problemet enligt texterna om en grupp
minniskor som har svérigheter med att lira sig svenska och att villkoren fér
deras moijligheter att lira behover férindras. Alla texter drar dértill (sjdlvklart)
nytta av semiotiska resurser. Exempelvis finns numrerade punktlistor (ESF-
text 1), hel mening skriven med versaler (ESF-text 2) och firgfoton (Realtext
1, 2 och 3). Antagandet enligt multimodalitetsteori dr att olika resurser i
kombination ger vissa signaler till ldsaren (se Kress & van Leuween, 2006)
och att dessa ddrmed ér viktiga att beakta.

Analysredskapet, eller snarare de varianter som tidigare har tillimpats, har
lagt olika tyngdpunkt vid det lingvistiska. Till exempel har Guo och Shan
(2013) fokuserat mindre pa det lingvistiska medan Brooks (2003) som ansluter
sig till den systemisk-funktionella lingvistifen (SFL) (Halliday, 1994) gjort det 1
hogre grad. Likt Brooks ansluter jag mig hir till SFL som ér “en textnira,
betydelsefokuserad och social teori som inspirerar till kritisk sprakreflektion”
(Holmberg & Karlsson, 2006, s. 9). Fér denna analys betyder det att
nérstudera spraketi ett urval av texter for att se vilka konstruktioner det bidrar
med. SFL knyter alltsd an till de kritiska utgangspunkter som vi hittar hos
Fairclough.

De valda texterna har Overgripande analyserats med hjilp av en
transitivitetsanalys (se Holmberg & Karlsson, 2000) och kategoriserats via
begrepp som firstadeltagare, processer, andradeltagare och omstindigheter. Processer
star f6r det som “gors, kinns, sigs eller finns” (s. 75) och forstadeltagaren ér
den/det/de som processen tar sin utgangpunkt i. Andradeltagaren ar i sin tur
den/det/de som berors av eller forbinds med forstadeltagaren via processer.
Nir det giller omstindigheter dr det i den hir studien frimst kausala samband
som it av intresse, ocksd det ett fenomen som Fairclough ligger stor vikt vid.
Som exempel pa en omstindighet kan ges:

.. eftersom de [deltagarna] kort fast i den traditionella undervisningen.
(Realtext 2).

Forstadeltagaren/-tagarna i raden ovan ir de involverade vuxenstuderande
som dirmed som grupp blir representanter f6r det problematiska (jfr del 1 av
toreliggande syfte).
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En formulering av typen:

... Den [metoden] bygger pi att sitta elevernas alla sinnen i arbete och
skapa en lekfull lust till lirandet. (Realtext 2)

. relaterar till “hur och av vem denna problematik kan och bor bemétas 1
undervisningen” (jfr del 2 av foreliggande syfte). Forstadeltagaren dr hir
‘metoden’ som blir svaret pa vew (I det hir fallet vad) som ska beméta
problematiken, samtidigt som “att sitta elevernas alla sinnen i arbete och
skapa en lekfull lust till lirandet” besvarar hur (omstindighet).

Ytterligare nagra foreteelser kommer att inga i analysen. Hit hér wodalitet
(uttryck for sanningsgrad), graderingar (uttryck for hog eller lig grad) och
metaforer. 1 kommande resultatdel kommer det att ga att utlisa nirmare hur
analysen har gitt till. Att det finns olika typer av processer’ kommer ocksa att
framga. Avsikten idr att lata resultatdelen kinnetecknas av en transparent
analys.

RESULTAT

Guo och Shan (2013) har alltsd inspirerat till analyspresentationens
organisation som bygger pd de fem, tidigare presenterade, stegen.

Steg 1 - Hur definieras problemet?

I de studerade texterna framstills tydligt ett antal problem. Ett av dessa
problemteman ir deltagarnas brister. I ESF-text 1 férknippas deltagarna med
hindrande faktorer som ”brist pd sociala kontakter”, ’brist i svenska spraket”,
”ohilsa” och att de saknar firdigheter som arbetsgivare ser som nédvindiga
for att uppna anstillningsbarhet”. Det negativt orienterade ordvalet (det vill
sdga brist”, brist”, 0-” och ”saknar”) forstirks av att de fyra faktorerna
presenteras i en ’punktlista’. Den vertikala uppradningen fOrstirker att
deltagarna har en rad brister. Det dr dirmed foljdriktigt just deltagarna som
ir forstadeltagare 1 de textdelar som behandlar problemet:

En stor del av dem som idag star utanfér arbetsmarknaden och har
forsorjningsstod ir personer som har olika typer av svarigheter och/eller
dyslektiker och har inte haft goda forutsittningar att lira sig det svenska
spraket ... (ESF-text 1, huvuddeltagaren fetstilad)

De har ingen studieteknik och vet inte hur de ska géra for att lira sig.
(Citat, ldrare i Realtext 2, forstadeltagaren fetstilad, relationell process
festilad och kursiverad).
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Ibland forldggs problemet till deltagarna dven i de fraser dir de utgor
andradeltagare:

... de hinder som skapas fér deltagare som inte tagit till sig det
svenska spraket. (ESF-text 1, andradeltagare festilad)

... ge minniskor, med ibland obefintligt sjilvfértroende och negativ
sjalvbild ... (ESF-text 3, andradeltagare festilad, det underforstadda *hat’
representerar en relationell process).

Det bekymmersamma understryks ocksa av drastiska formuleringar. Aven om
ordet ’ibland’ i citatet ovan synligg6r ldg modalitet sd forstirks det ddrefter i
frasen “obefintligt sjilvfortroende” (modalitet fetstilad) och om deltagarna
sdgs att ”’[d]e har ingen studieteknik och vet inte hur de ska gora f6r att lira
sig” (citat lirare i Realtext 2, modalitet fetstilad).

Anledningen till problemet uttrycks i kausala samband, det vill sdga i vad
man ser som logiska relationer:

Det [6vningsurvalet] passat dessa elever bra eftersom de kért fasti den
traditionella undervisningen. (Realtext 2, kausalitet fetstilad, mental
process fetstilad och kursiverad).

En stor del av problemen stills i kontrast till den traditionella pedagogiken:

Manga som deltar i traditionell SFI-undervisning kdnner att de misslyckas
och allt fler hoppar av utbildningen. (ESF-text 2, mental process fetstilad)

De har tragglat med svenskan utan att komma nagonstans. (Realtext 2,
mental process festilad?®).

Den problematiska traditionella undervisningen beskrivs med ordval som
“knastertorrt” (Realtext 1). En intervjuad ldrare kontrasterar dartill
suggestopedimetoden mot sin egen ”spraklirare som var som Caligula”
(Realtext 1) och i traditionell undervisning anvinds, hidvdas det kritiskt,
”frimst bara de logiska och analytiska” egenskaperna (ESF-text 2).

For att beskriva det problematiska anvinds metaforer, ofta spatiala sidana,
som att deltagarna ”star utanfOr arbetsmarknaden”, att det finns ett behov av
att ”f6ra dem nidrmare arbetsmarknaden” (bada ESF-text 1) eller se till att de
kan ”komma in pd den svenska arbetsmarknaden” (ESF-text 3). Deltagarna
har dessutom alltsa ’tragglat med svenskan utan att komma ndgonstans” samt
’kort fast i den traditionella undervisningen” (bdda Realtext 2). Det hinvisas
ocksa implicit till den spatialt orienterade omstindigheten ”nir minniskor
tappat fotfastet i livet” (ESP-text 3).
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I konstaterandet om att eleverna inte har “tagit till sig det svenska spraket”
(ESF-text 1) syns aterigen en mental process (fetstilad). Eftersom det ir
eleverna som utgér forstadeltagarna dr det ocksa dessa som behiftas med
mentala, intellektuella eller emotionella brister. Att en av mélsdttningarna ir
att ’de orkar och vill ta tag i sitt liv med egen f6rs6rjning och ett sjilvstindigt
liv’ (ESF-text 2) forstirker denna iakttagelse. Parallellt med att problem
forliges hos deltagarna finns ocksd ett uttalat eget ansvar hos den ansékande
kommunen, uttryckt via en frometafor:

Vi lyckas inte riktigt hitta de fron som finns inom varje manniska att vixa
och mogna. (ESF-text 3)
Ett ansvar utanfor den enskilda individen syns ocksa i uttalandet:

Kommunen, Landstinget, Férsikringskassan och Arbetsférmedlingen har
under ménga ar haft olika samverkansprojekt runt denna grupp. Trots
detta s4 lyckas vi daligt med denna grupp./.../Var etfarenhet visar att det
just nu finns ett glapp i kedjan for att stotta dessa manniskor. (ESF -text
3

Hir anvinds en metafor om ett “glapp 1 kedjan”, uttryckt i en relationell
process (finns). Att denna metafor saknar forstadeltagare minskar emellertid
det tidigare uttryckta ansvaret hos de nidmnda aktOrerna, det vill siga
kommunen, landstinget, forsikringskassan och arbetstérmedlingen.

I det hir liget av analysen dr det dags att faststilla den diskurs som
framstillningen av problemet bygger pa. Vad de aktuella deltagarna betriffar
kan det sammanfattningsvis identifieras en bristdiskurs. En liknande
bristdiskurs kring vuxna invandrare fann f6r 6vrigt Vesterberg (2015) liksom
Norlund Shaswar (2014). Vad sjilva undervisningen betriffar podngterar
Rosén (2014) att sfi-undervisning under flera decennier har priglats av en
bristdiskurs. Den hir analysen visar att undervisningens problem mer precist
ryms inom en fraditionalitetsdiskurs.

Steg 2 - Hur hanteras problemet?

Foreslagna étgirder visar hur problem belysta i steg 1 bér bemdtas. Hir
aterfinns konstateranden som:

Med denna littsamma och stressfri [sic] spraktrining har vi nu under
hésten fatt folja vara deltagares fantastiska steg mot en bittre svenska ...
(Realtext 3, omstindighet fetstilad)

Den valda spriktriningen dr som synes medlet med vilket man ska mota
problemen. Spraktriningen har egenskaperna ’littsam’ och ’stressfri’, ett
ordval med positiva konnotationer. Resultatet, det vill sdga att deltagarna nu



16~ ANITA NORLUND

har tagit betydelsefulla steg, forstirks med ordet *fantastiska’. I linje med det
littsamma podngterar ESF-text 2 7att man ska ha roligt samtidigt som man
lir sig ett sprak”. Den sammantagna bild som framtrider dr tydligt baserad pa
det lustfyllda, inte minst noterbart i de metaforer som éterfinns i materialet:

Efter ett lisir med suggestopedi som lustfylld lirmetod stir dérren till nya
hemlandets sprak pd glint. (Realtext 2)

Detta faktum stir 1 kontrast till de problem med traditionell pedagogik som
behandlades under féregiende rubrik (och som exempelvis beskrevs som
knastertort).

Det lekfulla draget syns ocksa 1 ett par mer detaljerade exempel:

Just idag heter hon [liraren| forresten inte Annette. Nir hon stiger in i
klassrummet férvandlas hon till Jacqueline, en konstndrlig fransyska, som
for nagra ar sedan blev forilskad i den stilige svensken Magnus, som finns
avbildad pi ett fotografi mitt pa bordet. (Realtext 1)

Dirfor far de varsitt bagagemirke i handen. Fér nu dr klassrummet en
flygplats fulle med vilsekomna tresviskor att begira ut. In pd detta
skddespels scen appladeras ”Sangerskan Jill”. Hon bir chic boa och solhatt
och visar eleverna hur taggen ska anvindas. (Realtext 2)

Aktiviteterna i ovanstidende tva citat illustreras via bilder och ett av de tvi
Instagraminliggen (Realtext 3) visar bilder pa glada deltagare i en milj6 dar
det lekfulla representeras av firgglada ballonger. Bilder forstirker alltsd
metodens underhallande kidnnetecken.

De konkreta didaktiska aktiviteter som ndmns i de valda texterna
presenteras nedan i tabell 1. Tabellen ger ytterligare exempel pa hur det
lekfulla prioriteras; man dansar in oregelbundna verbformer och leker
kollektiva lekar med bollar och stolsbyten. Tabellen visar ocksd att en
variation av aktiviteter forekommer; frin Z4mnesnira fenomen som
’prosodidvningar’ till sidana som dr mer 16st kopplade till sprikundervisning,
som exempelvis ’isaktivitet’.

Tabell 1. Sammanstillning over det didaktiska innehall som namns i texturvalet.

Text Nimnda didaktiska aktiviteter eller innehall
ESF-text 1 -
ESF-text 2 e Rollspel
e Aktiv dialog
ESF-text 3 -
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Realtext 1 e Synintryck, doft, smak, musik, lirarens rostlige
e Flera sidor lang text
e Prosodiévningar
e En dialog bearbetas under fem veckor ”genom att lyssna, tala, sjunga,
leka, dansa och lisa”

e Kollektiva lekar; ”Man gar i ring, knuffas och skrattar medan bollar
kastas och stolar byter dgare.”

e ”dansa in starka verb med sirskilda danssteg till varje tema”

Realtext 2 e Drama

e Firgglada bilder, bokstiver och ord.

e Rollspel

e Spel och lekar

e Leta virtecken i naturen

e Isaktivitet

e Tipspromenader

e Besok pa Djul6 herrgard

e Spontantriff med toppolitikern G6ran Dahlstrém.

e Besok pa Kulturskolan, sang till musik.
Realtext 3 -

Aktiviteterna som handlar om att leta vartecken i naturen eller vara pé isutflykt
(se tabell 2) visar sliktskap med Guos (2010) iakttagelse, nirmare bestimt att
insatser for vuxna i multietniska samhaillen alltmer kidnnetecknas av att ldra
invandrare virdlandets normer och virden.

Det finns en mingd satser byggda runt relationella processer som anger
vad valda atgirder leder till. Suggestopedimetoden intar hir inte sillan
forstadeltagarplatsen. Bland dessa hittas:

I och med att metoden innebir att alla fran forsta borjan deltar aktivt
utifrin sina egna forutsittningar och egenskaper skapas en positiv och
lustfylld atmosfir, dir alla deltagare kdnner att de kan lyckas. Resultatet
blir en snabbare och bittre inlirning samt ett 6kat sjalviértroende. (ESF-
text 2, relationella processer fetstilade).

Via relationella processer fastslas vad metoden leder till. ESF uttrycker sig
alltsd med en tvirsikerhet om kausala samband, f6r 6vrigt ocksa via ordet
’skapas’. I tilligg till detta utnyttjas hég modalitet fOr att forstirka sdkerheten;
de positiva effekterna giller ’alla deltagare’ (modalitet fetstilad).

Medan metoden intar en tydlig roll blir nu deltagarna via en passivsats
istallet mer osynliga:

... ddr [i utbildningen] det storsta och viktigaste steget har tagits. Att viga
prata. (Realtext 3)
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Att deltagarnas forsta steg handlar om att *viga’, en mental process, innebir

att de dterigen kategoriseras som en grupp med emotionella brister.
Sammanfattningsvis podngteras de alternativa metodernas betydelse bade

aterkommande och med starkt eftertryck. Ett konstaterande lyder:

Det finns dirfér behov av att anvinda alternativa undervisningsformer
som gor att alla uppnir den sprakniva som krivs for att komma in pa den
svenska arbetsmarknaden. (ESF-text 2)

Det dr tydligt att de olika representanterna for suggestopedimetoden ger 16fte
om l6sningar. Att 16ftena delvis uttrycks i relationella processer (blir, finns, dr)
innebdr att nigot slas fast utan forbehill. Av detta framgar att texten inte har
vetenskapens drag av ldg modalitet med didrpa féljande utrymme fOr
problematisering. Istillet hors genklanger av annonser (jfr fraser som ”X ger
din hy en bittre lyster”). Det indikerar en reklamdiskurs. Det dr en av de
diskurser som /isningen pa den problematik som identifierats bygger pd. Den
andra diskursen dr en l&full antitraditionalitetsdiskurs dir det icke-traditionella
bestar i vissa metoder och attityder. En sidan kan antas vara attraktiv; 4 vill
representera en enformig och gammaldags pedagogik.

Steg 3 — Nitverk och reorganisering

Detta analytiska steg askadliggor att I6sningsdiskursen om det alternativa och
det lustfyllda innefattar ett flertal aktorer.

Tabell 2. Sammanstillning over de aktirer som texturvalet hanvisar till och som dr involverade i
att ge suggestopedimetodiken foretride.

Projekt 1 Projekt 2 Projekt 3
Myndighetsniva | Europeiska Europeiska Europeiska
socialfonden socialfonden socialfonden
Arbetsférmedlingen
Forsikringskassan
Regional niva Ostra Mellansverige Linsstyrelsen
Samordningsférbund
et RAR

Kommunal niva

SFI-enheterna i
Eskilstuna och

Katrineholms
kommuner
Skol- SFI:s rektor
/klassrumsniva
Ovriga Nigon som utbildar | Katrineholms-
och certifierar Kuriren

Viadidakt

Sala kommun
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Det finns ytterligare en nivd som berdrs och det dr forskningsnivan. Denna
berérs dock inte pa det férvintade viset, ndmligen att forskningsproducerad
kunskap om suggestopedimetoden involveras. Ett av projekten ska utvirderas
”av personer med forskningskompetens” (ESF-text 2) och enligt Realtext 2
ar det Link6pings universitet som ér det aktuella lirositet.

For nitverksfrigan dr ytterligare ett par saker virda att notera. Den ena dr
att projektledningen fér ESF-projekt 3 foreldser for ett projekt i Norberg, det
vill siga de dr en spridningsaktér. Det innebidr att inte bara Europeiska
Socialfonden dr en si kallad nodal aktor, det vill siga en aktér med stort
nitverkskapital (se Ball, 2016).

Projektens relation till forskning dr ambivalent. I Realtext 2 anges att
metoden inte dr “evidensbaserad, vilket rektor och klasslirarna hoppas att
studien ska dndra pd”. Rektor vilkomnar forskning pa verksamheten och att
experter kommer med en distanserad blick. Den motsvarande ESF-texten
formulerar det i versaler som att ”[PJROJEKTETS HUVUDSYFTE AR
ATT TYDLIGT PAVISA ATT SUGGESTOPEDIMETODEN GER EN
SNABBARE SPRAKINLARNING” (ESF-text 2). Malet hir ir att lita
forskning visa a## metoden fungerar. Detta ger forskningen en ovintad roll
eftersom den har en 6ppen hallning infér att resultatet skulle kunna visa att
metoden i sjilva verket ger en lingsammare sprikinlirning. Pa det viset
reorganiseras en forskningspraktik. Fonden ger alltsd pengar till projekt som
har som ambition att frse forskning med ett empiriskt underlag som inte kan
utsittas for ifrigasittanden.

Nista fraga i det tredje analyssteget berér huruvida nitverket av praktiker
(“the social order”) “behéver” problemet? I den hir studien 4r det mojligen
inte hela nitverket som behdver problemet. Diremot kan man tinka sig att
kommuner behoéver /Aisuingen. Vesterberg (2015) som sirskilt har studerat
ESF-projekt poidngterar att valfird numera ofta organiseras i projekt i vad han
kallar ongoing ’projectification’ of welfare” (s. 303). Projekt som finansieras
av Buropeiska socialfonden kan alltsa innehalla aktiviteter som 1 sjilva verket
borde gi att genomfbra i den ordinarie verksamheten. Tilligget for
suggestopedimetoden skulle da kunna vara det (enda) som ger projektanskan
ett innovativt intryck.

Steg 4 - Motstridigheter, luckor och saknade motroster

Som redan har nimnts uttrycker ESF-text 2 att syftet med projektet dr 7att
tydligt péavisa att suggestopedimetoden ger en snabbare sprakinldrning”. En
sadan formulering kan ur ett forskningsperspektiv te sig nigot naiv och
uttrycker en motstridighetr mellan  forskningens traditionella roll och
forvintningar fran projektaktérer. Ytterligare en motstridighet hittas 1
konstruktionen av dikotomin mellan den valda och férordade pedagogiken
och den traditionella, en dikotomi som kan tyckas s6kt. Dikotomin tycks hir
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ocksa inbegripa en férmodat irrelevant atskillnad mellan det logiska och det
kreativa.

En /ucka handlar om att det inte anges vad det snabbare mits i relation till,
dven om man kan férmoda att det giller den traditionella SFI-undervisningen.
Samma giller de vaga pastienden som gors, till exempel i att deltagarna tillats
visa upp fler sidor av sig sjilva” (Realtext 2). Inte heller hir framgar vad man
jamfér med eller hur detta faktum relaterar till olika innehéll i undervisningen.

En av de intervjuade siger att ”’[v]issa kanske tycker att det later flummigt
men faktum dr att metoden férenar manga olika ldrstilar” (Realtext 2, citat
lirare). Lirstilsfenomenet dr dock en myt (se Howard-Jones, 2014; De
Bruyckere, Kirschner & Hulshof, 2017). Myten om larstilar ingir alltsa inte
bara som en ingrediens, utan tas ocksd som intikt f6r att metoden inte dr
“flummig’. I samma artikel framkommer att “ldsningen sker till en speciellt
utvald bakgrundsmusik, ett stycke av Mozart, med ritt antal slag per minut
for att halla elevernas sinnen alerta”. Aven denna s kallade Mozarteffekt
inryms 1 neuromyter (Pietschnig, Voracek & Formann, 2010; Tokuhama-
Espinosa, 2018). En saknad motrdst ir alltsd den forskning som behandlar si
kallade neuromyter.

Flera fenomen som framkommer i de studerade texterna har stétt pa
forskningsbaserad kritik. Hit hor att de goda effekter som man vittnar om i
urvalstexterna inte har kunnat pavisas i forskning (Shimbo, 2008). Att alla
inte, som Mateva (1997) poingterar, tilltalas av rollspel ér inte heller nagot
som beaktas. Den anledning till detta faktum som Mateva framfor tillhor
forresten ocksd neuromyterna, nidmligen att motstriviga studenter are
predominantly analytic thinkers, left-hemispheric and grammatically-minded
learners” (s. 29). Overhuvudtaget 4r de bida hjirnhalvornas olikheter en
viktig forutsittning 1 suggestopedimetodiken; exempelvis Zaid (2014)
podngterar att metoden aktiverar ”the brain learning reserves latent in the
process of brain lateralization (s. 114-115). Att studerande anvinder sina
hjiarnhalvor olika eller att de bada hjirnhalvorna behéver beaktas i
undervisning dr alltsd en myt (se Corballis, 1980; Hines, 1987). Lozanov
hivdade att elever bara anvinder fem till tio procent av sin mentala f6rméga
(se Larsen-Freeman, 2000) och att metoden snabbar pa lirandet. Aven detta
antagande dr dock att kategorisera som en myt enligt kritiska forskare (se
Hughes, Lyddy & Lambe, 2013). Aven lirstilskonceptet som ’accelerated
learning’ bygger pa (se Imel, 2002), har slagits fast vara en myt (se Gaussel &
Reverdy, 2013; Howard-Jones, 2014). Likasia har teorin om de multipla
intelligenserna mott stark kritik (se till exempel Glazzard, 2015).

Att fenomenet ’infantilisering’ som nédgot férvanande betecknas som ndgot
positivt i suggestopeditraditionen ocksa skulle kunna ha en baksida tycks
ignoreras. Det innebdr sammanfattningsvis att ytterligare en grupp kritiska
forskares rost saknas. Likasa saknas deltagarnas réster och hur de upplever
att delta 1 rollspel och leta vartecken, ndgot som sett 1 ett
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sprakundervisningsperspektiv bor betraktas som potentiellt svagt inramade
aktiviteter. Detsamma skulle kunna sidgas om projektens profiler mot
hilsoinspirerande aktiviteter och liknande.

De aspekter som andraspraksforskning lyfter fram tycks dartill ges mindre
betydelse. Till exempel undviks inte det bristperspektiv som Franker (2004)
varnar for och inte heller beaktas i nimnvird utstrickning deltagarnas behov
av att utveckla komplicerade litteracitetsfirdigheter f6r formella sammanhang
(www.skolverket.se).

Steg 5 — Kritisk reflektion 6ver den gjorda analysen

I det hir skedet uppmirksammar jag aspekter som kan férsvaga virdet av den
gjorda analysen. Till saidana aspekter hor att det vid sidan av hyllningar till
metoden ocksd uttrycks erkinda problem. Dit hér invindningar som att
suggestopedimetoden kanske inte tillrickligt stdder deltagarnas individuella
skriftliga utveckling (Realtext 1, citat lirare).

Atturvaletiden hir studien bygger pa texter som har sirskilda kinnetecken
ir en annan aspekt. En glittig eller lekfull ton férvintas exempelvis litt i en
instagram-publicering och texter som projektansékningar/-beskrivningar har
naturligt en vinst 1 att dramatisera startliget. Beskrivningen av deltagarnas
brister skulle dartill ha kunnat rittfardigas av att det 4r ett vardagligt och mer
naturligt och definitivt sdtt att uttrycka sig pa i texter som vill kontrastera det
lyckade med projekt mot ett besvirligt utgangslige. Oavsett bidrar ordval till
en konstruktion av deltagare som maktlésa och som i avsaknad av strategier
tor att lira sig. Det senare dr ett faktum som torde vara mindre sannolikt.

De konstateranden som gors 1 texterna skulle i sjilva verket ha kunnat
uttryckas med sdnkt modalitet, det vill siga i en alternativ formulering av
typen “resultatet blir eventuellt en snabbare och bittre inlirning samt ett Skat
sjalvtortroende” (mitt tillige 1 kursiv stil). Semiotiska resurser som Svenska
ESF-ridets logotyp signalerar en myndighet och med det foljer just
forvintningar om en nedtonad och balanserad aktor.

En potentiell svaghet i den gjorda analysen ir att lokalpressens artiklar
bygger pa ett urval av vad de intervjuade har sagt. Med utgangspunkt 1 krav
p4 journalisters etiska férhallningssitt bor det dock inte finnas ndgon stérre
anledning att tro att de intervjuades réster har blivit péfallande férvringda.
Inte heller finns det anledning att ifrigasitta de faktiska hindelser som
beskrivs, som att deltagarna exempelvis har gjort en faktisk utflykt pd isen.

Man skulle kunna tro att ESF-texterna representerade de mest fOrsiktiga
texterna 1 jaimforelse med realiseringstexterna. Sa dr dock inte sjdlvklart fallet.
Medan en ESF-text i versaler konstaterar att ”’[p]rojektets huvudsyfte ér att
tydligt pavisa att suggestopedimetoden ger en snabbare sprakinldrning” (ESF-
text 2) dr man mer fOrsiktig 1 den motsvarande lokaltidningsartikeln ddr det
anges att pedagogiken inte dr evidensbaserad, vilket rektor och klasslirarna
hoppas att studien ska dndra pa” (Realtext 2). Detta faktum torde stirka den
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gjorda analysen. Podngen med kritisk diskursanalys dr for Gvrigt att nagelfara
innehallet i alla sorters texter, dven de som dr medierade via olika typer av
skribenter.

DISKUSSION

Den hir artikeln har undersokt hur representanter fr suggestopedimetodiken
konstruerar vuxna med utomeuropeisk sprakbakgrund samt hur deras
framhéllna problematik kan och bér bemétas enligt involverade
projektaktorer. Resultatet har visat att texterna skriver fram ett problem som
manifesteras i en traditionalitets- respektive bristdiskurs kring SFI-deltagare.
Resultatet har ocksa synliggjort att foreslagna 16sningar vilar pa en reklam-
respektive lekfull antitraditionsdiskurs med svag vetenskaplig grund. Det
framgar dartill att flera aktiviteter kan antas vara l6st kopplade till
verkningsfull spraikundervisning och istillet betonar virdlandets normer och
virden. Ytterligare ett resultat 4r att ESF dr en inflytelserik aktor i att forstirka
vissa virden och antaganden.

Studien som har genomférts med en modifierad version av Faircloughs
analysredskap har haft ett kritiskt perspektiv pa antaganden om lirande i en
suggestopediskt orienterad kontext. Viss tidigare forskning har lyft kritiska
aspekter av metoden men den hir studien har haft ambitionen att bidra med
ytterligare, och fler konkreta, insikter om de diskurser som metoden vilar pa
i sin beskrivning av problem och 16sningar, liksom vilket nitverksbygge som
omgirdar metoden. Detta 4r i linje med Faircloughs diskursanalytiska
angreppssitt som har som uppgift att synliggéra hur makt utévas diskursivt,
idet hir fallet i ett pedagogiskt sammanhang med konsekvenser frimst f6r de
studerande.

De valda projekten hér till en viss region i Sverige. Spridningen tycks dock
vara kraftfull och artiklar om nystartade projekt i1 lokaltidningar dr inte
ovanliga®. P4 sa vis utgdr artikeln ett underlag f6r kommande diskussioner i
en kontext av sprakundervisning f6r vuxna med utlindsk bakgrund.

NOTER

U https:/ /www.esf.se/sv/Resultat/Projektbanken/Behallare-for-projekt/ Ostra-
Mellansverige/ KNUT/

2https:/ /www.esf.se/sv/Resultat/Projektbanken-2014-2020/ Alla-Projekt/SSI-
Suggestopedisk-SprakInlar/

3https:/ /www.esf.se/sv/Resultat/Projektbanken-2014-2020/ Alla-Projekt/ Grona-
Gangen/

4Det finns 24 sidana i Sverige enligt artikeln.
>https://tidningengrundskolan.se/de-dansatr-och-smakar-pa-verben/
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¢ https:/ /www.kkuriren.se/nyheter/katrineholm/lekfullheten-har-gjort-larandet-
lattare-sm4527129.aspx

”Man brukar arbeta med fyra; materiella, verbala, mentala och relationella.

8 Den hir processen dr nagot svartolkad. Hade det statt att ’de har tragglat med
svenskbockerna” hade jag kategoriserat det som en materiell, eller eventuellt verbal,
process.

9 Se till exempel

https:/ /www.pressteader.com/sweden/hallandsposten/20180901/2815308168952
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