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ABSTRACT

Syftet med denna artikel dr att beskriva och analysera vad larare viljer att
utveckla gillande 6vergingar mellan férberedelseklass och ordinarie klass f6r
nyanlinda elever, nir dessa rutiner ska formuleras i mottagandeplaner. De
fragor som vigleder analysen 4r 1. Vilka perspektiv inkluderas respektive
exkluderas nir mottagandeplanerna ska formuleras? 2. Vilken péverkan har
policydokument om nyanlinda elever pa lirarnas arbete med skolornas
mottagandeplaner? Analysen tar utgingspunkt i de liroplansteoretiska
begreppen formuleringsarena, transformeringsarena och realiseringsarena,
samt begreppen punktuellt och relationellt perspektiv. Det empiriska
materialet dr insamlat under ett forsknings- och utvecklingsprogram som
péagick under 3 ar. Metoden f6r datainsamling var forskningscirklar, och
datamaterialet som analyseras bestir av inspelade diskussioner under
forskningscirkeltriffarna, samt de dokument som de deltagande lirarna
arbetade fram. Analysen visar att lirarna intog bade ett relationellt och ett
punktuellt perspektiv i arbetet med att ta fram mottagandeplanerna. Trots det
sd styrde riktlinjerna pd formuleringsarenan, och kravet pi att rutinerna i
mottagandeplanerna ska vara moijliga att bocka av och utvirdera, lirarnas
arbete mot ett punktuellt perspektiv. Analysen visar ocksa att det punktuella
perspektivet riskerar att forstirka ett bristtinkande i relation till nyanlinda
clever.
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INLEDNING

Den hir artikeln fokuserar tre skolors arbete med att utveckla
mottagandeplaner for nyanlinda elever med utgangspunkt i skolornas
specifika omstindigheter. Det empiriska materialet 4r insamlat under ett
forsknings-och utvecklingsprogram (FoU-program) som pdgick under 3 ar
under vilket vi handlett forskningscirklar. Malsdttningen med FoU-
programmet var att skolorna skulle utveckla sitt arbete med nyanlinda elever,
och att kunskap bade i form av praktiska erfarenheter och forskning skulle
tas fram och spridas. Under forskningscirklarna arbetade de deltagande
lirarna och rektorerna med att utveckla arbetet med mottagande av nyanlinda
elever och arbetet kom till stor del att riktas mot att revidera och utveckla
skolornas handlingsplaner for mottagande av nyanlinda elever, si kallade
mottagandeplaner. Syftet med denna artikel 4r att beskriva och analysera vad
lirare viljer att utveckla gillande Gvergangar mellan férberedelseklass och
ordinarie klass for nyanlinda elever, nir dessa rutiner ska formuleras i
mottagandeplaner. De fragor som vigleder analysen dr 1. Vilka perspektiv
inkluderas respektive exkluderas nir mottagandeplanerna ska formuleras? 2.
Vilken paverkan har policydokument om nyanldnda elever pa lirarnas arbete
med skolornas mottagandeplaner?

I en rapport fran OECD (2018) lyfts ett antal fragor rérande utlandsfédda
elever. Bland annat visar statistik att skillnaderna i prestation i skolimnen
mellan elever som 4r f6dda utomlands och elever som ér fédda i landet ér stor
och gapet 6kar for de elever som dr dldre dn 12 ar nidr de kommer till det nya
landet. Janta och Harte (2016) genomférde med stéd av forskningsinstitutet
RAND Europe och pa uppdrag av EU-kommissionen en oversiktsstudie av
utbildningspolicyer fér invandrarelever i Europa. Aven denna rapport visade
pa ett kunskapsgap mellan inrikes- och utrikesfédda elever och att gapet ir
storre 1 de nordiska linderna dn i exempelvis Storbritannien. Vidare papekas
att framgingsfaktorer i de linder som granskats dr att ha ett holistiskt
perspektiv pa skolsituationen och att tinka brett kring stoéd och inkludering.

Riktlinjer f6r mottagande av nyanlidnda elever

Nyanlinda elevers ritt till skolging regleras i skollagen (SFS 2010:800), och
en elev riknas som nyanlind om eleven varit bosatt utomlands, nu 4r bosatt
i landet, samt har pabérjat sin utbildning hir senare 4n hdstterminens start
det kalenderir da han eller hon fyller sju ar. Skollagen slar ocksa fast att ”en
elev ska inte lingre anses vara nyanlind efter fyra ars skolgang hir i landet”
(Skollagen 2010:800, 3 kap, 12a §).

Skolverket har med utgingspunkt i skollagen formulerat si kallade
allminna rdd f6r mottagande och undervisning av nyanlinda elever
(Skolverket, 2016a). De allminna riden syftar till att stotta hur bemkommuner,
buvudpdin, rektorer, lirare och dvrig skolpersonal kan eller bor arbeta med mottagande av
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och den fortsatta uthildningen for nyanlinda elever for att leva upp till forfattningarnas
kray (Skolverket, 2016a, s. 6). Raden tydliggér vilket ansvar som ligger pa
vilken funktion, och nir vissa rutiner bor genomfdras. Senast en manad efter
att en elev anldnt till Sverige som asylsdkande bor eleven erbjudas plats i
grundskola eller gymnasiet. Fér 6vriga nyanlinda elever finns inga lagstadgade
krav pa nir de ska erbjudas plats. Rektor och elevhilsan ansvarar for att
genomfora introduktionssamtal didr vardnadshavare eller god man ocksa
medverkar.

En viktig del av mottagandet dr den pedagogiska kartliggningen
(Skolverket, 2016b). Denna genomfdrs 1 tre steg, men bara de fOrsta tva ir
obligatoriska. Steg 1 berdr elevens bakgrund i vidare bemirkelse, och i de
allminna raden anges att: Genom den inledande bedomningen ges nyanlinda elever
mijlighet att visa sina styrkor och formdgor (Skolverket, 2016a, s. 23).
Kartliggningen i steg 1 genomfdrs i manga kommuner pa en mottagnings-
enhet, dir ecleverna tillbringar sina foérsta veckor inom det svenska
skolsystemet. Kartliggningen i steg 1 f6ljer sedan med eleven till den enhet
dir eleven placeras. Kartligeningen 1 steg 2 r6r elevens litteracitet och
numeracitet. Steg 1 och 2 ska genomféras inom tvd ménader frin det att
eleven pabérjar sin skolging i Sverige, och ligga till grund f6r elevens
klassplacering. Ofta undervisas nyanlidnda i férberedelseklass eller liknande
under en inledande period, och flyttas Sver till ordinarie klass nir elevens
svenska bedoms vara tillrickligt god. Det skiljer sig mellan kommuner vem
som genomfor kartligeningen i steg 2, men ofta dr det ldraren i férberedelse-
klass och denna dr ofta lirare i svenska som andrasprik. Kartliggningen i steg
3 dr en dmneskartliggning, men dr som tidigare nimnts inte obligatorisk. Till
stod for den pedagogiska kartliggningen finns férutom materialet 1 sig
(Skolverket, 2016b) ocksi filmer som visar exempel pd samtal som gérs med
stdd av kartligeningsmaterialet (finns t ex pd Skolverkets egen kanal pa
Youtube, se Skolverket, 2021).

Foérutom att de allminna riden fran Skolverket f6ljs, sd finns i den
kommun dir FoU-programmet genomfdrdes krav pa att varje skola ska ha en
sd kallad handlingsplan f6r mottagande som preciserar hur skolan ska arbeta
med mottagandet av nyanlinda elever. Dessa planer foljs upp centralt i
forvaltningen, och ska regelbundet revideras. Skolans organisation kring
nyanldnda, samt vem som ansvarar for mottagande, kartliggning, planering
av undervisning, samverkan med familjer samt kvalitetsuppfoljning ska anges
i skolornas mottagandeplan. Lirarna och rektorerna har i forskningscirklarna
arbetat med att utveckla mottagandeplanerna pd sina respektive skolor till att
dven omfatta rutiner for Gvergangar mellan férberedelseklass och ordinarie
klass samt att planera f6r hur mottagandeplanen kan bli ett levande dokument
i skolornas arbete.
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Tidigare forskning

Med utgangspunkt i den hir artikelns syfte, har vi valt att dels redovisa
forskning om villkor f6r systematiskt kvalitetsarbete och skolutveckling, dels
forskning om nyanlidnda elever i skolan.

Skollagen anger att alla skolor ska bedriva ett systematiskt kvalitetsarbete
som en del av sitt uppdrag. Arbetet i FoU-programmet med att utveckla
skolornas praktik rorande mottagande av nyanlinda elever tolkades som en
del av det uppdraget. En svensk studie visar att hindelser och processer i
skolans vardag kan stilla sig i vigen for systematiskt kvalitetsarbete (Jepson
Wigg & Ehrlin, 2018). Skolans vardag karaktiriseras av snabba beslut och
hindelser som kriver omedelbar uppmirksamhet, medan det systematiska
kvalitetsarbetet innebir langsamma processer som ska hallas vid liv, 6ver flera
lasar. 1 skolans vardag finns alltsd en rad praktiska omstindigheter som
torsvarar skolutveckling (ibid.). I en studie om lirares mojligheter att utveckla
och forbittra sin praktik lyfts bland annat problematiken i férhéllandet mellan
det ansvar som ldrare har enligt policy och styrdokument, och den tid och de
resurser som avsitts (Thyrén, 2013). I studier konstateras att tendensen till att
fokusera pé projekt, sd kallad projectification, inte leder till varaktig f6rindring i
de praktiker dir projekten genomférs (Forssell m.fl., 2013; Fred, 2018).
Studier visar ocksd att framgangsrik praktikutveckling bér vara inbiddad i det
dagliga arbetet, vara kollaborativ och kontinuerlig (Hunzicker, 2011). En
annan aspekt av praktikutveckling 4r implementering av beslut som fattats
hogre upp 1 styrkedjan. Implementering kan definieras som en rad aktiviteter
som genomfors for att férverkliga en idé. En viktig fraga i det arbetet dr hur
en organisation bor ga tillviga for att inféra nya metoder i en ordinarie
verksamhet, si att metoderna anvinds som avsett, med varaktighet. Det dr
viktigt att det i organisationen, pa olika nivéer, stills krav pa att anvinda
metoder som fungerar (Sundell & Soydan, 2008). Tidigare forskning visar att
det dr svart for lirare att dels finna tid f6r processer som kraver langsiktighet,
dels att de frigor som dr viktiga i praktiken inte alltid 4r de som hamnar i
fokus i arbete med skolutveckling, eller med att implementera policy.

Vad giller nyanlinda elever, si finns ett flertal omraden inom vilka
forskning bedrivs. Nilsson Folke (2015) menar att det finns fyra huvudsakliga
perspektiv som varit dominerande internationellt och nationellt; nyanlinda
som andraspriksinldrare, ett kulturellt perspektiv pd nyanlinda, identitets-
fragor hos nyanldnda samt ett rittighetsbaserat perspektiv. I relation till vér
artikel har vi valt att fokusera forskning som tar upp nyanlinda elevers
rittigheter gillande deras skolging, men ocksd forskning som berér hur
skolor organiserar arbetet med nyanlinda elever och hur det pdverkar
eleverna.

Forskning 1 en svensk kontext har fokuserat pia problematik som kan
uppstd 1 6vergingar mellan férberedande och ordinarie undervisning.
Nyanlidnda elever dr en heterogen grupp, med stor variation vad giller f6r-
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kunskaper och skolerfarenhet, vilket leder till stora utmaningar fér skolan att
utveckla verksamheten med hinsyn till det (Lindberg, 2009). Studier har visat
att elever i gymnasiet upplever sprakintroduktion som ett vintrum eller en
atervindsgrind, vilket paverkar bdde studiemotivation, hilsa och livet utanfor
skolan (Hagstrém, 2018), och studier i grundskolan visar att elevers
motivation minskar och att kdnslor av utanférskap kan skapas nir elever
“fastnar” i férberedande undervisning (Jepson Wigg, 2016), som en slags
”permanent tillfillighet” (Skowronski, 2013). Enligt elevers erfarenheter
erbjuder férberedande undervisning ofta gott stéd bide pedagogiskt och
socialt, men ju lingre tid en elev tillbringar 1 férberedande undervisning, desto
svirare dr det for utbildningen att utmana eleverna i skolans alla dmnen
(Nilsson Folke, 2017).

I flera studier, bade svenska och internationella, lyfts vad som ofta kallas
bristtinkande (eng. deficit model) 1 relation till nyanlinda elever. Eleverna
forstds 1 relation till skolsystemet i det nya landet som bristfilliga i sina
kunskaper, nigot som forstirks dd eleverna ocksa har med sig traumatiska
erfarenheter (Pastoor, 2015; Nilsson & Bunar, 2016; Devine & McGillicuddy,
2016). Dessa studier pekar ocksa pa att det stéd som finns, exempelvis i form
av sprakstdd eller studiehandledning, ofta lider brist pa samordning och
struktur, vilket gor att ldrares arbete och 16sningar £f6r dessa elever blir ad hoc-
artade. Det finns ocksa forskning som visar att det dr betydelsefullt att
nyanlinda elever far stottning i form av exempelvis studiehandledning, bade
pé svenska och pd det egna spriket (Rosén, 2018; Simola, 2019). Brist pa
samordning och stdéd kan dock leda till att férvintningarna pa nyanldnda
elever som grupp ir lagre, att lirare helt enkelt inte stiller samma krav pd
dessa elever (Devine & McGillicuddy, 2016). Flera studier visar att
grupperingar av elever efter prestationsnivd (ability grouping) eller efter
uppfattningar om férmaga (fracking) har visat sig vara negativt f6r nyanlinda
elever, och ofta leder till sinkta forvintningar och bristtinkande (se t ex
Bartlett, 2015). En motvikt mot detta dr att anta ett holistiskt angreppssitt
kring nyanlindas lirande, genom att tydligare utgd frin elevens hela
livssituation och ta tillvara tidigare kunskaper och egen drivkraft, for att skapa
mer jimlika méjligheter f6r dessa elever (Hattam & Every, 2010; Adelman &
Taylor, 2015; Devine & McGillicuddy, 2016; Janta & Harte, 2016; Dryden-
Peterson, 2017). Ett flertal studier lyfter ocksd behovet av att ifrigasitta
forminskande stereotyper, och att vidareutveckla hur nyanlindas kunskaper
tas tillvara i utbildning (Catarci, 2014; Nilsson & Bunar, 2016; Migliarini,
2017), vilket ocksa ér i linje med det holistiska f6rhallningssitt som nimndes
ovan.
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TEORETISKA BEGREPP

Nedan redogér vi for de teoretiska begrepp, med vilkas hjilp vi analyserar
lirares arbete med att utveckla mottagandeplaner som ska ha funktionen att
stodja dem i motet med nyanlinda elever.

Liroplaner och kursplaner kan sigas vara politiska kompromisser som
beskriver skolans virdegrunds- och kunskapsuppdrag och har, med ett
liroplansteoretiskt sprakbruk, skapats pd en sa kallad formuleringsarena
(Linde, 2014). Dessa dokument syftar till att reglera skolans uppdrag samt de
virden och normer som ldrares undervisning ska vila pd. Formuleringarna i
styrdokument och riktlinjer ska sedan uttolkas av lirare vilket kan beskrivas
ske pid en si kallad transformeringsarena. Hir uttolkas och forstas
formuleringarna av lirare som slutligen har i uppdrag att realisera sin
forstielse 1 undervisning (Linde, 2014). Skolans systematiska kvalitetsarbete
kan siledes sdgas dga rum pa den sa kallade transformeringsarenan. Med stéd
av begrepp himtade frin von Wright (2000) har vi sett en teoretisk ingdng att
kunna analysera vad lirarna fokuserar pa att utveckla i de aktuella skolornas
mottagandeplaner f6r nyanlinda elever och uppmirksamma vad som
paverkar transformeringen.

von Wright (2000) tar stdd i Meads teori om minniskors intersubjektivitet
och sitter samspelet mellan lirare och elev i fokus. Mead menar att méinniskor
framtrider fér varandra som ndgon 1 mellanminskliga moten, och att
individens subjektivitet ddrmed uppstir intersubjektivt. Det dr i méten med
andra som vi blir till £6r oss sjilva och varandra.

Enligt von Wrights (2000) tolkning av Meads teori gbrs en dtskillnad mellan
positionerna punkt och relation gillande individers subjektivitet. Ur det
punktuella perspektivet dr individen bestimd av sina omstindigheter, till
exempel nationellt eller etniskt ursprung eller kulturell tillhérighet, men ocksé
sina egenskaper. Subjektiviteten bestar i ett punktuellt perspektiv av idén om
att méinniskans unikhet ligger 1 henne sjilv, i form av egenskaper och erfaren-
heter som hon bir med sig. I det relationella perspektivet sd dr subjektiviteten
beroende av andra manniskor. Mianniskor framtrider olika for varandra;
individens subjektivitet blir méjlig i motet med en annan genom sociala
handlingar i métet. Det relationella dr dubbelsidigt, eftersom det alltid
inbegriper ett mellanminskligt méte. Viktigt att notera dr att von Wright inte
menar att det punktuella och det relationella utgér motsatser till varandra,
snarare menar hon att det relationella perspektivet beskriver mellanméinskliga
relationer med en annan grammatik och sdger:

Om vi exempelvis betraktar férhillandet mellan lidrare och elev utifran ett
punktuellt perspektiv, s behandlar vi dessa tva individer som primdrt
atskilda och poldra, medan forhillandet mellan lirare och elev i ett
relationellt perspektiv omfattar bide en differentierad relation dir liraren
star mot eleven och en integrerad helhet, dir liraren utgdr en helhet med
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eleven. I ldraren muot eleven och liraren med eleven utgar vi inte bara frin
vad minniskan har blivit utan dven frin det som vi féregriper ur framtiden,
nimligen en mangfald av obestimda, kontingenta, mdijligheter (von
Wright, 2000, s 34).

Vidare menar von Wright (2000) att nidr vi vill veta sez nidgon dr det i
mellanminskliga méten och sociala handlingar som férstielse kan uppsta.
Mot bakgrund av de hir utgangspunkterna stiller von Wright fraigan om vad
det dr ldraren riktar sin blick mot. von Wright menar att olika styrdokument
och riktlinjer f6r arbetet 1 skolan sitter fokus pd de omstindigheter som
omger eleven, och dirmed frimst stodjer ldrare i att inta ett punktuellt
perspektiv. Elevens behov i ett punktuellt perspektiv behéver studeras och
kartldggas, och framstir som brister som eleven dr birare av, och som ska
atgirdas. Ur ett relationellt perspektiv dr individens behov knutna till
situationen; eleven dr inte bérare av sina egna behov utan de uppstar i och ér
beroende av sammanhanget. Att f6rstd eleven som ett vad eller ett ves utifrin
de hir perspektiven innebdr inte att tinka att vad gor eleven till ett objekt, eller
att alla elever ses som likadana. Det handlar snarare om olika sitt att fOrstd
subjektivitet och vad det f6r med sig i lirares méte med elever, och hur liraren
organiserar sin uppmarksamhet (von Wright, 2000).

For att fa svar pa vem eleven dr maste lidraren alltsa kunna inta ett relationellt
perspektiv. Det ir i det relationella métet med eleven, som liraren pd allvar
ges mojlighet att erhélla kunskap om zew eleven dr och vilka behov denne
upplever sig ha. Med en intersubjektiv fOrstdelse av motet mellan lirare och
elev menar von Wright (2000) att: Meads teor erbjuder ett skifte fran ett punktuellt
1il] ett relationellt perspektiv i forstielsen av mansklig subjektivitet (s. 63). Liksom von
Wright (2000) vill vi understryka att kunskap om de omstindigheter som
omgirdar eleven, som till exempel dennes sociala situation, inte dr oviktig,
utan snarare uppmirksamma att denna kunskap inte berittar £6r liraren vem
eleven dr hir och nu i det pedagogiska métet. Med kunskap grundad i ett
punktuellt perspektiv har liraren férutsittningar att géra en bedémning av
det som varit men det ger inte liraren kunskap om vad som vintar. Genom
det relationella perspektivet ddremot “avstar lararen fran omdimet och lyssnar till
vem eleven ar, och anteciperar vem hon kan vara” (von Wright 2000, s. 184).

METOD

I forsknings och utvecklingsprogrammet har forskningscirklar anvints som
metod. Forskningscirklar kan beskrivas som en kombination av
processinriktad utveckling och forskning, som syftar till att stirka en
pagaende etablerad verksamhets kvalitet, hallbathet och maluppfyllelse.
Forskningscirklar som metod har kritiskt granskats och anvints inom
skolforskning som ett sitt att lita vetenskaplig teori méta beprévad erfarenhet
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och praktik och tvirt om (Holmstrand & Hirnsten, 2003). Persson (2008)
samt Otterup m.fl. (2013) betonar att interaktionen mellan forskare och
deltagare som forskningscirklar bygger pa dr grunden f6r arbetet och det som
driver kunskapsutvecklingen i cirklarna framat. Deltagarna i en forsknings-
cirkel ses siledes inte som forskningsobjekt och mottagare av kunskap utan
snarare som medskapare (Lahdenperd & Marquard, 2019). Att arbeta med
forskningscirklar innebdr att vi som forskare intagit en verksamhetsnira
forskningsansats dir praktiker och forskare tillsammans skapar kunskap eller
underséker hur en verksamhet kan utvecklas (Jakobsson, 2011). Det ir
deltagarnas fragor, i dialog med vetenskaplig kunskap och forskning, som har
fort arbetet framét. P4 sd sdtt kan arbetet i forskningscirklar ka kunskapen
och kompetensen i en praktik samtidigt som det kan utgéra bas for
vetenskaplig kunskapsutveckling (Lahdenperd m.fl., 2014).

Det empiriska materialet 1 vér studie har genererats fran forskningscirkel-
triffar genomférda i ett forsknings- och utvecklingsprogram i samarbete
mellan aktuell kommun, forskningsinstitutet IFOUS samt Milardalens
hoégskola. Programmet har pagatt under tre ar och innefattat tre forsknings-
cirkelgrupper. Varje grupp har triffats 12 ganger och totalt involverat 27
deltagare utéver oss tva forskare. Under programmets ging har tva rektorer
slutat och ersatts av nya rektorer. Aven nigra andra personer som ingick i
forskningscirklarna har avslutat sina tjinster men inte ersatts, vilket gjorde att
det slutligen var 19 deltagare som kom att ta del i programmet i sin helhet.
Det dr vi forskare som lett forskningscirklarna och i dessa bidragit med
vetenskaplighet, ett kritiskt f6rhallningssitt samt ansvarat fOr att systematisera
utvecklingsarbetet. Det har dven varit var uppgift att vara uppmirksamma pa
att alla deltagare 1 forskningscirklarna hade méjlighet att fa sin kunskap och
sitt kunnande synliggjort och bekriftat. Samtliga deltagare gav tillstand till att
triffarna spelades in. I borjan av varje cirkeltrdff pidminde vi om inspelningen
och deltagarnas ritt att be oss avbryta eller pausa inspelningen. Deltagarna var
ocksd informerade om konfidentialitetskravet och att materialet fran
inspelningarna och vira filtanteckningar skulle anvindas enbart i forsknings-
syfte (Vetenskapsradet, 2017).

Forskningscirkel ett bestod till storsta delen av tiden av rektor och fem
lirare som arbetade i arskurs 1-6 pa den av oss bendmnda Stadsdelsskolan.
Under det sista dret av programmet deltog endast lirare som arbetade med
elever i arskurs 1-3. Forskningscirkel tvd bestod av rektor och sju lirare som
arbetade pa hogstadiet pa den av oss bendmnda Centrumskolan. Samtliga
deltagarna i cirkel ett och tvd arbetade dock till att botja med pa Stadsdels-
skolan. Den tredje cirkel bestod av rektor och ldrare i arskurs 7-9 som
arbetade pa den av oss benimnda Landsortsskolan.

Det empiriska materialet som analyseras har genererats fran fem
cirkeltriffar per cirkel. Varje cirkeltraff har varat cirka 2,5 timme. Triffarna
har, med tillstind fran deltagarna, spelats in i sin helhet med hjilp av
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ljudupptagning. Deltagarna hade friheten att stoppa inspelningen eller att
utelimna avsnitt om samtalen kom att beréra nagot som deltagarna inte ville
skulle finnas med pd en ljudupptagning. Ljudupptagningarna har inte
transkriberats men gett oss méjlighet att ga tillbaka och lyssna pd samtalen
under analysprocessen. Det dr de inspelade samtalen i det konkreta arbetet med att
revidera fext i skolornas mottagandeplaner for nyanlinda elever som genomfirts i
Jforskningscirklarna samt de motagandeplaner som reviderats och dessas bilagor som
lirarna i forskningscirklarna arbetade fram under, mellan och efter
forskningscirkeltriffarna som utgér det empiriska material som vi analyserat.
Utover inspelningarna gjorde vi bada dven filtanteckningar under triffarna
som vi regelmissigt diskuterade med varandra direkt efter varje cirkeltraff.
Dessa anteckningar hade funktionen att hjilpa oss var och en att minnas
passager i samtalen som vi ville stimma av med varandra eller uppmirksamma
varandra pa direkt efter forskningscirkeltrdffarna. Dessa anteckningar kom
ocksa att utgbra ett stod for att hitta 1 vilken ljudupptagning de uppmirk-
sammade passagerna diskuterats i respektive forskningscirkel dven om ljud-
upptagningarna i sin helhet utgjorde empiriskt material.

I en av forskningscirklarna utarbetade lirarna en enkit som de delade ut
till sina kollegor. Enkiten utarbetades under en forskningscirkeltriff och
svaren analyserades under en kommande triff. Denna enkit var alltsa inte en
datainsamlingsmetod som vi forskare initierade. Det dr alltsi vad som
fokuserades i arbetet med att ta fram enkiten och vad som fokuserades i
analysen av svaren som kom att utgéra empiriskt material 1 vir analys
eftersom samtalen gillande for- och efterarbetet med enkiten skedde i
forskningscirkeln.

I en av de andra forskningscirklarna bestimde sig lirarna for att genomfora
intervjuer med nagra nyanlinda elever pa skolan. Detta for att bilda sig en
uppfattning om hur dessa elever upplevde sin skolsituation. Inte heller dessa
elevintervjuer kan betraktas som en datainsamling som vi forskare initierade.
Vid en forskningscirkeltriff utarbetade lirarna en frageguide att anvinda vid
intervjuerna och vid nista forskningscirkel traff delgav de varandra vad de
intervjuade eleverna svarat. Ocksd hdr dr det vad lirarna samtalade om i
framtagandet av frigeguiden och vad de i efterfdljande forskningscirkels-
samtal lyfte fram genom redovisningarna av intervjusvaren som kom att
utgdra empiriskt material 1 var analys.

Deltagande skolor

De deltagande skolorna tillhér en kommun med cirka 100 000 invanare.
Stadsdelsskolan ar lokaliserad i ett omride i centralorten, och en stor andel av
eleverna har utlindsk bakgrund. Centrumskolan ligger centrumnira och har
badde elever med utlindsk bakgrund och svenskfédda elever. Landsortsskolan
ir lokaliserad i ett samhille med ungefir 1300 invanare som ligger 30 km
utanfér centralorten dir de flesta invinarna dr svenskfédda sedan ménga
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generationer. Innan 2016 hade Landsortsskolan nistan ingen erfarenhet av att
ta emot nyanlinda elever medan Stadsdelsskolan hade gjort detta under
manga dr. Nar forsknings- och utvecklingsprogrammet startade arbetade
samtliga deltagare frin Stadsdelsskolan och Centrumskolan pa Stadsdels-
skolan men en omorganisering genomférdes och rektor for arskurserna 7-9,
dessa arskurser samt undervisande ldrare i dessa drskurser pa Stadsdelsskolan
kom att flytta till Centrumskolan.

Kommunen har en central mottagningsenhet f6r nyanlinda elever varifran
de nyanlinda eleverna slussas ut till kommunens skolor. Fére utslussning
genomfors steg 1 1 Skolverkets kartligeningsmaterial f6r nyanlinda elever
(Skolverket, 2016b). Pa respektive skola dr det sedan rektor som stir ansvarig
for organisationen runt mottagandet av de nyanlinda eleverna pd skolan.
Varje skola i kommunen har med stéd av skollagen (SFS 2010:800), Skol-
verkets Allminna rdd f6r utbildning av nyanlinda elever, liroplanen Lgr 11
samt kommunens riktlinjer f6r mottagande, introduktion och utbildning av
flersprakiga barn och elever tagit fram en mottagandeplan fér nyanlinda
elever.

Stadsdelsskolan tar emot ett stort antal nyanlinda elever i samtliga ars-
kurser 1-6. Elever i arskurs -2 tas emot direkt i ordinarie klass och elever
som kommer till skolan som placeras i drskurs 3—6 bérjar 1 foérberedelseklass
(FBK). Samtliga elever far dock fran dag ett en klasstillhorighet och ingir pa
detta sitt 1 ett arbetslag. Skolan har malsittningen att alla elever ska ga full tid
1 ordinarie klass efter hogst ett ar pa skolan.

Centrumskolan tar emot ett stort antal nyanlidnda elever i drskurserna 7-9.
Alla elever som kommer till skolan far till att borja med sin undervisning i
FBK. Som pi Stadsdelsskolan far alla elever en klasstillhdrighet frin dag ett,
och borjar ofta ha undervisning tillsammans med sin klass tidigt 1 nagot eller
nigra av de praktiskt-estetiska dmnena (PREST-dmnen). Sedan sker en
gradvis Overgang till ordinarie klass. Vid nagot tillfille under processen tas ett
beslut om att helt ga 6ver till ordinarie klass, med hjilp av kartligening. Denna
bedémning gbrs oftast av liraren i FBK.

Landsortsskolan har tagit emot en stérre grupp nyanlinda elever vid ett
tillfille. Dessa elever har nu gatt ut hégstadiet och dirfor finns ingen liknande
rutin som just nu omsitts i praktik pa skolan. Nir skolan hade en grupp
nyanlinda elever, si prévade man bade att arbeta med FBK och att integrera
elever i ordinarie klass. Liardomarna fran den erfarenheten lag till grund fér
arbetet med att revidera skolans mottagandeplan.

RESULTAT

Hir presenteras delar av det arbete som de tre forskningscirklarna bedrev £6r
att kunna revidera sina mottagandeplaner. Férst presenteras en summering av
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respektive cirkels arbete med sin skolas mottagandeplan, foljt av en teoretisk
analys.

Forskningscirkel Stadsdelsskolan

Forskningscirkeln pa Stadsdelsskolan bestod av grundskolldrare for drskurs
1-3 samt ansvarig lirare 1 FBK. Denna cirkel beslutade att revidera och
fortydliga skolans mottagandeplan fér nyanlinda elever arskurs 1-6 med
sirskilt fokus pd 6vergingen mellan FBK och ordinarie klass. Elever i drskurs
3-6 pd Stadsdelsskolan som bérjar i FBK fir undervisning i svenska som
andrasprak, matematik, NO, SO och engelska. I mottagandeprocessen av en
nyanldnd elev idr skolan dlagd att genomféra kartligening steg 2 av Skolverkets
kartliggningsmaterial. Kartliggningen genomfors i arbetslaget f6r nyanlinda
elever i skolar F-2 och av ldrare i FBK for elever i arskurs 3-6. Arbetet i
forskningscirkeln kom framforallt att riktas mot att utarbeta checklistor som
tydligare preciserar vad som ska géras och vem som ansvarar for att det blir
gjort och vilka kunskaper som eleverna behdver ha med sig vid dvergangen.

Deltagarna i cirkeln utformade en enkit riktad till samtliga ldrare i de olika
arbetslagen pa skolan. Enkiten kom att stélla f6ljande fragor: 1. Vad vill du ha
for forbandsinformation om eleven innan dverldmning fran forberedelseklass eller innan
eleven borjar pa skolan? 2. Vad skulle underldtta dverlamnandet for dig? 3. 1 ad bebiver
eleven och mdlsman ba fatt kunskap om vad giller skolan, vardegrund och omvérld vid
dverlammnandet for att kunna folja undervisning i ordinarie flass? 4. V'ilka dmnesspecifika
kunskaper bebiver eleven beroende pa dlder for att kunna folja undervisningen i ordinarie
klass?

I analysen av enkidten kunde lirarna pd friga 1 identifiera fem omraden.
Dessa omraden handlade om att mottagande lirare i ordinarieklass vill fa
information om elevens sprik bide vad giller modersmal och svenska,
elevens skolbakgrund, hemférhallanden, halsoaspekter samt sociala f6rmaga.
Det lirarna som svarat pa enkiten sig skulle underlitta 6verlimnandet, svaren
pa friga 2, var att tid alltid ska avsittas fOr att triffa malsman och elev infor
overlimnandet, att tid ska avsatts for ett muntligt 6verlimnande mellan FBK
lirare och mentor f6r ordinarie klass, att eleven ska ha tillgang till sprikstod
fran borjan samt att det kan ske nagon form av inskolning i ordinarie klass
tor de elever som kommer frin FBK. I analysen konstaterade ldrarna i
forskningscirkeln att svaren pd friga 3 skiljde sig nigot mellan arbetslag F-2
och arbetslag 3-6. F-2 poingterade att elev och malsman behéver ha kunskap
om skolans dvergripande regler och varfor de finns. Forslag gavs pa att skolan
skulle kunna erbjuda nigon form av utbildning f6r malsman vad giller skolans
virdegrund, regler och rutiner. Arbetslagen 3-6 sig dirtill ett behov av att
nyanldnda elever och deras malsmin beh6ver ha kunskap om hur det svenska
skolsystemet fungerar. I analysen av enkiten uppmirksammades dven att
svaren pa fraga 4 skiljde sig mest mellan arbetslagen F-2 och 3-6. Arbetslagen
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tor de ldgre dldrarna 6nskade att de nyanlinda eleverna bor ha borjat lira sig
svenska innan de bérjar medan arbetslagen 3-6 férutom sprikkunskaper
poingterade att eleverna dven boér ha med sig en del specifika dmnes-
kunskaper innan de limnar FBK.

Nir analysen av datamaterialet fran enkdten genomférts bestimde
forskningscirkeln att det fortsatta arbetet behévde delas upp i tva delar. En
del som fokuserade pa framtagandet av en checklista f6r vad som ska ske vid
6verlimnandet mellan FBK och ordinarie klass samt en del som innebar att
revidera bilagorna till skolans &vergripande mottagandeplan fér nyanlinda
elever.

Framtagande av checklista

Det som kom att skrivas fram som betydelsefullt innehall i den kommande
checklistan sorterades under rubrikerna Genomforda kartliggningar, Bakgrunds-
information om elev och familj, Amneskunskaper skolir 3—6 samt Behov av extra
anpassningar och sarskilt stod. Under den fOrsta rubriken listas de tvd
kartliggningar som ska genomféras nimligen Skolverkets steg 1 som gors av
den centrala mottagande enheten i kommunen och steg 2 som ska goras
snarast den nyanlinda eleven placerats pa skolan dock senast tvd veckor efter
att eleven borjat. Kartliggning steg 3 ska géras vid behov av mentor £6r skolar
1 och 2 samt av dmnesldrare f6r drskurs 3-6. Under rubriken
bakgrundsinformation listades information som skolan beh&ver fa om eleven
saisom familjekonstellation, hemférhallanden, kontaktuppgifter, skol-
bakgrund och ev. sirskilda behov. Ovrig information som lyftes fram som
betydelsefull ir ankomstdatum till Sverige och hur resan dit frlépt. Aven
torildrars skolbakgrund och sprakkunskaper sigs som viktig information.
Under rubriken Behov av extra anpassningar och sirskilt st6d listades
sprakstod eller studiehandledning, faddersystem och Individuell studieplan
som redskap.

For att kartligga elevens dmneskunskaper i matematik infér Gvergangen
fran FBK till ordinarie klass ska Skolverkets bedimningsstod i matematik £6r ar 3
anvindas for elev som skall placeras i drskurs 3. For elever som ska placeras i
arskurs 4-6 anvinds materialet Forsta och anvinda tal. En elev i arskurs 3-6
torvintas forstd begrepp som bakom, framfér, fére, efter, hilften, dubbelt,
forstd positionssystemet, dga taluppfattning samt ha grundliggande
kunskaper i de fyra riknesitten. F6r beddmning av elevens sprikkunskaper i
svenska spraket anvinds Skolverkets bedommningsstid i svenska £6r blivande drskurs
3 elever och f6r arskurs 4-6 anvinds materialet Bygga svenska.

Revidering av mottagandeplanens bilagor
Bilagorna omfattar omraden som i enkiten framstod som betydelsefulla att fa
en tydlighet kring.
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Bilaga 1 hade funnits sedan tidigare men kom efter slutférd revidering att
handla om vad som ska ordnas i arbetslaget infér mottagande av nyanlind
elev pd skolan. Didr framgir att arbetslaget infér det forsta moétet som de
ansvariga pa skolan har med elev och malsman ska ha tagit beslut om elevens
kommande klasstillhdrighet, vem som ska bli mentor och vilken elev i den
kommande ordinarie klassen som ska bli s.k. fadder. En del av revideringen
lag i att bilagan nu skulle specificera vilken information elev och milman ska
ges. Infér mottagandet ska dven ansvarig FBK-lirare ordna ett schema till
eleven samt informera alla ldrare i arbetslaget och 6vriga som ska undervisa
eleven om vilket datum det f6rsta métet ska dga rum sa att alla inblandade dr
beredda pa att ta emot besék. FBK-liraren ansvarar dven for att bestimma
ett datum ndr eleven och malsman kan triffa skolskoterska och kurator. Detta
bestims vid métet da elevhilsan far ta del av kartliggning steg 1. Denna bilaga
kom siledes att innefatta omrdden som lirarna uppmirksammat i svaren pd
fraga 1 och 2 i enkiten.

Bilaga 2 baseras pé enkitfriaga 3 och preciserar vilken information som ska
ges vid nyanlind elevs och mélsmans férsta mote med skolan. Vid detta mote
ska férutom elev, méilsman och FBK-ldrare nirvara. Information ska dé ges
om Kklasstillhorighet, schema, personuppgiftsblankett, anhdriguppgifter,
forsikringspapper och vem som blir elevens mentor. Utéver detta ska elev
och malsman informeras om hur klasserna dr aldersbaserade och fysiskt
placerade péd skolan, att alla nyanlinda borjar i FBK innan man borjar i
ordinarie klass, med undantag f6r F-2-clever. Vidare star att eleven kommer
att fa undervisning i alla dmnen och att det kommer att vara elevens sprakliga
niva 1 svenska som andrasprak (SVA) som avgor nir eleven ska bérja delta i
klassundervisningen om det dr en drskurs 3-6 elev. Dirtill ska elev och
mélsman fi information om svensk skolplikt, betydelsen av att passa tider,
franvarorapportering, hur sjukanmilan gir till, ledighetsansékan, kontakt-
uppgifter till skolan och arbetslaget samt att eleven inte bor ta med virdesaker
eller pengar till skolan.

Bilaga 3 dr en kompletterande checklista for elevhilsan med instruktioner
om att kontrollera personuppgifter och elevens hilsotillstaind samt en lista att
bocka av med ytterligare information i form av blanketter eller broschyrer
som skolan ska ge till elev och malsman. Information som ska delges och
bockas av dr bland annat information om skolan, ordningsregler, samtycke till
att vara med pa bilder och filmer i skolan, information om elevhilsan och en
blankett om allergier och specialkost.

Bilaga 4 slutligen 4r en guide som beskriver skolans aktuella organisation,
hur minga modersmalslirare/studichandledare som atrbetar pa skolan och
vilken uppgift dessa har. Bilagan preciserar att studiehandledaren ska vara
delaktig i planeringen tillsammans med ldrarna och ansvarar tillsammans med
liraren f6r att undervisningen tar utgdngspunkt i elevernas behov. Det
innebdr att ha kunskap om olika imnens kursplaner ddr handledning ges samt
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att samplanera med lirarna och delge vilka kunskaper, ord och begrepp
eleverna har pia modersmilet si att de svenska motsvarigheterna kan
introduceras pa ett bra sitt. Studichandledaren ska samarbeta med lirarna
under hela skoldagen och samtala med ldrarna efter lektionerna for att
identifiera hur undervisningen bédst kan tas vidare. Studiechandledaren
férvintas dven delge ldrarna likheter och olikheter mellan Sverige och de
linder eleverna kommer ifrdn sd att undervisningen kan bli kontextnira och
utga ifran elevernas férkunskaper.

Det punktnella perspektivets foretride i transformeringsarbetet

Den enkit som genomférdes av ldrarna i denna forskningscirkel hade fokus i
fragorna om och kanske framfér allt i svaren pa vilka kunskaper som eleven
bér uppvisa for att kunna gbra 6vergangen fran FBK till ordinarie klass i olika
arskurser. Det arbete som genomférdes med stéd i forskningscirkeln kan
beskrivas som ldrarnas uttolkning, transformering (Linde, 2014), av vad de
uppfattade att de formulerade policydokumenten kriver av en lokal
mottagandeplan. Det var aldrig ndgon lirare som i diskussionerna i
forskningscirkeln ifrigasatte huvudmannens policydokument gillande
innehdllet i en mottagandeplan, inte heller nagra svar i enkdterna som ldrarna
genomférde visade att Gvriga kollegor hade synpunkter pa det. Snarare
onskade lirarna att utveckla skolans mottagandeplan genom att utarbeta en
checklista med uppgifter om eleven som under process skulle vara enkla att
bocka av.

Var tolkning dr att detta utgdr ett punktuellt perspektiv och att det far
toretrade i relation till det relationella perspektivet, i arbetet med att utveckla
skolans mottagandeplan. Vidare menar vi att det dr en logisk f6ljd av de krav
som finns pa huvudmannanivi gillande mottagandeplanens utformning, det
vill sdga pa formuleringsarenan (Linde, 2014). I mallen f6r hur mottagande-
planen ska utformas specificeras att den ska ange vilken funktion som
ansvarar for de olika stegen i mottagandet, varken mer eller mindre. 1
forskningscirkelns arbete som presenterats ovan, blir det tydligt att det
innehall som efterfrigas i det rddande policydokumentet accepteras av lirarna
och péverkar transformeringsprocessen. Fokus pd att kartligga och identifiera
behov som ir férlagda hos eleven dr med stdd av von Wrights (2000)
terminologi ett uttryck for en punktuell grammatik.

Att revideringen av skolans mottagandeplan kom att fokusera pd eleven
som ett vad kan dven forstis som ett uttalat val, for att kunna komma tillritta
med de brister som ldrarna i forskningscirkeln sig i det egna kollegiet.
Bristerna i det kollegiala arbetet uppfattades helt enkelt ligea pd en vad-niva,
och da dr det rimligt att bérja med att skapa strukturer for att komma tillrdtta
med det. Vir tolkning att formuleringsarenan styr vad som sker pi
transformeringsarenan mot ett punktuellt perspektiv har dock stéd i att
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samtalen o eleverna, under cirkeltriffarna, genomsyrades av ett relationellt
perspektiv i vilket eleven framtridde som ett vew. Det dokument, i form av
en mottagandeplan, som i forskningscirklarna reviderades av lirarna kom
dock inte att fokusera pa ett innehdll som skulle kunna ge dem ett direkt st6d
1 att m&ta och beméta den enskilda eleven som ett pezz. Det vi menar idr
angelidget att uppmarksamma dr att stéd for att inta ett relationellt perspektiv
i métet med elever inte enbart kan s6kas genom att séka svar pa fragor stillda
ur ett punktuellt perspektiv. Den reviderade mottagandeplanen med dess
checklistor utgdr dirfor 1 férsta hand en utgangspunkt for lirarna att inta ett
punktuellt perspektiv i métet med eleverna.

Forskningscirkel Centrumskolan

Den hir forskningscirkeln bestod av lirare och rektor frin Centrumskolan,
som alla arbetar i drskurserna 7-9. Lirarna i Centrumskolans forskningscirkel
bestimde sig for att genomféra intervjuer med ndgra nyanlinda elever pé
skolan. Tva lirare intervjuade sju elever, med fokus pé hur eleverna upplevde
overgingen fran forberedelseklass (FBK) till ordinarie klass. Samman-
fattningsvis fann lirarna genom intervjuerna att eleverna var mer n6jda med
sin skolgang hittills 4n vad ldrarna hade férvintat sig. Generellt trivdes de bra
och hade kompisar, och menade att de visserligen inte hade nagot att jimfora
med i Sverige men att de trodde att de gick pd en bra skola.

Centrumskolans forskningscirkel diskuterade de elevintervjuer de genom-
fort och satte dem i relation till sina egna erfarenheter. Cirkeldeltagarna
pekade pa att det finns problem pa skolan med att andra elever driver med
och skrattar dt de nyanlinda, dven om de sjilva har bakgrund som nyanlinda.
Omradet som skolan lig i (innan den flyttades) har &ver 90 % invanare med
annan bakgrund dn svensk. Relaterat till frigan om sociala aspekter av
nyanlinda elevers 6verging diskuterade lirarna ocksé bristen pd samsyn kring
vad elever ska kunna nir de kommer till ordinarie klass. Idén att ta fram en
rutin f&r samarbete tog gruppen fasta pa, och bestimde sig for att borja arbeta
med en ”6nskemodell” f6r 6vergingen mellan FBK och ordinarie klass, med
fokus pd sociala relationer mellan elever.

Formulering av checklista for dvergangar

Rutinen f6r 6vergingar kom dven att utgdra utgangspunkt for diskussion
under en gemensam studiedag pa skolan, och med st6d av det som togs upp
dir och det pigiende arbetssittet med Gvergangar tog forskningscirkeln fram
en plus- och minuslista. Ur de hir aktiviteterna kom ndgra ytterligare
reflektioner, exempelvis att det dr svart ndr elever kommer ut i ordinarie klass
sista terminen i nian och att eleverna girna vill ut i klass utan att riktigt veta
vad det innebir. Utgangspunkten f6r ”6nskemodellen” blev mot bakgrund av
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diskussionerna i forskningscirkeln att det krévs tid att planera en bra, gradvis
Overgang. Lirarna identifierade ocksé att det beh6vs ritt stod 1 klassrummet
och en anpassad undervisning, samt att FBK tydligare beh6ver ses som en del
av skolans verksambhet.

Gruppen utvecklade skolans mottagandeplan f6r nyanlinda elever genom
att ldgga till dels en struktur f6r pedagogiska aspekter av 6vergingar, dels en
struktur f6r hur Centrumskolan ska arbeta med sociala relationer mellan
eleverna. Utifrin det borjade forskningscirkelgruppen alltsa planera fér en
modell 6ver hur de 6nskade att det skulle fungera, och som inte tog hinsyn
till praktiska begrinsningar. Genom vidare samtal i forskningscirkeln,
anpassades sedan modellen sd att den skulle bli genomfdrbar i praktiken. Som
exempel kan nimnas att idén om ett ganska omfattande faddersystem som
planerades f6r i “6nskemodellen” istillet stannade vid det 61 skolan befintliga
systemet med elever som trygghetsstodjare.

Slutligen resulterade forskningscirkelgruppsarbetet i f6ljande checklista: 1.
Alla undervisande lirare i FBK beslutar i samrad med elevhilsan ndr det ar
dags for Overgang i nagot dmne i ordinarie klass. Till grund f6r beslutet ligger
bedémningsmaterialet Bygga svenska samt dmneskunskaper i respektive dmne.
2. Infér 6vergang till imnesundervisning med klass informerar ansvarig FBK-
larare, elev och virdnadshavare. 3. Berord FBK-lirare triffar mentorn i
ordinarie klass for 6verlimning. 4. Infér vergang i ett dmne ska eleven fa
enskild handledning av dmneslirare kring dmnesspecifika undervisnings-
rutiner, digitala verktyg och liromedel. 5. Mentor 1 ordinarie klass ansvarar for
att informera klassen om mottagande av ny elev. 6. Innan 6verging till
amnesundervisning i ordinarie klass sker ska eleven bestka ordinarie klassen
vid tre tillfillen med hjilp av trygghetsstédjarna i klassen. Mentor ansvarar f6r
att ge uppdraget till trygghetsstédjarna samt ge information till respektive
dmnesldrare. 7. Infor 6verging helt till ordinarie klass sa triffar ansvarig FBK-
lirare och blivande mentor, elev och virdnadshavare. 8. Infor 6vergang helt
till ordinarie klass ska eleven fi enskild handledning av mentor kring
undervisningsrutiner, digitala verktyg och liromedel. 9. Infér 6vergang helt
till ordinarie klass forbereder mentorn trygghetsstodjaren pd att stotta den nya
eleven under fyra veckor. Uppdraget innebdr forsta veckan att trygghets-
stodjaren tar med eleven till samtliga lektioner och till matsalen och ocksa
fungerar som en god kamrat under lektioner och raster. Direfter ska
trygghetsstodjaren i tre veckor ta ansvar fOr att vara en god kamrat under
lektioner och raster. 10. Mentor har efter fyra veckor ett avstimningssamtal
med den nya eleven och trygghetsstédjaren. Denna checklista kom si att
utgodra ett tilldgg till skolans mottagandeplan som 1 vrigt inte dndrats 1 och
med det hir arbetet. Gruppen, med rektor 1 spetsen, planerar for att fortsétta
arbetet med att géra checklistan till en del av skolans verksamhet.
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Pendlingen mellan eleven som vad eller vem

Lirarnas val att intervjua elever om deras erfarenheter och upplevelser,
frikopplat frin skolprestation eller &mnesinnehall, menar vi Sppnar upp fo6r
att inta ett relationellt perspektiv i synen pd och métet med eleven. Elevernas
uppfattningar om hur de upplevde 6vergingen fran férberedelseklass (FBK)
till ordinarie klass gav didrmed forskningscirkeln en relationell dimension i
arbetet med att revidera mottagandeplanen. I den hir forskningscirkeln menar
vi att ldrarna arbetade med att forséka formulera en mottagandeplan som
skulle kunna st6dja dem att fokusera ett punktuellt sdvil som ett relationellt
perspektiv.

Det relationella perspektivet fick ocksd foretride i forskningscirkelns
arbete med att ta fram den sa kallade “6nskemodellen” av hur 6vergangen
fran FBK till ordinarie klass skulle kunna fungera. Hir betonades det sociala,
relationen mellan elever frin olika grupper och dven relationer mellan lirarna
och eleverna. Eleven som ett vez var i fokus, pa det sittet att arbetet med de
sociala relationerna mojliggor f6r en syn pa eleven inte bara som barare av en
uppsittning egenskaper och behov, utan dven som en individ som blir till
intersubjektivt (von Wright, 2000). Nir sedan denna ”6nskemodell” under
process kom att arbetas om till en checklista, si tog det punktuella
perspektivet 6ver och eleven blev snarare ett vad.

Trots att huvudmannens policydokument, som varit riktningsgivande
ocksa f6r denna forskningscirkels arbete med att revidera sin mottagandeplan,
frimst anger ett punktuellt perspektiv vad giller mottagandeplaner arbetade
denna cirkel till en borjan med att ocksa inta ett relationellt perspektiv. Var
tolkning av de hir lirarnas val att gd fran en “6nskemodell” till en checklista,
dr att ldrarna i sitt arbete med att transformera formuleringsarenans riktlinjer
trots allt inte ser det som ett realistiskt st6d i det dagliga arbetet att ha en
mottagandeplan som stiller krav pd ndgot annat dn det som pé ett smidigt sitt
gar att utvirdera och bocka av.

Landsortsskolan

Forskningscirkeln frin Landsortsskolan bestod av lirare och rektor fran
denna skola, som alla arbetade i arskurserna 7-9. I den hir cirkeln fokuserades
négra olika aspekter, men vi har valt att i resultatet fokusera pa de dndringar i
skolans mottagandeplan som gruppen arbetade med. Det 6vergripande malet
med revideringarna var att planen ska bli ett levande dokument som skulle ga
att analysera och revidera efter behov.

Att skapa ett levande doknment

I arbetet med att revidera mottagandeplanen, lyfte den hir forskningscirkeln
fram ett antal aspekter som sirskilt svira att hantera. En var det faktum att
skolan inte skulle komma att ta emot ndgra nyanlinda elever under den
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nirmaste tiden, och att det inte gick att veta nir det eventuellt kunde bli
aktuellt igen. Inte heller gick det att veta hur manga elever som skulle kunna
tinkas borja om skolan aterigen fick méjligheten att ta emot nyanldnda. Trots
detta inriktade sig forskningscirkeln pd att formulera en plan som i vissa delar
skulle vara konstant, och i andra delar vara flexibel och att skapa en bilaga
som skulle visa vad, om nigot, som reviderats. En sidan bilaga skulle gbra det
moijligt att f6lja det arbete som gjorts pé skolan dven om personal byts ut.

Lirarna utformade planen f6r mottagandet i tre olika steg. I steg 1 beskrivs
organisationen, och hur arbetet med mottagandet gir till just nu. Dir finns
ocksa en tabell som talar om vem som ansvarar f6r vad. I steg 2 beskrivs hur
arbetet bor se ut framéver. Steg 3 tar upp kartliggning och undervisning,
Kartliggning av nyanlinda elevers lirande regleras i lag, si den beskrivningen
kommer att vara konstant om inga lagindringar gors.

Beskrivningen av undervisningen ddremot, menade lirarna, kommer att
behéva foérandras 6ver tid. En av frigorna som forskningscirkeln och skolan
brottats med var frigan om f&rberedelseklassens vara eller inte vara. Om
skolan skulle komma att ta emot ndgra fi elever, sa kan det gi att gbra
speciallésningar med hjilp av till exempel studichandledare. Kommer det
diremot en stérre grupp, si kommer forberedelseklass att bli nédvindigt.
Lirarna enades om vikten av att anvinda kartliggningen som gjorts av
elevernas tidigare skolging och kunskaper si att ritt st6d kan sittas in och
undervisningen anpassas. Oavsett anpassningar lyftes ocksd behovet att fa
hjilp av erfarna studiehandledare pa modersmalet. Mentors roll lyftes ocksa
fram, och ldrarna 1 forskningscirkeln menade att elevens mentor maste vara
den som har det Overgripande ansvaret for elevens kunskapsutveckling. En
av ldrarna papekade att detta 1 nuldget inte hade stdd i skolans rutiner, si i
mottagandeplanen kom ansvaret for detta att liggas pa rektor.

Alla dessa saker bestimde sig forskningscirkeln for att skriva in i
mottagandeplanen, si att den skulle vara flexibel och att skolan pa si sitt
skulle kunna vara bittre rustad beroende pd hur ménga nyanlinda elever som
i framtiden kunde tinkas komma till skolan och vara flexibel vad giller
elevernas férkunskaper. Lirarna diskuterade ocksa vikten av att
mottagandeplanen skulle vara enkel och tydlig, det ska vara ’check och bock”,
som en av lirarna uttryckte det, och planen skulle vara i kronologisk ordning.
Allt detta f6r att den skulle vara méjlig att anvinda och vara ett levande
dokument som utgor ett stéd i verksamheten.

Eleven som vad — en konsekvens av formunleringsarenans kray

Nir ldrarna tog sig an att revidera mottagandeplanen, si valde de ett
perspektiv som vi tolkar som punktuellt. Innehallet i den utvecklade
mottagandeplanen skulle vara enkelt och maoijligt att bocka av. Detta gjordes
med det uttalade syftet att planen skulle bli mgjlig att omsitta i praktiken och



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE, 79

vara ett levande dokument. Hir g6r vi kopplingen till de tidigare nimnda
policydokumenten pa nationell nivd (Skolverket, 2016a) och huvudmanna-
niva. Policynivan inbjuder till att formulera checklistor, vilket vi menar ger det
punktuella perspektivet foretride. Det punktuella perspektivet fokuserar pa
nagot handfast att halla sig till, och 4r enklare att utvdrdera. Landsortsskolans
arbete med att revidera sin mottagandeplan méjliggjorde ocksa for lararna att
dra lirdom av sidant som inte fungerade nir de tog emot nyanlinda elever
forsta gingen. Valet att revidera en mottagandeplan med utgingspunkt i ett
punktuellt perspektiv var ett sitt att skapa ordning i en osiker situation.
Aven i den hir forskningscirkeln férekom manga diskussioner dir lirarnas
relationella syn péd eleverna framtridde, men detta perspektiv gavs inte
utrymme 1 formuleringarna i mottagandeplanen. Att utforma en mottagande-
plan ur ett relationellt perspektiv kan tolkas som mindre anvindbart, eftersom
det perspektivet inte enkelt later sig uttryckas 1 punktform. Policydokumenten
ger stod till att s6ka efter vad eleven ér, varfor fokus pa checklistor framstar
som en rationell vig till en mottagandeplan som gir att omsitta i praktiken.

AVSLUTANDE DISKUSSION

Det 6vergripande syftet med denna artikel har varit att beskriva och analysera
vad ldrare viljer att utveckla gillande 6vergangar mellan férberedelseklass och
ordinarie klass f6r nyanlinda elever, nir dessa rutiner ska formuleras i
mottagandeplaner. Riktlinjerna f6r vad som ska finnas i mottagandeplanerna
anges pa formuleringsarenan, och styr transformeringen (Linde, 2014).
Transformeringsprocessen foljer siledes samma grammatik (von Wright,
2000) som de formulerade dokument som ska uttolkas och revideras av
lirarna pa skolorna. I arbetet med att revidera mottagandeplanerna ér var
tolkning att lirarna intog bade ett relationellt och ett punktuellt perspektiv.
Forskningscirkeln pa Centrumskolan hade under en period en uttalad
ambition att skapa en ”6nskemodell” som tydligt fokuserade pd en nyanlind
elev som ett zewz. Men de tidiga versionerna av ’6nskemodellen” hade dels
inneburit en 6kad arbetsbérda, dels varit £6r svar att finga i text, vilket gjorde
att de relationella inslagen stréks. Detta f6r att kunna uppfylla kraven pd
mottagandeplanen, och for att kunna formulera ett innehall som gick att
utvirdera. Det dr ocksa var tolkning, utifran diskussionerna under forsknings-
cirklarna, att lirarna som grupp har ett relationellt perspektiv som utgangs-
punkt i sin undervisning.

I arbetet med att revidera mottagandeplanerna prioriteras dock
formuleringar utifran det punktuella perspektivets grammatik, vilket dr i linje
med det som von Wright (2000) menar att styrdokument och riktlinjer sitter
fokus pa. I mottagandeplanerna liggs stort fokus pa rutiner som gir att bocka
av, och mindre fokus pa st6d for motet med eleverna i klassrummet.
Mottagandeplanerna riktar fokus mot det som dr mitbart hos eleven, vilket
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ger stod for att sOka svar pa vad eleven dr. von Wright (2000) menar att elevens
behov ur ett punktuellt perspektiv behéver studeras och kartliggas, och
framstair som brister som eleven dr birare av. I de nationella policy-
dokumenten (Skolverket 2016a; 2016b) pa formuleringsarenan anges att
elevens kunskaper, férmdgor och bakgrund ska kartldggas for att lirare ska fa
stod att utforma en undervisning som passar elevens identifierade behov.
Kunskap om de omstidndigheter som omgirdar eleven, till exempel elevens
skolbakgrund, dr inte oviktig. Denna kunskap berittar dock inte for liraren
vem eleven dr hir och nu. Att inta ett punktuellt perspektiv ger liraren
forutsittningar att géra en bedémning av det som varit men syftar inte framat.
Genom det relationella perspektivet diremot riktar liraren intresset mot vem
eleven ér och ves hon kan bli (von Wright, 2000).

I tidigare forskning om synen pa nyanlinda elever synliggdrs att ett
bristperspektiv (deficit model) dr vanligt férekommande, vilket riskerar att
torstirka stereotyper (Hattam & Every, 2010; Catarci, 2014; Nilsson & Bunar,
2016; Devine & MacGillicuddy, 2016; Dryden-Petersen, 2017; Migliarini,
2017). Vir tolkning dr att bristperspektivet kan férstas i relation till det
punktuella perspektivets grammatik, eftersom nir eleven ses som ett vad sa
riskerar elevens behov att framstd som brister som denne dr bérare av.

Med utgingspunkt hos von Wright (2000) dr istallet ett relationellt
perspektiv ett synsitt dir elevens behov dr knutna till situationen, och dir
eleven inte dr birare av identifierade behov. Det finns ingen motsittning
mellan ett punktuellt och ett relationellt perspektiv, dir det ena ger en syn pa
eleven som objekt och det andra som subjekt. Istillet handlar det om olika
sdtt forsta subjektivitet, och vad de olika perspektiven riktar blicken mot (von
Wright, 2000). Vir tolkning dr att synen pa eleven som ett ve ger lirare stod
for att inta ett holistiskt perspektiv pa nyanlidnda elever och deras situation,
vilket tidigare forskning identifierat som betydelsefullt (Hattam & Every,
2010; Adelman & Taylor, 2015; Devine & McGillicuddy, 2016; Janta & Harte,
2016; Dryden-Peterson, 2017).

Vi tolkar det som att det relationella perspektivet som ldrare intar pd
realiseringsarenan inte fir nimnvirt stéd av vare sig policydokumentens
formuleringar eller de transformeringar lirarna gbr av dessa i formuleringen
av mottagandeplanerna. Transformeringarna stannar vid en, som von Wright
(2000) uttrycker det, adderande kunskapssyn som wuppréitthiller en uppfattning av
individen dar eleven uppfattas som bérare av sina givna egenskaper och erfarenbeter (s. 25).
Att formulera mottagandeplaner och behalla den komplexitet som finns i
motet med eleverna, dr en rorelse som tycks svir att gbra pa transformerings-
arenan. Da tar formuleringsarenans punktuella grammatik Gver.

I och med att utvecklingsarbetet i forskningscirklarna kom att fokusera ett
punktuellt perspektiv, Sppnade det f6r att vissa aspekter inkluderades, medan
andra exkluderades. Tidigare forskning kring skolutveckling har visat att det
finns ett glapp mellan det ansvar som ldrare har enligt policy och styr-
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dokument, och den tid och de resurser som avsitts (Thyrén, 2013). Vidare
finns det hinder att implementera beslut som fattas hogre upp 1 styrkedjan pa
ett sitt som dr anvindbart i praktiken (Sundell & Soydan, 2008). FoU-
programmet som forskningscirklarna ingick i gav méjlighet att arbeta med
fragor som var inbidddade i det dagliga arbetet, vilket 4r en framgangsfaktor
tor praktikutveckling (Hunzicker, 2011). I arbetet med forskningscirklarna
diskuterade lirarna det relationella arbete som pédgar dagligen och kunde
stodja varandra i det. Men nir planen sedan skulle formuleras lit sig den
komplexiteten inte fingas i text. Var analys pekar pd att det som exkluderats
1 mottagandeplanerna ir sidant som inte foljer det punktuella perspektivets
grammatik.

Vi vill dterigen poingtera att ett punktuellt och ett relationellt perspektiv
inte behéver vara varandra uteslutande. Mottagandeplaner formulerade ur ett
punktuellt perspektiv utgér dock inte stéd for lirare att moéta elever
relationellt. Aven om det punktuella perspektivet dr viktigt i sin egen ritt,
menar vi liksom von Wright (2000) att det bara dr med utgangspunkt i det
relationella perspektivet som det gar att veta vew eleven ér hir och nu; vem 4ar
du, vilka méjligheter ser du?
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