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ABSTRACT

I artikeln studeras svenska forskoleklasslirare och lagstadieldrares larares
anvindning av bedomningsinformation som underlag for att goéra an-
passningar i tidig lisundervisning med fokus pa avkodning. Avsikten 4r att
bidra med kunskap till tva skilda forskningsfilt, framatsyftande bedémning
och avkodningsundervisning. Vi har intervjuat 12 lirare och uppmuntrat dem
att beritta om sitt arbete med att utveckla sina elevers avkodningsférmaga
inom ramen for ett lokalt utvecklat lisprojekt inriktat pa avkodningstrining.
Genom narrativa analyser har vi studerat lirarnas berittelser om sitt arbete
med bedémning och anpassning. I resultatdelen presenterar vi tre berittelser
som illustrerar olika typer av bedémnings- och anpassningshandlingar samt
hur dessa motiveras av lirarna. I diskussionen belyser vi tre olika perspektiv
som framtrider i lirarnas motiveringar och diskuteras betydelsen av att lirare
anpassar sin undervisning péd skilda sitt utifrin de bedémningar ldrarna
berittar att de gér samt hur de motiverar sina handlingar. Studiens resultat
visar att savil kognitiva som sociala beddmningsaspekter beaktas av lirarna
nir de anpassar avkodningsundervisningen. Det framgdr ocksd att lirarnas
arbete med att bedéma och anpassa avkodningsundervisningen inom ramen
tor det stéd som lasprojektet utgdr stiller hdga krav pa lirares professionella
kompetens och kunskaper.
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BEDOMNINGAR FOR ANPASSNING I TIDIG LASUNDERVISNING:
LARARES ERFARENHETER AV ATT UTVECKLA ELEVERS
AVKODNINGSFORMAGA

I den hir artikeln intresserar vi oss f6r de framitsyftande beddmningar lirare
gor 1 samband med att de undervisar om avkodning och hur dessa
bedémningar anvinds for att anpassa undervisningen sa att nyboétjare i
lagstadiet ldr sig ldsa.

I svensk skola uppmuntras lirare att genomféra formativa bedémningar
som ska leda till anpassningar av undervisningen. Lirarens formdga att gbra
bedémningar och att anvinda dem fOr att anpassa sin undervisning pa ett sitt
sd att den bidrar till utveckling av elevers lirande dr att betrakta som en
nyckelkompetens (Giota, 2002; Jénsson, 2017) och att lirare kan motivera sina
handlingar 1 klassrummet betraktar vi som ett uttryck for ldrares
professionalism (Colnerud & Granstrém, 2015). Det finns dock fa studier
med inriktning mot filtet formativa beddmningar som intresserar sig specifikt
for hur lirare anvinder bedomningar for att stirka elevers férmaga att avkoda
(Heritage, 2013; Hirsh & Lindberg, 2015; Lindberg m.fl., 2019; Proitz m.fl.,
2017; Westlund, 2013) och forskningen har endast i ndgon man intresserat sig
tor hur lirare motiverar sina handlingar i samband med bedémningar och
anpassningar i svenskdmnet.

Att ldra sig ldsa stiller inledningsvis hoga krav pd elevers avkodnings-
férméga, det dr ddrfér angeldget att ldrare 1 sitt arbete med lisundervisning
dgnar uppmirksamhet at att tidigt identifiera nybotjarlisarens behov av stéd
tor att kunna anpassa undervisningen (Gough & Tunmer 1986; Hoien &
Lundberg, 2013; National Reading Panel, 2000). Bedémningar som avser att
utveckla avkodningstérmaga dr dirfér, menar vi, av stor betydelse f6r den
tidiga lasundervisningen. Méinga svenskdidaktiska studier adresserar fragan
om hur undervisning och metoder kan utvecklas f6r att elever ska trdna sin
formaga till avkodning, men de linkar sillan metoderna till den detaljerade
information ldrare, genom sina olika bedémningar, har om elevernas
kunskapsnivd. I den hir studien vill vi férs6ka Gverbrygga gapet mellan
forskning om framétsyftande bedémningar (Andersson m.fl., 2019; J6nsson,
2017) och forskning om undervisningsinsatser for forbittrad avkodning
(Taube m.fl., 2015).

For att stodja svenska lirares arbete med tidig lisundervisning 4r det vanligt
med olika former av ldsprojekt. En sokning pd “lisprojekt i lagstadiet” och
”ldsa 1 lagstadiet” med hjilp av Google pévisar en rad projekt med syfte att
stodja lirares arbete med elevers lisutveckling. Det framgar av projekt-
beskrivningarna pd nitet att storleken pa projekten och den geografiska
spridningen skiljer sig at. Det finns lokalt organiserade projekt for enstaka
skolor eller skolomriaden (Gerby skola; Attagardenslasprojekt) men dven
projekt som organiseras pi kommunniva (I Burlévs kommun; Pedagog-
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Uddevalla; PedagogStockholm) och pd nationell nivda (Lasrorelsen.nu).
Utover lasprojekten som vi anvinder f6r att exemplifiera ett vanligt fenomen
tinns ocksa bedémningsstéd pa nationellniva, till exempel; God ldsutveckling
(Lundberg & Herrlin, 2014b), Legilexi (Legilexi.se), Nya sprdket lyfter
(Skolverket.se) och Hitta spriket, obligatoriskt i 4k 1 (Skolverket.se).
Gemensamt f6r lisprojekt och beddmningsstdd dr att de syftar till att utveckla
clevernas ldsférmdga genom att stédja ldrares arbete med tidig lds-
undervisning. Hur detta gors skiljer sig 4t. En del ldsprojektsbeskrivningarna
pé nitet handlar om en specifik metod, till exempel héglisning med stéd av
boklador. Andra beskriver att uppmirksamheten riktas mot en bestimd
formaga (till exempel avkodningsférmaga). En del lisprojektbeskrivningar
innehaller information om f61- och eftertest andra lisprojektsbeskrivningar
limnar ingen sidan information. De nationella bedémningsstéden &r
framforallt inriktade pa att stddja liraren i att identifiera elevernas kognitiva
niva for framatsyftande dndamal. I den hir studien anvinder vi data fran ett
lisprojekt som utvecklats lokalt i ett rektorsomrade.

Syftet med studien 4r att bidra med kunskap om ldrares arbete med att
anvinda bedémningsinformation som underlag f6r anpassningar i lisunder-
visning med fokus pd avkodning.

Vi studerar specifikt de bedémnings- och anpassningshandlingar lirare
berittar att de gbr och hur de motiverar dessa handlingar inom ramen for ett
lokalt ldsprojekt fOr att utveckla elevernas formaga att avkoda. Projektet kallas
“Triningsligret” eftersom de skolor som ingar gor gemensamma
anpassningar f6r avkodningstrining, baserade pd standardiserade avkodnings-
test, som liknas vid triningsmoment i idrottsvirlden. Avkodningstestet som
heter H4 dr ett ofta anvint och vilbeprévat avkodningstest. Resultat frin
testen fore och efter genomfort Triningsliger lisaret 2018/2019 visar, enligt
de tva deltagande skolorna, att eleverna férbittrat sin avkodningsférméga. 1
den hir studien analyseras ldrares berittelser om sitt atbete med
standardiserade och individuella bedémningar, och med standardiserade och
individuella anpassningar. Standardiserade bedomningar dr de beslutade
gemensamma beddmningar som gbrs fore och efter Triningsligret, till
exempel avkodningstestet (H4) som ligger till grund f6r projektets utformning
och innehdll, och Hitta spriket (Skolverket.se). Med standardiserade
anpassningar menar vi Triningsldgrets fyra moment med faststillt innehall (vi
dterkommer till dessa lingre fram). Med individuella bedémningar avses
lirarnas egna forfinade och detaljerade bedémningar som i huvudsak gérs
under projektets ging. Individuella anpassningar dr de anpassningar som gors
utanfdr den planerade och standardiserade ldsprojektsramen Triningsldgret.

I enlighet med Mavrommatis (1997) betraktar vi lirarnas bedémnings-
arbete som en process dir insamling av information om elevers kunskaper,
bedémning av insamlad information och anpassningar av undervisningen
utgdr centrala delar. Genom att anvinda en narrativ metod vill vi bidra med
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kunskap om hur lirare gor olika bedémningar dir information tolkas och
ligger till grund f&r anpassningar, som enligt lirarna, bidrar till férbittrad
avkodningsférmiga hos eleverna. Ett sirskilt intresse riktas mot hur de
motiverar sina handlingar, eller med andra ord, vad de sjilva ser som den
huvudsakliga poingen med att géra de anpassningar de gor. Studien besvarar
foljande fragestillningar:

a) Vilka bedémnings- och anpassningshandlingar berittar lirarna att de
gor i arbetet med att utveckla elevernas avkodningsférmaga inom
ramen fér Triningsligret”?

b) Hur motiverar lirarna att bedémnings- och anpassningshandlingarna
leder till f6rbittrad avkodningsférmaga?

¢) Hur menar lirarna att deras beddmningar leder till ”ritt anpassning’?

Inledningsvis presenteras forskning om avkodning i tidig lisundervisning,
framitsyftande bedémning samt specifik bedémning och anpassning for
avkodning. Direfter beskrivs den specifika kontexten som 7Triningsligret”
utgdr. I resultatdelen presenteras tre berittelser som illustrerar hur olika
bed6émningsaspekter leder till de anpassningar som lirarna anser ér viktiga f6r
att deras elever ska lira sig avkodning. Avslutningsvis diskuteras betydelsen
av att ldrare anpassar sin undervisning pa kvalitativt skilda sitt utifran de
bedémningar de gér samt hur de motiverar sina handlingar. Detta stalls i
relation till tidigare forskning om framitsyftande bedémning och till studier
om avkodning.

Avkodning i tidig lisundervisning

Lasning, eller lisforstdelse, beskrivs genom The Simple view of reading (SVR)
som produkten av de bada faktorerna avkodningsférmdga och sprakforstdelse
(Gough & Tumner, 1986), bida anses nddvindiga fér att uppnd god
lisforstaelse (Lonigan et al., 2018). I linje med SVR betonar vi de bada
faktorernas betydelse for ldsforstielse, men riktar hdr uppmirksamheten
endast mot avkodningsférmagan eftersom den har stérst betydelse tidigt i
lisundervisningen (Ehri, 2020; Elwér, 2014; Hoien & Lundberg, 2013). I takt
med att avkodningsférmégan utvecklas kan mer av ldsarens energi liggas pa
textens innehdll och da far sprakforstielsen en allt storre betydelse f6r elevens
lisutveckling (Elwér, 2014; Hjetland, et. al., 2017; Hjetland, et. al.,2019).

Att avkoda betyder att tolka bokstavstecken till ord och typisk avkodnings-
utveckling kan delas in i foéljande fyra faser; pseudoldsning, logografisk
lisning, alfabetisk-fonologisk lisning och ortografisk-morfemisk lisning
(Hoien & Lundberg, 2013). Alfabetisk-fonologisk och ortogratisk-morfemisk
lisning 4r de faser dir bokstavssymbolerna bérjar anvinds som
representanter for sprakljud (Alatalo, 2011). Det innebir att fokus riktas pa
grafem-fonem kopplingar och hur dessa ljudas ihop till ord, samt ldsning dir
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delar av ord eller hela ord lises som minnesbilder. Malet med lastriningen dr
snabb, sdker och automatiserad avkodning, vilket ocksd bendmns att lisa
med flyt”. Utmirkande f6r den skickliga avkodaren ir ocksa formadgan att
kunna vixla mellan olika avkodningsstrategier utifrin behov. Eleven avkodar
da frimst ortografiskt, men kan Gverga till alfabetisk-fonologisk avkodning
och ljuda ndr svira eller obekanta ord dyker upp i texten (Alatalo, 2011; Hoien
& Lundberg, 2013).

Det finns olika metoder f6r att trina pa avkodning (Fridolfsson, 2016;
Lundberg & Herrlin, 2014a). Snow och Juel (2005) menar att alla barn gynnas
av avkodningstrining tidigt 1 lisundervisningen, ingen tar skada av den, men
f6r ndgra barn dr den helt avgérande. Det framgir att det visentliga dr att
undervisningen dr strukturerad och balanserad och tar hinsyn till elevens
behov (Alatalo, 2011; Fridolfsson, 2016; Hoien & Lundberg, 2013).

Lismotivation (Heien & Lundberg, 2013) och sjilvtértroende (Taube,
2007) ir ytterligare faktorer som har betydelse £6r elevens ldsutveckling, inte
minst ndr det handlar om att lira sig avkoda. Heien och Lundberg (2013) som
toresprakar firdighetstrining lyfter dock betydelsen av att balansera denna
typ av trining for att inte riskera att den upplevs som enformig och utan
mening vilket kan inverka negativt pd elevens lismotivation. Taube (2007)
uppmirksammar elevers svirigheter och kinsla av misslyckanden i samband
med tidig ldsundervisning och menar att sddana situationer kan leda till att
eleven fir daligt sjilvfortroende. Ndgot som kan paverka elevens
ldismotivation negativt och leda till att strategier for att slippa ldsa utvecklas
(Taube, 2007).

Framatsyftande bed6mning

Visentligt for framatsyftande bedomningar dr att den information, eller data,
som samlas in och ir kopplad till elevens kunskapsutveckling anvinds av
liraren (alternativt av eleven sjilv eller en kamrat) f6r att antingen gora
anpassningar av undervisningen, eller f6r att ge aterkoppling till eleven (Fuchs
& Fuchs, 2006; Grigorenko, 2009; Sadler, 1989; Wiliam, 2011). I den hir
artikeln stiller vi vara resultat i relation till forskning om formativ bedémning
(FB) och Response to intervention (RTI) vilka bada dr viletablerade
torhallningssitt for framatsyftande bedémningar som anvinds 1 klassrums-
kontext (Andersson m.fl, 2019). Den formativa bedémningspraktiken
inkluderar sivil lirares bedomningar som sjilvbedomning och kamrat-
bedémning. Vi fokuserar pd beddmningar som gors av ldrare i syfte att
utveckla sin undervisning (Heritage, 2013; McMillan, 2017; Proitz, m.fl,
2017). Formativ beddmning (IFB) utmirks av att liraren sjilv ansvarar for att
besluta om; vilken bedémningsmetod som ska anvindas; vad som ska
bedémas och vem som ska bedéma. Aven nir och hur bedémningarna
genomférs dr den enskilda lirarens beslut, liksom hur bedémningarna tolkas
och anvinds antingen for att anpassa undervisningen eller som feedback till
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elever pa individniva. Formativ bedémning dr mdjligt att anvinda i alla
skolimnen och pa olika vis, hur det formativa bedémningsarbetet f6ljs upp
beslutas av liraren och kan se olika ut (Heritage, 2013; Wiliam, 2011). I FB
foresprikas ldrar-elev dialog och tydligt uttryckta kunskapsmal f6r att
mojligedra elevens delaktighet och ansvarstagande i det egna lirandet.
Response to intervention (RTI) utmirks av en malstyrd och tydlig struktur
med systematisk och dterkommande testning av elevers férmagor (Fuchs &
Fuchs, 2000). For detta anvinds standardiserade test som avser att identifiera
elevernas svérigheter pa detaljniva inom ett specifikt skolimne (till exempel
avkodningsformaga). Testresultaten ligger till grund f6r interventioner dir
eleven far 6va pa de firdigheter dir testen pavisat brister. Interventionerna ér
indelade 1 olika nivder (tiers) vilka inkluderar undervisningsinnehall och
graden av individualisering genom undervisning i klass, grupp eller
individuellt. Efter genomférd intervention “enligt RTT strukturen” ska ldraren
genomf&ra uppfoljande test f6r att kontrollera effekten av interventionen och
for att £ vigledning infér fortsatt undervisning (Fuchs & Fuchs, 2000).

Bed6émning och anpassning for avkodning

Beddmning som ger information om elevens avkodningsférmaga och bidrar
med att identifiera svarigheter framtrider som grundliggande f6r arbetet med
att stodja och utveckla avkodningsférméga (Filth m.fl., 2015; Gustafson m.fl.,
2007; Hoien & Lundberg, 2013; National Reading Panel, 2000; Wolff, 2016).
Hur testresultat kan anvindas for att bedéma elevers férmagor 1 syfte att
anpassa avkodningsundervisningen synliggdrs i en interventionsstudie av
Filth m.fl. (2015) som undersékt effekten av avkodningstrining med ord-
listor. Interventionen inkluderade ocksa stod fran speciallirare. Stodet
grundades pa lirarens bedoémning didr och dd och bestod i att liraren
uppmirksammade eleven pd fellisning och uppmuntrade nya f6rsok. Tidigare
studier visar att valstrukturerad intensivundervisning med fokus pa fonem-
grafem koppling ger positiva resultat avseende elevers avkodningsférméga
(Ehri m.fl., 2001; Heien & Lundberg, 2013; National Reading Panel, 2000;
Wolff, 2011). Firdighetstrining som genomférs en till en, lirare-elev, har
storre positiv paverkan péd elevens avkodningsutveckling dn dd tva elever
genomfér triningen tillsammans (Taube m.fl., 2015). Lislistorna som
anvindes 1 Filth m.fl., (2015) studie bestod av olika kategorier som anvindes
for att anpassa listornas innehdll efter elevens triningsbehov baserade pé test
av deras kognitiva férmégor: frin grafem, enkla ord, pseudo-ord, stavelser,
hégfrekventa smdord, ljudenligt- och ljudstridigt stavade ord, vokaler,
konsonantférbindelser till dndelser och dubbelteckning f6r att ndmna négra.

For att bli en god ldsare kridvs trdning pa ritt saker (Castles et al., 2018).
Morgan och Fuchs (2007) uppmirksammar sambandet mellan ldismotivation,
lastrdning och goda lisare. En lismotiverad elev viljer oftare att ldsa dn en
elev som saknar lismotivation. Den redan lismotiverade eleven har dirfor
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storre chans att utvecklas till en god ldsare till skillnad frin den omotiverade
(jfr Matteuseffekten). En alltfér ensidig trining, dven om den likt upprepad
lisningen av ord-listor visat pa positiva resultat, kan riskera att paverka
elevens lismotivation negativt och méste dd pa nagot vis uppmirksammas for
att vigleda en forindring av den fortsatta triningen (Hoien & Lundberg,
2013). Det finns fi tidigare studier om avkodningsundervisning som likt
foreliggande fokuserar pd bedémningar av andra aspekter dn de kognitiva och
inga tidigare studier har beaktat hur lirare resonerar och motiverar sina
bedémningar och anpassningar i denna kontext.

METOD

Vi har valt narrativ metodansats och analysmodell f6r att studera hur lirare
anvinder beddmning inom den specifika kontext som hir utgors av hur lirare
anvinder bedémning for att utveckla elevers avkodningsf6rméga inom ramen
for ett lokalt lisprojekt. Goodson och Sikes (2001) menar att det primira
syftet med en narrativt inriktad ansats dr att understka hur minniskor,
enskilda eller i grupper, forstar och skapar identitet och mening i sina liv. Vi
anvinder narrativ ansats fOr att genom berittelser nirma oss studiens ldrare,
deras erfarenheter och meningsskapande inom ramen f6r lisprojektet. Vi, i
likhet med Goodson och Sikes (2001), betraktar berittelser som en viktig killa
till kunskap om ldrares professionella arbete och ér genuint intresserade och
nyfikna pa vad studiens lirare vill och kan beritta.

I likhet med med Mishler (1999) och Perez Prieto (2000) ser vi berittelser
som sociala konstruktioner och meningsskapande handlingar. Det betyder att
berittelser dr dialogiska och tar form i métet mellan berittare och lyssnare i
en specifik kontext (Mishler, 1999). Vi menar att berittelserna kan bidra med
kunskap om ldrares erfarenheter och meningsskapande som kan tolkas i
relation till sin kontext.

For studiens berittelser dr ldsprojektet Triningsligret en del av den lokala
skolkontexten (vi dterkommer till detta under rubriken Triningsligret — ett
lokalt projekt och en specifik kontext), dit hor 4ven aspekter som
synliggjordes vid vara inledande skolbesok, till exempel; skolomradets
placering pa landsbygden, behoriga lirare, uttalad sérbarhet kopplad till
organisationsstorleken, egenuttalad hég malupptyllelse, ett identifierat behov
av avkodningstrining, bade aldershomogena och icke aldershomogena klasser
med ett varierat elevantal samt en uttalat positiv och intresserad instillning till
forskningsstudien. Den lokala skolkontexten ramas in av en svensk skol-
kontext, ddr Skollag och liroplaner utgér ett ramverk (SFS 2010:800;
Skolverket, 2019). Till det kan fogas en framvixande bedémningskultur dir
bedémningar och resultatjimférelser mellan skolor och linder 6kat under
2000-talet (Hirsh & Lindberg, 2015; Pettersson, 2010). Exempel pé en sidan
Okning som berdr studien 4r de rapporter baserade pa resultat fran nationella
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prov och PISA-mitningar som under flera ar visat pa svenska elevers
sjunkande ldsférmdga (www.skolverket.se). Ett annat exempel dr inférandet
av obligatorisk kartliggning av lds- och matematikférmagor 1 lagstadiet
(Skolverket, 2021).

De forsta skolbesdken som genomférdes f6r att fd information infér den
eventuella studien bidrog, férutom till forstielse och meningsskapande i
analysarbetet, ocks till utformningen av intervjuguiden.

Utrval

Data i den hir studien hdmtas fran ett lokalt ldsprojekt, pa en F-arskurs 3
skola och en F-arskurs 6 skola, som vickte intresse eftersom skolornas egna
mitningar pavisade en positiv utveckling av sd gott som samtliga
medverkande elevers avkodningsférmaga. En starkt bidragande orsak till vért
beslut att genomfbra studien pd dessa skolor var alltsi de positiva
bedémningsresultat fran fér- och eftermitningar kopplade till Triningsligret,
som skolutvecklingsgruppen berittade om vid var férsta kontakt. Skolornas
mitmetoder var dock inte genomférda pa ett vetenskapligt och helt
systematiskt sdtt och redovisas ddrfor inte i denna artikel. Vi sdg det ocksa
som positivt att Triningsldgret vid tiden f6r studien genomférdes for tredje
gangen, vilket vi menar bidrar till en viss kontinuitet i genomf&randet.
Ytterligare en faktor som bidrog till vart val av just dessa skolor var
skolutvecklingsgruppens  (rektor, utvecklingsledare och ldrare) starka
engagemang for lisutveckling baserad pa bedémningar och deras intresse av
att delta i studien.

Studiens fokus pa tidig lasinldrning lag till grund f6r valet av lirare kopplade
till forskoleklass, drskurs 1-3 och fritidshem. Samtliga lirare som arbetade
med aldersgruppen tillfrigades och samtliga valde att delta. I studien
medverkar 12 lirare varav 2 forskollarare, 8 lirare i arskurs 1-3 var av 3
stycken med specialpedagogisk kompetens och 2 lirare fran fritidshemmet.
Skolledningens beslut om att frigéra lirarna under lektionstid f6r att méjlig-
gora deras medverkan i studien, uttrycktes som positivt av vara informanter
och bidrog sikert till hogt deltagande. De tre berittelser som presenteras i
artikeln har valts ut eftersom de illustrerar en spinnvidd avseende olika typer
av bedémnings- och anpassningshandlingar i savil férskoleklass som 1 de
tidiga skolaren.

Narrativ intervju

For att fa kunskap om hur ldrare anpassar sin undervisning i relation till gjorda
bedémningar har vi anvint oss av Oppna, semistrukturerade intervjuer dir
lirare uppmanas att beritta om och ge exempel fran sitt arbete (Goodson &
Sikes, 2001). I likhet med Perez Prieto (2006) menar vi att podngen med att
anvinda berittelser dr just ‘vad’ lirarna berittar om sina upplevelser inom en
specifika kontext. Vi bad informanterna att exemplifiera genom att anvinda
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konkreta handlingar frin Triningsligerpraktiken. Infér intervjuerna in-
formerades lirarna skriftliet och muntligt om studien. I planeringsarbetet var
vi angeldgna om att organisera intervjusituationen for varje enskild lirare sa
att den skulle upplevas som bekvim, vi anpassade oss efter deras 6nskemal
avseende tid och plats. Vi var ocksd medvetna och angeligna om att skapa en
positiv atmosfir ddr vi intog en nyfiken och lyssnande roll (Goodson & Sikes,
2001). De individuella intervjuerna genomférdes pa skolorna under dagtid, 2
timmars arbetstid per intervju var avsatt for detta, vilket vi menar dr gott om
tid for att skapa en avspind atmosfir. En intervjuguide anvindes som stod.
Vanliga frigor och uppmaningar som anvindes under intervjuerna var;
”Beritta om...»” och ”Hur gbr du da, berittar”, avsikten var att likt Goodson
och Sikes (2001) uppmuntra lirarna att beritta om sina praktiska erfarenheter.
Inom ramen fér den narrativa intervjuformen fanns mdijligheten for
informanterna att be oss fortydliga frigor om ndgot var oklart. Den
mojligheten anvinde dven vi, liksom mdjligheten att finga for studien
intressanta aspekter som uppstdr i stunden och av sammanhanget, eller att
aterkomma till en friga om det fanns behov av tilldgg i ndgon form (Goodson
& Sikes, 2001). Intervjuerna spelades in pd diktafon och har transkriberats i
sin helhet. I parenteser angavs ljudfilens tidsangivelse vilket har underlittat
analysarbetet da vi lyssnat pa vissa sekvenser vid upprepade tillfallen.

Narrativ ansats och analys

Studien har en narrativ ansats vilket gér det mdijligt att studera hur lirare, i
sina berittelser om gjorda bedémningar och anpassningar, motiverar de
handlingar de anser bidrar till férbéttrad avkodningsférmaga hos eleverna.
Berittelserna betraktas som sociala konstruktioner och som menings-
skapande handlingar (Mishler,1999; Perez Prieto, 20006), dir ldrarnas
motiveringar till gjorda bedémningar och anpassningar kan studeras. Genom
att studera ldrares berittelser, det vill sdga vad lirare berittar om sina konkreta
sammanhang, bidrar studien med detaljerad kunskap om de manga
klassrumsbedémningar och anpassningar som lirarna menar att de gor i
relation till specifika elever eller grupper inom ramen for ldsprojektet. 1
analysen fyller temporaliteten, tidsordningen, en viktig funktion da den gor
det moijligt att identifiera narrativa enheter i berittelsen (Labov & Waletzky,
1967/1997). Olika bedomnings- och anpassningshandlingar knyts till
varandra och organiseras pa ett sitt som ger dem mening i relation till
varandra och som gor det moijligt fr berdttaren att dra sina slutsatser om
varfor just dessa handlingar var relevanta. Den temporala logiken ir alltsa att
en bedémningshandling f6ljs av en anpassningshandling som motiveras med
att den, enligt liraren, bidrar till att en elev ldr sig avkoda bittre.

Analysen genomfordes i tre steg. Forst identifierades lirares bedémnings-
handlingar i transkripten. Dessa kidnnetecknas av att liraren pd nagot sitt
samlar in information om eleverna som har betydelse f6r en anpassning som
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sedan gors. Bedémningshandlingarna kan fokusera pd en individ, ett par eller
en grupp av elever, eller pd samtliga elever som deltar i projektet.
Beddmningshandlingarna kan vidare riktas mot elevers kognitiva firdigheter,
mot deras agerande i klassrummet, eller mot dem som individer (McMillan,
2017). Gemensamt f6r samtliga bedémningshandlingar som studeras 4r att de
ir framatsyftande, de ligger till grund for en nira férestdende anpassning som
ir motiverad av ldraren. I ndsta steg i analysen urskiljs de narrativa enheterna
1ldrarnas berittelser genom att studera hur beddmningshandlingarna leder till
specifika anpassningshandlingar. D4 anpassningshandlingarna, enligt lirarnas
berittelser, bidrar till att eleverna blir bittre pa avkodning, 4r det centrala hir
att forsoka forsta hur, pa vilket sitt, liraren kommer fram till att detta dr de
mest limpliga anpassningarna. Aven anpassningshandlingar ir framitsyftande
och sker pa individ, par eller gruppniva. Det tredje analyssteget rikas mot de
motiveringar som framtrider i ldrarnas berittelser och som kopplas till
specifika bedémnings- och anpassningshandlingar. Varje narrativ enhet som
studeras avslutas med en evaluering och resolution (Labov & Waletzky,
1967/1997) dir ldraren tillskriver berittelsen en viss betydelse som har en
grad av allmingiltichet. I detta fall handlar betydelsen om hur ldraren
motiverar att specifika bedémnings- och anpassningshandlingar faktiskt leder
till att elever blir bittre pé att avkoda. Lirarna framtrider som professionella
nir de retrospektivt forklarar och motiverar varfor vissa bedémningar leder
till specifika anpassningar som har ett virde dven utanfér den specifika
situationen. Resultaten i den hir studien illustrerar kvalitativa skillnader i de
bedémningar och anpassningar som ldrare i projektet gér och som framtrider
tydligt 1 de tre berittelser som valts ut.

Forskningsetiska 6verviganden

Etiska stillningstaganden dr viktiga och gillande under hela virt arbete med
studien. I vart arbete med detta har vi utgatt fran Vetenskapsradets (2017)
riktlinjer £6r god forskningssed inom humaniora och samhillsvetenskap. De
lirare som deltar i projektet har fatt muntlig och skriftlig information om
studien, dess syfte, datamaterialets anvindning och férvaring samt den firdiga
studiens publicering och &vrig eventuell anvindning. For att studiens
informanter ska forbli anonyma 4r vi sparsamma med beskrivningar av
miljer. Vi anvinder inte namn pé platser eller personer. Diremot skriver vi
vilken arskurs eller drskurser de olika lirarna undervisar i eftersom vi menar
att det utgdr en del av kontexten.

Trianingsldgret — ett lokalt ldsprojekt och en specifik kontext

Lasutvecklingsprojektet ”Triningsligret” borjade med att lirarna pa tva
landsbygdsskolor uppmirksammade elevernas sjunkande lisférmaga. De
genomférde standardiserade avkodningstest vilka sedan lag till grund for
utformandet av ldsprojektet. Tanken med det var att ta ett gemensamt och
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kraftfullt tag 1 elevernas avkodningstérmaga. Triningsligret kan beskrivas
som en generell insats med faststdlld struktur f6r bedémningsarbetet och
standardiserat anpassade undervisningsmoment fér varierad avkodnings-
trining. Triningsligret ramas in av - och eftertest (H4) som avser att mita
avkodningsférmagan. Resultaten fran fortesten tillsammans med resultat och
bedémningsinformation frin obligatoriskt bedémningsstéd i svenska och
kartliggningsmaterial frin Skolverket fungerar som underlag f&r anpassningar
genom standardiserade triningsmoment, eller anpassningar for eleverna.
Triningsldgret hade 2018, vid tiden fér den hir studien, genomforts tvd
ganger och resultaten fran eftertesten som gjorts visar enligt de ansvariga pa
positiv avkodningsutveckling pé individniva. Triningsligret genomfdrs under
en 4-veckorsperiod i anslutning till varje terminsstart. Foérskoleklass och
arskurserna 1-3 féljer en gemensamt faststilld struktur med dagliga
standardiserade anpassningar baserade pid bedémningsresultaten. De olika
anpassningarna kallas gemensamt fér “triningspass” och genomférs i
huvudsak parvis under 20 minuter. Varje triningspass bestir av fyra del-
moment: 1) Uppvirmning. Momentet innebir att cleverna liser niva-
anpassade listor med ord hogt f6r varandra. 2) Match. Hoglisning. Eleverna
1 paret turas om att lisa hogt f6r varandra ur varsin likadan bok. 3) Teknik-
trining. Ett handskrivningsmoment dér eleverna skriver av en del av den text
de just list. 4) Snack med coachen. Sjilvbedémning eller niagon form av
aterkoppling frin ldrare till elev ofta under tiden triningspasset pagir. Under
varje pass dr liraren ndrvarande och genomfér de riktade bedémnings-
handlingar och anpassningshandlingar som analyseras i den hir studien.
Analysen innehaller ocksd lirarnas motivering.

RESULTAT

Hir nedan presenteras tre berittelser som illustrerar olika typer av
bedémnings- och anpassningshandlingar. Enligt lirarna leder alla dessa
handlingar fram till att eleverna trinar pa det som ldraren anser att eleven
behéver £6r att utveckla sin f6rmiga att avkoda text. De bedémningar ldrarna
talar om leder fram till det som lirarna betraktar som “ritt anpassningar”,
men savil beddmningar som anpassningar-motiveras pa skilda sitt. Den
forsta berittelsen, Attlyssna och utmana, fokuserar pa kognitiva bedémnings-
och anpassningsaspekter och en anpassningshandling som dr inriktad pd
avkodningens kritiska aspekter. Den andra berittelsen, Att dverviga och
forenkla, fokuserar pa lirarens sOkande efter ritt anpassning. I berittelsen
beskriver liraren savil kognitiva som sociala beddmningsaspekter. Den tredje
berittelsen, Att gora sjilvstindiga anpassningar, handlar om en utmanande
undervisningssituation och om en anpassningshandling som gar utanfor
projektets faststillda form. I denna berittelse framtrider bedémnings- och
anpassningsaspekter av kognitiv och social karaktar.
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Att lyssna och utmana

Nir ldraren, som undervisar i drskurs 3, uppmanades att beritta hur hon gér
for att bedéma och utveckla elevernas avkodningsférmaga beskriver hon hur
det kan g till under momentet som kallas f6r Uppvirmning. Liraren berittar
att hon r6r sig runt bland eleverna som liser listor med ord hogt f6r varandra.
En del par sitter i klasstummet och andra har fitt platser i korridoren eller i
ett angrinsande grupprum. Hon berittar att hon lyssnar pd elevparen som
liser och stannar till ndr hon hér nagot som vicker hennes intresse. Hon siger
att hon dr tydlig med sin avsikt till eleven “nu star jag bir idag nér du gor
tekniktraningen, for jag vill hora att du laser orden ordentligt” och markerar pa sa vis
ocksd att syftet med trdningen 4r att lisa noggrant “det dr det viktigaste, inte
hastigheten”. 1 citatet nedan berdttar hon om tvd beddmningshandlingar riktade
mot elevernas avkodningsférmaga och om tvd anpassningshandlingar dir
listorna utvecklas fOr att passa elevernas fortsatta trining.

[...] ndr jag hor, ndr jag lyssnar pa eleverna da mirker jag ju att de fastnar
ju oftast pa de hir STRRR, och da ir det ju de orden som vi ska ta oss
forbi for att 6ka flytet. S4 att sa, sd har jag gétt till viga. Sedan har jag elever
som vixlar vokaler, att man kinner inte skillnaden pa U och Y till exempel,
eller E och I, dé har jag tagit sidana ord dir man verkligen maste anstringa
sig for att se vilken vokal det dr. (Lirare drskurs 3)

De bida bedémningshandlingarna handlar om avkodningsférmaga. Liraren
beskriver att hon uppmirksammar och bedémer tva olika kritiska aspekter i
avkodningstriningen. I den férsta beddmningshandlingen uppmirksammas
konsonantkombinationen STR "udr jag lyssnar pa eleverna da mdirker jag ju att de
Sfastnar ju oftast pa de har STRRR” och att den kan hindra elevernas lisning.
Lararen har identifierat en svarighet och anvinder den som grund fér hur
arbetet ska anpassas. Anpassningshandlingen som ldraren berittar om “da dr
det ju de orden som vi ska ta oss forbi” syftar pa svarigheten med STR och att
bokstavskombinationen kan fi eleven att fastna i ldsningen. Den f&rsta
anpassningshandlingen inriktas déarfér pa ord som innehiller just den
bokstavskombinationen ddr flera konsonanter ska ljudas samman och som
eleverna har svart for. Att lata eleverna trina pd ord som bedéms som svira
ligger i linje med vad tidigare forskning beskriver som framgangsrikt nir det
giller att utveckla elevers avkodningstérmaga (Filth m.fl., 2015; Gustafson
m.fl., 2007). Lirarens anpassningshandling innebir att hon f6r de kommande
triningspassen fardigstiller en lista som bestar av ord innehallande STR, och
byter ut elevparets tidigare lista mot den nya. Liraren fortsétter att beritta om
sitt arbete och motiverar sin anpassningshandling med att den gors ”for att ika
fhyter”. Liraren menar att upprepningen av det svira STR dr det visentliga. Ju
fler ginger eleverna fér trina pa att avkoda bokstavskombinationen och hur
ljuden ska formuleras korrekt desto sikrare pa att ldsa blir de, flytet 6kar. Att
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lirarens anpassning édr vil motiverad stodjs inte bara av att hon upplever att
flytet 1 elevernas ldsning 6kar utan dven av Hoeien och Lundberg (2013) som
foresprakar firdighetstraning for att utveckla ortografisk lisning.

Den andra bedémningshandlingen handlar om “elever som véxlar vokaler, att
man kdanner inte skillnaden pa U och Y till exempel, eller E och 1,” och synliggor
elevernas svérigheter i att skilja vokalerna t. Den anpassningshandling som
toljer naturligt av detta ,” da har jag tagit sadana ord”, syftar till att trina eleverna
att uppmirksamma skillnaderna mellan olika vokaler. Genom att anvinda
ordpar dir endast vokalerna utgdr skillnaden mellan orden fokuseras
elevernas svarigheter. 1 likhet med den tidigare anpassningshandlingen
motiveras denna med att lita eleverna trina sina svarigheter, men nu handlar
det om att eleverna ska “anstringa sig for att se vilken vokal det ar”. Hon motiverar
dessa anpassningar med att det giller att utmana elevernas kognitiva
férmagor.

Men jaa, sa att jag, jag har gjort lite utmaning at dem tycker jag med
ordlistorna. Det var ju inte de enklaste kanske, utan man var ju verkligen
tvungen att ta sig igenom for att det liksom skulle bli lite utmaning fér dem
som kanske har ganska bra flyt. S att det inte blev bara ldsa pa.

(Lirare arskurs 3)

I den hir berittelsen motiverar liraren sina anpassningar med att eleverna
saknar vissa avkodningsférmdgor och att dessa behdver trdnas mer noggrant
och systematiskt. Motiveringarna handlar siledes om brister i kognitiv
férmaga och att dessa utmaningar mots bist med anpassningar som stodjer
och utmanar eleverna att trina kognitiva férmagor. Lirarens motiveringar har
tydlig koppling till sdvil teoretiska som praktiska erfarenheter och
kompetenser utmirker den professionella liraren (Colnerud & Granstrém,
2015).

Sammanfattningsvis dr det inte endast triningsuppgifterna som framtrider
ildrarens berittelse, den forstirks ocksd av ett engagemang som signalerar att
Mina elever ska lira sig lisa. Den ritta anpassningen framtrader i lirarens
motivering och innebir med andra ord uppgifter som later eleverna trina pa
specifika detaljer (konsonantkoppling och vokaler) f6r att utveckla sin av-
kodningsférmaga, men bestar ocksa 1 hég grad av ldrarens insatser i stunden.
Lirarens motiveringar har tydlig koppling till savil teoretiska som praktiska
erfarenheter och kompetenser vilket utmirker den professionella ldraren
(Colnerud & Granstrém, 2015).

Att 6verviga och forenkla

Den hir berittelsen handlar om arbetet med avkodning i en férskoleklass.
Berittelsen visar att férskolldrarens bedémningshandling inrymmer Sver-
viganden av savil sociala som kognitiva aspekter fOr att hitta ritt anpassning.
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Anpassningshandlingen som féljer av dessa avvigningar stédjer enligt liraren
elevens avkodningstrining och motiveras frimst kognitivt.

Upprinnelsen till berittelsen var en beskrivning av elevernas olika behov
och lirarens uttalande att det kan vara svért att veta hur man ska anpassa
triningen i ett klassrum dir elever Gvar pa manga saker samtidigt. Det framgar
av flera berittelser att det ligger ett omfattande bedémningsarbete bakom
sammansittningen av arbetsparen och att bade sociala och kognitiva aspekter
da anvinds av liraren. 1 ett vidl matchat arbetspar dr eleverna bekvima i
varandras sillskap och kan arbeta koncentrerat tillsammans. Eftersom parens
arbete underlittas av att de ocksa arbetar pa samma kognitiva niva framstar
detta som efterstrivansvirt for lirarna, men det dr inte alltid méjligt att lyckas
med. I denna elevgrupp har ndgra elever just borjat intressera sig 61 bokstéver
och ljud, andra kan gora enkla fonem-grafem kopplingar och en del elever
kan ldsa enkla ord. I citatet nedan berittar hon om sitt arbete med ”Upp-
virmning”. Forskolldraren berittar att listorna som eleverna “virmer upp
med” bestir av allt ifrdn enstaka grafem till enklare ord. Arbetet med
momentet pagick under ungefir tre minuter. Férskolliraren siger att hon
hann gi runt i rummet och att hon rér sig mellan borden ddr eleverna arbetar
1 par. Hon observerar att det dr ndgot som inte stimmer i ena dnden av
klassrummet. Ett vilfungerande arbetspar borde dgna tiden at det arbete som
hon har planerat, det vill sdga att trdna avkodning. Nu ser hon att ett par
uppfor sig pa ett storande sitt.

For da liksom mirkte man att ndgra jaa...st6kade runt lite si dd gick jag ju
dit och lyssnade lite extra mycket pa dom dé och da mirkte jag ju faktiskt.
[...] Jaa alltsd dd fir man ju tinka efter, varfér gor det dir barnet sa
dir...for att....forstir den inte uppgiften eller dr det for litt eller varfor
g0t den sar Jaaa, ja eller dr det den hir kombinationen av dom tva eleverna
som inte dr bra, dr det dirfor det inte fungerar eller sa. Si kan det ju ocksa
vara. Si da fick man liksom observera lite nagra ganger och titta dir, men
det dir, undrar hur det 4r dir egentligen. .. O sen...uppticker man, nimen
den dir kan ju inte gora det dir, det 4r ju alldeles for svirt, sd. S ja, dé fick
man byta.

(Forskolldrare 1 forskoleklass)

Av forskolldrarens berittelse framgér att hon bedémer en social aspekt, det
ar elever som “stikade runt lite”. Hennes férvintning under den korta tid som
passet ska pdga ir att eleverna dgnar sig at triningen som ska utveckla deras
avkodningsférmaga. Bedémningshandlingen innebdr att hon uppmairk-
sammar att stoket hindrar triningen. Det hade inte varit s férvanande om
denna bedémning f6ljts av en tillrittavisning och en anpassningshandling f6r
att fd dem att dteruppta den avbrutna triningen. Istillet berdttar liraren om
hur hon séker mer information sz da gick jag ju dit och lyssnade lite extra mycket
pd dom” vilket synliggdr hennes vilja och behov av att veta mer. Bedémnings-
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handlingen fortsitter och synliggdr svirigheten att veta hur undervisningen
ska anpassas och behovet av bittre underlag. Hon berittar att beslutet om att
samla in mer information gav resultat “da mdirkte jag ju faktiskt”, som 1 sin tur
leder till att bedémningshandlingen far ett annat fokus. Det betyder att
uppmirksamheten pia elevernas beteende Overges till férméin f6r en
bedémning av andra férmagor som ldraren menar har betydelse fér av-
kodningsférmagan. Genom de frigor som ldraren berittar om kan vi forstd
vad hon dgnar sin uppmirksamhet at och bedémer ”forstar den inte uppgiften eller
ar det for lart”. Det handlar férst om en metodfraga, forstir eleven hur
triningen gir till? sedan bedémer hon uppgiftens svarighetsnivdi och
reflekterar 6ver om uppgiften dr for enkel. Om sa varit fallet kunde en
anpassningshandling bestdtt av att fortydliga uppgiften eller 6ka svirighets-
graden. Annu en friga visar att bedémningshandlingen fortgir. Hon soker
vidare och synligg6r en ny bedémningsaspekt "ir det den hir kombinationen av
dom tvd eleverna som inte dr bra” av social karaktir. Om det hade varit aktuellt
med en anpassningshandling kopplad till elevernas pararbete hade den kanske
handlat om att stodja parets samarbetsférméga. Av férskolldrarens berittelse
framgir dock att hon inte finner ndgot stéd for att paret inte kan arbeta
tillsammans och den sociala bedémningsaspekten 6verges. Hon beslutar sig
for att samla in mer bedémningsinformation. "8 di fick man likson observera
lite nagra ganger”. Forskolliraren berittar att ndr hon riktar sitt fokus pd
bedémning av elevernas avkodningsférmaga i relation till uppgiftens niva
uppmirksammar hon att ”det dr ju alldeles for svart”. 1 borjan av beddmnings-
handlingen gjorde liraren en annan bedémning, nu kopplas bedémnings-
handlingen till elevens avkodningsférmaga vilket vigleder den péféljande
anpassningshandlingen. Liraren konstaterar kott “da fuk man byta”.
Anpassningshandlingen framtrider som sjlvklar i jimforelse med den
tveksamhet som ldraren gav uttryck f6r i bedémningshandlingen. En f6r svar
uppgift byts till en enklare. Aven lirarens motivering till den anpassnings-
handling som hon finner stéd f6r 4r kort och lite svirtolkad “udmen den dir
kan ju inte gora det dar”. Utifrin sammanhanget kan vi forstd vad forskolldraren
berittar, eleven kan inte arbeta med en fOr svar uppgift, vilket motiverar
anpassningshandlingen. Forskolldrarens berittelse innehaller dven en Gver-
gripande fraga som genomsyrar berittelsen “varfor gir det dir barnet sa dir?”.
Fragan visar pé lararens vilja att forstd och framstar som central f6r det arbete
hon gbr och motiverar sokandet efter bedémningsinformation som liraren
ger uttryck for 1 berittelsen. Sociala och kognitiva aspekter bedéms, Gvervigs,
overges eller anvinds. Vi menar att det ar ett uttryck for den professionella
lararens agerande i s6kandet efter vad de menar ér ritt anpassning.

Genom férskolldrarens éverviganden synligedrs komplexiteten som kan
inrymmas i en och samma bedémningshandling och de skillnader i anpassning
som olika beddmningsaspekter skulle kunna innebira. I berittelsen synliggdrs
en strategi, en sorts vixelverkan, som drivs av lirarens motivering och som
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innebdr att liraren genom upprepad informationsinhimtning kan bedéma
och underséka mdijliga orsaker till att trdningen inte fungerar genom att ta
hinsyn till bade sociala och kognitiva aspekter av bedémning. Foérskolldrarens
berittelse visar att strategin leder fram till att kognitiva bedémningsaspekter
ligger till grund f6r den anpassningshandlingen som genomfoérs.

Att gora sjilvstindiga anpassningar

Den hir berittelsen innehaller en bedémningshandling dér bade sociala
aspekter och kognitiva férmégor beaktas i vad som framstir som en
vixelverkan och ligger till grund f6r ’den ritta” anpassningen, det vill sdga en
av ldraren vil motiverad anpassningshandling i klassrummet.

Liraren, som undervisar i drskurs 2, berittar att det kan vara en utmaning
att fa alla elever att delta i Triningsldgret och triningspassen som ingar, men
att det ir meningen att alla elever ska trina. Hon berittar ocksd att deltagandet
kan se olika ut. Hon exemplifierar genom att berittar om ett fall, en elev som
ofta limnar klassrummet ”han smiter om det dr ndgot som inte dr sd. . . lockande eller
omt han inte har lust...eller om han dr bungrig eller om det dr fint vider nte”. Det dr enligt
lararen svart att veta varfér han gor sd. Ibland ér eleven inne i skolbyggnaden
men inte 1 klasscummet "Han kan ju sticka liksom, ut i [...].. .eller stinga in sig i
ett torkskap. . .eller lagga sig under mattan. . .eller ...sa”. Eleven hittar pd saker som
liraren inte har kontroll 6ver, men som péverkar situation i klassrummet och
forsvarar hans lirande.

Man vet aldrig riktigt vart han dr. Si det har ju varit en utmaning fér mig.
Det ir det ju hela tiden i alla imnen. Men 4 fa honom att ”du 4r ocksa med
i den hir delen, du ir viktig ocksd”. Och han ér ocksa... han har ju varit
en utav dom som har svart med ldsningen och skrivningen...att fi honom
att kinna Der ddr vill jag va med pa...Och da, d har ju den hir appen |[...]
som ir en finsk, nan finska app [...] varit en jittebra grej f6r honom, fér
han har aldrig...under dom andra perioderna som jag har haft, lyckats vara
med pa det hir triningsldgret. Han har ju alltid férsvunnit. [...]. Sd i bétjan
ar det ju vildigt simpelt, [...] till exempel ett bokstavsljud, typ AAA och
da ska man hitta det da [...]. Det ér lite olika, det 4r inte enformigt utan
det dr ju massa olika utmaningar man far. Men si nir man kommer vidare
i den hir virlden sd blir det ju lite svirare och svarare hela tiden. Det hir
ar ju forsta gingen som han har deltagit, nist intill varje dag. Si det kan ju
vara sd ocksa, nir jag menar vara med. Nir man lyckas fd med dven elever
som kanske inte brukar delta i undervisning annars, pA samma sitt som
dom andra.

(Lirare ak 2)

Liraren berittar att tidigare kunskapsbedomningar av elevens lis- och
skrivférmdga dr en aspekt som dr viktig och kind sedan tidigare, > han har ju
varit en utay dom som har svart med ldsningen och skrivningen”. Men av lirarens
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berittelse framgir att en bedémningshandling endast inriktad pa elevens
kognitiva fOrmdga dr uppenbart otillrdcklig. 1 bedémningshandlingen
inkluderas ocksd den sociala bedémning som lraren tidigare berdttat om och
som sammanfattas med orden ”Man vet aldrig riktigt vart ban dr. Sa det bar ju varit
en utmaning for mig”. Det gar inte att undervisa en elev som ér borta. Av lirarens
citat framgér att bedémningshandlingen grundas pa bedémningar gjorda av
liraren som édven inkluderar erfarenheter fran ldrarkollegornas tidigare
bedémningar ddr elevens svarigheter —uppmirksammats. Lirarens
bedémningshandling bygger med andra ord pa bedémningar gjorda under en
lingre tid och av flera olika lirare. De innehéller bade kognitiva och sociala
aspekter och dessa bada ligger till grund fér anpassningshandlingen som
innebir att eleven arbetar individuellt, istillet £6r 1 par, och med en app “’som
beter Spel-Ett”. Appen ersitter materialet som ingar i Triningsldgrets olika
moment och med hjilp av den kan eleven fa en varierad avkodningstrining
med inbyged progression. Lirarens berittelse om appens fOrtjinster
motiverar samtidigt anpassningshandlingen som fér eleven att “vara med”,
delta, om dn pd sitt vis. I lirarens berittelse uppmarksammas ocksa elevens
kinsla och egna motivation “a#t fi honom att kdnna Det dér vill jag va med pa ”
som betydelsefull och efterstrivansvird i valet av anpassning. Lirarens
anpassningshandling och motivering ligger i linje med forskningen ddr hinsyn
till sociala aspekter som elevens sjilvtértroende och motivation i samband
med lds- och avkodningstrining lyfts. Det framgir av forskningen att en
alltfor intensiv firdighetstraning, dven om den ligger pa en kognitivt limplig
niva, kan rikskera att leda till att elevens motivation fér uppgiften minskar
(Hoien & Lundberg, 2013). Trining pa en fér avancerad niva kan fa liknande
konsekvenser, det vill siga motivationen for trining sjunker, men kopplas till
elevens sjilvfortroende som riskerar att paverkas negativt, vilket kan fa till
toljd att eleven utvecklar olika strategier fOr att slippa ldsa (Taube, 2007).

Pa ett Overgripande plan framtrider samstimmigheten mellan
bedémningshandling och anpassningshandling vilket ocksd belyser
betydelsen av att bade kognitiva och sociala bedémningsaspekter beaktas dé
undervisningen anpassas. Berittelsen belyser ocksd den standardiserade
anpassningens begrinsningar och hur den dverges till f6rman £6r ”den ritta
anpassningen”, det vill siga avkodningstrining som genomfdrs och dirmed
enligt ldraren kan péaverka lisutvecklingen positivt pd kort och lang sikt.
DISKUSSION

Den hir studiens 6vergripande syfte dr att bidra med kunskap om lirares
arbete med att anvinda bedomningsinformation som underlag for
anpassningar i lisundervisning med fokus pa avkodning. Inledningsvis belyser
vi hur bade sociala och kognitiva aspekter blir betydelsefulla di lirarna
berittar om de bedémnings- och anpassningshandlingar de gor 1 arbetet med
att utveckla elevernas avkodningsférméga inom ramen f6r Triningsldgret.
Direfter f6r vi en diskussion om hur studiens lirare motiverar att
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bedémnings- och anpassningshandlingarna leder till forbittrad avkodnings-
férmaga och mer specifikt hur lirarnas riktade bedémningar och engagemang
framstar som sirskilt betydelsefullt f6r att de ska gbra “ritt anpassning”.
Avslutningsvis foljer ndgra implikationer for lirare som undetrvisar om
avkodning samt for forskning i grinslandet mellan bedémning och av-
kodning.

Projektet — "Triningsligret” — bygger pé tanken att generella beddmningar
(H4-test, Kartliggning) och standardiserade anpassningar (till exempel
laslistor och parldsning) ska leda till att eleverna utvecklar sin
avkodningsférmiga och skolornas egna eftertest indikerar att elevernas
avkodningsférmaga forbittras. Av lirarnas berittelser framgar att de gor
atskilliga egna Gverviganden baserade pd egna informella bedémningar som
leder till nya anpassningar, vilka enligt ldrarna ger hogre precision dn de
standardiserade anpassningarna. Lirarnas berittelser beskriver en variation 1
vad som bedéms och hur de anvinder bedémningar for att anpassa sin
avkodningsundervisning i den specifika kontext som triningsligret utgér. 1
berittelserna framtrider bade kognitiva- och sociala bedémningsaspekter
som centrala for lirarnas anpassningshandlingar. Att de kognitiva aspekterna
som fokuserar pa beddmningar av avkodningsférméga bedéms dr férvintat
och uppmairksammat i tidigare forskning (Fuchs & Fuchs, 2006; Filth m.fl.,
2015). Att de sociala bedémningarna som handlar om interaktion, elevers
beteende och kinslor betonas sa starkt i berittelserna ar lite mindre forvintat
eftersom triningsligret, i likhet med andra projekt med syfte att forbittra
elevers avkodningsférmaga, frimst lyfter fram betydelsen av testresultat da de
beskrivs. Ett viktigt resultat frin den hir studien dr saledes att de sociala
bedémningarna som ldrarna gbr fir avgbrande betydelse for elevens
avkodningstrining. De sociala beddmnningarnas betydelse for anpassningar
och lirande 4r nigot som uppmirksammats i tidigare forskning om
klassrumsbedémning (jfr Heritage, 2013; McMillan, 2017), dven om det inte
givits lika stor uppmarksambhet i forskning om avkodning.

Lirarnas motiveringar till vilka anpassningar de gbr framstir som
forankrade i forskning om avkodning och firdighetstrining. Projektets
planering innehéller Gvningar som kan ge stéd f6r kognitiva svarigheter som
ir vanliga 1 samband med att unga elever lir sig avkodning (Heien &
Lundberg, 2013). Det handlar frimst om fonem-grafem kopplingar, lisflyt,
att se skillnader mellan vokaler och om att anpassa genom att forenkla nivan
pa elevens 6vningar (Filth m.fl.,, 2015; Hoien & Lundberg, 2013). Lirarnas
motiveringar till sina mer riktade, eller ”skriddarsydda” anpassningar visar att
de i sina bedémningar uppmirksammar och identifierar detaljer i elevers
kognitiva svirigheter i samband med avkodningen (Gustafson m.fl., 2007;
Wolff, 2011; National Reading Panel, 2000). Lirarnas berittelser vittnar om
att de ser det som mycket betydelsefullt att listorna med ord ér vil anpassade
efter de svarigheter som de identifierat. Att beddma kognitiva aspekter av
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enskilda elevers avkodningsférmaga i samband med sjilva triningen har enligt
forskningen en avgdrande betydelse fOr att liraren ska kunna kalibrera
anpassningarna pa ett sitt som gynnar elevernas avkodningsférmaga (Fuchs
& Fuchs, 20006; Filth m.fl., 2015; Hoien & Lundberg, 2013; McMillan, 2017,
Wiliam, 2011). Detta resultat dr betydelsefullt eftersom det visar att just dessa
“avvikelser” fran den initiala anpassning som gjordes baserad pa testresultatet
(H4) kan vara den kanske viktigaste faktorn till att eleverna ldr sig att avkoda.

Vid ett ytligt betraktande kan trdningsldgrets tydliga struktur med generella
test och standardiserade anpassningar vara huvudskilet till att eleverna (enligt
skolornas egna eftertest) forbittrar sin avkodningsférmdga, men vi menar att
lirarnas engagemang i egna mer intuitiva och individualiserade riktade
bedémningar kan vara vil sd viktiga. Av ldrarnas motiveringar framgir att de
ir medvetna om de standardiserade anpassningarnas begrinsningar och att
s6kandet efter en tillforlitlig beddmning for att gbra den ritta anpassningen
ar viktigt (Heritage, 2013; McMillan, 2017; Wiliam, 2011). Berittelserna visar
att kognitiva och sociala aspekter av bedémning ofta anvinds i en vixelverkan
som har stor betydelse fér lirarens arbete med att hitta ritt anpassning. Denna
vixelverkan mellan olika bedémningar blir sirskilt tydlig i berittelsen om
liraren som genom flera beddmningshandlingar och reflektioner runt
elevparets stokiga beteende 6verviger savil sociala som kognitiva aspekter f6r
att hitta den ritta anpassningshandlingen. Aven i berittelsen som ledde fram
till en anpassning 1 form av en app ir det tydligt att en rad kognitiva och
sociala beddmningshandlingar som flera lirare tidigare genomfort vixelverkat
for att formulera den bild av elevens behov som sedan ligger till grund for
anpassningshandlingen. S6kandet efter den ritta anpassningen handlar alltsa
inte bara om att Overviga olika bedémningsaspekter 1 realtid, det vill siga
under tiden undervisningen pagir (McMillan, 2017; Wiliam, 2011). Det
handlar dven om att réra sig bakat i tiden och involvera tidigare ldrares olika
bedémningar, liksom specialpedagogiska avvigningar. Sddana anpassningar
tar i hég grad utgangspunkt i kunskaper om elevens individuella och specifika
behov (Giota, 2002; Gustafsson m.fl., 2007; Taube m.fl., 2015).

Slutsatser

Det vi ser som viktigt och intressant i sammanhanget ir att dessa exempel
visar att ett lasutvecklingsprojekt som detta inte kan lyckas utan att lirarna har
goda kunskaper, inte bara om ldsutveckling och avkodning, utan dven om
bed6émning. Sddana kunskaper ger dem den professionella integritet som gor
att de vdgar kliva utanfor det som de generella bedémningarna visar och de
standardiserade anpassningar som foérordas. Av lirarnas motiveringar framgar
att den ritta anpassningen kan innebira att liraren éverger det gemensamma
och standardiserade ramverket, for att mota den enskilde elevens behov
(Giota, 2002) och hilla fast i det Svergripande syftet. Lirarnas professionella
kunskaper, foérankrade i teoretiska och praktiska erfarenheter (Colnerud &
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Granstrém, 2015), framstar som grunden for den framging som skolorna
sjdlva menar att projektet dr. Grundade i dessa kunskaper kan projektets
gemensamma och standardiserade ramverk fungera som stod for lirarnas
arbete med att anpassa avkodningsundervisningen.

Studiens ldsprojekt, betraktat som en praktik som manga skolor anvinder
sig av fOr att stddja ldrares arbete, synliggér behovet av ett professionelt
handlingsutrymme f6r lirarna. Studien pekar pd vikten av att lirare far
mojlighet att géra férfinade och historiskt férankrade bedémningar for att
lasprojekt av den hir typen ska bli framgingsrika. Kompetenser som vi linkar
till professionelt handlingsutrymme och som vi menar framtrider i studiens
resultat, jimte dmneskunskaper och didaktiskf6rmadga, dr lirarnas f6rmaga till
sjalvreflektion, omdéme och ett etiskt férhallningssitt (jfr lirares yrkesetik,
Colnerud & Granstrom, 2015). Vi menar att kompetenser som dessa kan vara
nog sa viktiga for lirare att utveckla, inte minst da de kan bidra till att utveckla
en balans mellan elevens behov pa kort- och lang sikt och interna och externa
krav och férvintningar pa lirarens bedomningspraktik.

For lirarstudenter och lirare som undervisar i en liknande kontext hoppas
viatt studiens resultat kan bidra med anvindbar kunskap {61 vardagspraktiken
genom igenkinning . Vi menar ocksa att studiens resultat kan fylla en funktion
som underlag for reflektion och diskussion om olika aspekter av framat-
syftande bedomning i tidig ldsundervisning och dé vara av intresse fOr ldrare
och rektorer savil som for lararutbildare och skolhuvudmin.

Vi efterfriagar fler studier om ldrares intuitiva och individualiserade
bedémningar inom ramen for standardiserade ramverk som syftar till att
stodja lirarnas arbete med tidig ldsundervisning.
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