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Kulturakuten som en praktikgemenskap kring
barnlitteratur: ”Har kommer vi rakt in
tillsammans!”

Catarina Schmidt
Hogskolan for lirande och kommunikation, J6nképing

ABSTRACT

En 6kande andel barn i Sverige ldser i liten grad eller inte alls bocker pé sin fritid.
Frigan kring vilka praktikgemenskaper kring barnlitteratur som barn faktiskt
méter och involveras i under sina uppvixtar, ir idag ytterst aktuell. Artikeln utgar
frin en fallstudie dir den lisfrimjande insatsen Kulturakuten, som riktades mot
barn inom fritidshemmets verksamhet, studerades 1 syfte att belysa de
epistemologiska antaganden kring lisning som ligger till grund £6r denna. Utifrin
observationer av insatsen samt genom fokusgruppintervjuer med deltagande barn
och vuxna, analyserades den iscensatta praktiken med fokus pd interaktion och
talet om samma praktik. Resultatet visar att insatsen méjligedr upplevelsebaserad
lisning kring berittelsens plats, karaktirer och dilemma, dir méten med
berittelsen, i linje med receptionsteoretisk forskning, ses som visentligt, och pi
sitt ddr barnen aktivt deltar och utdvar inflytande. Artikeln argumenterar f6r att
lisférméga dr en sammansatt f6rmaga och att flera aspekter av lisning, som
automatiserad avkodning av skrift, olika nivéier av ldsférstdelse, engagemang for
att vilja ldsa samt kritisk och analytisk lisning av visuell och auditiv information
som kombineras med skrift, behéver integreras nir ldspraktiker foér barn
utformas. I detta har den upplevelsebaserade lidsningen, ddr barn aktivt deltar, en
viktig roll. Detta da upplevelsebaserad lisning kan bli en brygga &ver till den
reflekterande och kritiska lisningen samtidigt som den kan stédja barn i att
fortsatt utveckla lasférmaga 1 linje med funktionell ldsning. I detta arbete har
barnlitteraturen en avgdrande roll.

INLEDNING

En 6kande andel barn i Sverige ldser i liten grad eller inte alls bécker pa sin
fritid, och de ir i hégre grad negativa till lisning jaimfort med andra likvirdiga
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linder (Nordlund & Svedjedal, 2020). I en undersékning av Statens medierad
ar 2019 angav 30 procent av de deltagande 9-dringarna att de liser bécker
och/eller tidningar vatje dag och samma mitning visar att denna lisning avtar
fran 13 drs alder. Det svenska samhillet priglas av en omfattande
digitalisering, och vi vet att barns olika digitala aktiviteter tar en stor del av
deras fritid i ansprak (Statens medierdd, 2019). Samtidigt behéver vi stilla oss
fragan i vilka sammanhang som barn faktiskt méter barnlitteratur under sina
uppvixtir. Da det tar tid att skapa positiva vanor kring ldsning, och att det
maste ses som vasentligt for att lira sig och fortsatt vilja ldsa, 4r barn beroende
av sammanhang dir de motiveras att lisa tillsammans med andra och alltmer
pé egen hand. For detta krivs sammanhang dir interaktion sker kring texter,
inte minst kring barnlitteratur!. Det 4dr det senare, det vill siga barns
moéjligheter till interaktion kring barnlitteratur med syftet att stirka deras
lisférmaga och engagemang for lisning, som stér i fokus i denna artikel.

Artikeln utgdr fran en fallstudie dér den lasfraimjande insatsen Kulturakuten
studerades under hosten 2019. Ndmnda insats etablerades och riktades mot
9-11-driga barn inom fritidshemmets pedagogiska verksamhet i Habo
kommun. Den dr en av flera insatser som under det senaste decenniet
moijliggjorts genom finansiering fran Kulturridet med fokus pa att ge barn
tillgang till kultur och frimja deras lisning. I artikeln anvinds fallstudien som
ett illustrativt exempel for att belysa olika epistemologiska antaganden f6r hur
kunskap utvecklas (Kristensson Uggla, 2019, s. 61) och i det hir fallet
kunskapen om lisning. Med andra ord berdr artikelns problemomrade de
epistemologier som etableras kring barns ldsférmaga och deras lisning av
barnlitteratur i var samtid. Av intresse blir dd ocksd de konsekvenser som
olika epistemologiska antaganden fir for olika ldspraktiker som riktas mot
barn. I det f6ljande presenteras artikelns syfte och forskningsfragor. Direfter
redogbrs fOr teoretiska perspektiv pid barns ldstérmaga, och deras
bakomliggande epistemologier. 1 ett nidsta steg presenteras studiens
sammanhang och metodologiska uppligg. Slutligen presenteras studiens
resultat, vilket sedan diskuteras och dras slutsatser fran.

SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Utifrdn observationer av Kulturakutens iscensatta praktik och fokuserade
samtal med dess deltagare, dr syftet att belysa epistemologiska antaganden
som ligger till grund f6r denna.
Syftet formuleras i f6ljande forskningsfragor:
— Vilken interaktion kring barnlitteratur méjligeors?
—  Vilket tal om den iscensatta praktiken samt om lisning framkommer
hos barn och vuxna?
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Med utgangspunkt i fallstudiens resultat dr avsikten att i den avslutande
diskussionen problematisera de epistemologiska antaganden som paverkar
och formar de lispraktiker som riktas till barn.

BARNS LASPRAKTIKER

Utifran antropologiska studier av vuxnas professionella praktiker, beskrev
Lave och Wenger (1991) deltagarnas lirande i dessa sammanhang som
kollektiva och situationsbundna, och som situerade. Det situerade lirandet
har, menar dessa forskare, en karakteristisk process i vilken den nya
medlemmen socialiseras in 1 den aktuella praktiken och successivt blir alltmer
erfaren i densamma. P4 samma sdtt gir det dven att forsta de ldspraktiker som
barn méter och tar del av under sina uppvixtir. Olika lispraktiker som riktas
till barn méjligeér olika vanor och praxis kring vad ldsning kan vara och
betyda f6r dem, individuellt och gemensamt. D4 barn har olika erfarenheter
av ldsning och har hunnit olika lingt i sin sprdkutveckling uppfattar de
lispraktiker pd olika sitt. Hir paverkar ocksa faktorer som spraklig bakgrund
samt socioekonomiska fo1r- eller nackdelar (Aldén & Hammarstedt, 2016;
Liberg m.fl., 2015; Schmidt, 2018a, 2018b; SOU 2020:40).

En hallbar lisformiéga

For att utveckla en hallbar lisférmdga krivs att flera delférmégor av ldsning
integreras i termer av automatiserad avkodning av skrift, olika nivder av
listorstaelse, engagemang fOr att vilja lidsa samt kritisk och analytisk lisning
av skrift tillsammans med visuell och auditiv information, och allt detta i
relation till olika typer av texter och medier (Liberg, 2010; Schmidt, 2018a;
Skoog, 2012). Utifrdn en sidan integrerad syn pé lisning, och i den hir artikeln
med en avgrinsning till enbart det svenska skriftspriket, behdver de
laspraktiker som designas och riktas mot barn ta hinsyn till flera aspekter. 1
det f6ljande belyses tre aspekter av lisning, vilka var f6r sig och sammantaget
ar visentliga: funktionel] lisning som inbegriper en automatiserad avkodning
med moijlighet att na forstielse for det som lises pa raden, upplevelsebaserad
lasning som inbegriper den upplevelse och det personliga engagemang som
lisning kan skapa samt reflekterande och kritisk lisning som innebdr att en
tordjupad forstielse fOr innehallet nds och reflekteras Over samt ocksi
granskas kritiskt:
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Figur 1. Integrerade delaspekter av lisning.
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De olika aspekter av lisning som illustreras i Figur 1 ovan baseras pa olika
teoretiska utgdngspunkter i form av kognitiva och psykologiska perspektiv
respektive sociala, kulturella och sociologiska perspektiv (Cummins, 2015;
Schmidt, 2018a). Dessa teoretiska perspektiv mojliggdr 1 sin tur olika
epistemologiska grundantaganden f6r de olika lidspraktiker som riktas till barn.
Laspraktiker som stodjer funktionell lisning skapar pa olika sitt forutsittningar
f6r barn att utveckla automatiserad avkodning av skrift, vilket i sin tur
forutsitter fonologisk medvetenhet om det 40-tal sprakljud som det svenska
skriftspriket baseras pd. En stor del av den forskning som f6r fram vikten av
att automatisera sambandet mellan fonem (sprikljud) och grafem (bokstav)
sd att ortografisk2 lisning kan nds, baseras pd kognitiva psykologiska
perspektiv (t.ex. Cain & Oakhill, 2007; Castles m.fl., 2018; Ehri m.fl., 2001;
Elbro, 2004). Denna forskning betonar skriftsprikets abstrakta nivd som
nigot som kognitivt ska processas, varpi arbetsminne och perceptions-
formaga samt sprakliga resurser, i form av exempelvis fonologisk medveten-
het, blir av intresse att studera (t.ex. Lourenco & Andrade, 2013; Wolf &
Gustafsson, 2015). Forskning fran dessa perspektiv d4r omfattande och har
bidragit med 6kad forstdelse kring vad ldsning innebdr och kriver av
individen. Den epistemologi som hir framtrider innebdr antaganden om
individens kodknickande och den omfattande exponering for skrift som
krdvs f6r att en automatiserad avkodning ska nas.

Laspraktiker som stodjer upplevelsebaserad lisning skapar pd olika satt
forutsittningar for barn att leva sig in 1 och pa sd vis komma in i en litterér
berittelse. Barns omedelbara upplevelse av ndgot i en berittelse; en
illustration, ett sprakligt uttryck, ett dilemma eller en viss karaktir, kan, i likhet
med barns lek, bidra till att de dras mot berittelsen och drdjer sig kvar (Deniz,
2018; Gadamer, 1975; Schmidt, 2017; Steinsholt, 2012). Sddana upplevelser
kan mojligedra att barn ’kliver in 1”1 det litterdra verket och moter dess
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innehall (Langer, 2011). Den forskning som finns att tillga kring barns direkta
upplevelser av litteratur utgr frin observationer av barns lisning och/eller
samtal om ldsningen, och kan sammantaget sdgas vara begrinsad. Utifrin
intervjuer med barn framhaller Fatheddine och Schmidt (2018) lisning som
nagot som upplevs med alla sinnen, och ocksa rent kroppsligt, vilket kan ha
stor betydelse for att barn ska erfara ett personligt engagemang £6r ldsning (se
ocksa Felski, 2008). Forskning frin dessa perspektiv bidrar med en upp-
virdering av den upplevelsebaserade lisningen, dir vikten av barns aktiva och
kroppsliga deltagande framhills. Den epistemologi som hir framtrider
innebdr antaganden om kroppslighet, dir barn konkret upplever sitt *vara’ i
virlden i métet med till exempel litterira berittelser (Fatheddine & Schmidt,
2018; Gadamer, 1975; Merleau-Ponty, 1999).

Lispraktiker som stodjer reflekterande och kritisk lisning skapar pa olika sitt
forutsdttningar for barn att ga i dialog med texters innehdll och tinka om det
(Janks, 2010; Langer, 2011; Schmidt, 2018a). Barn dr i hég grad beroende av
interaktiv dialog kring innehallet i litteratur f6r att pd sa sitt na forstielse
(Ewald, 2007; Guo m.fl.,, 2012; Jénsson, 2007; Leland m.fl., 2005). Genom
dialogisk héglisning kan en ’kollektiv textrorlighet’ nds déir barn och vuxna
tillsammans rér sig genom berittelsen nér de talar om det som stéir ’pa raden’
alternativt tolkar ndgot ‘mellan raderna’, det vill sdga ndgot som inte 4r direkt
uttalat men som framgar genom berittelsens handling eller pa nagot annat
satt (Langer, 2011; Stensson, 2007). Barn beh6ver ocksé fa stod 1 att granska
texter kritiskt (Vasquez m.fl., 2019). Genom att barn uppmanas att stilla egna
fragor om innehallet i litteratur samt tinka kring vad de eventuellt skulle vilja
férindra i en berittelse, kan deras kritiska medvetenhet stirkas (Dyson, 1997,
Leland m.fl,, 2005). Forskning frin de perspektiv. som hir forts fram,
framhdller vikten av aktiv ldsning. I detta ses barnets tankar om litteraturens
innehall i relation till sig sjdlv och till andras tolkningar som avgdrande f6r att
successivt nd en alltmer férdjupad lasférstdelse. Denna forskning utgar frin
receptionsteoretiska  (Langer, 2011; McCormick, 1994; Rosenblatt,
1938/1995) och sociokulturella perspektiv (t.ex. Heath, 1983; Skoog, 2012)
pa barns ldspraktiker. Den epistemologi som hir framtrider innebir
antaganden om praktiker dir litteraturen stir i centrum genom aktiv
bearbetning och dialog sa att ett m6te med textens litterdra innehall moéjlig-
gbrs for de barn som deltar (se Jonsson, 2007). Dessa epistemologiska
antaganden for fram att lisning behover integreras i ett socialt sammanhang,
vilket gir att likstdlla med den beskrivning av literacy practices som Street
(1993) och andra forskare inom New Literacy Studies bidragit med (t.ex.
Barton, 1994).

Liaspraktiker som stodjer reflekterande och kritisk lisning kan ocksd pa ett mer
tydligt sdtt fokusera pa specifika strategier fOr att lisa och forstd, som
exempelvis att hitta viss information, klargéra ndgot, sammanfatta handlingen
samt kunna goéra férutsigelser om vad man tror ska hinda (Palinscar &
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Brown, 1984). Forskning frin dessa perspektiv forklarar lisforstdelse som
avhingigt beteenden dir dndamalsenliga strategier behéver internaliseras
kognitivt (Anderson & Pearson, 1984). Den epistemologi som hir framtrider
innebdr, till skillnad frin sociokulturella och receptionsteoretiska perspektiv,
antaganden som betonar vikten av individens dndamalsenliga och inre
mentala processer vid ldsning med lasforstielse som mal.

Mojliga reduceringar av lisningens kunskap

De epistemologiska antaganden som synliggjorts ovan kan var for sig
innebdra reduceringar av vad kunskapen att lisa kan vara och betyda £6r barn.
Ett ensidigt kognitivt psykologiskt perspektiv kan leda till att sociala,
kommunikativa och relationella processer av vad det ir att ldsa forbises med
foljden att liasning reduceras till enbart en inre process med fokus pi den
tekniska lisningen, det vill siga att koppla samman bokstiver med sprakljud.
Samtidigt kan ett ensidigt fokus pd ldspraktiker som sociala och kulturella
innebdra att ett visst barns specifika férutsdttningar och behov forbises.
Sociologiska faktorer har i var samtid kommit att f4 en alltmer storre betydelse
f6r vilka vanor kring lisning som barn fir méjlighet att utveckla och inte
(Aldén & Hammarstedt, 2016; Schmidt, 2018b), vilket hinger titt samman
med bostadssegration och bristande likvirdighet i utbildningssystemet (SOU
2020:46). Samtidigt forklarar sociologiska faktorer inte allt kring hur och
varfor barn utvecklar kunskap om ldsning,.

Induktiva respektive deduktiva utgangspunkter

Ytterligare en faktor som péaverkar utformningen av de ldspraktiker som barn
méter och involveras 1 dr znduktiva respektive dednktiva utgingspunkter
(Schmidt, 2016, s. 73). I deduktiva processer utgar aktiviteter fran specifika
strategier, som exempelvis strategin att kunna sammanfatta ett innehall. Har
forklaras forst strategin for att sedan Gvas pd, och inte sillan anvinds en
specifik symbol. Det senare kan innebira att elever inom undervisnings-
sammanhang stills infér att uppgiften att beskriva en viss strategi for
listorstaelse innan motet med textens innehall har méjliggjorts. Det kan ocksa
innebira att en strategi modelleras av en lirare med utgiangspunkt i ett kortare
textavsnitt. Induktiva utgingspunkter innebdr istillet ett upptickande och
processuellt férhallningssitt, ddr barns méten med ett litterdrt innehall stéds
i ett forsta skede fOr att sedan successivt kompletteras med tal om vad som
kinnetecknar en viss strategi. Aven dessa utgingspunkter synliggdér olika
epistemologier kring lisning. Induktiva processer belyser i hogre grad
upplevelsebaserad lisning samt mojligheter till textrorlighet, dir barns moten
med den litterdra texten och bearbetningen av densamma med forstielse som
mal, framhalls. Deduktiva utgingspunkter synliggér antaganden om meta-
kognitivt tinkande kring hur ldsare bor ga tillviga for att forstd. Det senare
kan leda till att fokus liggs pa alet om en viss strategi fére motet med en litterdr
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texts innehdll och fére det att ett barn har visat sin fOrstielse genom
exempelvis uttryckta tankar och gester (se ocksd Liberg, 2017).

FALLSTUDIENS SAMMANHANG

Insatsen Kulturakuten arbetades initialt fram som ett utvecklingsprojekt

under hosten 2018, finansierat av SI{L3, och i samverkan mellan Hibo
Bibliotek och Kulturskola. Efter det soktes och erhélls medel frin
Kulturradet, vilket gjorde att insatsen kunde fortsitta under 2019 och 2020.
Forhoppningen infér framtiden dr att verksamheten ska ingd som ett
permanent och regelbundet inslag pd kommunens fritidshem. Grundtanken
ir att insatsen ska vara en uppsoékande lds-, litteratur- och kulturfrimjande
verksamhet som riktas mot barn som deltar i fritidshemmens pedagogiska
verksamhet. Fallstudien dokumenterar Kulturakutens insatser mot ett av
kommunens fritidshem under hostterminen 2019 med barn i dldrarna 9-11 ar.
Artikeln fokuserar pd de delar av Kulturakutens praktik som under denna
termin utgick frin tre bilderbocker, dir interaktiv hoglisning iscensattes med
paféljande dramatiserande och musicerande.

Metod

Fallstudien 4r etnografiskt inspirerad och har genomférts utifrin reflexiva
torhallningssitt med ambitionen att forsta praktiken och dess deltagare fran
flera perspektiv (t.ex. Davies 2008; O’ Reilly, 2012; Wolcott, 1999). Syftet har
varit att genom observationer och fokusgruppsintervjuer dokumentera den
interaktion kring barnlitteratur som méjliggdrs och det tal om den aktuella
praktiken och om lisning som framkommer hos deltagande vuxna och barn.
Valet av observation som metod motiverades av att den méjliggdr att £ syn
pa och dokumentera interaktion. Valet av fokusgruppintervju som metod
motiverades av att den mojliggdr fokuserade samtal dér olika asikter och
erfarenheter kan framkomma (Halkier, 2009).

Vid observationer av den iscensatta praktiken placerade jag mig bakom
eller vid sidan av barngruppen for att pé s sitt kunna betrakta skeenden och
processer. Kulturakutens praktik observerades vid tre tillfillen under
hostterminen 2019: vid starten, under ett tillfille vid terminens mitt samt vid
det sista och avslutande tillfdllet. Varje observation varade sa linge som
insatsen pégick, det vill siga drygt en timma. Observationerna ljudinspelades
och filtanteckningar skrevs pa en birbar dator. I fokus for filtanteckningarna
var den interaktion som iscensattes kring bilderbokens innehall.

Fokusgruppintervjuerna  har  varit  tematiskt  strukturerade  dér
intervjufragor har formulerats och anvints. De teman som utgjorde underlag
for de tvd intervjuerna med barnen berérde deras upplevelser och tankar om
Kulturakuten, deras erfarenheter av ldsning och tankar om varfor de ska lisa
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samt eventuella positiva erfarenheter av barnlitteratur. De teman som
utgjorde underlag for intervjun med de vuxna berérde bakgrunden till
Kulturakuten, dess uppligg och forhallningssitt samt pedagogernas
erfarenheter av och tankar om insatsen liksom deras tankar om barns ldsning.
Under intervjuerna har min ambition varit att lyhért lyssna och f6lja med i
samtalet och, ndr det beh&vs, koppla tillbaka mot studiens syfte och
fragestillningar (Kvale & Brinkmann, 2009). De tre intervjuerna genomfdrdes
under en dag och varje intervju varade cirka 40 minuter. De ljudinspelades
och transkriberades direfter ordagrant. De sex barn som deltog i intervjun
var 9-11 ar. Samtliga dr flickor och har fitt de fingerade namnen: Erika, Terese,
Maria, Johanna, Monica och Linnea. 1 fokusgruppsintervjun med de vuxna
deltagarna deltog Kulturakutens pedagoger Jennifer, Kristina och Linda samt
en av de fritidspedagoger som arbetar pé det aktuella fritidshemmet (med det
fingerade namnet Julia). Kulturakutens pedagoger har olika professionella
kompetenser och pedagogiska utbildningar i enlighet med Tabell 1 nedan.

Tabell 1. Kulturakutens pedagoger.

Jessica, rytmikpedagog

Jennifer, utvecklingssamordnare, biblioteket, utbildad lirare och
dramapedagog

Kristina, barnbibliotekatie pé biblioteket, utbildad férskolldrare
Linda, musikpedagog pa Kulturskolan

Etiska forskningsoverviganden f6r studien gjordes 1 enlighet med
Vetenskapsradets (2017) forskningsetiska principer. Samtliga deltagare
informerades om de forutsittningar som gillde f6r studien och gav dérefter
sitt samtycke till deltagande och publicering av forskningsresultat. Barnen
informerades av sina ldrare pa det aktuella fritidshemmet om studiens
uppligg. Innan studiens pdborjades inhdmtades skriftligt samtycke (dir
information om studien ingick) vad giller observation av Kulturakutens
praktik frin samtliga de deltagande barnens forildrar/vardnadshavare och sa
var ocksd fallet gillande de barn som intervjuades. Vid det forsta tillfillet
berittade jag kort f6r barnen varfor jag var dir. Kulturakutens pedagoger
deltar med sina riktiga namn, i enlighet med deras 6énskemadl. Elever och
pedagoger fran det aktuella fritidshemmet har avidentifierats, och i artikeln
anvinds fingerade namn.

Analys

Med utgangspunkt i transkriberade ljudupptagningar och filtanteckningar
fran observationer samt transkriberade intervjuer gjordes, i ett forsta steg, en
kvalitativ och induktiv innehallsanalys av den interaktion som mdijliggjordes i
Kulturakutens praktik samt det tal om den iscensatta praktiken, och om
lisning, som framkommer (Hsich & Shannon, 2005). I detta steg av analysen
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fokuserades pa det som synliggjordes genom den iscensatta praktikens
interaktion samt det som talades om i relation till den specifika praktiken
och/eller andra mojliga lispraktiker. Direfter gjordes en deduktiv analys,
vilket i det hér fallet innebar att den deskriptiva innehallsanalysen stilldes mot
de teoretiska epistemologiska antaganden som redogjorts for 1 bakgrunden, i
termer av funktionell lisning, upplevelsebaserad lisning samt reflekterande och kritisk
lasning. Av intresse 1 denna andra del av analysen var da skeenden och utsagor
som framkom i relation till individuell f6rmaga att avkoda skrift, utifrdn
psykologiska kognitiva perspektiv samt méjliga méten med och interaktion
kring ett litterdrt innehall, utifrin receptionsteoretiska antaganden. 1 denna
andra del av analysen har dven dimensioner av reflekterande lisning med
méjligheter att tinka om och na forstielse for det litterdra innehallet
analyserats och d4 utifrdn induktiva utgdngspunkter, i termer av upptickande
och processuella férhéllningssitt eller mer deduktiva utgangspunkter, i termer
av explicita strategier for hur forstdelse for det ldsta nds.

RESULTAT

I ett forsta steg presenteras den interaktion som méjliggdrs genom den
iscensatta praktiken och hur detta samspel byggs upp samt vilka
epistemologiska antaganden som synliggors genom det. Direfter redogors for
det tal som framkommer om den specifika praktiken och om ldsning fran de
vuxnas och frin barnens perspektiv samt vilka epistemologiska antaganden
som framtrider genom detta tal.

Den iscensatta praktiken

Kulturakutens praktik inleds pa samma sitt. De deltagande barnen ’scannas’
pa skoj av Kulturakutens pedagoger under det att de samlas i en halvcirkel pa
golvet. Scanningen tar ndgra minuter och innebdr att knasiga
unders6kningsinstrument som sapbubblor, fliktar, trattar, penslar och tum-
stockar anvinds. Genom undersékningen tar Jennifer, Kristina, Linda och
Jessica reda pa exakt hur mycket av medikamentet ”Kulturus filurus” som de
deltagande barnen behéver just idag. Direfter borjar Jennifer direkt att lisa
ur den valda bilderboken. Lika direkt dras nigra av barnen in i gestaltningen
av den aktuella berittelsen. Nir Jennifer ldser bilderboken VVew ser Dim?
(Nilsson Thore, 2017) agerar hon samtidigt regissér £6r de barn som kommer
upp pa golvet och gestaltar olika delar av berittelsen. Exempelvis beh&vs det
négra bldbir och ndgra lingon i skogen. En del av barnen gestaltar vidare de
karaktirer som finns med i berittelsen, minniskor med stampande stovlar
och olika djur. Karaktiren Dim, som inte syns, gestaltas av Kristina som
agerar tillsammans med barnen under det att Jennifer liser. Under ett 10-tal
minuter gestaltas pa detta vis platser och karaktirer i berittelsen. Vidare
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sjungs en sang som anknyter till berittelsens innehall, och som ér litt att lira
sig och att sjunga med i. P4 detta sitt lises och gestaltas den valda bilder-
bokens innehall fram till berittelsens dilemma. Gillande bilderboken e ser
Dim handlar dilemmat om att karaktiren Dim inte blir sedd, d4 hon 4r sa liten.
Dim drar med stor méda fram barr, som dr tunga f6r henne, och formar ordet
HE]J, men det dr dnd4 ingen som ser henne. Det dr nu den iscensatta praktiken
overgir till den tredje och lingsta delen av den interaktion som byggs upp.

Den tredje delen utgérs av den kollektiva och improviserade gestaltningen
av berittelsens fortsittning, via dramatisering eller musicerande. Inne i drama-
rummet samtalar barnen ivrigt med varandra under Jennifers ledning och
under ca 20 minuter provas, férkastas och provas igen olika alternativ till hur
berittelsen kan fortsitta. En improviserande teater skapas dir barnen intar
olika roller i berittelsen. Inne i musikrummet improviseras pé liknande sitt
musik fram under Lindas och/eller Jessica ledning genom anvindande av
olika instrument, som exempelvis boomwhackers, slagverksinstrument och
ukulele. Ndr 20 minuter har passerat méts alla deltagarna igen. Det blir nu
dags tor en improviserad forestillning dér alla dr sdvil askddare som aktorer.
Nu varvas musik med dramatisering och deltagarna far se hur berittelsen
fortsitter och avslutas. Nagot nytt har skapats som alla, bade vuxna och barn,
pé nagot sitt har varit delaktiga i.

Avslutningsvis sitter sig alla deltagarna ner i en halvcirkel igen, precis som
1borjan. Alla som vill far beritta om nagot de gjort under just den hir timman.
Det dr sia hir som Kulturakutens praktik iscensitts kring den valda
bilderboken. Interaktionen byggs upp 1 fem steg, enligt Tabell 2 nedan.

Tabell 2. Den iscensatta praktiken.

1. Nu bétjar vi: scanning.

2. In i berattelsen: mot berittelsens dilemma.

3. Hur fortsitter berittelsen? Dialog och praktik: gestaltande av berittelsens fortsittning
genom drama eller musicerande.

4. Improviserad gestaltning dir musik och drama varvas. Si hir blev berittelsens
fortsittning idag.

5. Nu slutar vi: Vad har jag gjort idag? Vad har vi gjort idag? Laget runt.

Den interaktion som méjliggdrs 1 den iscensatta praktiken berdr berittelsens
plats och dess karaktirer samt berittelsens dilemma i bilderbéckerna
Kraxorkestern (Eliasson, 2007), VVem ser Dim (Nilsson Tore, 2017) och Den
magiska penseln (Donaldson, 2003). Praktiken méjliggér upplevelsebaserad
lisning, dir barnen samtidigt blir medskapare kring att tinka sig berittelsens
handling framdt och via improviserande teater eller musicerande visa och
gestalta detsamma. P4 sa vis mojliggdr den iscensatta praktiken ocksd att
dimensioner av reflekterande lisning kan nds, detta da barnen erbjuds att
tinka kring berittelsens dilemma. Den epistemologi som synliggdrs i Kultur-
akutens praktikgemenskap berdr receptionsteoretiska antaganden till-
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sammans med sociokulturella perspektiv och induktiva utgingspunkter fér
kollektiv lisning, detta da interaktionen moijligegér motet med en litterdr
berittelse (Jonsson, 2007; Langer, 2011) ddr de deltagande barnen far visa och
gestalta vad som hinder i berittelsen.

Talet om den iscensatta praktiken: De vuxnas perspektiv

Kulturakutens pedagoger uttrycker att de ser leken, frivilligheten, delaktig-
heten och métet med berittelsen som visentligt f6r den praktik som de
utformar tillsammans med de deltagande barnen. Det framkommer ocksa att
Kulturakutens pedagoger 6nskar vidga vad det kan vara att ldsa samt sinka
trésklarna for detta.

Kulturakutens pedagoger kinner inte barnen sedan tidigare, men de har
alla vana av att genomfora lisfrimjande insatser och/eller undervisning fér
barn. Fritidspedagogen Julia uttrycker att Kulturakutens pedagoger dr ”vildigt
rutinerade med barn” och siger: ”Det ir sd naturligt nér ni kér iging”. Julia
uppfattar Kulturakutens regelbundna besk som positivt och siger: “Barnen
tycker det dr roligt”. Apropa barnens respons sidger Kristina, att hon tror att
”barnen upplever att de leker” och Jennifer fyller pa: ”De leker och leken blir
en vig in till boken”. Jennifer upprepar: Vi utgir frin barnen och deras lek”
och Linda fortsitter: ”Och deras snabbhet att hitta pd”. Kulturakutens
pedagoger uttrycker vidare tankar om att barnen ska fd delta pa de villkor som
finns just da. De understryker barnens frivillighet 1 att bestimma hur de vill
delta, alternativt inte alls. Vidare framhdller Kulturakutens pedagoger att de
snabbt vill géra barnen delaktiga kring en berittelse och fortsatt bearbeta den.
Linda sdger: ” Under en timma kan man ha hort en berittelse, vidareutvecklat
den eller kanske sjungit en sing om den” och tilligger: ”Och efterdt dr det
ingen som tinker pa att man har litit sin rOst ljuda for alla”. Jennifer
framhdller att det handlar om att varje barn fir ta plats en liten stund”.
Kulturakutens pedagoger uttrycker samtidigt en medvetenhet om att de inte
nér de barn som av olika anledningar inte gir pa Fritids.

Gillande valet av berittelser framhaller de att dessa dr valda med omsorg.
Kristina lyfter fram att bilderbocker kan ha ”’sidana teman att det 4r nigon
som dr utanfor eller att kompisarna férsvinner” och siger: ”Det dr ju sidant
som béde barn och vuxna kan kidnna igen sig i”. Jennifer menar att de ocksa
skulle kunna anvinda delar av kapitelb6cker och sdger: Vi hat inte hunnit
prova dn”.

Kulturakutens pedagoger ger uttryck for att de Onskar att barnen ska
“uppticka en berittelse och fa se allt som finns i den”. Detta, menar de, ir
sirskilt viktigt for de barn som av olika anledningar har, som Jennifer
uttrycker det, “lite knaggligt med lisningen och som kan ha haft det under en
lingre tid”. Jennifer framhaller att det finns en uppenbar risk att barns lisning
alltfér mycket mits, som att exempelvis kunna ldsa ett visst antal ord pa en
viss tid. Kulturakutens pedagoger betonar att de vill locka till gemenskap dir
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olika slags ldsare far métas. De uppfattar vidare att den hégldsning som barn
vanligen méter ofta handlar om att de sitter tysta och lyssnar pd en vuxen som
liser f6r dem. ”Men hir!” sdger Linda, ”hir kommer vi rakt in tillsammans!”.
Fritidspedagogen Julia som har en del av sin arbetstid i klassrums-
undervisning, menar att skolans lispraktiker ”skiljer sig mycket at” fran det
som hinder nir Kulturpraktiken kommer pd besok. Julia sdger: ”’I skolan ér
ju allting redan sd uppstyrt vad de ska gbra” och tilligger: ”Det ir ju sillan
under skoldagen som barnen anvinder sin fantasi”. Julia uppfattar att den
ldsning som dger rum i skolans undervisning féretridesvis dr individuell och
tyst.

Den epistemologi som framtrider genom Kulturakutens pedagoger och
deras tal om den iscensatta praktiken samt om barns ldsning, synliggor
antaganden som framhaller vikten av barns fantasi och lek nir de méter en
berittelse. Detta visar pa upptickande och processuella férhallningssitt, dir
barns moten med ett litterdrt innehall ses som visentligt (Langer, 2011).

Talet om den iscensatta praktiken: Barnens perspektiv

Samtliga barn uttrycker en positiv instillning till Kulturakutens iscensatta
praktik. Erika, sdger: ”"Man blir glad av att vara med” och Maria sdger: Vi far
gora saker som dr roliga”. Terese beskriver vad som hinder pé féljande vis:
”De brukar ldsa och sedan stannar de mitt 1 allt och det dr da vi ska vilja om
vill géra musiken eller teatern”. Terese berittar om hur de vid det senaste
tillfillet fick dramatisera en fortsittning pa berittelsen om karaktiren Dim,
”som ville att nagon skulle se henne”. Maria sdger: Vi far fortsdtta med
berittelsen och visa hur den slutar och man fér vilja om man vill géra det
med musik eller med teater”. Linnea beskriver att den skapade musiken varvas
med gestaltningar av berittelsens fortsittning och siger: Vi gor teatern
samtidigt med musiken, nir det hinder saker fir vi in musiken”. Terese
forklarar att “’det dr ganska litt” att komma 6verens om pa vilka sitt som
fortsdttningen pa en berittelse ska gestaltas. Hon menar att man ibland
“liksom tinker bort sitt eget forslag och tar nagon annans” och Monica siger:
”Alla far sdga vad de tycker och tinker och sen s blandar vi ithop allt”.

Tre av de sex barnen uttrycker positiva och personliga erfarenheter av att
lasa. Brika sager: ”Det dr kul”. Maria beskriver sig som en person som brukar
lisa ganska mycket och sdger: ”Jag tycker om att géra det” och Terese berittar
om sina favoritbocker. Fem av de sex barnen framhaller vikten av att ldsa och
att man maste kunna ldsa. Terese berdttar om Nationella prov som kommer
nista termin i drskurs 3 och sidger: ”Da vill jag férsoka vara sd bra som
mojligt”. Monica férklarar att ”man behdver kunna ldsa ndr man blir vuxen
och fir egna barn” och Erika forklarar att ”man behéver ju ldsa f6r att kunna
veta grejer som att betala rikningar och sd”. Terese uttrycker att om man inte
kan ldsa bra sa ”blir det problem i livet”. Nir jag fragar de sex barnen varfér
man ska ldsa si menar Erika att det dr ”f6r att bli bittre pa att forsta ord”.
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Monica, 1 sin tur, menar att man maste fortsitta lisa och siger: F6r om man
slutar ldsa kommer man inte kunna det lingre”. Maria siger: ” Om man inte
kan ldsa kanske man gar till ICA och sa star det nagot och sa vet man inte vad
det stir” och Linnea fortsitter: ”Det blir svért utan att ldsa”. Johanna ir den
av de sex barnen som uttrycker att hon inte tycker om att ldsa, och hon
framhaller heller inte virdet med det. Johanna sdger: ”Jag ldser inte si ofta”
och tilldgeer: ”Det 4r trakigt”. Johanna tillstir dock att det som hinder nir
Kulturakuten kommer pd besck dr kul”.

De sex barnen visar en medvetenhet om att man kan ldsa olika bra. Monica
sdger: “Det dr ndgra som inte dr jittebra” och syftar pa ndgra av sina
klasskamrater och deras ldsférmaga. Terese och Erika berittar om att
lisebockerna som de anvinder i skolan har olika firger, vilket dr synonymt
med olika svarighetsnivder. "Det dr manga som har bld men de flesta har r6d”,
berittar Erika. Sjilv har Erika en gron lisebok och det ér, berdttar hon, ”bast”.
Inne i klassrummet, berittar de sex barnen att de oftast ldser tyst pd egen
hand. Johanna, som inte tycker om att lisa, sdger: ’Jag tar fram min bok och
latsas ldsa”. ”Efter ett tag”, berittar Johanna, “litsas jag att jag ldst klart den”.
Johanna tilligger: Jag vill inte ldsa”. Flera av barnen berittar att de brukar
ldsa en stund efter rasten. Maria sdger: ”Ibland ldser vi ndr vi vintar pa fréken
eller ndgot sidant”. Monica berdttar om Veckans ord, ett antal ord som
eleverna skriver upp och har som lixa. ?’Om man kommer in i tid och skriver
orden snabbt”, férklarar Monica, ”brukar man kunna fa lisa en kvart typ”.

Tre av barnen berittar att deras ldrare liser hogt f6r dem i klassrummet
och att de tycker om det. Terese berittar att liraren ”ldser med olika roster”
och siger: "Det ir jitteroligt”. Maria sager: ’Jag gillar att lyssna nar min lirare
liser h6gt” och Erika fyller i: ”Jag med”. Terese sdger: ’Min ldrare liser aldrig
hogt f6r oss” och Johanna fyller i: “Inte min heller”. De sex barnen har, i det
som frigas om och framkommer i intervjun, inga erfarenheter av att det
samtalas kring det som lises i deras respektive klassrum.

Det som framkommer i barnens tal om Kulturakutens praktik synligg6r
epistemologier med grund i savil receptionsteoretiska som sociokulturella
perspektiv (Langer, 2011; Jénsson, 2007) och har ett tydligt fokus péd barnens
moéjligheter att delta aktivt. Upptickande och processuella f6rhallningssitt
kring barns méten med ett litterdrt innehall, dir de via dramatiserande och
musicerande gestaltningar fir visa sin fOrstdelse av berittelsen, blir visentligt
(Langer, 2011). Barnens tal om ldsning belyser ldspraktiker som de har
erfarenhet av och dir grundskolans undervisningspraktik har ett stort
utrymme, vilket paverkar dem gillande vad lisning kan betyda och innebira.
Genom det tal som berér klassrumsundervisningens praktik synligeors
epistemologiska antaganden kring att kunna lisa pa ett individuellt plan, vilket
delvis ligger i linje med kognitiva psykologiska perspektiv pa lisning (t.ex.
Elbro, 2004).
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DISKUSSION

I artikeln anvinds fallstudien som ett illustrativt exempel for att belysa olika
epistemologiska antaganden f6r hur kunskapen om ldsning utvecklas.
Fallstudien kring den specifika insatsen it begrinsad i sin omfattning, vilket
gOr att det inte gar att dra generella slutsatser kring dess resultat. Resultatet
vicker dock frigor som idr visentliga att lyfta nir det giller vilka ldspraktiker
som barn involveras i under sina uppvixtir och varfér, och da savil i som
utanfor skolan. I det foljande diskuteras studiens resultat i relation till den
interaktion som méjliggdrs samt det tal som framkommer fran vuxnas och
barns perspektiv 1 Kulturakutens lokala sammanhang. Direfter diskuteras de
epistemologiska antaganden som kan sigas ligga till grund f6r denna och
andra lispraktiker, vilka riktas mot barn, samt mdéjliga implikationer fran detta
resonemang pa en mer generell niva.

Den interaktion som iscensitts i den ldsfrimjande insatsen Kulturakuten
berdr inte ldsning i termer av funktionell lisning ddr fokus liggs pa teknisk
lasférmdga. Den berdr istillet upplevelsebaserad lisning kring berittelsens
plats, karaktirer och dilemma, dir méten med berdttelsen, i linje med
receptionsteoretisk forskning (Langer, 2011) och induktiva férhéllningssitt
(Schmidt, 2016) mdjliggérs. Samma epistemologiska antaganden synliggdrs
genom de vuxnas tal. Vidare framkommer utsagor hos Kulturakutens
pedagoger som berdr vikten av att vidga de ldspraktiker som barn méter
genom grundskolans undervisning, si att upplevelsebaserad och reflekterande
lasning lyfts fram i1 hogre grad. Likasa framkommer tankar om att skolans
lispraktiker har ett f6r stort fokus pa individuell och tyst ldsning, dir samtal
kring bockers innehall saknas, nigot som tidigare klassrumsforskning lyft
fram (t.ex. Ewald, 2007).

I det tal som framkommer hos barnen framkommer en glidje kring deras
eget aktiva deltagande i Kulturakutens praktik. Hilften av dem uttrycker egna
positiva erfarenheter av att ldsa pa fritiden och en majoritet av dem édr eniga
om nddvindigheten av att kunna ldsa. Gillande barnens tal om
nédvindigheten av att ldsa, framkommer en syn pd ldsning som blir liktydigt
med prestation. Det blir tydligt att skolans bedémningspraktiker, liksom de
svarighetsnivaer som finns pa de ldsmaterial som anvinds i undervisningen,
paverkar barnen. I likhet med de vuxna, framkommer hos barnen utsagor om
att det dr foretrddesvis individuell och tyst ldsning som prioriteras i
klassrummet.

En rad underskningar gillande barns lds- och medievanor belyser att en
Okande andel barn i liten grad eller inte alls liser bocker pé sin fritid (e.g.
Nordlund & Svedjedal, 2020; Statens medierdd, 2019). Ja, varfor ldser inte
barn och hur kan detta dtgirdas? Nir vi diskuterar orsakerna till varfér barn
inte ldser behéver vi, menar jag, i hégre grad forhalla oss till att ldsning handlar
om en sammansatt och komplex férmaga. Ett av barnen uttrycker i
fokusgruppsintervjun en uppgiven och negativ instillning till lisning, och
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berittar om strategier for att undvika att lisa. Det gir inte hir att spekulera
om orsakerna till detta, men den kompensatoriska undervisning som samma
barn har ritt till, enligt skollagen (SFS 2010) behéver integrera sdvil
funktionell, upplevelsebaserad som reflekterande och kritisk ldsning.
Funktionell ldsférméga dr nédvindigt for att ett barn pd sikt ska kunna ldsa
sjilv och dd i termer av savil upplevelsebaserad som reflekterande och kritisk
lasning. Lasning baseras pa bokstidver och ljud, men dr samtidigt mycket mer
in sd. Vi ldser for att uppleva och for att ta del av berittelser dir vi successivt
nér en allt djupare férstdelse. Den upplevelsebaserade lisningen kan utgbra
den livsuppehallande gnista som kan krivas for att ett barn ska fortsitta vilja
lisa (och genom det trina pa att ldsa). Detsamma giller dven f6r barns
méjligheter att tillsammans med andra reflektera kring och stilla fragor kring
innehallet i barnlitteratur. Beroende pa de lispraktiker som barn méter och
involveras i, kan alla barn, genom stédjande praktiker och lisande férebilder,
fa mojligheter att utvecklas maximalt fran sina forutsittningar. Langt innan
barn sjilva kan ldsa sa kan de lyssna till andra som ldser £6r och med dem, och
nd savil dimensioner av upplevelsebaserad som reflekterande och kritisk
ldsning.

I Kulturakutens praktik nds foretradesvis upplevelsebaserade dimensioner
av ldsning. Framforallt visar fallstudiens resultat pa sitt att lisa hogt
tillsammans med barn som tar dem pa allvar och gér dem delaktiga (se ocksa
Deniz, 2018). I den iscensatta praktiken lyser lisning som prestation med sin
franvaro. 1 denna praktik lyfts berittelsen fram som utgingspunkt for
medskapande genom estetiska uttrycksformer. Kulturakutens pedagogiska
forhallningssitt skulle, menar jag, kunna berika manga av de lispraktiker som
barn méter och involveras i1 under sina uppvixtir. Resultatet belyser vidare
mojligheten att se pa fritidshemmets verksamhet som ett sammanhang for att
arbeta lisfrimjande utifrdn sitt specifika pedagogiska uppdrag. Samtidigt ar
det av vikt att lyfta fram att det skulle vara moijligt att vidga och ocksa férdjupa
Kulturakutens lispraktik. Exempelvis skulle den iscensatta praktiken kunna
baseras pd mer utmanande bilderbicker liksom avsnitt ur kapitelbocker, ddr
barnen i hogre grad erbjuds att reflektera kring innehallet utifran exempelvis
karaktirers handlingsutrymme (Leland m.fl., 2005; Vasquez m.fl., 2019). Den
bok som ldsts hégt ur och gestaltats skulle ocksa kunna vara méjlig att lana
hem efterit for de barn som deltagit, som ett sitt att se hur berittelsen
verkligen slutar och som en brygga mot den egna lisningen f6r de, i det hir
fallet, 9-11-4riga barnen.

Med utgangspunkt i att lisning handlar om flera aspekter och kriver
praktiker som integrerar dessa, vicker resultatet ocksd friagor om den
samverkan som behdver finnas mellan olika institutioner och aktdrer i
samhillet f6r att frimja barns ldsning 1 en viss kommun eller stad. Skulle vi
kunna samverka mer tydligt kring att stodja barn i att utveckla en héllbar
lisférméga ddr de vet varfor de vill ldsa? Oavsett det faktum att det finns olika
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ansvarsfordelning och inriktningar kring detta gemensamma professionella
uppdrag, krivs, menar jag, en insikt om och forstielse for olika
epistemologiska antaganden kring lisning samt vilka konsekvenser de far.
Resultatet vicker vidare frigor om pa vilka sitt som barnlitteratur inkluderas
1 savil undervisning som 1 lisfrimjande insatser. Med tanke pd den digitala
textvirld som barn idag tar del av och som de i h6g grad fascineras av, vill jag
framhalla att vi inom utbildningssammanhang behéver gbra barnlitteraturen
stOrre rittvisa genom att i hogre grad utga fran den i undervisningen. I sidant
arbete skulle férdjupad samverkan mellan olika aktdrer och institutioner i
sambhillet vara av betydelse for att pa bred front underlitta tillgangen till och
meningsskapandet kring barnlitteratur. I detta arbete behdver den upplevelse-
baserade lisningen beredas stérre plats. Detta da upplevelsebaserad lisning
kan bli en brygga 6ver till den reflekterande och kritiska ldsningen samtidigt
som den kan stédja barn i att fortsatt utveckla ldsférmaga i linje med
funktionell ldsning.

NOTER

! Barnlitteratur definieras i artikeln som litteratur som utges speciellt f6r barn,
antingen med tanke pd héglisning eller med syftet att barnet sjilv ska ldsa.
Barnlitteratur inkluderar hir bilderb6cker samt faktabocker och fiktiva berittelser
med eller utan illustrationer i tryckt eller elektroniskt format (t.ex. Nikolajeva, 2017;
Reynolds, 2011).

2 Ortografisk lisning innebir att sambandet mellan fonem (sprikljud) och grafem
(bokstav) har automatiserats med f6ljden att bestimda bokstavsféljder liksom vissa
ordbilder inte behéver ljudas/avkodas, istillet lises dessa direkt som en ortografisk
identitet (se t.ex. Elbro, 2004, s. 30).

3 SKL star for Sveriges kommuner och landsting och bendmns idag som SKR,
Sveriges kommuner och regioner. Det dr en arbetsgivar- och medlemsorganisation
for Sveriges alla 290 kommuner och 21 regioner.
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