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ABSTRACT

Vad har stédinsatser f6r betydelse ur elevers perspektiv? Den hir artikeln utgir
frin en intervjustudie med gymnasieelever om deras erfarenheter av sirskilt stod.
Delar av det empiriska materialet har analyserats utifran en narrativ ansats och
teoretiska perspektiv kopplade till makt och identitet. Férestillningar om och
innebdrd av sdrskilda behov dr komplexa och méngdimensionella. Ur analysen av
tva elevers berittelser framtrider relationella aspekter som trygghet och del-
aktighet som betydelsefulla f6r eleverna. Analysen ger ocksd en bild av hur sir-
skilda behov och sirskilt stéd dr inbdddade i olika former f6r maktstrukturer dar
erfarenheter av att vara inkluderad eller exkluderad skapar olika identiteter. Vik-
ten av att beméta vatje elev i behov av sirskilt st6d som en unik individ 4r central
i berittelserna. En slutsats som kan dras fran resultaten dr att en pedagogik som
bade ir relationell och kunskapsutvecklande visar sig vara viktigt for elever i
behov av sirskilt stdd. Det konceptualiseras med det reciproka begreppsparet
tillhérighet och tillblivelse, dér inkludering férstds som nagot laingt mer 4n skol-
placering.

INLEDNING

’Jag tror inte jag hade klarat skolan utan de speciella lirarna”. (Sofie)

Den hir artikeln hidmtar sitt material fran en intervjustudie som handlar om
hur det dr att vara en elev i behov av sdrskilt stod f6r att klara sin skolgang.
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Som detinledande citatet frin en av de intervjuade eleverna visar, dr relationer
till larare av stor betydelse. Sirskilt stdd handlar i grunden om huruvida elever
kidnner sig delaktiga i en social gemenskap i skolan och om de fir sina olika
behov av anpassningar och utmaningar tickta inom utbildningen. Hir har
forskningen en viktig uppgift i att ge en nyanserad bild som utgar frin
eleverna sjilva (McMenamin, 2018) dir de kommer till tals utifrin sina egna
upplevelser och erfarenheter som motbild till kategorisering i form av diagno-
ser. Beskrivningen av elever i behov av sirskilt stod kan ta sig uttryck som
bide diskriminerande och nedvirderande visar en intervjustudie med lirar-
personal i finlandssvensk yrkesutbildning (Bjérk-Aman, 2013). T bemétandet
av elever i behov av olika stodinsatser dr det ddrfér viktigt att se var och en
som #nagon och inte ndgot (Reindal, 2021). I det relationella perspektivet betraktas
varje person som unik och situerad i olika processer dir de konkreta uttrycken
tor minskligt liv 4r av intresse (Aspelin, 2013). I den hir studien utforskas
dirfor specialpedagogiska fragor utifran aktrerna sjilva, nirmare bestimt vil-
ka erfarenheter gymnasieelever har av sirskilt stéd genom sin skoltid. Gym-
nasieskolan 4r i liten grad beforskad vad giller specialpedagogiskt stod, inte
minst ur elevers egna perspektiv (Yngve et al., 2018). Skolinspektionens
(2021) senaste granskning av gymnasieskolans arbete med individuella st6d-
insatser visar ocksa att elevernas erfarenheter inte tas tillrickligt tillvara for att
utforma ett triffsikert stod.

Det finns en komplexitet 1 planering och genomférande av undervisning i
en gymnasieskola for alla eftersom elever 4 ena sidan ska ges en liknande ut-
bildning, samtidigt som undervisningen ska anpassas efter deras olikhet. Det
kan ses som ett dilemma dir ingen enkel 16sning finns (Nilholm, 2005).
Undervisning som ska anpassas for alla innebir svira val som miste hanteras
situerat inom olika lokala kontexter som beror elevers inflytande och delaktig-
het. Det finns saledes bide en kunskapsmissig och en social sida av special-
pedagogisk praktik. Ett vanligt sitt att forstd specialpedagogik dr som stott-
ning nir den vanliga pedagogiken inte ricker till i métet med elevers olikheter
och dir specialundervisning dr en av flera specialpedagogiska organisations-
former (Persson, 2019). Utformningen varierar; det kan handla om firdighets-
trining individuellt eller i mindre grupp.

Studier fran grundskolans senare ar visar att undervisning utanfér den ordi-
narie klassen paverkar elevers sjilvbild. Aven om elever 4r positiva till special-
pedagogisk hjilp upplever de ibland nivan f6r lag, hjilpen f6r omfattande och
att det dr stokigt i den specialpedagogiska resursgruppen (Groth, 2007).
Elevers infallsvinklar till stddinsatser tas inte heller alltid tillvara, vilket leder
till att de inte kdnner sig inkluderade i att fa visa vad de kan (Johansson, 2015).
En annan studie visar att eleverna méts av forenklat stdd, laga forvintningar
samt att pojkar oftare dn flickor fir stéd som ligger mer i linje med Gvriga
elever (Klapp & Jénsson, 2021). I en tidigare studie pekar resultatet pa brister
1 identifiering av vilka stddatgirder som dr gynnsamma (Jénsson, 2018). Det



8 A. OHMAN

bekriftas i intervjuer med gymnasieelever dir endast 20 procent upplevde att
de fick det stdd de behdvde (Yngve et al., 2019): 60 procent uppger bristande
anpassningar i lirmiljén (Lidstrém et al., 2019). En annan intervjustudie med
gymnasieelever pekar pa svarigheter att fa stod 1 undervisningen (Persson &
Persson, 2016). Sammantaget visar studierna att stéd dr ndgot som antingen
inte anpassas tillrickligt eller som saknas nir elever blir tillfragade.

For att ta reda pa vad sirskilt stod skulle kunna vara ur elevers perspektiv
har 16 elever pa yrkes- och hégskoleférberedande program intervjuats inom
ramen for ett projekt. Undersdkningen i féreliggande artikel dr en delstudie
inom det projektet. Centrala fragestillningar var hur de trivdes med pagaende
utbildning och hur de upplevde det sirskilda stédet genom sin skolging. Sir-
skilt stéd berér indirekt fragan om inkludering som delaktighet i skolans
sociala savil som kunskapsmissiga praktiker dér alla ska fa delta och lira uti-
fran sina forutsittningar (Nilholm, 2020). Sett ur ett Svergripande etiskt per-
spektiv dr dessa villkor inte tillrickliga dd den enskilda individens virdighet
som person ocksd maste uppmirksammas (Reindal, 2016), inte minst d4 allt-
mer fokus har riktats mot elevers prestationer i internationella kunskaps-
mitningar (Malmqvist, 2019; Slee, 2014). For att synliggora elevers egna be-
rittelser frin sin skoltid och férdjupa kunskapen om sirskilt stéd ur elevers
perspektiv anvinds i denna artikel en narrativ ansats for att analysera en
avgrinsad del av intervjumaterialet, nirmare bestimt tva intervjuer. Det gors
utifrdn forestillningen om att berittelser dr grundliggande f6r minskligt
meningsskapande och ett sitt att forstd elever som unika personer. Intresset
for hur identitet utvecklas och framtrider i narrativa konstruktioner okar
inom forskning (Asplund & Pérez Prieto, 2020) och berittande Sppnar
erfarenhetsrum som bidrar till att skapa kunskap pd ett meningsfullt sitt dir
minniskors upplevelser och reflektioner dr centrala (Bornemark, 2020). Det
kan knytas till Aristoteles (1967) plotbegrepp, som kan beskrivas bide som
en strukturering av hindelser och ett narrativt grepp for att vicka intresse och
skapa spinning hos ldsaren.

Det 6vergripande syftet med foreliggande artikel dr att bidra med nya per-
spektiv pa specialpedagogisk praktik och mer specifikt att skapa forstaelse for
négra gymnasieelevers egna erfarenheter av sirskilt stod under sin skolging.

Det gors genom att stilla f6ljande forskningsfragor: Hur beskriver eleverna
sin skolgang? Vilka erfarenheter har de av sirskilt stéd? Vilken innebérd kan
elevernas berittelser ges ur ett makt- och identitetsperspektiv?

BAKGRUND

Under féljande rubrik férklaras och kontextualiseras begreppet sirskilt stod.
Diirefter foljer en presentation av forskning med relevans for artikelns
kunskapsbidrag.
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Sarskilt stod

Elevers behov av sirskilt stdd vatierar i omfattning, tid, dtgirder och kan han-
dla om nagon form av funktionsnedsittning eller psykosocial problematik.
Enligt Skollagen (SFS 2010:800, 3 kap) sitts det sirskilda stédet in om en
utredning visar att behov foreligger och annat stdd bedéms vara otillrickligt.
Sdrskilt st6d dr inte beroende av nigon medicinsk diagnos och giller elever
som befaras inte na kunskapskraven eller har andra svarigheter i sin
skolsituation. Utgangspunkt tas i elevens utbildning som helhet, vilket innebér
att inte enbart kursernas kunskapskrav dr 1 fokus utan dven kunskapsmélen i
liroplanen som behandlar grundliggande demokratiska virden (SFS
2010:800, 1kap 4§; Skolverket, 2011). Skolan ska vara tillginglig for alla
genom att erbjuda elever det stéd de behdver inom den elevgrupp eleven
tillhér. Diremot Sppnar Skollagen f6r undervisning i grundskolan (gymnasie-
skolan omfattas dock inte av denna paragraf) i en annan grupp dn den som
eleven normalt tillhér som en form av sirskilt stod, enskilt eller i sdrskild
undervisningsgrupp (SFS 2010:800, 3 kap 11§). En annan form av sirskilt
stod for elever 1 behov 1 grundskolan dr anpassad studieging med avvikelser 1
timplanen (12§). I gymnasieskolan kallas atgirden reducerat program och
innebir att en eller flera kurser tas bort for att underlitta for elever med
pétagliga studiesvérigheter (SFS 2010:2039, 9 kap 6). Ytterligare en stédform
tor elever med olika behov dr extra anpassningar for att skyndsamt kunna
sitta in mindre ingripande stédinsatser inom ramen for ordinarie under-
visning (SFS 2010:800, 3 kap 55).

Det saknas dock kunskap om hur manga elever som har sirskilt st6d inom
gymnasieskolan eftersom det inte dr representerat i Skolverkets statistik.
Granskningar visar dock att andelen skolor med brister inom arbetet med sit-
skilt stéd dr betydligt hégre i gymnasieskolan 4n i grundskolan (Skol-
inspektionen, 2020). Skolverkets statistik 6ver grundskolan fran 2021 visar att
av de tre stddformerna som omfattar enskild undervisning, sirskild under-
visningsgrupp och anpassad studieging fir 2,9 procent av eleverna i drskurs
9 undervisning i sarskild undervisningsgrupp (Skolverket, 2021).

Samtliga skrivelser ovan handlar om styrdokumentens juridiska, organi-
satoriska och begreppsliga innebérd. For att fi en bild av hur det ser ut i
praktiken beh6vs studier dir erfarenheter frin de berérda synliggdrs, nagot
som redovisas i f6ljande avsnitt. Niér eleverna i denna artikel beskriver olika
stodformer och grupperingar ér det sillan med begreppen ovan, och det ir
inte heller studiens avsikt. Det dr elevernas egna erfarenheter av det de
uppfattar som sirskilt stéd som undersdks och beskrivs. Hur det kan tolkas
utifrin styrdokumenten ges i sammanfattningarna i resultatkapitlet.

Tidigare forskning

For att f6rstd och forklara vad sdrskilt stod skulle kunna vara ur elevers per-
spektiv behovs tidigare kunskap om elevers erfarenheter av olika former f6r
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stdd 1 undervisningen, samt olika perspektiv pa hur undervisning och lirande
kan ta form f6r elever i behov av olika stédinsatser. Presentationen gors i linje
med begreppsanvindningen fran tidigare forskning och grupperas utifrin
toljande omriden: sdrskiljande undervisning och relationella perspekti.

Sdrskiljande undervisning

Undervisning i mindre grupp 6kar bade i Sverige och resten av Europa, ndgot
som inte alltid gynnar eleverna eftersom de far svart att komma i kapp sina
klasskamrater (Giota & Emanuelsson, 2016; Géransson et al., 2020). Forsk-
ning visar ocksa att lirare i hég grad vill behdlla segregerade undervis-
ningsformer (Goransson et al., 2020). Elevers behov av sirskilt stod uppfattas
som individbundet, medan undervisningen och personalens f6rhéillningssitt
ar ovanliga forklaringar till elevers svarigheter (Giota & Emanuelsson, 2011).
Elever relaterar dessutom skolproblemens orsaker till sig sjilva (Giota, 2013)
samt kategoriseras och exkluderas bide av lirare och medelever (Hjorne &
Evaldsson, 2015, 2016; Velasquez, 2012). Nigra studier synliggér dock att
undervisning i mindre grupper kan frimja elevers aktiva deltagande genom
anpassningar och interaktion (Evaldsson & Svahn, 2019; Hugo, 2011).

Relationella perspektiv

Lirares forhallningssitt spelar en stor roll fOr elevers vilbefinnande och
maluppfyllelse. Ur elevernas perspektiv kinnetecknas bra lirare av att de bade
handleder och visar personlig omsorg med kunskapsutveckling savil som
social utveckling 1 fokus (Hirsh & Segolsson, 2021). Tillitsfulla relationer ér
sdrskilt viktiga f6r elever som upplever motstind mot skolan och saknar moti-
vation (Hugo, 2011; Hugo & Hedegaard, 2021). Speciallirare och special-
pedagoger beskriver relationell kompetens i termer av att ha en accepterande
attityd samt att hitta en personlig och tillitsfull anknytning till eleven. De talar
dock sillan om akademiska mal och hur svarigheter i undervisningen ska
bemétas, vilket tyder pa att det relationella kan ske pd bekostnad av kunskaps-
utveckling och kvalificering (Aspelin et al., 2020). En klassrumsstudie frin en
resursskola visar dock hur relationella aspekter som gemensamt menings-
skapande och tillit har avgérande betydelse for elever som tidigare haft hog
skolfranvaro 1 deras deltagande i lis- och skrivaktiviteter (Garlin, 2021).
Andra studier visar hur skickliga lirare delar ansvar samt skapar mojligheter
for lirande med sina elever utifrin gemensamma beslut om arbetssitt dir
vatje elev tas i betraktning utifrdn behov och mal (Segolsson & Hirsh, 2019).
Nir elever far beritta om sina erfarenheter av bra undervisning och lirare lyf-
ter de att det karakteriseras av en kommunikation om héga férvintningar och
attlirande 4r mojligt £6r alla. Eftersom ldrarna strivar efter att ldra kiinna varje
elev kan de ocksid uppmirksamma deras olika férmégor och anpassa
undervisningen utan att nigon kinner sig utpekad. Lektionerna dr motive-
rande och kidnnetecknas av trygghet och respekt (Hirsh & Segolsson, 2021).



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 11

Vidare dr bedémningsformer som synliggbr framgingsfaktorer och elevers
egna initiativ viktiga, d4 risken annars dr stor att fokus ligger pa elevers brister
(Mcllroy et al., 2019). Elevers upplevelse av tillhérighet visar sig genom
trygghet att fa fraga, kunna ga ifran vid behov eller ha en extra resurs i klassen
(Rose & Shevlin, 2017). Lirandemiljéer med tavlingsinslag riskerar ddremot
att 6ka exkludering eftersom prestation viger tyngre dn rittvisa. En viktig
skyddsfaktor for elevers sociala sivil som kunskapsmissiga skolsituation ar
dirfor lirares relationskompetens och f6rmaga att skapa autonomi for elever-
na (Gritter, 2017).

TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

Den hir studien har en narrativ ansats som utgir fran att berittade handlingar
och hindelser uttrycker en unik kunskap om minskliga erfarenheter som visar
pa olika sitt att vara en individ i ett sammanhang (Polkinghorne, 1995). Den
narrativa strukturen kan f6rstis som en helhet bestdende av en bérjan, en mitt
och ett slut (Aristoteles, 1967). For att strukturen i en text ska kunna kallas
narrativ behéver den ocksd innehélla tre definierande egenskaper: temporali-
tet, mening och socialitet (Elliott, 2005). Mening skapas genom hindelser som
foljer pa varandra i tid under sirskilda omstindigheter. Polkinghorne (1995)
anvinder begreppet narrativ konfignration 6t att beskriva hur hindelser halls
samman i en temporalt organiserad berittelse, nigot som ir avgdrande for
denna studies urval av material. Det narrativa har dven betydelse f6r hur
minniskor kan forstis; inte som individer med statiska identiteter utan hur de
konstituerar sina identiteter dynamiskt genom berittande. Identitet uppfattas
dirfor 1 den narrativa ansatsen som stindigt forinderligt i interaktion med
andra minniskor, vilket passar vl f6r forstdelsen av elevers berittade erfaren-
heter. Eftersom den hir studien utforskar elevers egna upplevelser av sdrskilt
stod frin skoltiden bidrar den med kunskap om elevers reflektioner och
virderingar genom trovirdiga berittelser (Bruner, 1980).

For att forstd och analysera olika aspekter av mwakt och identitet som kan
urskiljas 1 berittelserna anvinds perspektiv fran Foucaults texter dir makt kan
forstds som ndgot som producerar bdde negativa och positiva effekter
(Foucault, 1975, 1977). Makt finns i alla sociala relationer och ses dd snarare
som ett nitverk i form av processer och system med olika handlingar och
hindelser 4n ndgot som ér begrinsat till vissa personer (Foucault, 1975, 1977).
Knutet till makt anvinds begreppet intensifiering, ett uttryck fér hur makt kan
ses som nagot som bade fortrycker och mojliggér genom olika handlingar och
hindelser. Makt kan da forstids som olika disciplinerande processer som re-
produceras lokalt och producerar en sorts normativitet (Foucault, 1975) mel-
lan olika krafter snarare 4n mellan subjekt (Nealon, 2008). Identitet forstds
som under kontinuerlig konstruktion och inte ndgot enhetligt eller statiskt
(Foucault, 1977).
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METOD OCH GENOMFORANDE

Denna artikel baseras pa en delstudie i ett storre projekt om gymnasieelevers
erfarenheter av sirskilt stod. I det storre projektet genomférdes 16 indivi-
duella semistrukturerade intervjuer mellan 2019-2020 i fem gymnasieskolor
(tva yrkes- och tre hégskoleférberedande gymnasier) i tre kommuner. Sju
pojkar och nio flickor i ar tre intervjuades, fran cirka 30 till 90 minuter. Vid
intervjuerna anvindes en intervjuguide med ett antal centrala temaomriden
med fragor som berdr specialundervisning och sarskilt stdd, exempelvis 1 vilka
situationer de behdver sirskilt stdd, om de kan ge exempel pé sirskilt stéd
som fungerar bra och mindre bra samt om de upplever att de blir lyssnade pa.
Eleverna gavs dven ett stort utrymme till egna initiativ och férdjupningar i
sina svar. Flera elever hade mycket att berdtta medan andra var mer fdordiga
och svarade enbart pa guidens frigor. Formuleringar som “Skulle du vilja
beritta om...” flitades in under intervjuerna, eftersom det kan ge spontana
och rika beskrivningar (Kvale & Brinkmann, 2009). Intervjuguidens frigor
fungerade som ett st6d for ett vidare samtal i den semistrukturerade intervju-
formen med férdjupningar och egna inspel. Intervjuerna spelades in och
transkriberades ordagrant.

Aven om férdelarna med intervjuformen ger utrymme 4t intervijuperson-
ernas egen rost i reflektioner och virderingar om sidant som péverkar dem
ir det inte oproblematiskt da full insikt i vad det innebdr att bli intervjuad och
ingd i en forskningsstudie inte kan férvintas (Rose & Shevlin, 2017). Hir
krivdes det varsamhet och eftertinksamhet eftersom dmnet £6r studien dr
bade kinsligt och oférutsdgbart och intervjupersonerna kunde ha funktions-
nedsattningar som paverkade kommunikationen. Rose och Shevlin (2017)
understryker att forskning som inte har som syfte att férbittra och initiera
forindring starkt kan ifrdgasittas. Flera av intervjupersonerna i denna studie
gav dock uttryck for att de tyckte medverkan var viktig £Or att dela med sig av
sina erfarenheter fOr férindringar av praktiken.

Den kvalitativa forskningsintervjun 4r intersubjektivt kunskapsprodu-
cerande som ndgot intervjuare och intervjuperson konstruerar tillsammans
(Kvale & Brinkmann, 2009), samtidigt som det foreligger en uppenbar makt-
asymmetri i intervjusituationen. Medvetenhet om studiens etiska implika-
tioner har uppmairksammats kontinuerligt under hela forskningsprocessen ge-
nom avstimningar med eleverna bade fore, under och efter intervjuerna.
Elever som har velat ge lingre svar pa intervjufrigorna har fatt géra det och
mer tystlatna elever har respekterats for sina delvis korta svat.

Utrval av delstudiens empiriska underlag

Ur det empiriska materialet har f6r denna artikel tva intervjuer med en tydlig
berittelsestruktur valts ut f6r en djupare analys: den ena med en flicka (Sofie)
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pa ett hégskoleférberedande program och den andra med en pojke (Linus) pa
ett yrkesprogram.

Kriterierna for detta urval dr som f6ljer:

— Intervjun har strukturen av en berittelse som innehéller temporalitet,
mening och socialitet (Elliott, 2005)

— Intervjun innehaller en plot bestaende av vindpunkt (peripeti), insikt
och kinsla (patos) (Aristoteles, 1967)

De tvi valda intervjuerna var saledes limpade f6r en narrativ analys enligt
studiens teoretiska utgingspunkter och skiljer sig dessutom vad giller typ av
plot (Polkinghorne, 1995). Det Gvriga intervjumaterialet som togs upp inom
ramen f6r ovanstiende studie analyseras annorstides utifran andra teoretiska
utgangspunkter.

Analytisk ansats

Narrativ f6rstas hir som en berittelse dir hindelserna som beskrivs ocksa ges
mening med en forklaring eller utvirdering. Jag har valt denna analysform f6r
att synliggéra och f6rdjupa ndgra elevers unika réster. Analysen fokuserar pé
innehéllet i intervjupersonernas berittelser: vad som hinde och varfér
(Kohler Riessman, 2008). Berittelsens kronologi skapas av den som berittar
i interaktion med den som intervjuar och édterskapas som en del av analysen
for att ge berittelsen en sammanhingande struktur. Aven om de individuella
intervjuerna innehaller berittarens personliga kinslor och upplevelser dr min
uppgift 1 analysen ocksa att urskilja monster i berittelserna som kan ge kun-
skap 1 en vidare mening utan att Gverse de individuella bidragen som unika
(Elliott, 2005).

Den narrativa analysen producerar berittelser genom att sammanstilla
unika hindelser till en meningsfull helhet utifrin en plot (Bruner, 1986;
Polkinghorne, 1995) som kan forstds som utgdende frin en forklaring varfor
nagot blev pad ett visst sitt. Slutet pa berittelsen bildar utgingspunkt fér
sammanstillningen av tidigare avgérande hindelser som ir retrospektiva i sin
utformning. Begreppet plot kan forstds som huvudmomenten i ett hindelse-
torlopp (Hallberg, 1983). Utifran Aristoteles (1967) skulle en plot innehalla
tre aspekter: Peripeti — en avgdrande vindning i hindelserna, insikt — férindrad
forstdelse, samt patos — vicka kinslor (se tabell 1 nedan). De férekommer i
olika grad i en berittelse och tydligeér de hindelser som ér av betydelse for
avslutningen.

Analysforfarande

Analysen gjordes i ett forsta skede induktivt genom att sammanstilla
intervjumaterialet fran de tvé eleverna till tva temporalt organiserade berittel-
ser. I ett andra skede analyserades dessa berittelser teoretiskt utifrin foucaulti-



14 4. OHMAN

anska (Foucault, 1975, 1977; Nealon, 2008) perspektiv pa makt och identitet.
Foljande steg togs i analysen:

1. Narrativ analys. konstruktion av en sammanhingande berittelse
utifrin en plot med temporalitet, mening och socialitet (Aristoteles,
1967; Elliott, 2005; Polkninghorne, 1995). Forskningsfriga 1 och 2.

2. Teoretisk analys: belysning av makt- och identitetsaspekter (Foucault,
1975, 1977; Nealon, 2008). Forskningsfraga 3.

I den narrativa analysen var det viktigt att kunna bilda sig en forstaelse av
huvudmomenten i vardera berittelses plot, som illustreras i tabellen nedan:

Tabell 1. Berdttelsernas plot

Personer Peripeti Insikt Patos
Studieavbrott ger Ser stodet i skolan | Viktigt att skapa
Sofie nya erfarenheter som en styrka. band med sina
infor aterging. larare — ’klicka’.
Okade prestationer Klarar inte av De ’riktiga
Li béde i skola och pa héjda krav och vinnerna’ blir
nus fritid. minskat stod. riddningen i en
skola utan mening,.

Analysen av vilka hindelser och handlingar som skulle tas med i berittelserna
har sedan gjorts genom narrativ konfiguration utifran vardera intervjuns
material och plot. Det kan beskrivas som en fortldpande och jimférande
rérelse mellan del och helhet vid lisning av transkripten och den plot som har
kunnat urskiljas. De berittade hindelserna och erfarenheterna fran intervju-
materialet utgjorde analysens delar. Det gick att urskilja en forsta ordningens
berittelse nir eleven berittade om sig sjilv och sina erfarenheter. Olikheter i
intervjumaterialet bidrog dven med perspektiv fér teoriutveckling genom en
andra ordningens berittelse (Elliott, 2005; Kohler Riessman, 2008); om att
vara elev som fir specialpedagogiskt stod. Elliott (2005) beskriver det som en
sorts kollektiv berittelse om en social kategori. Bida formerna var av betydel-
se 1 denna studies analyssteg: den foérsta ordningen i den narrativa analysen
(fraga 1 och 2) och den andra ordningen i den teoretiska analysen (friga 3). I
den senare har de foucaultianska perspektiven pa makt och identitet anvints
for att s6ka en forstdelse av vad det innebar att vara en person som fir

specialpedagogiskt stod.

Tillf6rlitlighet och giltighet
En intervjuguide anvindes vid intervjutillfillena, vilket medfdr att intervju-
personernas svar inte kan férstds bortom eventuell paverkan av frigorna som
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den innehdll. Den dr dock att betrakta som utgingspunkt f6r samtalen och
innebdr inte att resultatet skulle kunna reproduceras eftersom intervju-
personerna i flera fall ocksé tar upp mer dn guidens teman och fragor i sina
svar. Jag har i intervjuerna forsokt skapa ett tillitande klimat genom att inleda
med socialt riktade frigor om trivsel och framtidsplaner, samt Gppnat fér
elevernas egna initiativ och beskrivningar. Detta ér i linje med det Kvale och
Brinkmanns (2009) rekommendationer, att forskaren ger intervjupersonen
rikligt med frihet och tid att utveckla berittelsen och f6lja upp med klar-
gorande fragor. Vid behov stilldes ddrfér uppfoljande fragor for att uppmun-
tra elever som forst endast svarade vildigt kort, med exempelvis: "Men skulle
du kunna beskriva det tydligare?” eller ”Ar det nagonting mer du har lust att
berittar”. Dessa friagor dmnade bade att ge utrymme f6r verifiering av deras
svar och att méjliggdra deras egna tilldgg till det abstrakta begreppet sirskilt
stod.

Aven om varje intervjusituation ir unik utifrin den enskilda personens
erfarenheter ir det dndd mdjligt att urskilja kunskap dir liknande forstdelse
och handlingar férekommer eftersom personerna ir situerade i en gemensam
social virld — i detta fall utbildning och sirskilt stéd. Kvale och Brinkmann
(2009) kallar det f6r en ’naturalistisk generalisering som vilar pa personlig
erfarenhet” (s. 280). Aven om det inte gér att bortse fran min roll som forskare
1 bade 1 forforstielse och analys av berdttelserna har jag efterstrivat att vara
trogen det empiriska intervjumaterialet. For att ge utrymme 4t intervjuper-
sonernas egna roster har jag ddrfor i analys och resultat sékt bevara deras
sprakbruk och flitat in citat i berittelserna som representerar centrala aspekter
1 deras plot. Hindelser fran det férflutna kan dock dndras nir de aterberittas
1 nuet eller vara svara att dterge (Polkinghorne 1995) och ir dven en produkt
av Intervjusituationens interaktion och dess férutsittningar (Gubrium &
Holstein, 2014).

Etiska 6verviganden

Detta arbete omfattas av forskningsetiska regler enligt Vetenskapsradet
(2017) gallande information, samtycke, konfidentialitet samt nyttjande. Svar
pa frigor om sirskilt stod kan betraktas som kinsliga personuppgifter
eftersom det ofta innefattar elever med olika funktionsnedsittningar. I redo-
visningen av intervjuerna anvinds dirfor fingerade namn. Jag har, férutom
att genomfora en etikprévning av studien, fortsatt att halla etiska frige-
stallningar levande under intervju- och analysprocessen for att inte Gvertrida
intervjupersonens personliga integritet — vare sig i samtalen eller i det analyse-
rade materialet.
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RESULTAT

Resultatet redovisas utifran de tidigare beskrivna analysstegen narrativ re-
spektive teoretisk analys. Min ambition med berittelserna har varit att aterge
de tvi elevernas egna roster och pd sa vis ge en trovirdig atergivning av hur
jag uppfattat deras erfarenheter och perspektiv. Att eleverna dessutom ut-
mirkte sig som berittare underlittade valet av dessa tva intervjuer.

Elevers beskrivningar av sin skolgang och erfarenheter av sirskilt st6d

Nedan besvaras de tva forsta forskningsfrigorna genom en narrativ konfi-
guration av de tva intervjuerna. Berittelserna foljer till 6vervigande del elever-
nas eget ordval och ir till innehall och form en f6rsta ordningens berittelse
dir eleven berittar om sig sjilv och sina erfarenheter.

Skolan som en plats dir du vagar gira dig hord och far anvinda dina formdgor

Sofie berittar hur hon har férindrats frin att reagera med ilska och avvisning
till att fa syn pa sig sjilv som bade modig och kunnig. Frin att tidigare inte
viga visa behov av hjilp dr hon nu en som hjilper andra. Hon har hittat sin
styrka och vill dela den med andra: ”’Jag dr vildigt bra pd att siga vad jag beho-
ver”.

Sofie gir pa samhillsprogrammets inriktning beteendevetenskap och be-
skriver sig i skolan som en som inte har “toppbetyg”. Amnen som handlar
om minniskan, som psykologi eller filosofi, intresserar henne eftersom de
Oppnar f6r egna erfarenheter och diskussioner, men ocksé for att samtal med
andra ger fler sitt att se saker pd. Det ska inte vara ’tabubelagt” att prata om
kinslor. Sofie berittar om sin skolgidng dir problemen bérjade tidigt: ”’det var
ju en vildig utredning”. Hon beskriver att hon var “vildigt energisk” och
vixlade mellan att vara vildigt glad och ilsken. Mycket anpassningar och
”specialstéd” sattes in fran borjan si 7att jag skulle funka kring andra, typ”.
Eftersom Sofie kunde bli utagerande och kasta stolar nir hon blev arg fick
hon sitta sjilv utanfor klassen: ”frés ut mig fran resten”, hon kinde sig
”onormal”. Hon berittar att hon gradvis lirde sig mer om hur hon sjilv kunde
styra sina reaktioner ndr hon blivit dldre. Tiden i hgstadiet var fylld av manga
konflikter di hon kunde vara vildigt taskig’”” mot sina lirare och inte ville
prata med dem nidr de frigade hur hon madde. I gymnasiet “klickade hon”
diremot med en av sina lirare och tilligger 7alltsa, ha lirare som du har en
bra relation med ar viktigt”.

Det var efter ett avhopp fran skolan di hon midde daligt, "hellre livet 4n
skolan”, som hon fick prova pa lirorika arbetsuppgifter i yrkeslivet. Hon
beskriver sig vid intervjun: ”jag kan om jag tycker det dr kul, jag dr ju inte
dum”. Hon gir om andra édret och berittar att specialpedagogen och rektorn
“har kimpat med min plan f&r att jag inte ska sluta igen”. Om undervisningen
sdger hon: ”jag dr ju simst i matte, men min matteldrare dr virldens duktigaste
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— hon far mig att fOrsta utan att typ dumférklara en”. Att liraren inte enbart
fokuserar pa sitt dmne utan dven bryr sig om henne har betydelse, sirskilt nir
det ir svart. Mattelektionerna har Sofie i en mindre grupp: “hade aldrig klarat
det om jag inte haft lirare som peppar”. Sofie beskriver att liraren: “kan typ
sitta in mig”, vilket dr nigot hon beskriver som att liraren kopplar
matematikundervisningen till Sofies liv. Ridnta och lin exempelvis dr ndgot
hon sjilv erfar nu nir hon képt en ligenhet. Vidare beskriver Sofie stédet fran
liraren som att hon 4r duktig pa att lyssna pda hur hon vill ha det: 7jag vill
girna skriva pd papper om det dr typ matteprov ... inte sina hir exam.net,
utan ett utskrivet prov”. Tidigare hade Sofie matteundervisning i helklass med
en lirare som inte var sd bra pd att forklara sd att alla férstod. Sofie fick till
slut byta eftersom hon inte upplevde att hon fick de anpassningar som hon
behévde och hon hade ritt till utifrin sitt atgdrdsprogram. Hon anser att vissa
lirare behover lira sig mer om hur de kan undervisa sa att alla f6rstir och
”nér fram till alla elever”.

I Sofies berittelse framgér det att hon har mycket av sin undervisning i
helklass, dir dmnen som &ppnar for diskussioner ”’sa att man kan tdnka lite
sjalv”” dr sirskilt intressanta. Hon berdttar ocksd om en medvetenhet frin
skolans sida att prov har en stressande effekt pa elever och att de ddrfér har
andra strategier och bendmningar f&r att eleverna ska fa visa sina kunskaper:
”Seminarium, att vi kanske har en lektion dir vi har inlimning och da skriver
man pd lektionen ... det behéver inte vara sd hir, svara pa frigorna ... utan
det kan vara s hir ’gér en powerpoint och skicka in den™.

Sofie framstiller sig bade som smart, social och en som inte har svart f6r
att siga ifrdn: ”jag brukar ta snacket 1 klassen”. Hennes sociala formdga fram-
trdder bade i hur hon berittar om sig sjilv och om andra, att det inte dr oke;j
att skimta om andras diagnoser. Manga ér enligt Sofie ridda f6r att ha kontakt
med specialpedagog eller kurator. Sofie har tagit med sig nidgon kompis till
specialpedagogen eftersom hon tycker specialpedagogen ir sa bra. Sjilv fick
hon ocksi tidigare stdd av en lirare for att viga ga dit, vilket hon ér glad for.
Nu kidnner specialpedagogen till hennes behov och har héga férvintningar pa
henne: ”det hir ska ga” och hon hjilper till si att liraren kan ”’bryta ner stora
uppgifter”. Specialpedagogen kan dven handleda lirarna och Sofie kan g till
henne nir hon behover fa nagot forklarat eller: ”bara sitta och prata... hon
har sahir stressbollar”. Sofie beskriver sin diagnos som sin “’superkraft” och
anser att hon inte varit ”’sa klok och asiktsstark om jag inte haft den”. Hon
har ocksa tankar om andra med diagnoser: ’de har en diagnos, men det ir
fortfarande en vanlig méinniska jag pratar med”.

Nir Sofie beskriver vad lirare behéver tinka pé nir det giller sarskilt st6d
ar det att se alla elever for sig och inte som en klass, inte heller bli tagen f6r
sin diagnos utan som individ. Stéd dr enligt Sofie olika, dir vissa behéver
starka relationer, andra nagot annat. Det behéver inte vara krangligt, man kan
“testa sig fram”. Mentorer kan finga upp elever de ser har svarigheter tidigt
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och rektorer behover ha koll pa vissa lirare som inte ldr ut ritt. Sofie tycker
att enkiter som handlar om undervisningen saknas och hon ir engagerad i
bdde minniskor och skolmilj6.

Sammanfattningsvis visar Sofies berittelse hut en skolging kan vindas frin
utanforskap till delaktighet didr hon beméts med trygga relationer och hoga
férvintningar. Stddet anpassas utifrin hennes behov av sivil individuella an-
passningar som samspel i grupp. Det sirskilda stédet kan uttolkas i hennes
beskrivningar av kontakten med specialpedagogen, undervisningen i mindre
grupp och atgirdsprogrammet, medan extra anpassningar kan skénjas i hur
storre uppgifter bryts ner och hur bedémningssituationerna varieras och an-
passas inom klassens ram.

Skolan som en match dér du antingen dr en vinnare eller forlorare

I berittelsen beskriver Linus hur han i grundskolan gér frin tidigare utanfor-
skap och utagerande beteende till att komma in i en miljé dér han utvecklas
socialt och kommer i kapp. Prestationskraven blir dock f6r hdga i den gymna-
sieskola han sedan borjar 1, samtidigt som stddet minskar. S4 han ger upp men
liter sig till slut Gvertalas till att s6ka till gymnasiet i hemstaden. Han tilligger
oavslutat: ”Det dr bara det att jag aldrig tyckt om skolan sa det dr svirt att-"".

Linus berittar om sitt val av industritekniska programmet som ett negativt
val, men att han trivs bra eftersom relationerna till lirare och andra elever
fungerar val. Han betonar dock att han nog aldrig har varit intresserad av
skolan. Hans intressen riktades istillet mot olika bollsporter. Han berittar att
han fran forsta borjan 1 skolan var 7vildigt stokig”, en som andra litt kunde
“reta upp”’. Det gjorde att han fick sitta fOr sig sjilv i ett annat rum och liraren,
som var ensam med klassen, fick ga emellan. Att undervisning och lirande
paverkades dr Linus medveten om: ”’Man fattade redan da att det var kort —
mellanstadiet liksom kommer aldrig att gd”. Han berittar att det var forst i
trean som han fick hjilp, di i form av anpassade skoldagar med motiverande
aktiviteter och personal som inte var lirare. Skoldagarna tillbringades da i en
mindre grupp med ett par andra elever. Han beskriver sig som “hatad av alla
... slagits sa mycket”. Ljuspunkten ér rektorn pd skolan som tog med honom
utanfér skolan nir han hamnat i brak: ”Istillet fOr att sitta sig ner vid ett bord,
sd satt vi liksom och pratade ... eller gick ut och spelade basket”. Ibland fick
han komma till rektorns kontor och jobba med matte ett tag, innan de it fru-
kost tillsammans: ”Rektor var min absoluta basta van”.

Han upplever i fyran hur han far visa att han dr bra pa nigot — fotboll:
”dom sig att det var... jivlar vad bra han dr /.../ da blev jag motiverad”.
Overgingen till femman innebar skolbyte och en annan rektor ”som inte alls
var bra”. Linus berittar att alla visste vem han var och invintade bara att ge
sig pa honom f6r han var sa litt att braka med. Han hade aldrig férlorat i en
fight”, det rickte att nigra satt och tittade pa honom: ”Och dom triggade mig
och dom fortsatte och fortsatte-”. Sa sker ’miraklet” som han beskriver det:
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forra rektorn borjade pa skolan dir han nu befann sig. Det blev bittre under
”sexan” med stdd utanfor klassen i vissa dmnen. Linus beskriver det utan en
kinsla av utanférskap, eftersom han nu fick anpassad undervisning i det han
kallar ’den mindre gruppen”. Aven ”sjuan” fungerade bra i borjan, men sedan
”sket jag 1 skolan sen borjade jag spela dator mycket”. Linus berittar att han
da fick bérja i en mindre undervisningsgrupp med samma ldrare i alla dmnen
och som Linus beskriver som sin absolut bista lirare; stodet beskriver han i
form av relationer av dmsesidig respekt, nirvaro och uppmirksamhet. Hans
berittelse ir full av mot- och medgingar. Aven om han hade bra lirare och
kompisar 1 hégstadiet tog spelandet alltmer av hans tid, ”jag fastnar”, vilket
inte gav nagra betyg.

Sista terminen av “nian” bestimde han sig: ’nu eller aldrig ... kom 6verens
med mig sjilv”’, och kimpade sedan med st6d av lirare for att komma in pé
gymnasiet. Linus klarar de nationella proven i svenska och engelska. Matten
var det dmnet som var svirast, under en halv termin har han enbart
mattelektioner med stéd av en resurslirare som dr utbildad i imnet. Han blev
samtidigt kontaktad av ledningen pd ett handbollsgymnasium: ”’du ska spela
for vara klader”, dir forutsittningen 4r att han klarar matteprovet. Linus
berdttar med stegrad spinning hur han lyckades med det nationella provet i
matte och tilligger: ”om jag behover prestera ... da gar det undan”. Gymna-
siet ldg 1 en annan stad och han ”hade inga tjejkompisar dir ... och mina
tjejkompisar hir dr ju guld liksom”. Skolarbetet blev f6r tungt, han fick inga
individuella anpassningar utan bara ”samma sak som dom andra”, sd han
slutar och flyttar hem: ”hamnar i depression”, som han beskriver det. Linus
fick sedan hjilp av sina vinner att ta sig upp igen och hans féréldrar peppade
honom att vilja ”en linje hir i stan”. Han var orolig 6ver att beh6va ga om,
samtidigt sdger han med eftertryck: ”Jag skulle hellre ga om hela jivla skol-
gangen igen ... men det gar ju inte direkt”. Linus berittar att han har varit
med i att ta beslut i ett dtgirdsprogram, om att reducera matten och tilligger
att han har det st6d han behover i skolan.

Nir Linus beskriver vad lirare behdver tinka pé sd dr det att man inte ska
behandla alla likadant utan anpassa undervisningen utifran person till person.
Minga lirare som han métt tycker att alla dr lika och ska kunna géra samma
saker: “alla ska kunna skriva pd ett papper, alla kan inte det ... vissa vill skriva
pa ett tomt pappet, vissa vill skriva pa dator”. Linus aterkommer till det hir
med att vara en person: “men jag tycker att alla lirare borde liksom fa hoéra
hur en person ir liksom ... nir de ser problemen dr det inte alltid de gér saker
at det”. En av de nuvarande lirarna sticker dock ut: ”som Pelle, varan lirare,
han skulle ju kunna ta undan alla och fraga *dr det nidgot du vill ha extra hjilp
med™”. I Linus berittelse ir relationerna till lirare och andra elever viktiga hela
vigen, han vill bli bemétt som en individ. Nér det géller lirande och under-
visning handlar det om att prestera i betydelsen av att leva upp till andras
torvintningar och fa resultat f6r att komma vidare till andra, mer lockande,
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mal. I slutet av berittelsen dterkommer han till skolan som ett negativt val,
trots att han trivs med de sociala relationerna till lirare och elever. Han
upplever dock inte att han har med sig de dmneskunskaperna han hade velat.

Sammanfattningsvis framgar det av Linus berittelse om sin grundskoletid
om mindre grupp och anpassade skoldagar att han har erfarenheter av sdrskilt
stod 1 form av sdrskild undervisningsgrupp och anpassad studiegang. Tack
vare goda relationer till lirarna samt rektor beskriver han det i positiva
ordalag. Under gymnasiet fick han f6rst enbart samma stéd som Gvriga elever,
vilket inte var tillrickligt. Ndr han dtervinder till hemstaden och dess yrkes-
gymnasieskola reduceras det dmnet som varit svirast hela vigen, matema-
tiken, och han ger uttryck f6r att han trivs med ldrar- och kamratrelationerna.

Slutsatser

De tva berittelserna har diametralt olika plot och slut eftersom Sofie ger
uttryck for sin tro till sin egen férmdga att lira och utvecklas, medan Linus
anser att han skulle behdva ta igen alla dmnen om skolan skulle ha betydelse.
For Linus 4r och f61blir skolan ett negativt val, medan skolan f6r Sofie blir en
plats déir hon upplever att hon utvecklas och far lust att lira. Ddremot finns
det vissa likheter 1 hur grundskolan har bemétt de tva eleverna. Biade Sofie
och Linus var utagerande som barn och blev dirfér flyttade frin det ordinarie
klassrummet till att sitta £6r sig sjdlva — ndgot bada berittar om som en kinsla
av utanférskap och exkludering. Bada har ocksé erfarenheter frin det bada
benidmner som “mindre grupp”. I grundskolan handlar det om sdrskild under-
visningsgrupp, en férordning som dock inte finns i gymnasieskolan. Sofies
erfarenhet av en mindre undervisningsgrupp i1 gymnasieskolan handlar dir-
emot om sdrskilt stdd i form av specialundervisning i ett visst amne, som hon
beskriver i positiva ordalag eftersom liraren var bra och undervisningen an-
passades utifrdn hennes behov. Linus ger liknande beskrivningar av erfaren-
heter av undervisning frin mindre grupp under grundskoletiden, f6rmodligen
fran en sirskild undervisningsgrupp. F6r honom dr dock relationerna till lira-
re, rektor och vinner det viktiga, inte lirande eller undervisning i sig. Bide
Sofie och Linus har goda erfarenheter av annan personal i skolan, sisom
specialpedagog och rektor, som varit avgérande 1 och med stédet for deras
skolgang.

Skillnaden mellan de tva berittelserna visar sig i hur 6vergangar mellan
olika skolor gors och hur stédet utformas. I Linus fall blev gymnasieskolan
svar, eftersom han inte lingre fick stéd med de individuella anpassningarna
som han hade haft tidigare i grundskolan fran lirare som kinde till hans
behov. I Sofies fall beméter skolan hennes behov med att erbjuda en period
med en sorts arbetsplatsforlagt lirande fOr att prova pa yrkeslivet och fa nya
erfarenheter. Hon gir sedan om ett dr och f8ljs upp med det stéd hon
behéver, bade av lirare, specialpedagog och rektor. Fér Linus forblir skolan
som en utbildning ett *negativt val’. Att han dnda trivs kan forstds utifrin de
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goda relationerna till ldrare och andra elever och inte utifran kunskaps-
utveckling eller lirande i sig. Fér Sofie ir skolan alltmer en plats dédr hon upp-
lever mojligheter att utvecklas och lira sig i samspel med andra. Aven om
deras berittelser skiljer sig at gar det inte att bortse fran att det relationella to-
nar fram som en gemensam nimnare, bade i férhallande till lirare, annan per-
sonal samt till andra elever.

Inneboérd av elevernas berittelser ur ett makt- och identitetsperspektiv

Nedan besvaras den tredje forskningsfragan kopplad till en andra ordningens
berittelse — teoretiskt belyst ur foucaultianska perspektiv.

Maktens dynamifk

Sofies, liksom Linus, berittelse visar hur olika former av makt bide
producerar och foérnyar relationer och praktiker, dir begreppet intensifiering
innebir att vissa aspekter av makt 6kar i styrka eller omfattning. Ibland har
eleverna makt att gbra motstind och ibland later de sig disciplineras. Makt
visar sig dels som nagot handgripligt som utdvas utifrin eller uppifrin, dels
som nagot mer abstrakt som immanenta krafter satta i r6relse i befintliga
praktiker och personer som forindras 6ver tid. I bade Sofies och Linus be-
rittelse ser vi skolans makt att exkludera dem redan som barn f6r deras ut-
agerande beteende genom avvisning fran det vanliga klassrummet dir de be-
traktades som storande och onormala. Sofies berittelse synliggor dven hur
makt dr nira knutet till patos. Hon beskriver hindelser som utvecklas fran en
kinsla av avvisning till en upplevelse av gemenskap med klasskamrater i
diskussioner och seminarier. Den normerande diagnosen som tidigare upp-
levdes géra henne avvikande beskriver hon senare som en “superkraft” i sitt
skolarbete och forhallningssitt till omgivningen. Det kan ses som en discipli-
nering av hennes tidigare motstind, nir diagnosens fordelar istillet intensi-
fieras.

I Linus berittelse visar sig makt ocksd fran borjan bdde i exkluderande
handlingar av andra och i sitt eget utagerande beteende. Aven hir ir makt
knutet till patos nir han beskriver sig sjdlv med en kdnsla som hatad av alla
eller en som aldrig har férlorat en fight. Uppgivenhet och tillfredstillelse vix-
lar, beroende pi forluster eller prestationer 1 olika yttre beloningssystem som
han far ta del av nir han lyckas i prov eller sportaktiviteter. Drivkraften, som
motiverar honom, dr att bli en vinnare och i hans berittelse tar det sig uttryck
1 beskrivningar av idrott och tivling, snarare 4n skola och utbildning. De tva
berittelserna har dock gemensamt att makt visar sig som produktiva krafter i
rérelse som kan intensifieras och férindra bade till det bittre och det simre
genom olika hindelser, handlingar och relationer. Makt dr nagot subtilt som
4 ena sidan visar sig i de val Linus och Sofie gér och 4 andra sidan visar sig
genom olika hindelseférlopp bada ingér i.
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Identitet i process

Den narrativa ansatsen Oppnat f6r en fOrstielse av identitet som relationellt
skapad 1 interaktion med andra och inte som ndgot enhetligt eller statiskt f6r
personen. Snarare kan identitet forstds som en stindigt pagdende konstruk-
tion i de sociala sammanhang som personen befinner sig i och som inte later
sig kategoriseras som varande pa ett sdrskilt sitt. Berdttelserna visar hur identi-
tet konstitueras éver tid. Bade Sofie och Linus dr tydliga med att de dr indivi-
der och att olikhet ir positivt, trots upplevelsen frin tidiga skolar dir de bida
blev behandlade och betraktade som avvikande. Deras berittelser synliggér
identitet som narrativa utvecklingsprocesser fran barn till vuxen; frin mot-
stand till disciplinering, dir Linus genomgaende beskriver sig sjilv som en
som “aldrig har varit intresserad av skolan”, med olika identiteter darutéver
som spelare, elitidrottare, forlorare vad giller elevrollen men vinnare som
kamrat. Sofie beskriver en annan sorts identitetsutveckling dir hennes sjilv-
forstielse 6kar Gver tid sd att hon visste varfér hon reagerade som hon gjorde
och hur hon kunde hjilpa till. Hon anknyter sin identitet till en diagnos som
hon anser goér henne bade “klok och 4dsiktsstark”. Liksom den narrativa struk-
turen i en plot bestar av olika hindelser och drivkrafter som f6r berittelsen
framat, sd skapas de bada elevernas identiteter genom olika sammanhang och
val de bédda stills infér. Sofies berittelse visar pa en identitet av att vixa i
kunskap och sjilvtértroende. Linus berittelse ddremot vittnar om en sjilvbild
som misslyckad och okunnig elev. Gemensamt f6r bada dr dock att identitet
ir nira knutet till férsvar och acceptans av olikhet.

Shutsatser

Makt och identitet behéver f6rsts ur ett relationellt perspektiv ddr samspelet
mellan olika personer har en viktig betydelse. Bade Sofie och Linus beskriver
en kinsla av #//hirighet med andra som avgdrande for att de ska uppleva skolan
som meningsfull. Det relationella samspelet med andra elever och skolperso-
nal dr inte i sig tillrdckligt. I Sofies berittelse blir dven en kinsla av #/blivelse
framtrddande i beskrivningen av skolgangen. Hennes upplevelse av att kunna
ldra sig och viljan att utvecklas visar henne som ett subjekt med bade makt
och identitet — och dirmed som ndgon (i sig sjdlv). I Linus berittelse saknas
denna aspekt av tillblivelse. I sin beskrivning av skolgangen framstiller han
sig snarare som ett objekt — och ddrmed som nigot (f6r andra). Det som ger
honom mening ir framfor allt tillh6righet i relationer.

DISKUSSION

Det 6vergripande syftet har varit att bidra med nya perspektiv pa
specialpedagogisk praktik och mer specifikt att skapa forstielse for nagra
gymnasieelevers egna erfarenheter av sirskilt st6d under sin skolgang.
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Resultatet nyanserar forstaelsen av sirskilt stod utifran elevernas egna erfaren-
heter, dir det viktiga dr bade relationer for tillhdrighet och lirande for till-
blivelse; det sociala i samspelet med andra savil som det kunskapsmaissiga i
utbildningen. Sofies berittelse visar pd bade tillhdrighet och tillblivelse genom
tryggheten och lirandet hon upplevt i gymnasieskolan. Linus berittelse visar
hur tillhérighet skapas nir lirare och kamrater blir den trygghet som ger
honom stdd och mening, trots att skolan forblir ett *negativt val’. Deras olika
berittelser visar hur elever alltid maste forstais som individer med unika
egenskaper dir deras identiteter formas i férinderliga omstindigheter och
skilda fotlopp.

Liksom Hirsh och Segolsson (2021) sd visar den hir studien pé betydelsen
av en kombination av omsorg och lirande, dir lirare dr betydelsefulla bade
for elevers upplevelse av delaktighet och maluppfyllelse. Relationella f6r-
héllningssitt dr sirskilt viktiga for elever i behov av stod eller i riskzonen
(Ainscow, 2005; Hugo, 2011), dock inte tillrdckliga. Hoga prestationskrav
kombinerat med bristande anpassningar 1 en ny skola gjorde skolsituationen
ohallbar f6r Linus. Lirares f6rméga att mota elever dir de dr och géra under-
visningen relevant dr avgdrande. Tidigare forskning liksom denna studie ger
inte ndgon entydig bild av huruvida undervisningsgruppens storlek dr en f6r-
del eller nackdel. Denna studie bekriftar dock genom Linus berittelse i viss
mén Giota och Emanuelssons (2016) studie som visar att elever som undet-
visas utanfor ordinarie klass inte kommer ikapp sina klasskamrater. Diremot
fick Sofie undervisning i ett enstaka dmne i mindre grupp, vilket fungerade
vil (jfr Evaldsson & Svahn, 2019). Det var snarare sd att Sofie kinde sig exklu-
derad nir hon deltog i klassens matematikundervisning, eftersom hon upp-
levde att liraren inte visade fOrstdelse eller anpassade undervisningen efter
hennes behov.

Ett sdtt att mota elevers olikhet dr att i kunskapsbed6mning ge dem maijlig-
heter att visa sina kunskaper pé olika sitt. Det visar Sofies erfarenheter, i linje
med Mcllroy et al. (2019), dir mangsidiga bedémningsformer var viktiga for
hennes upplevelse av delaktighet bade i och utantér ordinarie klass. Hurelever
1 behov av sirskilt stod ges méjlighet att visa sina kunskaper dr nagot som be-
héver uppmirksammas i relation till var tids fokus pa beddmning och
internationella kunskapsmitningar (jftr Mamqvist, 2019). Da kan extra anpass-
ningar inom klassens ram fungera inkluderande.

Ur berittelserna tonar det fram att sdrskilt stod handlar om en praktik dir
kinslan av tillh6righet dr central — dels 1 relationer till lirare och elever, dels i
inflytande 6ver hur stédet utformas (Rose & Shevlin, 2017). Undervisning
och st6d behover bade anpassas och utmana (Allan & Persson, 2016). Yrkes-
grupper med ledningsfunktion inom skolan dr viktiga for att skapa trygghet,
som rektor for Linus och specialpedagogen f6r Sofie. Det kan knytas till
frigor om vilka berittelser skolan mojliggér genom sin personal, samt hur
delaktiga ldrare och elever far vara i utformningen av undervisning och stéd.
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Makt behéver forstis situerat och relationellt (Foucault, 1975, 1977). 1 Sofies
fall beskrivs hur hennes erfarenheter av att bide fa stdd och kunna ta egen
kontroll 1 fragor som r6r hennes liv och utbildning férstirktes med dren och
blev en drivkraft att sjilv medverka fér andras méjligheter till stéd och till-
hérighet. Men makt dr ocksd fyllt med risker. Tidigare studier visar att tiv-
lingsmoment Skar exkluderingsprocesser, eftersom fokus ligger sd ensidigt pa
prestationer och inte pa individens virde i sig (Gritter, 2017). I Linus fall
synliggdrs inte makt i form av autonomi, som i Sofies berittelse. Han drevs
snarare till prestationer med snabba beléningar for att bli en vinnare. Linus
berittelse slutar med en sorts flykt ndr han har limnat elitidrotten och sékt
till den utbildning han beskrev som ett negativt val. Enligt Nealon (2008) har
varje maktrelation flykten som en nédvindig férutsittning och ger dirfor
ocksa ett sitt att gbra motstdnd. Fér Linus 4r de sociala relationerna till bide
lirare och andra elever det som gor att skolan 4nda blir en plats att trivas pa.

Den hir artikeln har visat att frigor som ber6r elever i behov av stddinsats-
er behover tolkas ur olika makt- och identitetsperspektiv for att elevernas eg-
na erfarenheter av sirskilt stdd ska kunna foérstas i all sin komplexitet. Om
stodinsatserna enbart riktas mot kortsiktiga kunskapskrav och prestationer
riskerar andra mal att hamna i skymundan. Specialpedagogiska praktiker har
gedigen relationell kompetens i att frimja socialt samspel och skapa trygghet
(Aspelin et al., 2020), ddremot ir inte stodet till elevers kunskapsutveckling
lika starkt (Klang et al., 2020). Elevers behov av sirskilt stod behover till-
godoses utifrin liroplanens kunskapsmal savil som virdegrundsmal om sko-
lan ska vara en plats dir elever bdde har det bra och lir utifran sina forut-
sattningar (Nilholm, 2020). Eleverna beh6ver da ges mojligheter att utveckla
torstdelse f6r hur de sjdlva kan bli subjekt 1 skolans utbildning och i relationer
till andra som unika personer med ett egna virden (Reindal, 2016, 2021).

I en intervjustudie som denna har det varit svart att vélja vilka roster som
ska representeras eftersom materialet dr sa rikt. Den narrativa ansatsen har
dock varit vigledande for att kunna urskilja intervjuer som berittelser.
Genom att lata nigra elever sjilva fi komma till tals synligg6rs att elever i be-
hov av sirskilt st6d 4r mangdimensionella individer som har viktiga erfaren-
heter att delge. Det betyder dock inte att 6vriga elevroster 1 materialet saknar
betydelse. De behéver fa komma till tals, men da utifran andra teoretiska ut-
gangspunkter och analysverktyg.
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