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ABSTRACT

Forskolebarnet har historiskt setts som utvecklings- och framtidsprojekt i strivan
for ett battre samhalle. I den senaste Liroplan f6r férskolan (Skolverket, 2018)
har det politiska begreppet héllbar utveckling (HU) lagts till bade i férskolans
virdegrund och 1 fortydligande malskrivningar. I denna artikel presenteras en
narrativ studie om forskolans utbildning med fokus pa férskolans roll och
térskolebarns lirande i antropocen. Studien har en kritisk teoretisk bas dir
empirin utgdrs av forskollirares berdttelser om sitt arbete med utbildning f6r
hallbarhet i férskolan. Kritisk forskning om utbildning f6r hallbarhet har gett st6d
1 analysen av fOrskolldrarnas narrativa berittelser. Specifikt har fraigor om vilka
kunskaper som ses som avgdrande kunskapsinnehall £6r férskolebarn och vilken
roll f6rskolan har i den tid som definieras som antropocen studerats. Resultatet
visar att antropocen som begrepp inte anvands 1 férskolldrarnas beskrivningar av
utbildningen. Dock, framtridder i deras berittelser en utbildning dir arbetet fér
en hallbar jord ses som ett grundliggande innehill och dir barns lirande innebér
att lira om hallbar resurshantering, killsortering och att lira i och om naturen.
Slutligen ger en svag styrning och ledarskap sig tillkdnna ddr hallbar utveckling
som begrepp inte ger stéd for tolkningar och fOrstdelser om att arbeta 1 en
utmanande tid i relationen minniska och natur.

INLEDNING

I denna artikel presenteras en narrativ studie av forskolans utbildning i
antropocen och hur arbetet med HU framtrider i férskollirares berittelser.
Artikeln svarar pd det behov av praktikndra studier av férskolans utbildning
som beskrivits i tidigare forskning (Davis, 2014; Elliott m.fl., 2020) och speci-
fikt om utbildning f6r hallbarhet i f6rskolan och antropocen (Sjogren, 2020).
Artikeln tar utgangspunkt i den diskussion som f6rs inom olika forskningsfalt
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om antropocen som begrepp och minniskans paverkan pid jorden och
atmostiren (S6rlin, 2017). Det dr patagligt att vi nu lever i en kritisk tid ddr en
miangfald av globala svirigheter och problem av ekologisk, social och ekono-
misk karaktir genererar nya frigor om minsklighetens framtid. En betydande
artikel dr Steffen m.fl. (2007) i vilken de argumenterar f6r att antropocen som
geologisk tidsepok bor eftertrida tidsepoken holocen. De visar i sin forskning
att méinniskans paverkan pa jorden och atmosfiren nu framtrider med tydlig-
het bland annat i raidande klimatférindringar, férlust av biologisk mangfald
och livsmiljSer, stigande havsnivier samt féroreningar i vatten, jord och luft.
Dessa fordndringar genererar risker bortom alla tidigare minskliga erfarenhet-
er och pd sikt utmanar de jordens natur och samhillen, bide pd global och
lokal niva. Utmaningar som kan kopplas till ekologisk, ekonomisk, social och
politisk héllbarhet (S6tlin, 2017), med risker som dr stindigt 6kande och inne-
bir ett kritiskt hot for alla virldens barn om ingen radikal férindring sker
(Currie & Deschénes, 2016). De foérskolebarn som gér i svenska férskolor dr
péverkade av denna utveckling pa olika sitt och de har slidktingar i olika delar
av virlden som paverkas. Detta innebdr att barn i férskolan behéver ges forut-
sdttningar att utveckla kunskap om aspekter av hillbarhet for att omvitlden
ska bli begriplig f6r dem och f6r att stédja deras ritt till trygghet och framtids-
tro. I detta har férskolepersonal ett stort ansvar att vara lyhérda for barns
funderingar och frigor och att de etiska dilemman och livsfragor som fram-
trider 1 forskolans vardag blir del i det pedagogiska arbetet med hallbarhets-
fragor (Hagglund & Johansson, 2014).

I utbildningsforskningen inom miljé och héllbarhet har under ling tid
kritiska réster héjts om de normativa, ideologiska och teoretiska spanningar
som dr framtridande i utbildning f6r hallbar utveckling (UHU) (Jickling &
Wals, 2008). I och med att diskussionen om antropocen startas problematise-
ras ocksa UHU 1 f6rhallande till detta. Det finns f6r det forsta ett behov av
att kritiskt problematisera den grundliggande idén om HU och de motsitt-
ningar som uppstir nir utveckling, ekonomisk tillvixt och konsumtion ses
som ett botemedel mot férindring. Kopnina (2020) menar att den minskade
biologiska mangfalden, klimatférindringar, brist pd naturresurser och oetiska
torhallningssitt till naturen dr en konsekvens av detta synsitt. Hon framhaller
att det krivs radikala férindringar som uppmuntrar utbildning f6r hallbarhet
som “emphasizes planetary ethic and degrowth” (Kopnina, 2020, s. 280). For
det andra menar Jickling och Sterling (2017) att i utmanande tider som dessa,
mellan holocen och antropocen, krivs utbildning f6r hallbarhet som dr
fantasifull, kreativ, modig och radikal. De varnar f6r att det alltid finns en risk
att termer som utbildning f6r hallbar utveckling blir “empty signifiers” med
”pretentions of being salvation narratives” (s. 4) som misslyckas med att
utmana ohallbara forgivettaganden, férstaelser och tillvigagangssitt. Trots
dessa normativa, ideologiska och teoretiska spanningar beskrivs ett bradskan-
de behov av ett seribst engagemang for att minska de negativa effekterna av
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minsklig paverkan pa jorden. Avgorande for en utbildning i denna utmanan-
de tid menar Jickling och Stetling (2017) 4r att utrusta barn och unga med dels
de kunskaper som beh6vs f6r att svara mot komplexa och svira milj6relatera-
de, ekonomiska och sociala utmaningar, dels kompetenser i kritiskt och etiskt
torhallningssitt och handlingskompetens.

I den hir artikeln presenteras en narrativ studie dér fyra forskolldrare 1 text
berittar om sitt arbete med HU i férskolan — berittelser som skapar insikt om
forskolans roll och vilka kunskaper som ses som avgérande kunskapsinnehall
for forskolebarn i den tid som kan definieras som antropocen.

TEORETISKT PERSPEKTIV

Som tidigare nimnts dr begreppet hallbar utveckling bade tvetydigt och nor-
mativt och omfattar viktiga ideologiska och teoretiska spanningar (Jickling &
Wals, 2008). I den hir artikeln utgar jag fran “utbildning {61 héllbarhet” i linje
med ett kritiskt perspektiv — ett perspektiv som relaterar hallbarhet till fragor
om miljdmdssig hallbarhet, minsklig jamlikhet och ekonomisk och social
rittvisa. Dirtill midnniskans beroende av och sammanflitning med naturen,
med allt levande och med den icke-minskliga virlden, samt minniskans an-
svar och aktdrskap f6r en rittvis och hallbar virld (Davis, 2014; Jickling, 2017;
Kopnina, 2020). I texten anvinds dven begreppet hallbar utveckling frimst i
relation till skrivningar i férskolans liroplan (Skolverket, 2018) samt i f6rskol-
lirarnas beskrivningar.

Att utbildning p4 alla nivaer dr betydelsefull och avgérande f6r férindring
har beskrivits ovan. Jickling och Sterling (2017) och Jickling (2017) menar
vidare att omvandling mot en hallbar framtid inte kommer att ske av sig sjilv
och menar dirfor att det finns ett behov av en utbildning som ifrigasitter och
stor ohallbara férgivettaganden, forstielser och tillvigagingssitt. De argu-
menterar f6r en utbildning som ger méjlighet f6r nya sitt att stédja ett
transformativt arbetssitt ddr tidigare strukturer utmanas for att generera be-
stdende atgirder for en hallbar framtid — dér relationen minniska och natur
sitts 1 fokus med syfte att bromsa och begrinsa den kritiska utvecklingen och
dess paverkan pd jorden och atmosfiren, en utbildning som “targets both
non-anthropocentric ethic and, pragmatically, degrowth as two key strategies
for addressing unsustainability” (Kopnina, 2020, s. 288). Sifstrém och
Ostman (2020) framhaller behovet av undervisning som kinnetecknas av att
vara transaktiv, dir barn och unga ir aktiva i virlden och dir vardagens etiska
dilemman skapar méijligheter att utmana virderingar och generera nya viarden
som kan stddja transformativa sitt att tinka och handla. Ostman m. fl. (2019)
beskriver ett transaktivt perspektiv som “emphasises that humans are
constantly trying — through action — to coordinate with the surrounding social
and physical world” (s. 49) och 1 vilket lirande har “a great potential to em-
power people by developing action competence as democratic subjects who
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actively takes part in democratic processes on sustainability issues” (s. 54). 1
relation till f&rskolan innebir detta att ett transaktivt perspektiv for hallbarhet
innefattas av att barn i forskolan 4r delaktiga och har inflytande i de aktiviteter,
méten och det kunskapsskapande som sker vatje dag. Det inkluderas av att
meningsskapande konstrueras i férhédllande till individernas tidigare erfaren-
heter och dir grundlidggande strukturer, tankessitt och handlingar, som ofta
ir forgivettagna, utmanas — ett transformativt f6rhallningssitt.

FORSKNING OM UTBILDNING FOR HALLBARHET I FORSKOLAN

Forskningsfiltet utbildning f6r héllbarhet i férskolan har expanderat avsevirt
sedan Davis (2009) startade forskningsomradet genom sin forskningséversikt.
De flesta studierna inom forskningsfiltet har utgingspunkt i barns rittigheter
och kompetenser och deras f6rmaga att engagera sig och delta i arbetet f6r en
héllbar framtid (Davis, 2014). Flera forskningsoversikter har sedan dess vi-
dareutvecklat omradet (Boldermo & Eriksen @degaard, 2019; Green, 2015;
Hedefalk m.fl., 2015; Sjégren, 2020; Somerville & Williams, 2015).

Under det senaste aret har forskning som utmanar dominerande antropo-
centriska forstaelser studerat alternativa sitt att férsta och frimja hallbarhet i
toérskolan (Cutter-Mackenzie-Knowles m.fl., 2020). I dessa studier podngteras
barns erfarenhet i naturen, kunskap om naturen och att bygga respektfulla
relationer till naturen och den icke-minskliga virlden. Aspekter som ses som
avgdrande for att férstd minniskans sammanflitningar med naturen och fér
att frimja en hallbar framtid (Cutter-Mackenzie-Knowles, m.fl., 2020).

Under de senaste dren har antropocen som begrepp borjat framtrida i
forskning om férskolan och héllbarhet (Sjogren, 2020; Somerville & Williams,
2015). 1 Sjégrens (2020) forskningséversikt f6r perioden 2015-2020 om
antropocen och utbildning f6r hillbarhet i f6rskolan synliggdrs att begreppet
antropocen har engagerat forskare inom internationell forskoleforskning
under de senaste fem dren. Sjogren visar att det dven finns en tveksamhet
kring att anvdnda begreppet antropocen, med kritik frin feministiska och
postkoloniala perspektiv. Den syn pd barnet och de idéer om utbildning i
relation till antropocen som framtrider diskuteras i studien utifran teman som
“intrasslade och enastiende barn”. Intrasslade barn bygger pa en forstaelse av
barnet dir férhéllandet mellan barnet och naturen ses som beroende av var-
andra och barnet ses som en av ménga biologiska arter pd jorden. Med ena-
stdende barn framtrider en tendens att romantisera barnet och att under-
visning i och om naturen ses som betydelsefull f6r barn. Dessutom framtrider
forestillningar om att barn visentligen skiljer sig fran vuxna och att barns
intresse for naturen 4r inneboende 1 deras beskaffenhet. Barnet ses bade som
ett barn som behover fostras och trinas for att utveckla 6nskvirda férmagor
(the Dionysian child) och som ett barn som har en unik potential, dir
uppmuntran och méjliggérande skapar forutsittningar for vixande (the
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Apollonian child). Férstaelser som skapar olika konsekvenser for férskolans
utbildning och undervisning.

Som synliggjorts ovan ir studier om utbildning f6r hallbarhet 1 f6rskolan
och sirskilt studier om utbildning i antropocen fortfarande i sin linda, och det
finns ett stort behov av ytterligare empirisk forskning inom filten (Sjogren,

2020).

FORSKOLANS UTBILDNING — HISTORISKA OCH NUTIDA PERSPEKTIV

Forskolan kan beskrivas som en plats dir specifika historiska, ideologiska och
teoretiska traditioner och arbetsmetoder utvecklats, tillsammans med samtida
forstdelse av barn, barndom och barns lirande. En plats som méter och pa-
verkas av de radande politiska diskurserna i samhillet och den ridande ut-
bildningspolitiken (Dahlberg & Moss, 2005).

Barns férhallande till och lirande om naturen och miljéfragor har samtidigt
som frdgor om likvirdighet, jimlikhet och jimstilldhet varit i fokus for for-
skolans verksamhet under ling tid (Arlemalm-Hagsér, 2013). Sverige upp-
fattas ofta som ett banbrytande land nir det giller arbetet f6r HU. Aven om
minga svenska forskolor arbetar med hallbarhet, finns det relativt fa studier
om forskolans utbildning och undervisning fér hallbarhet (Borg, 2019; Arle-
malm-Hagsér & Hedefalk, 2018; Arlemalm-Hagsér & Sundberg, 2016). En
betydande férindring inom svensk forskola och utbildning f6r hallbarhet var
revideringen av Liroplan for forskolan (Skolverket, 2018) dir HU integre-
rades i liroplanens grundliggande virderingar. I liroplanen star det foljande:
” ... ldgga grunden till ett vixande intresse och ansvar hos barnen for att
aktivt delta i samhillet och f6r en hallbar utveckling — savil ekonomisk och
social som miljomassig.” (Skolverket, 2018, s. 5). Tre nya liroplansmal in-
tordes som kan kopplas till arbetet f6r HU: ett vixande ansvar och intresse
for hallbar utveckling (s. 13), forstaelse f6r samband 1 naturen och for na-
turens olika kretslopp samt £6r hur minniskor, natur och samhille paverkar
varandra (s. 14) och férstaelse £6r hur minniskors olika val i vardagen kan
bidra till en hallbar utveckling (s. 14).

En annan betydande férindring som har paverkat férskolan var ndr FN:s
konvention om barnets rittigheter (UNICEF, 1989) gjordes till svensk lag
fran och med 1 januari 2020. Dessa skrivningar dterspeglas ocksa i den revide-
rade ldroplanen (Skolverket, 2018) som betonar barn som viktiga aktérer i en
torindring mot ett hallbart samhille.

BERATTELSER OM FORSKOLANS UTBILDNING I ANTROPOCEN: EN
NARRATIV STUDIE

I denna studie har den narrativa metoden anvants som metod. Clandinin m.fl.
(2016) beskriver den natrativa metoden som studier av upplevelser och be-
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rittelser med syfte att underséka ett specifikt fenomen. Upplevelser som ir
konstruerade i individens livsvirld och ir grundade i den sociala, kulturella
och institutionella berittelsen som individen dr en del av. Inom forskning i
filtet forskoleforskning (Early Childhood Education) har narrativ metod an-
vints pa olika sitt, med varierande fokus som till exempel pa institution eller
pé individ (Clandinin m.fl., 2016). Enligt Chase (2005) finns avgérande skill-
nader i den natrativa undersékningsmetoden som formas av intressen och an-
taganden fran forskarens disciplin och teoretiska perspektiv. Foreliggande
studie har inspirerats av en kritisk ansats, ddr utbildning ses som avgérande i
torhallande till att utmana ohéllbara férgivettaganden, férstaelser och tillviga-
gangssitt (Jickling, 2017; Jickling & Sterling, 2017; Kopnina, 2020).

Studiens empiri bestdr av férskolldrares berittelser om sina erfarenheter av
foérskolans utbildning med arbetet f6r HU. Etiska forskningsaspekter hantera-
des under hela studiens process (Clandinin m.fl., 2016). Det var tolv f6érskol-
lirare som tillfrigades att delta i studien utifran ett strategiskt urval: deltagande
som skulle kunna ge information om studicobjektet. De ombads att skriva
om férskolan som utbildning i antropocen och hur arbetet med HU har
férindrats i forskolans arbete Gver de senaste aren. Férskolldrarna informera-
des bdde muntligt och skriftligt om studien i enlighet med Vetenskapsradets
(2017) forskningsetik. Av de tillfrdgade gav fem f6rskolldrare sitt samtycke att
delta i studien. Narrativen som samlades in under hésten 2020 inkluderade
sammanlagt 16 sidor frin fem foérskollirare frin fyra forskolor i fyra
mellanstora kommuner i Sverige. I en av berittelserna var texten kort, /2 A4-
sida text och fotografier, och gav fi relevanta beskrivningar gillande temat sa
den utgick som empiriskt underlag. Det innebar att de deltagande var fyra
forskolldrare fran tre férskolor i tre kommuner. Forskolldrarna informerades
om att berittelserna skulle hanteras konfidentiellt. Varje férskolldrare gavs ett
fiktivt namn: Vicki (férskola 1), Maria (férskola 2), Carola (férskola 2) och
Hanna (férskola 3) och informerades om att regelverket kring GDPR efter-
toljdes.

Analysen inleddes med att texterna ldstes igenom och granskades flera
ganger for att fa en 6verblick av helheten. Varje berittelse analyserades sedan
separat och berittelsernas framtridande innehall markerades. Berittelsernas
innehall studerades sedan i férhallande till medvetenhet om manniskans pa-
verkan pa naturen och utifran ett transaktivt perspektiv och ett transformativ
torhallningssitt (Kopnina, 2020; Jickling, 2017; Jickling & Sterling, 2017;
Sidgren, 2021; Sifstrom & Ostman, 2020; Ostman m.fl., 2019). Detta med
syftet att identifiera och uppmirksamma olika erfarenheter och forstaelser
samt dolda strukturer och férgivettaganden (Alvesson & Skoldberg, 2008).
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RESULTAT

Studiens resultat presenteras genom de fyra forskolldrarnas berittelser. Ge-
mensamt for berittelserna ér att det framtrider en medvetenhet om minnis-
kans paverkan pa naturen och att transaktiva perspektiv som transformativa
forhallningssitt synliggdrs. Berittelserna visar dven att arbetet f6r HU skapar
olika utmaningar i férskolans utbildning.

Carolas berittelse

Carola anser att det som framst ar i fokus i arbetet f6r HU i forskolan ar hur
material hanteras av barnen.

Sen jag borjade arbeta inom férskolan, dr det tyvirr mest diskussioner med
barnen om férbrukningsmaterial, si som papper som man férsoker forkla-
ra att vi inte bara kan rita ndgra streck pi och sedan kasta ... I utom-
husmiljon sa dr det barnens leksaker som skapar diskussion, att vi maste
vara ridda om leksakerna for annars sd har vi till sist inga kvar, eller far
leka med trasiga leksaker, sa alltsa egentligen ingen diskussion om vad som
hinder med var natur och planet om vi kastar och képer nytt hela tiden.

Det som Carola poingterar ovan ir att dven om det finns en diskussion mellan
barn och vuxna i forskolan om att vara varsam med forskolans material, sak-
nas en fordjupad diskussion om ohallbar resurshantering och dess paverkan
pa naturen och planeten. Carola beskriver vidare att det finns situationer som
skapar konstruktiva samtal om hallbarhet.

Nir vi gir pd promenad sé blir det ddremot ofta diskussioner om allt skrip
vi hittar och ofta férsoker kasta i papperskorgar i nirheten, da diskuteras
vikten av att inte kasta skrdp i miljén, som djur eller andra kan gora sig illa
p4, eller som kan vara farligt att dta, men ocksa att skripet inte bara kan
forsvinna som t.ex. ett dppelskrutt.

Nir barn och vuxna hittar skrip nér de dr pa promenad, skridp som de hjilps
at att ta hand om, skapas samtal om skripets paverkan pa djuren och miljon,
och om hur vissa avfall inte bryts ner och férsvinner som organiskt material,
exemplifierat med en dppleskrott. Carola ger flera exempel pa innehall som
hon anser skulle kunna utveckla en férdjupad kunskap om vad som skulle
vara bra och mindre bra for planeten. Hon menar att férutom att killsortera,
odla, kompostera och dteranvinda material dr det viktigt att utveckla en med-
vetenhet om tillverkning av och kinnedom om olika material. Kunskap som
kan generera ytterligare fOrstaelser om konsekvenserna av ohallbar resurs-
anvindning och behovet av dteranvindning av material.
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[...] killsortering, odling, kompostering, medvetenhet om barnens nir-
milj6 och vad vi kan géra for att den ska "m4 bittre", alternativa produkter
som gor att vi kan anvinda dem om och om igen, ritpapper som t.ex. lami-
neras in sa att barnen kan rita och skriva for att sedan sudda ut och gora
nytt, lekmaterial som de far tillverka sjdlva si att man skapar en med-
vetenhet kring tillverkning och materialkinnedom, vad som dr bra fér vir
planet och vad som dr simre.

Carola beskriver ocksa att hon anser att det finns en omedvetenhet generellt
om hur material och resurser anvinds. Specifikt lyfter hon engiangsmaterial
och matsvinnet som ett stort problem.

Anser att det dr valdigt mycket engiangsmaterial som kastas och slings 1
forskolan [...| Matsvinnet dr verkligen ett stort problem anser jag, pa de
flesta forskolor i xx kommun har man tagit bort personen som forr lagade
mat till barnen, vilket gor att ingen ser eller bryr sig pd samma sitt om hur
mycket eller lite av dagens mat som blir kvar och kastas.

Carolas berittelse visar att det pa denna férskola 4 ena sidan finns en med-
vetenhet om minniskans paverkan pa naturen, detta framst kopplat till ohall-
bar material- och resurshantering. Det ses som viktigt att barn lir sig att hus-
hélla med de material som finns i férskolan som till exempel papper och
leksaker och att utveckla kunskap om att killsortera och kompostera. A andra
sidan finns det material- och resurshantering dir det inte finns en genomtinkt
och medveten strategi f6r hallbar resurshantering, som anvindning av en-
gangsmaterial och plastmaterial. Att kommunens styrning och beslut kan f61-
svéra arbetet med héllbar resurshantering i férskolan dr nigot som Carola tar
upp. Forindringar som att ta bort den kock som tidigare arbetade i férskolans
kok ger konsekvenser f6r en hallbar mathantering,

Ett transaktivt perspektiv, dér barn agerar i férhéllande till sina erfarenheter
av och méten i sin omvirld, synliggdrs i Carolas berittelse nir barn och vuxna
hjilps at att plocka upp skrip. Hir framtrider mojligheter f6r samtal och ak-
tivt handlande fér barn och vuxna med fokus pa nedskripningens paverkan
pa djur och milj6n.

I Carolas berittelse finns till viss del innehall som kan ses som ett arbete
for transformativ foérindring. Detta i arbetet med hallbar resurshantering, i
barns naturméten och i omsorgen om djur, natur och milj6. En viktig del i
detta ir samtalen mellan barn och vuxna. Aven om Carola poingterar att det
finns behov av férdjupande samtal mellan barn och vuxna i férskolan for att
vidareutveckla och férdjupa medvetenheten om hallbar resurshantering,
minniskans handlande och hur detta paverkar natur och milj.
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Vickis berittelse

Vicki bétjar sin berittelse med att beskriva sina erfarenheter frin 2016 nir
hon var férskollirarstudent och hade verksamhetsforlagd utbildning pa en
forskola. Hon beskriver att vid denna férskola arbetade personalen aktivt med
HU. Fokus pa arbetet skilde sig it beroende pa vilken alder det riktade sig
emot. De dldre barnen diskuterade betydelsen av héllbarhet och vad det inne-
bar att virna sin miljé. Aldre och yngte barn tog ansvar for sin miljé genom
att vattna blommor, skéta om och stilla i ordning materialet pa avdelningarna
samt sopsortera och gi till miljiorummet. Atervinningsmaterial sparades och
anvindes 1 barnens lek och skapande.

Pi de dldre [barns]avdelningarna diskuterade man mycket med barnen om
vad héllbarhet betydde, om att man skulle ta hand om och virna om sin
milj6. Varje fredag, pid férmiddagen hjilptes alla 4t att stdda och stilla i
ordning i de olika miljéerna pa avdelningarna. Barnen var med och tog
hand om miljén, de vattnade blommorna, hjilpte med sopsorteringen, de
gjorde rent allt material i ateljén sa att den skulle hilla lingre, de sparade
mycket dtervinningsmaterial som barnen sedan kunde anvinda i lek, ateljé
och bygg. P4 alla avdelningar fanns det en liten sopsorteringsstation med
tre olika lidor: papper, plast och kartong. Barnen [..] f6ljde med till
miljdrummet varje fredag och hjilpte till att slinga allt dar.

Vicki beskriver ockséd att undervisning om att virna miljén skedde bade i
skogen och i nirmiljén varje vecka. De ildre barnen deltog dven 1 en sop-
stidning som anordnades av kommunen. Aven mat och hillbar mathantering
diskuterades.

Sen var det undervisning i skogen och i nirmiljén en gang per vecka, dir
pratade vi speciellt med de dldre barnen om varfor det dr viktigt att virna
om sin milj6 och jag vet att nigra dldre grupper deltog i sopstidningen
som anordnades av kommunen da. [...] Det var ocksa manga diskussioner
om matsvinn och maltidsinriktad pedagogik da.

Nir Vicki bérjade arbeta som forskolldrare 2018 pa samma forskola, hade
arbetet for hallbarhet férindrats och det var da frimst sopsortering som var
i fokus. Nir sedan forskolan flyttade hésten 2018 borjade Vicki tillsammans
med sina kollegor arbeta med dtervinningsmaterial igen, material som anvin-
des i barnens lek och i olika projekt. De arbetade med sopsortering samtidigt
som annat som odling inte gjordes lingre. Barnen gick dven nu till skogen och
arbetade med teman som allemansritten, skogen och nirmiljén.

Pa den forskolan bérjade vi arbeta mer med dtervinningsmaterial 1 verk-
samheten. Vi férsokte vara kreativa och spara sidant som kunde sparas
och ateranvindas, bade i skapande aktiviteter, i barnens lek, i det projekte-
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rande arbetet [...] Hir holl vi fortfarande arbete med sopsortering i gang,
men vi planterade inte lingre nigot med barnen, och de pa den dldre
avdelningen hade allemanstitten och jag pa min avdelning med trearingar
har skogen som tema och vi arbetade mycket med nirmiljon.

Nir sedan Vicki sommaren 2020 tillsammans med 6vrig personal och barn
flyttade till en annan férskola avstannade arbetet med hallbarhet helt.

Sommaren 2020 flyttar vi in i en annan férskola [...] och pa den hir fo6r-
skolan finns det inget direkt arbete med hillbar utveckling 6verhuvud-
taget. Det pratas om att det dr viktigt men samtidigt si gors inget for det i
sin helhet. S4 utifrin detta kan jag tycka att det arbetades mer aktivt med
héllbar utveckling f6rut och att man har tappat det de senaste 2-3 aren.

Vicki avslutar sin berittelse med att reflektera 6ver behovet av ytterligare kun-
skap bland personalen, d4 hon menar att arbete med hallbarhet litt fastnar pa
ytan och att det inte férdjupas. Hon anser att det gar att gbra mycket mer i
forskolan genom att tinka om och tinka nytt, som till exempel att iter-
vinningsmaterial kan anvindas i barnens lek pé olika sitt. Det ir, beskriver
hon, stor skillnad pa det arbete f6r hallbarhet som hon sdg tidigare mot den
verksamhet som genomférs nu, ndgot som hon menar handlar om personal-
ens intresse och deras forhallningssatt.

Jag anser dock att det beh6vs mer kunskap om hallbar utveckling kopplat
till just det praktiska, f6r det jag har markt under dren att man fastnar litt
pa ytan och gar inte djupare med arbetet. Det handlar ju om mycket mer
in att bara sortera och slinga sopor [...] Mycket hinger ihop med lirares
egna forhallningssitt till imnet ocksa, tror jag. [...] jag inte sett ett intresse
fran personalens sida pa den férskolan jag dr nu, jimfért med det intresset
de pedagoger hade som arbetade did under 2016-2018. Det mirks en
vildigt tydlig skillnad.

Aven i Vickis berittelse framtrider en medvetenhet om minniskans paverkan
pa naturen i férhdllande till en ohéllbar material- och resurshantering. Hon
menar att arbetet for hallbarhet férdndrats 6ver tid. Fran att som férskol-
lararstudent vara del av ett arbete dir barns lirande om att gemensamt ta an-
svar for sin miljé och lira i och om naturen sigs som viktigt f6r en héllbar
framtid. Ett arbete med ett transaktivt perspektiv och f6r en transformativ
forindring dir barn och vuxna atbetade tillsammans f6r hillbarhet. I nu-
varande forskola har arbetet reducerats till frimst sopsortering och 1 viss man
aterbruk av material. Vicki menar att det i férskolan behévs ytterligare kun-
skap om hallbarhet och hur det kan kopplas till det praktiska arbetet 1 f61-
skolan.
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Marias berittelse

Det som forst framtrader i Marias berittelse 4ar den sociala hillbarheten. Hon
lyfter fram virdegrundsarbetet, vikten av goda samspel och relationer samt

respekten for varandra som viktiga aspekter 1 den sociala dimensionen av hall-
barhet.

Nir jag far frigan om hur vi arbetar med hallbar utveckling 4r det f6rsta
jag tinker pa vart arbete med den sociala dimensionen. Virdegrundsarbete
dir gott samspel, relationer och respekt fér varandra ingar dr nagot vi
arbetar med dagligen.

Hon reflekterar vidare att hon dven tillsammans med sina kollegor arbetar
med att vid ink&p vilja hallbart material.

Vi har inte uttalat att nu arbetar vi med héllbar utveckling men vi viljer
héllbara material, vi har fitt utbildning i giftfri férskola for att undvika att
utsitta barnen f6r oldimpliga material [...] Nir vi skapar pedagogiska milj6-
er for barnen viljer vi 6ppna material. [...] Vi vill undvika att kénskoda
miljéer men kan vilja att kombinera traditionella leksaker med &ppet
material som naturmaterial, t6r och klossar. [...] Detta blir hallbar ut-
veckling utifrin alla tre dimensionerna social, ekonomisk och miljémassig.

Maria kopplar social hallbarhet till att undvika att forskolans pedagogiska
miljSer blir kénskodade. Ekonomisk hillbarhet innefattas av att vélja material
som kan anvindas pa flera sitt och ekologisk hallbarhet innebidr att det
material som kops in dr giftfritt och inte dr skadligt f6r barn. Maria beskriver
att personalen samtalar med barnen om att hantera material och resurser med
forsiktighet och sparsamhet i barns aktiviteter som till exempel 1 hur papper
anvinds och vid matsituationen.

Barnen befinner sig i dessa miljéer sa de erfar materialen. Vi forskole-
personal samtalar med dem om att vara ridda om materialen och inte slésa
exempelvis mer papper dn de behéver. Matsituationerna 4r ett annat
exempel pa nir barnen uppmirksammas p4 att inte ta mer mat dn de dter
och slinga resterna i kompostpisen sa det kan komma till anvindning som
energi eller gédning.

Under de 4r som Maria har arbetat som férskolldrare har hon inte upplevt
ndgon férindring i arbetet f6r hallbarhet. Hon ir sjilv engagerad i att minska
klimatpaverkan privat och anser att det skulle kunna géras mer i férskolan.
Hon tar upp killsortering och behovet av att utveckla yttetligare kunskap om
detta med barnen. Hon beskriver att hon har arbetat tillsammans med barnen
med att skapa fler sorteringskirl och att titta pd film om sortering och hur
material kan dtervinnas.
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Jag upplever inte att arbetet med héllbar utveckling i férskolan férdndrats
under de sju dr jag arbetat. Jag har personligen ett intresse f6r miljén och
tinker att det dr viktigt att gora vad jag kan for att minska paverkan pi
klimatet. [...] P4 min arbetsplats sorterar vi bara kompost, pappers-
forpackningar och papper eftersom det dr dessa kirl som finns i sop-
rummet. Jag har férsokt introducera killsortering med barnen pa for-
skolan och det har fungerat i kortare perioder. Jag valde att ha kirl dven
for plast och metall men arbetet var svart att motivera da vi saknar kirl fér
dessa i soprummet. [...]| Det kindes dndd viktigt att barnen lir sig sortera
ritt. Jag visade barnen filmer om sortering och vad som hinder med ater-
vunna pappersférpackningar. [...] Jag tinker att det 4r mitt ansvar som
forskolldrare att undervisa barnen om hallbar utveckling, det problema-
tiska dr att det 4r en av manga delar som ska ingd i undervisningen. Fragan
ar om det 4r tillrickligt att jag som enskild férskollirare tinker pa att fa
med hallbar utveckling i undervisningen och utbildningen eller krivs det
tydligare arbete och att rektorn prioriterar och synliggér héllbar utveckling
i det systematiska kvalitetsarbetet.

Maria menar att det dr hennes ansvar som forskolldrare att undervisa barnen
om hdllbarhet men kéinner ocksd att det konkurrerar med andra innehall i
undervisningen. Hon poidngterar att det dr ledningen som behdver prioritera
arbetet med HU och att det behdver synliggoras 1 det systematiska kvalitets-
arbetet.

I Marias berittelse kopplas férskolans material till aspekter av social,
ekonomisk och ekologisk hallbarhet - material som bor vara giftfritt. Hon
lyfter vikten av att det material som finns i férskolan handhas pa ett hallbart
sitt, fran det material som anvinds i barnens lek till det som anvinds i
matsituationen. 1 berittelsen framtrider en medvetenhet om minniskans
paverkan pa naturen. Att minska klimatpaverkan innebir enligt Maria att
killsortera och att utveckla ytterligare kunskap och kompetens i att sortera
fler material 4n vad som gors i dag. Det dr ett arbete som hon girna skulle
vilja utveckla vidare tillsammans med barnen, ett arbete for transformativ
torindring mot héllbarhet. For att arbetet med hallbarhet ska kunna utvecklas
vidare menar Maria att det krdvs att det prioriteras av férskolans rektor och
att det blir synliggjort 1 férskolans arbete med det systematiska kvalitets-
arbetet. Ett transaktivt perspektiv dir barn i férhallande till sina erfarenheter
och i méten 1 sin omvirld 4r delaktiga 1 arbetet £f6r hallbarhet framtrider inte
specifikt i Marias berittelse.

Hannas berittelse

Hanna som arbetat som férskolldrare sedan 1990-talet har lang erfarenhet av
att arbeta med hallbarhetsfragor. Hon beskriver i sin berittelse hur arbetet har
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forindrats 6ver tid fran att i borjan haft fokus pa frimst ekologisk hallbarhet
med héllbar resurshantering, att lira i och om naturen, killsortering och att
diskutera globala fragor i férhéllande till fattigdom. Hanna berittar att det tog
lang tid att koppla barns inflytande och delaktighet och demokratifrigor till
den sociala dimensionen i arbetet med HU.

Frin botjan tidigt 90-tal var fokus frimst den miljémissiga men redan da
fanns inslag av tanken en hallbar virld f6r alla, att vi skulle leva pa ett sitt
som inte tog slut pd resurserna fér kommande generationer. Alltsé alla tre
delarna i HU. Fokus ldg framfér allt pa [...] att dtervinna batterier, att ha
skogsgrupper och lira kring djur, natur, kretslopp, inte slésa pa vatten,
bérjade atervinna glas och papper, 1994-95 borjade vi sortera mer i
forskolorna tack vare mer producentansvar. [...] Barnen i férskolan lirde
sig tidigt att sortera, varfér det var viktigt och tog med sig kunskaperna
hem. Den ekonomiska dimensionen i HU fanns ocksid med pa 90-talet,
dock inte si tydligt formulerat som just ekonomiska dimensionen utan
ingick mest som [...] dterbruk, inte sl6sa, inte forgifta, minska utslipp. Pa
90-talet fokuserade vi ocksa i viss man dven kring frigor som “vara snill
mot andra i andra linder”, kinna empati f6r fattiga, vi hade insamling for
barn pd barnhem och liknande. Barnen kunde verkligen bli engagerade
och ldra sig mycket men samtidigt var det lite svirt att tydligt koppla det
till hur vi 4r mot varandra i férskolan och den sociala dimensionen av HU
dven om vi nog da tyckte vi arbetade tydligt och bra utifrin den sociala
delen i HU. Det tog tid innan vi tydligt kopplade barns inflytande, inklude-
ring, demokrati och delaktighet till sociala delen av HU men det skedde
en positiv férandring ar f6r 4r och nu gar det inte att bortse fran.

I den férindring som har skett 6ver aren beskriver Hanna att det nu utvecklats
en fordjupad medvetenhet om héllbarhetsfrigor i den forskola som hon
arbetar 1. Det pedagogiska arbetet har utvecklats till att ha en tydligare planer-
ing i gemensamma diskussioner mellan férskollirare och annan personal om
den kunskap som anses att barnen bor fd méjlighet att utveckla i férhallande
till hallbarhet, samtidigt som arbetet f6r HU utgar frin barnens tidigare fo1-
stielse, intresse och behov.

Jag ser alltmer medveten planerad undervisning dir foérskollirare och
annan personal planerat/tinkt ut i forvig ... vilken av héllbarhets-
aspekterna ska vi fokusera kring nu, vad ska barnet/barnen f4 mojlighet
att utveckla sin férmaga i eller utveckla kunskap kring, utmanas vidare i,
ibland dven en dkta koll, observation, diskussion for att fa fatt i nuldget,
vad ar individens/individernas forforstielse, intresse och behov ... sen
“huret” vilka aktiviteter erbjuder vi.
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I arbetet med barnen édr det betydelsefullt att stddja en positiv framtidstro dd
vissa aspekter av arbetet for héllbarhet kan vara bidde skrimmande och
oroande for barn, beskriver Hanna. Nir detta hinder, dir moraliska fragor
och etiska dilemman ofta stills pé sin spets, anvinder hon sin pedagogiska
kompetens i att mota, diskutera, hitta problemldsningar och att ta reda pé
fakta tillsammans med barnen.

Viser det som viktigt att balansera sd en positiv framtidstro priglar arbetet.
Exempelvis genom att snappa upp en dngslan hos ndgra 6ver flygplanens
avgaser, 6nskan om att dter resa efter Corona och da jobba aktivt med vad
kan goéras, diskussioner och kunskapsinhimtande leder till bland annat till
tridplantering. En verklig méjlighet till inflytande bade i férskolan och ute
i samhillet. [...] De [barnen] ser att de kan paverka och gora skillnad, pa
vart sitt far barnen med sig mdnga insikter, erfarenheter och kunskaper
men framfor allt insikten att de kan ldra, utvecklas och ta reda pd nya saker,
pa ett kallkritiskt sitt ...

Exemplen som kort lyfts i citatet handlar om att barn och vuxna planterar
trdd for att sedan ge bort dessa till dem som barnen vet ska resa ndgonstans.
Hanna beskriver att arbetet med héllbarhet med barnen sker pa flera nivéer.
Det handlar om att organisera miljéer som ér stimulerande bide ute och inne
och som dr anpassade for att méta olika behov hos barnen. Hanna lyfter
vikten av det hon kallar “ett kallkritiskt f6rhallningstinkande”, att barn ges
mojlighet att utveckla kunskap om det innehdll som 4r i fokus for deras
intressen, som i exemplet nedan i samtal om hallbart fiske och att detta sker
pa olika sitt och utifrdn olika perspektiv.

[...] erbjuda bra miljéer bade ute och inne som stimulerar till att mota olika
individer med olika foérforstielse, erbjuda miljomaissigt giftfritt ofta
naturmaterial for t.ex. skapande, aterbruka, samla skrip, underscka
materialen, sortera, underséka vattnets kretslopp, odla, diskutera matens
vig frin jord till bord, diskutera miljémarkningar i en stimulerande affirs-
leksmilj6. Félja upp fortsatta diskussioner kring bra fiskmirke vid melliset,
vattnets kretslopp vid handtvitt och utelek, massor av utepedagogik bade
pé girden och i ndrmilj6n, dven att allt kunskapssokande gors pa olika sitt
sd de kan nirma sig ett killkritiskt férhallningstinkande.

Hanna beskriver att hon har sett méanga bevis pa att det arbete som sker i f61-
skolan gor skillnad bade pa individuell- och samhaillsniva. Vad detta innebir
ar inte tydligt framskrivet i Hannas text. Att HU skrivits in i liroplanen menar
hon ger méjlighet f6r ett férdjupat meningsskapande och bredd f6r barnen i
forskolan. Det innebdr ocksa att alla som arbetar inom férskolan behéver
utveckla kunskap om HU. Denna férindring dr nagot som Hanna ser pa med
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tillférsikt. Diskussionen om barns reella inflytande och delaktighet har getts
storre plats i och med att kunskapen bland forskolepersonalen Skat.

Jag har under aren fatt med mig manga bevis pa att vart arbete gor skillnad
bide for individ och sambhille. [...] Vi diskuterar HU pa avdelnings-
reflektioner, med studenter, med barnen, i utvecklingsgrupper. Numera
dven med vardnadshavare. Fran bdde personal och rektor finns nu en dkta
onskan att diskutera HU utifrdn vad alla tre dimensionerna kan innebdra.
Jag upplever att tack vare formuleringarna i senaste liroplanen far vi nu
med all personal pa tiget, det gar inte lingre att férpassa HU-dimensioner-
na pa ett snivt sitt till dem som ér intresserade av milj6 eller dtervinning.
[-..] Det mest glidjande ér att det sker verkliga diskussioner kring hur barn
far inflytande, delaktighet och paverka pa riktigt.

I Hannas berittelse framtrider en utbildning med medvetenhet om minnisk-
ans paverkan pa naturen som under ling tid haft fokus pa ”en hallbar virld
for alla, att vi skulle leva pé ett sitt som inte tog slut pa resurserna fér kom-
mande generationer”. Barns lirande har utvecklats fran enbart miljémassig
héllbarhet, hushéllning med resurser och rittvisefrdgor till barns inflytande
och delaktighet. Detta arbete integreras i vardagens alla aktiviteter och bygger
dels pa en reflektion i personalgruppen om vad barn bor ges mojligheter att
utveckla kunskap om gillande HU, dels pd vad barnen specifikt visar intresse
for. Berittelser om ett transaktivt perspektiv synliggdrs, ddr barn och vuxna
tillsammans lir mer om hur naturen péverkas av méinniskans val och agerar
for att finna 16sningar, som i exemplet att barnen planterade trid med syfte
att absorbera vixthusgasutslipp. Det som har férdndrat arbetet, menar
Hanna, dr att HU har skrivits in i férskolans liroplan vilket innebir att alla 1
férskolan behéver ta ett gemensamt ansvar fOr att utveckla detta arbete. 1
Hannas berittelse synliggérs en utbildning som utmanar konsekvenserna av
en ohillbar resursanvindning — genom transformativ férindring.

DISKUSSION OCH KONKLUSION

Syftet med denna studie var att utveckla ytterligare kunskap om férskolans ut-
bildning i den tid som definieras som antropocen (Steffen m.fl., 2007). Speci-
fikt har denna studie undersokt vilka kunskaper som ses som avgorande
kunskapsinnehall f6r férskolebarn, samt vilken roll férskolans utbildning har
1 den tid som definieras som antropocen. Teoretiskt har en medvetenhet om
minniskans paverkan pd naturen, ett transaktivt perspektiv och trans-
formativt forhallningssitt (Kopnina, 2020; Jickling, 2017; Jickling & Sterling,
2017; Sifstrém & Ostman, 2020) fatt ligga till grund for analysen i denna
narrativa studie med en kritisk ansats. En av svarigheterna med berittande
undersokning ligger 1 att hantera historien, i synnerhet hur berittelsernas del-
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tagare representeras eller synliggdrs i datakonstruktionen (Clandinin m.fl.,
2016). I presentationen av resultatet har analyserna medvetet f6rsokt ligeas
sd nira de deltagandes berittelser som mdijligt. I f6ljande del av diskussionen
diskuteras resultatet utifrin studiens syfte och tidigare forskning.

Forskolans arbete — betydelsefullt for en hallbar jord

I de fyra berittelserna framtridde olika praktiker genom forskolldrarnas narra-
tiv. Begreppet antropocen ir inte framtridande i forskolldrarnas berittelser
(jamfor Sjogren, 2020), diremot finns en grundliggande utgingpunkt om att
arbetet med hallbarhetsfragor 4r betydelsefullt i férskolan. Detta grundar sig
frimst i att dagens nyttjande av jordens resurser ses som problematiskt och
ohallbart. Att lira barnen om sparsamhet och varsamhet i handhavande av
material samt att killsortera och ateranvinda material med syfte att motverka
resursslOseri innefattas i detta arbete. Ritten att som barn leka och utvecklas
i en milj6 dir materialet har kemikaliesanerats (giftfri férskola) tas upp av flera
forskollirare.

I férskolldrarnas berittelser framtrider en icke-antropocentrisk etik och
kritik av resurssloseri och ohéllbar resurshantering i uttryck som “’bra och
mindre bra f6r planeten” och att ’minska paverkan pé klimatet”.

Det finns dven aspekter av en antropocentrisk tanketradition det fram-
trider till exempel 1 Hanna berittelse: .. .tanken en hallbar virld f6r alla, att
vi skulle leva pd ett sitt som inte tog slut pa resurserna f6r kommande genera-
tioner”. Detta dr egentligen varken férvinande eller nytt. F6r det forsta har
forskolor 1 Sverige under lang tid arbetat med fragor om och f&ér hallbarhet
(Atlemalm-Hagsér, 2013) och fér det andra styr Liroplan for forskolan
(Skolverket, 2018) val av begreppet HU riktningen mot en antropocentrisk
tolkning. Begreppet HU 1 relation till utbildning har, som tidigare diskuterats,
problematiserats utifran dess antropocentriska syn pa utveckling och tillvixt
(Kopnina, 2020).

I Hannas berittelse beskrivs att den reviderade liroplanen (Skolverket,
2018) har paverkat arbetet med HU, och i och med detta har kunskapen om
HU 6kat bland personalen vid forskolorna. Vid de andra forskolorna har
arbetet med HU inte utvecklats vidare och det beskrivs till och med att det
minskat under senare ar, da annat har kommit i f6rgrunden i det pedagogiska
arbetet. Detta dr ett intressant och viktigt resultat i studien som stiller nya
fragor, dels om vilken kunskap som skapat férindring pa Hannas férskola
och dels om vad som paverkat att arbetet med HU inte utvecklats vidare pa
de 6vriga férskolorna. Jag kommer att diskutera detta ytterligare i avsnittet
”Styrning och ledarskap f6r utbildning i en utmanande tid”.

En kritik av ldrande £6r hallbar utveckling dr att det ddljer ideologiska och
politiska meningsskiljaktigheter och att individen gors ansvarig for
strukturella problem (Ideland & Malmberg, 2015). I berittelserna framtrider
ingen problematisering av begreppet HU. Det framtrider 1 stillet ett kon-
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sensustinkande om att arbetet med HU 1 foérskolan dr betydelsefullt och att
liroplanens skrivningar ses som styrande och betydelsefulla f6r det arbete
som ska ske.

Barns lirande och roll

Det barn som framtrider i férskollirarnas berittelser dr ett kompetent barn
som anses ha en viktig roll 1 arbetet f6r hallbarhet. Barns lirande inom om-
radet beskrivs frimst ske genom att barn 1 vardagens aktiviteter inne och ute
i samtal med vuxna reflekterar Gver hur material och resurser handhas hall-
bart. Samtalen ses hir som en viktig del i hur barn utvecklar kunskap i for-
skolan i férhéllande till arbetet £f6r hallbarhet. Detta kan kopplas till Sjogrens
(2020) studie om ett barn med unik potential (the Apollonian child), samtidigt
som barnet/minniskans sammanflitning med naturen inte problematiseras i
berittelserna i den hir undersékningen.

Vad giller barns aktérskap som skrivits fram i tidigare forskning, dir barn
har ritt att vara aktiva och agera f6r f6érindring (Davis, 2014) och i férskolans
liroplan (Skolverket, 2018) 4r detta inte specifikt framtridande i férskolldrar-
nas berittelser, nigot som iven tidigare synliggjorts i forskning (Arlemalm-
Hagsér & Davis, 2014; Arlemalm-Hagsér, 2013). Undantaget ir Hanna som
flera ganger i sin berittelse lyfter barns inflytande och delaktighet i férhallande
till arbetet med HU, som i berittelsen om att absorbera vixthusgasutslipp.
Hon poingterar betydelsen av en 6kande kunskap hos ledning och forskole-
personal om HU och hur detta skapar forutsittningar for barns reella inflytan-
de och delaktighet i vardagen.

En aspekt av barns lirande for héllbarhet som har lyfts i forskning ar att
lira 1 och om naturen, ndgot som har en ling tradition i svensk forskola
(Atlemalm-Hagsér, 2013). T samtida forskning har kopplingen mellan barns
naturméten och hallbarhet dterigen aktualiserats, dér respektfulla relationer
till naturen och den icke-minskliga virlden ses som avgorande f6r en hallbar
framtid (Cutter-Mackenzie-Knowles m.fl., 2020). I férskolldrarnas berittelser
dr barns relation till naturen inte problematiserad. Naturen, nirmiljon och
utemiljon beskrivs frimst som betydelsefulla platser f6r barns lirande. Platser
dir barn utvecklar kunskap i férhéllande till att bland annat ldra om djur och
natur, om kretslopp fran nedbrytning till vattnets kretslopp, att odla och lidra
om allemansritten. Att ta ansvar f6r miljon innebir att plocka upp skrip samt
att delta i organiserad skripplockning.

I berittelserna synliggdrs etiska och moraliska dilemman som barnen
moter 1 vardagen, som att djur kan skada sig genom nedskripningen och att
flyg- och bilresor medfér Skade vixthusgaser. Denna typ av dilemman ses
kunna bli utgingspunkt f6r kunskapsutveckling och problemldsning, men
dven skapa en dngslan bland barnen. Hanna diskuterar vikten av att hantera
dessa dilemman genom att méta barns oro, att inte undanhélla barn fran kun-
skap och erfarenheter som dr skrimmande. Att hitta former for att till-
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sammans med barnen utveckla kunskap och probleml6sning, skapar enlig
Hanna, frutsittningar f6r barnen att utveckla sin tro pa en méjlig f6rindring
och att utveckla framtidstro. Higglund och Johansson (2014) och Jickling
(2017) poingterar betydelsen av en pedagogik som lyfter etiska och moraliska
dilemman som utgingspunkt i barns lirande om hallbarhetsfragor. En under-
visning som kdnnetecknas av att vara transaktiv dir barns méten med sin om-
givning skapar méjligheter att utmana och generera ny kunskap och stédja
transformativ forindring i tinkande och handlande (Sifstrém & Ostman,
2020; Ostman m.fl., 2019).

Styrning och ledarskap for utbildning i en utmanande tid

I resultatet lyfts betydelsen av styrning och ledarskap i arbetet med HU.
Jickling och Sterling (2017) och Jickling (2017) podngterar att en férindring
mot en hallbar framtid inte kommer av sig sjilv. Det visas tydligt i férskol-
lirarnas berittelser frin de enskilda férskolorna och hur styrning och ledning
pa kommunniva paverkar férskolans arbete for hallbarhet. Speciellt fram-
tridande dr att arbetet f6r hallbarhet upplevs ha minskat pa tvd av de tre
férskolorna. Bade Maria och Hanna lyfter betydelsen av att arbetet med HU
prioriteras av forskolans rektor. Maria lyfter dven betydelsen av att hallbar-
hetsarbete synliggdrs i férskolans systematiska kvalitetsarbete och att peda-
gogiska forutsittningar ges for att utveckla arbete med héllbarhet. Alla de
deltagande forskolldrarna lyfter kunskap hos ledning och férskolepersonal
som avgorande for att ett medvetet och genomtinkt arbete for hallbarhet ska
kunna ske. Att beslut pd kommunniva kan skapa andra problem tar Carola
och Vicki upp, som att inte lingre ha nagon kock som engagerar sig i hallbar-
het, eller svarigheterna att vid flytt till en annan fOrskola utveckla arbetet
vidare. Behovet av ytterligare styrning och kunskap kan ge en indikation pa
att inférandet av hallbar utveckling i ldroplanen (Skolverket, 2018) inte sjilv-
klart ger ett stod for ett arbete for foérandring och fér att utmana radande
ohillbara strukturer, arbetssitt och tankesitt inom forskolan. Det kan aven
ge en indikation pa att det inte finns en gemensam syn pa vad hallbar och stra-
tegisk resurshantering innebdr inom férskolor och inom kommuner.

Konklusion — férskolans utbildning i antropocen

Sammanfattningsvis lyfts inte antropocen som begrepp 1 férskolldrarnas be-
rittelser. Trots detta dr berittelserna om minniskans paverkan pa jorden
framtridande, och att ldra barnen om varsamhet i handhavande av material,
att killsortera och dteranvinda material med syfte att motverka resurssloseri
ses som ett betydande kunskapsinnehdll £6r att minska minniskans paverkan
pa jorden. Aven lirande i och om naturen skymtar fram, om 4n ganska
aterhallsamt. Vilka forstielser och implikationer ger resultatet i férhallande till
forskolans utbildning i antropocen? Om minniskans paverkan pa jorden och
dess konsekvenser ska tas pa allvar star férskolan, trots de utmaningar som



114 E. ARLEMALM-HAGSER

nidmnts ovan, pd en solid grund. For det forsta synliggdrs ett kritiskt peda-
gogiskt forhéllningssitt i forhillande till ohdllbar material- och resurs-
hantering, ett arbete som sker tillsammans med barnen. Fér det andra ses
barns lirande om och relation till naturen som viktigt och avgérande for att
utveckla forstielse om héllbarhet. For det tredje har barns inflytande och del-
aktighet en stark stillning i ett gemensamt meningsskapande och kunskaps-
utveckling mellan vuxna och barn.

Forskning podngterar utbildningens avgérande betydelse fér en héllbar
framtid (Kopnina, 2020; Jickling, 2017; Jickling & Sterling, 2017; Sifstrom &
Ostman, 2020; Ostman m.fl., 2019). Kan begreppet antropocen bli behjilpligt
i detta? Det dr méjligt, speciellt den kunskap som utvecklats av Steffen m.fl.
(2007), men risken 4r 6verhidngande att det kan bli ett i raden av begrepp som
laggs till ”pretentions of being salvation narratives” (Jickling & Sterling, 2017).

Avslutningsvis visar de deltagande férskolldrarna i denna studie ett stort
engagemang fOr att utbilda férskolebarn f6r en héllbar nutid och framtid, men
hur det kan géras behdver problematiseras och beforskas ytterligare.

TILLKANNAGIVANDEN

Jag vill skicka ett stort tack till de forskollirare som deltagit i studien genom

att skriva sin berittelse om utbildning fér hallbarhet i férskolan under
hosten 2020.
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