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Nagra mojligen tankeslipande satser ...
Om abduktion — 1 edukologin

Birgitta Qvarsell
Stockholms univetsitet

ABSTRACT

Artikeln handlar om relationen mellan abduktion som forskningsmetodiskt red-
skap i social forskning och edukologi som akademiskt dmne. Temat lyfter fram
och fokuserar forskningsproblem som ocksé kan finnas inom andra vetenskapliga
discipliner, frimst psykologi men ocksd socialantropologi och sociologi. I dis-
kussioner om teori med pedagogiska syften och innehéll bor vi ta i berdkningen
att begrepp som ideologi och praktik i den empiriska verklighet som erbjuder data
ir mycket nira relaterade i detta begreppsfilt. Centrala begrepp och hur de kan
anvindas i olika kontexter, till exempel utvecklingsuppgifter (developmental
tasks), mening och meningserbjudande, mellanrum och mellanpetioder, generati-
va teman och problemet att géra minniskor medvetna om sina méinskliga rittig-
heter och mdjligheter utgdr exempel pa begrepp och omriden. Problemet att
skapa data (databildning) blir viktigt att begrunda i abduktiv forskning: hur tar vi
oss fram fran data till teori, eller frin teori till data i den variation och méngfald
som det empiriska filtet erbjuder. Texten tar specifikt upp ett utvirderingsprojekt
som kom att utvecklas till ett forskningsprojekt: Folkprojektet som visar en
variation i data relaterat till en variation av perspektiv. Hir finns ocksd en varia-
tion avseende kvalitativt och kvantitativt i databildningen i den edukologiska
forskningen.

INLEDNING

Begreppet och féreteelsen “abduction” har visat sig brukbart vid f6rsok att
pa ett metodiskt godtagbart och intressant sitt beskriva och forstd relationen
mellan teori och data (som empiri) i pedagogisk forskning. Olika riktningar
av den pedagogiska vetenskapen Edukologi har anvints for att begripligetra
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det edukologiska som forskningsdesign (se bla. Fisher (1996) och
Christensen (2013). P4 metodkurser pa olika nivder av pedagogikimnet och
inne i forskning pa nya pedagogiska filt blir det viktigt att finga foreteelsen
kunskapsbildning med exempel ur den empiriska virld som pedagogiska
praktiker erbjuder, f6r vuxna och barn, men speciellt f6r barn och unga.

Det blev i det ssmmanhanget intressant att utveckla och anvinda ett vidare
pedagogikbegrepp dn enbart utbildning och undervisning. Det blev angeldget
att sOka mojligheter att vidga pedagogiken som filt. Hir inbjuder Chong Ho
Yu (1994) till ett tinkande om abduktionens relation till induktion och de-
duktion. Han anknyter till bide John Dewey (som féretridare f6r ”instrumen-
talism”) och till William James (som foretridare f6r “psychologism”), alltsd
tva pragmatister med semiotisk inriktning, bada tillhérande Charles S. Peirces
kollegiala familj. Betydelsen av bade kvantitativa och kvalitativa data berdrs,
liksom hur data av olika slag kan berika varandra och ingéd i det abduktiva
foretaget, som varandras korrektiv. Abduktionen ir enligt Yu hypotesskapan-
de men inte hypotestestande. Vi ndrmar oss da det empiriska underlagets rela-
tion till teori och till frigor om generalitet.

Nu till det edukologiska i sammanhanget. Edukologin som vetenskap r6r
béde generella t6n och specifika situationer eller kontexter. Det generella och
det speciella har en spinnande relation som kan ligga i forskningens uppdrag
att ldra kidnna och att utforska. Det generella i relation till det specifika tar
Gideon Sjoberg och Roger Nett (1968) upp i en mycket anvindbar metodbok
som sarskilt avser samhillsvetenskaper. De menar att det specifika har en rela-
tion till det generella redan i valet av omrade f6r en studie, och sjilvklart nir
forskningsproblemet formuleras. I det generella kan finnas en hel del central
och kanske ocksa teoretisk kunskap med biring pa bade praktik och empiri,
som ofta exemplifierar det specifika.

Men vad dr en tankeslipande sats, fOr att anknyta till rubriken f6r den har
artikeln? De teman som tas upp i artikeln kan ses som tankeslipande 1 den
min de vicker tankar som kan formuleras pa ett undrande och samtidigt
preliminirt sitt, pa ett sdtt som leder vidare, som alltsi slipar tanken. De kan
handla om edukologin som vetenskap, om teorins relation till empiri och om
ideologiska forestillningar relaterade till praktikens grund for erfarenhet.

Antagandet att en abduktiv logik i forskningen 4r sirskilt relevant och
intressant for just pedagogiken som vetenskap — edukologin — kan kriva sin
motivering. Det pedagogiska fenomen som ofta studeras inom edukologin
har med férindringsméjligheter att gora, till exempel forbittringar av lirande-
processer eller undervisning. Dirfér maste vi som utforskar sidant vara extra
observanta och 6ppna f6r det ovintade i just pedagogiska processer, i prak-
tiken och i forskningen, vilket kriver ett arbetssitt som Sppnar f6r ovintade
och kanske &verraskande inslag som kan ge ny kunskap. Nyskapande kun-
skapsbildning kan sdgas vara edukologins primira syfte, och dirmed dr det
viktigt att anvinda sig av bade metoder och tekniker som later det nya och
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ofta ovintade visa sig. Det stills f6rstas krav pd det teoretiska ramverkets och
tolkningsmedlen s att det blir méjligt att f6rdjupa det sedda och erfarna till
en relevant teoretisk niva. I detta avseende kan det vara intressant och relevant
att jimfora abduktionen med Grounded Theory (GT) som ju kommit att bli
flitigt anvind under senare ar inom pedagogisk forskning. Medan GT kan ses
som en renodlat induktiv ansats ger abduktionslogiken uttryck f6r en mera
pendlande relation mellan teoti och data (se t.ex. Glaser & Strauss, 1999).
De hir inledande raderna kan ses som en kort utliggning om pedagogik,
som vetenskap och som praktik, och di bor ocksa nagot sdgas om hur
pedagogiken kan ses i relation till systervetenskapen psykologi — som ett
avstamp for den fortsatta presentationen och diskussionen om abduktion
inom edukologisk forskning. Mycket kort kan i det hir sammanhanget sigas
att psykologi som vetenskap handlar om minniskan, medan pedagogik som
vetenskap handlar om de villkor som gér minniskan till just mdnniska, om
minniskoblivandets villkor. Det dr alltsd om detta edukologin (vetenskapen

pedagogik) handlar.

TEORI, EMPIRI, PRAKTIK OCH IDEOLOGI — NAGRA FRAGOR SOM
KANSKE INTE KAN FA SVAR MEN KAN VACKA NYA UNDRINGAR

En forskningsmetodiskt viktig fraga dr hur data forhaller sig till teori i
pedagogik som vetenskap. Hur ser relationen ut? Hur £az den se ut? Var borja
och hur sluta en sving runt empiri utifrain embryon till teori? Vilken betydelse
har teoti och vilken betydelse har empiti, och f6r den delen ocksé praktik och
ideologi?

Empiri och teori — hir har vi tva viktiga begrepp och foreteelser 1 all forsk-
ning, sdrskilt kanske pedagogisk forskning, alltsa edukologi. Skilet ér att bade
empiri och teori litt f6rvixlas med andra begrepp: empiri med praktik och
teori med ideologi. I den praktik som vi kan se som pedagogisk (till exempel
1 skola och barnomsorg, eller vuxenutbildning och vuxenverksamhet i en vi-
dare mening) kan vi himta underlag f6r empiri, det vill sdga data som kan siga
ndgot om teoretiskt relevanta och intressanta fenomen och processer. Ideolo-
gi diremot handlar snarare om virderingar och virdegrunder, nigot som ju
ocksa kommit att betonas som viktigt 1 skolans och férskolans praktik under
senare 4r.

Ett centralt ideologiskt instrument bade i den pedagogiska praktiken och i
forskningen om och {61 barns (och barnets) bista, kan vara Férenta Nationer-
nas Konvention om Barnets Rittigheter som lanserades 1989 och som nistan
alla medlemsstater kommit att inte bara erkdnna utan ocksa ratificera. Det dr
alltsd ett ideologiskt instrument men inte en teori om barnets utveckling, kun-
skapsbildning eller lirande.
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Abduktion som arbetssitt handlar om ett lite annorlunda sitt att tinka och
kanske ett annat slag av erfarenheter, att knyta till egna erfarenheter och tank-
ar. D4 giller det att betdnka vad som 4r teori, vad som ir ideologi och vad
som kan vara en viktig skillnad. Vidare: att fundera 6ver vad som kan vara
skillnaden mellan praktik och empiri i pedagogiska kontexter, och girna ocksi
fundera Gver alternativa empiriska grunder och kanske ocksi formulera en
egen modell med de fyra begreppen: teori, empiri, ideologi, praktik, och att
relatera dessa begrepp till abduktion. Fann (1970) tydliggér en del av abduk-
tionslogiken.

Att abduktionen som logik och metod i edukologisk forskning tar fasta pa
det ovintade, det avvikande och annorlunda, gbér den bade speciell och extra
spannande, i f6rsok att férsta inte bara i termer av ménster och mera generella
rén som lyfts av teorier pa en mycket generell niva. Det unika som kan vara
béde speciellt och generellt i sin yttring och sin kontextuella betydelse finns i
de abduktivt framtagna r6n som liter sig forstas pa olika sitt. Dessa olika sitt
kan leda till olika slag av kunskap vilket gér féretaget intressant och mojligt
att vidareutveckla, alltsa som grund f6r den fortsatta forskning som ju ofta
efterlyses.

S4 hir kan man se relationen mellan teori, empiri, ideologi och praktik:

Teon : : Ideolog

Empint Praktk
dir teorin later sig belysas eller kanske prévas gentemot relevant empiri,
medan det ideologiska ramverket har en tydligare styrande relation till

praktikens olika verksamheter, som kan vara barngrupper eller vuxna isér-
skilda lirandesammanhang.

OM PEDAGOGIK SOM VETENSKAP I RELATION TILL
PERCEPTIONSPSYKOLOGI

Forfattaren till den hir artikeln (i texten ibland benimnd jag”) har en
akademisk bakgrund inom Psykologi, nirmast inom inldrningspsykologi med
erfarenhet av bade undervisning och forskning vid Stockholms universitets
psykologiska institution, inte med en individualistisk psykologi utan snarare
utvecklingspsykologisk socialpsykologi med grinser till det som kom att kallas
samhillspedagogik vid systerinstitutionen Pedagogik.

Den gren av den akademiska psykologin som jag frimst kom att knyta an
till nér jag blev akademisk pedagog var emellertid inte inldrningspsykologin
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eller utvecklingspsykologin, utan perceptionspsykologin, med viktiga namn
som Eleanor Gibson och James Gibson, bidda verksamma som forskare med
fokus pa vad som inbjuder (affords) minniskor att handla; barn, unga och
vuxna, och vad som uppmuntrar till spriak och tinkande. Detta ”vad” kan ofta
besvaras, 1 varje fall f6rsoksvis, kanske som en hypotes, med perceptuellt
intressanta fenomen, alltsd vad som fingar ens uppmarksamhet och som dir-
med inbjuder till handling, erbjuder ett handlande.

Makarna Gibsons olika versioner av affordanceteori kan pa intressanta sitt
knytas till den pragmatistiske semiotikern Charles S. Peirce, som verkade 1
USA under 1800-talets avslutande decennier och i bérjan av 1900-talet. Som
exempel pa Peirces texter kan nimnas How fo make our ideas clear, publicerad
ar 1878 i Popular Science Monthly nr 12. Flera av Peirces artiklar som ur-
sprungligen publicerades i tidskrifter i slutet av 1800-talet finns Gversatta till
svenska, till exempel som kapitel i Peirce (1990). Peirce var filosof och ma-
tematiker, inte psykolog, ej heller pedagog, men hans tankar och begrepp
limpar sig vil for den pedagogik som handlar om férindringsprocesser i
minniskors relationer, till varandra och till omvirldens olika erbjudanden.

Edukologi och abduktion kan alltsd erbjuda en intressant och generativ
relation. Nu 6ver till edukologin som liran om, eller det vetenskapliga studiet
av, pedagogiska praktiker.

Begreppet Educology om pedagogik som vetenskap har lanserats av flera
forskare, bland annat James Fisher och James Christensen, den ene i USA och
den andre i Australien (se Fisher (1996) och Christensen (2013)). Aven om
omrddet, sakomradet, f6r den pedagogiska vetenskapen dr ett annat f&r dem
dn f6r mig blev jag intresserad av deras ambition att fors6ka reda ut hur det
vetenskapliga i pedagogiken skiljer sig fran det praktiska. Det var ett skal till
att vi pa Pedagogiska institutionen under en tid i skiftet mellan tva decennier
1 slutet av 1900-talet och bérjan av 2000-talet gav ut ndgra skrifter under rubri-
ken Stockhbolm Lectures in Educology (se referenslistan f6r den hér artikeln).

Det som lyfts fram i det hir inldgget dr att abduktiv forskning limpar sig
vil for just edukologin, alltsd vetenskapen pedagogik som ju avser for-
dndringsprocesser 1 minniskors relationer till omvirlden och till varandra.
Exempel pd bruket av abduktiv logik och hith6rande perceptionspsykologiska
begrepp ges i ndgra artiklar som handlar om affordance som meningsskapan-
de (Qvarsell, 1989, 2000) vilka anknyter till mediapedagogisk forskning, och
Quarsell (2003) som tar upp det pedagogiska sakomradet barnkultur.

En inom den pedagogiska filosofin viktig gestalt, som samtidigt pekar ut
intressanta vetenskapliga fragor och visar vari det praktiskt pedagogiska kan
finnas dr den brasilianske tinkaren Paulo Freire (1921 — 1997) som i Sverige
kanske dr mest kind genom sitt arbete Pedagogik for fortryckta (1971). Freire,
som fick central betydelse for latinamerikanska f6rsok att utveckla pedago-
giken och politiken till ndgot vettigt och bra, har myntat en del £6r bide prakti-
ken och forskningen viktiga begrepp som kan bli bade teoretiska redskap och
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praktiska hjdlpmedel samtidigt som de pekar ut ideologiskt viktiga omraden.
Till exempel begreppet “generativt tema” som utvecklades ur Freires peda-
gogiska begrepp “generativa ord”, som stir f6r ord som kan bidra till kreativa
l6sningar pa pedagogiska problem, frimst i alfabetiseringsprocesser. Sddana
generativa ord var Freires svar pa fragor om hur man kunde arbeta med sprik-
utveckling f6r analfabeter, alltsa bdde lisutveckling och utveckling av skrift-
spraket i praktiskt bruk. Det generativa ligger 1 det skapande, det nyskapande
som kan ses som mdjligheter bade i praktiken och i forskningen. Ett annat
centralt begrepp hos Freire dr ”’medvetandegbrande” som dr ett mal f6r den
praktiska pedagogiken och samtidigt ett ideologiskt normativt centralt be-
grepp-

Ett begrepp som méjligen skulle kunna utvecklas vidare £6r att ticka in det
freireanska medvetandegérandet dr “erkdnnande” som pedagogiskt praktiskt
férhallningssitt. Att erkinna en elevs eller ett barns ansatser till forstdelse dr
ju ndgot annat dn att underkidnna dem vilket ju ofta dr en praktiskt pedagogisk
insats nir barn i skolan presterar simre 4n vintat eller 6nskat. Men erkdnnan-
det finns som en alternativ ansats i praktiken, vilket visas i Mattsson (2019)
som presenterar olika fall av erkdnnandets pedagogik. Om en pedagogik som
nyttjar mojligheter och erkdnnanden snarare dn brister och underkinnanden
har jag skrivit i en antologi om virdepedagogik (Qvarsell, 2014).

FORSKNINGSMETODISKA FRAGOR OM PEDAGOGIK SOM VETENSKAP

Den forskningsmetodiskt viktiga fragan i edukologisk forskning dr hur data
torhaller sig till teori 1 pedagogik som vetenskap.

Sitt att relatera data till teori finns 1 hypotetisk deduktion och i induktion
som logiska vigar att relatera data till teori. Men med de nigot vaga teori-
begrepp som pedagogiken med grins till kulturvetenskaper kunde erbjuda pa
1970-talet visade det sig viktigt och mera utvecklande att prova teorier mot
en anvindbar och utvecklingsbar empiri, girna sprungen ur praktiker som
ocksa girna far vara men inte behdver vara pedagogiska. De kan ocksd vara
it det ideologiska hallet, som nir man utforskar situationer eller hindelser
med ett sdrskilt syfte i tankarna. Det ideologiska ér ibland sa sjilvklart i forsk-
ning som pa nagot sitt rér barn och unga, det kan férefalla bade rimligt och
tydligt att utgé fran och aterknyta till rittigheter, barns och ungas rittigheter,
dven om det inte r6r sig om vare sig teorier eller férekomster i en praktikens
virld, annat dn som syfte eller 6nskemal vid praktiskt pedagogisk utveckling.

Det viktiga 4r att man i de praktiker man har i dtanke, och eventuellt vill
anvinda som underlag f6r empiri, f6r databildning, kan se sidant som har
med intressanta férdndringsprocesser i manniskors relation till sin omvirld
att gbra, processer som kan beskrivas som utveckling, socialisation, med-
vetandeg6rande, kompetensbildning och kanske ocksa erkidnnande som peda-
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gogiskt praktiskt forhallningssitt. Det kan handla om bide specifika situa-
tioner och hindelser, och om generella sitt att f6rstd och kanske ocksa for-
klara det som synes ske i det specifika.

Det hir aktuella bidraget handlar alltsd om relationen mellan teori och data,
men ocksd om relationen mellan praktik och teori, mellan ideologi och teoti
och mellan empiri och praktik. Att ideologi inte 4r detsamma som teori kan
vara viktigt att siga, men samtidigt 4r bade teori och ideologi viktiga att reflek-
tera Over och anvinda i pedagogisk forskning. Pedagogiken ir ju inte virde-
befriad, det vill sdga o-ideologisk, den 4r 1 hogsta grad relaterad, bide som
praktik och som vetenskap, till virdefragor och virderingar; den har alltsa
bdde som praktik och som teori ideologiska utgingspunkter. Fér en mot barn-
kultur lutande forskare blir ofta Férenta Nationernas konvention om batnets
rittigheter (1989) en sidan virdegrund som pa olika sitt blir vigledande f6r
valet av forskningsfrigor och metodiska tillvigagangssitt utan att ha stillning-
en som teofi.

ATER TILL CENTRALA BEGREPP OCH HUR DE KAN ANVANDAS

Begrepp som kan anvindas f6r utvecklandet av férstaelse av och f6r minsklig
kunskapsbildning i olika intressanta kontexter, pedagogiska men ocksa andra,
kan hidmtas ur till exempel den arsenal som andra vetenskaper erbjuder, som
filosofi, psykologi, socialantropologi och sociologi, under férutsittning att be-
greppen anpassas och utvecklas for sina edukologiska syften.

Det mangtydbara finns pa intressanta sitt diskuterade i f6r pedagogiken
relevanta och intressanta filosofiska texter. Sven-Eric Lidman skriver (2004)
om frihet med bruk av flera filosofer pa ett f6r dmnet abduktion spinnande
sitt i boken Tankens litthet, tingens tyngd. Som abduktivt inslag i den boken kan
vixlingen mellan teman och anvinda texter (Kant, Locke, Hobbes, Dewey,
Hume och andra) ses. Det exemplet kan ocksd ses som en méjlighet att an-
vinda filosofiska texter som underlag fér utforskande och analys.

Utvecklingsuppgifter blir ett bade intressant och relevant analytiskt redskap,
men ocksa meningserbjudanden och mellanperioder och mellanrum, med olika inne-
bérder. Utvecklingsuppgifter dr ett begrepp som har sin grund i ett tinkande
fran Robert Havighurst (1953) som uppmirksammade den stora variation
som barn och unga uppvisade efter det andra virldskriget, i Europa ochi USA
men tillimpligt £6r alla delar av virlden. Utvecklingsuppgifterna dr kulturella
och erbjuds barn och unga som delar av den omgivande kontexten eller kul-
turen. Hir finns alltsa utrymme f&r stor variation avseende vad som erbjuds.
Se ocksa en mera aktuell text av Maja Plum (2017) som identifierar méingtyd-
barhet i forskolans kontextuella och kulturella villkor, 6+ vuxna och for barn
i olika alder.
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Meningserbjudande dr en tolkning av begreppet affordance, som har sina
rotter hos makarna Gibson (Gibson, 2003; Gibson, 1979). Affordance avser
i grunden erbjudanden i den fysiska omgivningen, alltsd rumsliga fenomen
som manniskor kan vilja utforska dirfér att dessa fenomen erbjuder nagot in-
tressant eller relevanti ens personliga eller sociala foretag. Typiskt affordance-
fenomen ér golvets mojligheter (som erbjudande) att rOra sig pa — springbar-
het kanske man kan kalla det, som blir sd tydligt ndr férskolebarn far réra sig
fritt pa ganska stora ytor. I en mera 6verférd mening kan affordance snarare
avse erbjudanden som finns i ett kulturellt sammanhang, till exempel i barns
kultur och kulturella liv.

Till James Gibsons teori om affordance anknyter girna forskare som stu-
derar den moderna IT-teknikens roll och betydelse i undervisning och ut-
bildning, till exempel Patrik Hernwall (2001) och Jonas Linderoth (2004),
medan Eleanor Gibson med sin teori om sma barns relationer till milj6é och
omgivning (2000, 2003) ligger ndrmare en forskare som Elin Michelsen som
1 sin avhandling (2004) tar fasta pd det specifikt sociala i sma barns relationer
till omvirlden och myntar begreppet “’social affordance”. Ndgot mer om detta
kommer senare i det hir kapitlet dd4 doktorsavhandlingar i pedagogik far
exemplifiera det abduktiva bruket av logik och teori.

Andra viktiga birande begrepp av en annan karaktir 4r: teori, data, data-
bildning, empiti och hur den bildas, databildningen alltsd, och var det intressanta
och relevanta kan studeras, observeras och tolkas, i vilka kontexter och under
vilka tidsmissiga forhallanden.

Vad som dr generellt och vad som ir specifikt i det som studeras r6r ocksa
de viktiga teoretiska begreppen, girna identifierade sisom Gideon Sjoberg
och Roger Nett gor (1968) som general respektive special, vilket ocksa kan be-
ndmnas working universe. Det generella kan ligga i det mera allmint intressanta
som pedagogiskt relevanta filosofer tar tag i och som alltsa omfattar och avser
fenomen pa en generell och allmin niva, medan det specifika har att gbra med
situationella eller kontextuella villkor som ligger nirmare en konkret — kanske
ocksi praktisk — situation.

Att det specifika och det generella hir refererar till universa (verkligheter)
betyder att det vi uttalar oss med de hir begreppen har biring fér nagot
allmingiltigt respektive nigot specifikt som kan vara kontextuellt. Samtidigt
ryms detta allmingiltiga och kontextuella (specifika) 1 vara forskningsfragor.
Det bér alltsa vara mojligt att formulera frigor som har konkret specifik inne-
bord och samtidigt kan ge oss generell kunskap om ett f6r pedagogiken cen-
tralt fenomen. Det kan handla om skillnader i perspektiv, om olika utsikts-
punkter fran vilka vi betraktar fenomenet.

Perspektivets betydelse £6r hur teorier kan relateras till empiri och data dr
viktigt f6r pedagoger av bdde teoretisk och praktisk inriktning. Ett arbete som
visar hur samverkan mellan psykologer och pedagoger kan utformas i olika
texter 4r en antologi om perspektiv och forstaelse (Montgomery & Qvarsell,
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2001). Arvid Lofberg (2001) papekar i sitt bidrag i den volymen perspektivets
nira relation till det uppfattade objektets virden i termer av just meningser-
bjudanden, eller affordances, som perceptuella erbjudanden.

Skilet till att vi vid denna tid tog oss an en ganska svar uppgift, nimligen
att klarg6ra vad perspektiv kan vara i psykologi och pedagogik, var att vi inom
Perspektivseminariet under flera ar hade litit psykologi och pedagogik prévas
som vetenskaper for olika syften. Resultatet av denna méda blev alltsa en
antologi som kom att anvindas i undervisning inom bida de vetenskapliga
disciplinerna, pa flera och olika nivaer.

Aven om vi ofta kan se perspektivet som liktydigt med teori dr det inte det
som avses 1 det hdr sammanhanget. Perspektiv dr snarare ett redskap att bade
forsta och férindra fokus for var forskning, konkret i studier av empirisk
karaktir och mera generellt i teoriresonemang. Ibland anvinds ocksd be-
greppet perspektiv om nivd, att ndgot man studerar befinner sig pd en viss
niva, men det 4r inte heller det som avses i den hir diskussionen.

Perspektiv handlar alltsd om utsiktslige, den utgingspunkt eller position
varifran ndgot betraktas och begrundas. Med den innebérden kan ett feno-
men fa ganska olika innebdrd, eftersom alla betraktare kan tinkas beskdda
(betrakta) det som sker eller det fenomen som dr i fokus pd olika sitt. Det i
sig bidrar fOrstds till mangfald och variation och det giller ocksd f6r oss att
vara medvetna om denna variation, denna méngfald.

DATABILDNINGENS PROBLEMATIK

Hur aktiv kan (och far) forskaren sjilv vara i skapandet (bildandet) av data,
alltsd databildningen? Begreppet databildning som jag foredrar framfér data-
insamling, tyder pa att det sker ndgot aktivt (bildning) ndr data fingas och
inledningsvis bearbetas.

Med databildning avses hir processen att gi frin rddata till data som kan
anvindas i pedagogisk eller annan samhillsvetenskaplig forskning. D4 aktuali-
seras relationen mellan psykologi och pedagogik som ju bida dr samhills-
vetenskaper. Hur férhaller sig alltsd en vetenskaplig psykologi till pedagogik
som vetenskap? Det har tagits upp i denna text, men det kan nog upprepas:
For en psykolog kan det vara nidrmast sjalvklart att pedagogiken som veten-
skap relateras till inlirningspsykologi, allts4 teorier om lirande. Annu viktigare
kan perceptionspsykologin vara och dd handlar det om hur méinniskor upp-
fattar och erfar det omgivande.

Redan nimnda dr James Gibson och Eleanor Gibson som pa olika men
likartade sdtt fann begreppet affordance anvindbart i tolkningar av vad mén-
niskor uppfattar och anvinder av sin omvirld. Det finns andra som proble-
matiserat begreppet (se till exempel Hecht, 2000; Jones, 2003; Stoffregen,
2000). I en antologi av Robert Wozniak och Kurt Fischer (1993) fors dis-
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kussioner om affordancebegreppets poinger och problem, i olika artiklar dir
forfattarna valt att lansera eller problematisera detta innehallsrika begrepp.

Ett inom den akademiska psykologin ofta anvint begrepp som har med
den hir diskussionen att gbra dr “konvergerande operationer”, som star for
samordnande aktioner som relaterade till varandra pekar ut ndgot visentligt,
sadant som innebdr kvalitetsférindring eller annan viktig utveckling. Bo
Strangert (2000) likstiller konvergerande operationer inom psykologin med
”triangulering” som ju stdr f6r att fran olika héll betrakta ett och samma feno-
men. Det dr 1 och f6r sig mojligt att tolka pa annat sitt, men det ér intressant
att det konvergerande inom psykologin kan sittas som liktydigt med triangu-
lering som ju kommer fran kartografin och ofta dberopas inom pedagogiken
som vetenskap. Variation och mangtydbarhet faller bra in i den abduktiva lo-
gikens begreppsvirld.

Den tidigare dberopade Chong Ho Yu har formulerat sig kring hur data
kan vrida och vinda sig i form av utmaningar, i Dancing with the Data (2014),
en text som visualiserar och pa sd sitt bdde stimulerar och stiller viktiga ut-
manande frigor om hur data férhéller sig till forskarens ambitioner och
onskemal.

DET PEDAGOGISKA I EDUKOLOGI OCH PEDAGOGISK ETNOGRATFI

Det pedagogiska nir det giller forskning och vetenskap uttrycks alltsd som
edncology (eller edukologi), men ocksa som pedagogisk etnografi som ofta kombineras
med en abduktiv ansats. Det vetenskapligt pedagogiska handlar om processer
och fenomen som girna far utforskas etnografiskt och som har en nira rela-
tion till den praktiska pedagogiska virlden. Det pedagogiskt vetenskapliga
(edukologiska) har alltsa inte unikt att géra med vad som sker i olika slag av
ordnade (eller f6r den delen oordnade) pedagogiska praktiker, sammanhang,
kontexter. I stillet handlar det edukologiska om centrala férindringsprocesser
1 minniskans tillblivelse som just manniska, och visst kan detta ske i praktik-
ens pedagogiska kontexter, men det kan ocksa ske i andra sammanhang.
Inom den praktiska pedagogiken kan vi mé&tas av 6nskemal om eller rentav
krav pa att nagot ska utvirderas. I det sammanhanget kan det vara virt att se
nirmare pa vad som kan ligga 1 begreppet #tvdrdering, som ju kan avse (men
inte behover avse) att relatera medel till mal, att alltsd utvirdera gentemot de
mél man formulerat. En annan form av utvirdering kan handla om att identi-
fiera eller upptidcka nya kvaliteter i praktikens utvecklingsprocesser. Vad var
det som var verksamt i de processer som visade sig ge en skillnad? Det verk-
samma kan d4 identifieras som visentliga aspekter av ett filt, ndgot som ger
kunskap om f6érindringens villkor. Att utvirderingar oftast bor resultera i fo1-
slag till forbittringar, eller 1 varje fall férdndringar, gbr dem kanske till lite
ovanliga pedagogiska processer och ovanliga som forskning, men samtidigt



112 B. QVARSELL

finns mojligheten att i just en utvirdering renodla olika villkor och fenomen
sa att deras inbordes samband framtrider.

Hir kan det vara virt att piminna om den tidigare nimnde Paulo Freire
och samtidigt se ndrmare pa hur denne pedagogiska filosof med utpriglat ba-
de teoretisk och praktisk inriktning i sitt tdnkande (se till exempel 1971 och
1993) utvecklade bade praktik och teori genom sina centrala begrepp “genera-
tiva ord” och ”medvetandegérande” (conscientisation). I slutet av 1960-talet
och under hela 1970-talet fingades bdde vi i Stockholm och Europa t6r 6vrigt
av hans ansatser att skapa en pedagogik for fortryckta, eller en frigérande
pedagogik som den kom att kallas som praktisk verksamhet. P4 nittiotalet
iscensattes flera sidana projekt och i ”Pedagogy of the city” (1993) redogor
Freire i intervjuform f6r hur staden (the city) 1 sig kan bli ett generativt tema
for forindring och frigorelse. Han var utbildningsminister i Sao Paulo under
en period och kunde i den positionen verka for forbittringar, bland annat i
den fysiska miljé som skolan utgér. Han kunde dé ocksd folja férindrings-
processer inom skolan och i skolans relation till en undervisande verksamhet
som betonar det generativa.

EN UTVARDERING SOM PEDAGOGISKT FORSKNINGSPROJEKT

Ett praktikorienterat arbete, som gick under bendmningen utvirdering, var
FOLK-projektet som jag var engagerad i som projektledare och delvis ocksa
databildare under flera ar pd 1990-talet. Projektet finansierades av davarande
Vigverket och engagerade ideologiskt viktiga personer inom verket, Thomas
Larsson och Margit Gummesson. Det rérde sig pa ett plan om ett utvir-
deringsarbete med Vigverket som sponsor, och mera generellt (for att an-
knyta till det som tidigare tagits upp — som en general universe) om villkor f6r
skolbarns liv och verksamhet i fér dem viktiga och f6r skolan centrala verk-
samheter som anknyter till miljén omkring skolan och villkoren inne i skolan.
Hir presenteras nu detta projekt med ambitionen att konkretisera stegen i ett
abduktivt arbetssitt. Exempel pd konkretion ges ocksa i andra presentationer,
till exempel Jutta Balldins artikel i detta nummer.

Denna utvirdering utformades som ett edukologiskt forskningsprojekt
med flera led, alltsd abduktivt designat. Det dr ett exempel pa vikten av bade
teori och ideologi 1 pedagogiskt etnografisk forskning, och det visar stegen i
ett abduktivt féretag som ju inte bor eller kan vara tydligt designat i sina steg
innan de forsta stegen tagits. Se Qvarsell (1997), sidorna 8-9 dir FOLK-
projektet som forskningsprojekt beskrivs i just steg och dverviganden som
sker gentemot genomférda och planerade delar av det praktiska projektet.

FOLK- projektet utférdes alltsa i samverkan med davarande Vigverket,
som bad mig leda ett forskningsarbete relaterat till dess utvecklingsprojekt
Forska och lira i ndrsamhillet pd 1990-talet. Det pagick under fem édr och for-
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mulerades som ett utvirderingsprojekt. FOLK stir f6r Forska och Lira i
Kommunikation med omvirlden. FOLK-projektet var alltsd ett uppdrag av
Vigverket med syftet att vetenskapligt analysera ett arbete att forbittra elevers
omvirldsforstielse och miljékunskap, specifikt men inte enbart inriktat mot
trafikmiljén som kom att bli den special universe (eller working universe) vi
arbetade med for att f6rsta det mera generella problemet att £6r barn gripa sig
an omgivande villkor av betydelse f6r dem, bédde i skolan och i andra miljéer
dir barnen befinner sig och r6r sig bland allehanda erbjudanden (eventuella
affordances). Problematiken aktualiserar ocksa fragan om hur aktiva de med-
verkande barnen och unga kan vara i projektet, var kan de bidra och med vad?

Det abduktiva visar sig 1 olika delar av forskningsprojektet FOLK, som
steg att tas och att ga vidare utifrin, med nya ambitioner, kanske ocksa nya
teoretiska fOrstdelsesdtt. Patrik Hernwalls doktorsavhandling i pedagogik
(2001) ingar i och f6r sig inte i FOLK-projektets skriftserie men den kan vara
intressant att analysera som en serie abduktiva steg, tillsammans med andra
liknande texter, frimst doktorsavhandlingar som skrivits i en abduktivt logisk
tradition. Jag dterkommer med ndgra sidana exemplifieringar senare i det hir
kapitlet. FOLK-projektet som genomférdes i form av ett utvirderande forsk-
ningsarbete for det som tidigare kallades Vigverket, initierat av nigra en-
tusiaster som ville frimja savil barns (och elevers) bildning i skolan och utan-
f6r skolan, som trafikens situation som ju kunde vara av tveksamt virde f6r
just barn och unga, blev ett bra fall att utéva abduktiv forskning p, i det att
hir kunde visa sig bade 6verraskande nya inslag som till en borjan svirgenom-
tringliga podnger i barnens relation till miljéer runt dem.

KAN NYA FRAGOR VACKAS OCH FA PLATS INOM ETT ABDUKTIVT
EDUKOLOGISKT FORETAG?

I FOLK-projektet som forskningsprojekt ingick aktioner, ingripanden for att
fora utvecklingen i de skolor som medverkade i viss riktning. Det kan ocksa
vara bade viktigt och intressant att sdga ndgot om betydelsen av aktioner i ab-
duktiv forskning — 4r aktioner eller ingripanden sjilvklara eller en sirskild del
av ett visst slag av abduktiv forskning? Hur kan nya fragor formuleras som
resultat av abduktiv forskning? Pi sidan 31 i Qvarsell (1997) formulerar jag
en friga som uppstdr i analysen av olika steg av FOLK-projektet ungefir si
har:

Hur kan vi forstd detta att de sa kallade harda nimnderna och verken (vagverket och
dess kommunala motsvarigheter) lyckas engagera bade barn och vuxna till angelagna in-
satser, ndr det samtidigt ser ut som att de “myjuka” motsvarigheterna snarare misslyckas?
Finns hér embryon till visentliga utvecklingsuppgifter och utmaningar?

Att nya fragor kan vickas och bearbetas ir kanske sjilva poingen med det
abduktiva sittet att arbeta.
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Ar sakinnehallet, som ju befinner sig sa att siga utanfor det egna jaget och
det egna reflekterandet, som ett objekt att f6rhalla sig till, mera engagerande
in den egna personen? Kan vi tala om niarsamhillet och trafiken som angeldg-
na generativa tankevickande objekt?

Foérdjupande och samtidigt vidgande nérstudier krivs for att bygga vidare
pa det kunnande som projekt liknande FOLK-projektet ger oss.

AR DEN ABDUKTIVA ANSATSEN RENODILAT KNUTEN TILL
KVALITATIVA DATA?

Ibland tar vi f6r givet att det abduktiva sittet att forska samtidigt kriver kvali-
tativa data och kvalitativ databildning, men sa behéver det ju inte vara. En hel
del naturvetenskaplig forskning dr av abduktiv karaktir, och Chatles S. Peirce
(1990), som var bland de frimsta att f6resla semiotiskt abduktiv forskning nir
det handlar om sociala sammanhang, var i grunden naturvetare och matema-
tiker.

Pa rubrikens friga, om den abduktiva ansatsen renodlat dr knuten till en
kvalitativ databildning vill jag alltsd svara nej, men beroende pa hur frigan
preciseras och vilka slag av universa (general respektive special) som vi vill ut-
tala oss om, kommer det kvalitativa att bli mer eller mindre centralt i databild-
ningen. Om fragorna handlar om vad nagot betyder eller har f6r inneb6rd blir
det mera rimligt att bilda data kvalitativt.

Samtidigt kan ett varningens finger héjas infér det sa ofta anvinda ut-
trycket ”’social konstruktion”, och med Ian Hacking (2000) géra ett problem
av det antaget socialt konstruerade. Det kan rdra sig om empiriska virldars
empiriska fenomen som inte sa sjilvklart kan ses som socialt konstruerade. 1
sammanhanget kan det ocksé vara virt att vara forsiktig med definitioner, som
ir ett annat rdd Hacking ger 1 samma bok. Risken med definitioner 4r att man
liser in givna forestillningar genom att definiera (antaget entydigt) ett studerat
fenomen.

Om det kvalitativa i kvalitativ databildning har Staffan Larsson skrivit
(1993, 2009), pi ett sitt som medger resonerande problematisering av vad
som kan vara kvalitet och vad som kan vara kvalitativt. Ocksé psykologen och
forskaren Bo Strangert (2000) tar upp hur kvalitativt och kvantitativt forhaller
sig till varandra vid studier av psykologiska eller andra sociala fenomen.

BEGREPP SOM KAN OCH BOR VIDAREUTVECKLAS

Mellanrum och mellanperioder/ mellantider som kontextuella och kulturella situa-
tioner, som kan anvindas och utvecklas av barnen i férskola och skola, hor
till de begrepp och fenomen som bor utvecklas vidare. Sidana rum och petio-
der kan ses som villkor fér minniskoblivandet, den sociala och kulturella ut-
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veckling som giller bade sma barn och vuxna. Vad som finns ”mellan” ndgra
andra villkor maste da forstas ringas in men inte faststillas entydigt, det vill
sdga inte definieras eller identifieras.

Meningserbjudande ntmaningar i miljén och omvirlden, hdr pa nagot sitt sam-
man med #tvecklingsuppgifter, iven om de bada foreteelserna inte star f6r samma
fenomen. Hur personbundna utvecklingsuppgifter kan férhalla sig till barn-
kulturella utmaningar ir en spinnande fraga att utveckla bdde teoretiskt och
empiriskt, kanske ocksa praktiskt och ideologiskt.

Det edukologiska och det pedagogiskt etnografiska inom abduktiv ansats,
kan ocksa vidareutvecklas, som méjligheter att bestimma den vetenskapliga
pedagogiken i sammanhang som ér erbjudande pa olika sitt.

Dirtill kan det bli intressant att se ndrmare pa den pedagogiskt filosofiska
begreppsarsenal som Paulo Freire utvecklade: det generativa och det med-
vetandeskapande.

Exempel pa abduktivt logisk forskning som samtidigt visar mdjliga be-
greppsutvecklingar ges i ndgra avhandlingar som kommit i pedagogik vid
Stockholms universitet.

EXEMPEL PA ABDUKTIVA ARBETEN I PEDAGOGIK

Hir tar jag upp nagra andra arbeten 4n det redan nimnda Folkprojektet. Ett
exempel dr Christina Bjorns avhandling (1997) Barn skapar text. Om kulturdialog
7 skolan. Christina Bjorn fragar som inledning i sin avhandling hur barn skapar
text 1 skolan (hidr r6r det sig om en lagstadieklass) under olika yttre villkor.
Hon sluter sig via sina empiriska ron till att detta skapande sker genom vad
hon kallar en kulturdialog. Hon gor sina iakttagelser genom en tit nirvaro i
barnens klassrum och lisning av deras texter. Det successiva tolkandet vixer
fram genom lisning och om-lisning, men ocksd genom att delar prévas
teoretiskt, 1 djupdykningar av olika slag. I avhandlingen diskuteras begreppet
kultur och det begrepp som vixer fram i texten — &ulturdialog.

Ett annat exempel dr Patrik Hernwalls avhandling (2001) Barns digitala rum.
Berattelser om e-post, chatt & Internet. Jag har redan tagit honom som exempel pi
forskare om internet, som girna inbjuder till (affords) tolkningar i James
Gibsons anda. I avhandlingen anvinder Hernwall en abduktiv ansats och
6verraskas av ovintade rén i de successivt tagna stegen som gor att han kan
besktiva barns digitala rum via flera slag av data. Hernwalls avhandling anknyter
till FOLK-projektet som jag tidigare tagit upp som exempel pa abduktivt
orienterad forskning inom pedagogiken.

Elin Michélsen lade 2004 fram sin avhandling Kamratsamspel pd smdibarns-
avdelningar. Dir kunde hon se hur samspel mellan barn startade omkring ndgot
eller nagra aktiva barn. Resultaten var férutom att de var verraskande i sig,
intressanta med hinsyn till den teoretiska och mera generella innebérd som
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uppenbarades: Det sig ut som att barnen inbdrdes fingades eller till och med
lockades av vad Michélsen kom att kalla social affordance”, som alltsd dr en
vidareutveckling av Eleanor Gibsons (2003) affordance-begrepp som ju ut-
sprungligen avsag fysiska objekt eller aspekter av omgivningen.

Som ett ytterligare intressant exempel pa nybildning av begrepp som pekar
pa ny kunskap vill jag ta Marie Hessles avhandling (2009) Ensamkonmande men
inte ensamma. Lioarsuppfolining av ensamommande asylsokande flyktingbarns livsvillkor
och erfarenbeter som unga vuxcna i Sverige. Marie Hessle f6ljer upp ett antal ensam-
kommande asylsékande barn som flytt frin sina hemldnder i Asien, Afrika
och Latinamerika, fran krig eller annan férédelse. Sjilva titeln uttrycker vad
hon finner i sin analys — att barnen visserligen kommer hit ensamma men att
de samtidigt har olika slag av minskliga kontakter s att siga “pd vigen” —
fran hemmen men ocksd de nya kontakter de fir i Sverige, ett land som de ser
som sitt nya hemland och dér de méter vuxna som tar sig an dem pi ett juste
sitt, till exempel ldrarna. Den skola som av mdnga andra i virt land fick s
mycket kritik av olika skil, den skolan métte de hir barnen med enbart posi-
tiva kénslor och attityder. Till det viktigaste av flera Gverraskande iakttagelser
som Hessle gjorde hor att transnationella relationer kande vara viktiga. I denna
mening fann hon att barnen inte i férsta hand blev drabbade, snarare att de
behdll sina aktiva relationer och férde 6ver dem till det nya sammanhanget.

De hir fyra exemplen ér alltsd dels uttryck f6r en abduktivt logisk arbets-
gang och framvixande teoretiska konstruktioner som ér delvis nyskapande,
dels ger de exempel pa vad som kan vara pedagogik 1 den praktiska situation
som undersdks och tolkas och vilka informanter som fitt ge sina uppfattning-
ar och erfarenheter som material f6r fragor och resultat. Det kan réra sig om
barn i férskola, om barn i skolan, om den nya tekniken 1 barns virld eller om
flyktingskapets inneb6rd och konsekvenser £6r barn och unga.

Vad de hir exemplen visar dr ocksa betydelsen av att generera, skapa, nya
begrepp som kan std som hypotetiska konstruktioner nir ett underlag ska
tolkas och leda vidare i s6kandet efter bra tankefigurer, som Christina Bjorns
“kulturdialog”, Marie Hessles ”transnationella relationer”, Patrik Hernwalls
“barns digitala rum” och Elin Michelsens utveckling av affordances till att
ocksa omfatta det sociala: ’social affordances”.

VIKTEN AV RELEVANTA OCH TANKEVACKANDE RUBRIKER OCH
UNDERTITLAR

De tankeslipande satserna som viktiga innehdll i abduktiv forskning bér kun-
na svara mot tankevickande rubriker fér innehallet.

Nigra av medforfattarna till den hir aktuella boken (antologin) tar till viss
del sina egna avhandlingar som utgangspunkt for sina kapitel och darfor tar
jag inte med dessa i och f6r sig mycket limpliga illustrationer som forsknings-
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exempel hir, men de bér dndd nimnas som goda exempel pd hur titlar kan
formuleras for att vara kortast tinkbara summeringar av innehdllen i texterna,
i en abduktiv anda dir det centrala innehéllet i bidde generell och specifik
mening framtrider. Det r6r sig alltsd om f6ljande doktorsavhandlingar i peda-

gogik:
Andersson, Susanne (2003). Ordnande praktiker. En studie av status, homosocialitet
och maskunliniteter utifran tvd nérpolisorganisationer.

Aspan, Margareta (2009). Delade meningar. Om vérdepedagogiska invitationer for
barns inflytande och inkdnningar.

Balldin, Jutta (2006). Kulturell tid och individunella rytmer. Gymnasieelever om tidens
pedagogiska villkor.

Notera hur de hir angivna avhandlingarna i pedagogik (eller edukologi) redan
1 sina titlar later ldsaren ana intressanta ron, men ocksd utgangstankar som
visat sig kunna leda vidare. Forsta delarna av texternas titlar visar vad som
fokuseras i de olika avhandlingarna, vilket ér ett bra sitt att bide annonsera
vad man gjort och att locka ldsare med likartade eller annorlunda intressen,
helt i linje med det abduktiva tinkandet att det som dr annorlunda, avvikande
eller ovanligt kan locka till ndrmare studium. Andra delarna av titlarna pekar
ut vilken kontext och vilka informanter som bidragit med empiriskt underlag
f6r de olika avhandlingarna.

AVSLUTNING

Med exempel ur aktuell belysande forskning visas i den hir artikeln hur en
abduktiv forskningsansats kan te sig och hur data kan bildas och tolkas abduk-
tivt. Vad som férhoppningsvis framkommit édr vikten av variation, bland
annat kulturellt, i det filt som studeras. Variation eller mangfald i det empiris-
ka filtet ska sd relateras pa meningsbirande sitt till relevanta och intressanta
teoretiska begrepp, sidana som lyfter och pekar vidare nir det giller mera
generell kunskap och som samtidigt innebidr méjligheter att forstd det konkre-
ta faltet.

Den abduktiva logikens arbetsging liter oss bade ana och se nédgot nytt.
Det ir i grunden abduktionens poing att nya kunskaper kommer fram, just
genom att det ovintade och ovanliga studeras ndrmare och relateras till bade
specifika och generella fenomen — i edukologins mening.
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