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ABSTRACT

Abduktionens successiva, 6ppna héllning ir inte sjilvklart kompatibel med pa
férhand teoretiskt avgrinsade och mélstyrda forskningsprojekt, men kan verka
inom dessa for teoretiskt och metodologiskt nytinkande. Ambitionen med den
hir artikeln 4r att beskriva abduktion och argumentera f6r dess plats i samhills-
vetenskaplig forskning med stéd i Chatles Sanders Peirces idé om kunskap som
ett socialt och kontinuerligt element. Artikeln utgir fran Peirces trestilliga tanke-
lira och den kontinuetliga rérelsen mellan kinsla och idé for att sirskilt betona
kinslans betydelse f6r minniskans lirande. Hennes f6rmaga att uppmirksamma
férnimmelser av betydelse f6r ny kunskapsbildning knyter Peirces tankelogik till
abduktion och forskarens sensitiva uppmirksamhet pa omvirldens fenomen.
Nigra f6r abduktionen specifika kinnetecken, sisom uppmirksammandet av det
mirkliga, frigans successiva uppkomst, och den lekfulla spekulationen, beskrivs
for att sedan iscensittas och exemplifieras i ett forskningsexempel. Den lekfulla
och Oppna hallningen till trots visar exemplet att abduktion Sppnar upp foér
grundade riktningar och hypoteser. Med stora r6relser prévas generella begreppp
for sin kapacitet att belysa kvaliteter av betydelse f6r barns sociala och patagligt
rorliga kunskapsbildning. Tillsammans bildar begreppen grund for férklaringar
eller méjliga abduktioner om pedagogiska tillfallen.

INLEDNING

Abduktion kriver enligt pedagogen Birgitta Qvarsell (1994, 1996) en tanke-
missigt stor rorlighet. For att kunna abducera, 1 ordets mening dra fram nagot
fran dess sjdlvklara sammanhang och féresla dess betydelse, krdvs 6ppna och
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inte helt planlagda rérelser. Sjilva utdragandet kan komma plotsligt, som en
blixt, men foregds av ibland bade linga och vidstrickta tankevandringar
genom ett svirgenomtringligt landskap utan vare sig upptrampade stigar eller
skyltning mot olika mal. Denna illustration understryker abduktionens néd-
vindiga rorlighet, vilket sammanfaller med den hir artikelns poing och sam-
tidiga uppmuntran till stérre Sppenhet £f6r successiv och prévande pedagogisk
forskning. Den stora rérlighet som abduktion féresprakar ges sillan utrymme
1 seniora forskningsprojekt eller i grundutbildningens uppsatser, och abduk-
tion beskrivs hir istillet foretrida en dialektisk handling mellan teori och
praktik. Det ér inte en felaktig beskrivning men en begrinsad beskrivning av
abduktion som forskning och instillning. Med denna artikel vill jag argumen-
tera fOr att forskning kan verka f6r upptickande av nya relationer inom en pé
férhand utstakad plan. Det ligger ocksa i linje med hur abduktionens upp-
hovsman, den amerikanske filosofen Chatles Sanders Peirce, resonerar om
hur en lekfull och prévande forskningsprocess pa sikt kan rasera de blocke-
ringar som star i viagen for ny kunskap.

Jag resonerar i denna artikel om kunskapsbildning som en i grunden
kinslostyrd aktivitet, vars kontinuerliga rérelse och férindring bildar grund
for en forskning som bédde dr 6ppen och samtidigt uppmirksam pa det som
framstér betydelsefullt och rimligt. I ett pedagogiskt sammanhang verkar ab-
duktion pa sd sitt fOr ett synliggérande av kunskapsbildningens variationer
och férandring, och 1 den pedagogiska forskningen for notering av det eller
de kvaliteter och relationer som ger upphov till ny kunskap.

Peirce var influerad av sin tids stora fragor och vetenskapliga genombrott,
men utvecklade en egen och originell kunskapslogik som utmanade bland
annat Newtons idé om alltings mekaniska och rationella slutledning, Euklides
geometri och tanken om det slutna rummet, och 1 linje hirmed ocksa, den
dualism som bland annat Descartes filosofi gett upphov till (Mounce, 1997,
Bertilsson & Voetman Christiansen, 1990; Cooke, 2006). Peirce strivar pd sa
sitt motstroms, men lings med en religiés och givet Darwin dvertygelse om
ett sammanhingande, och genom evolutionslika processer successivt regle-
rande, universum (Cooke, 2018). Peirces hoppfulla instillning till manniskans
tankemdssiga férmdga att rora sig bortom det hon redan vet, och att genom
kritiska men gentemot naturen féljsamma tankevindningar si smaningom na
bittre vetande, kan te sig mer angeldgen dn ndgonsin.

Artikeln tar avstamp i en beskrivning av Peirces kunskapslogik, och sirskilt
tankens triadiska och kontinuerliga rérelse mellan férnimmelse, reaktion och
generalisering. ICdnslan som ett fOrsta och eget element 1 minniskans tanke-
process begrinsas av tendensen att begreppsliggéra och generalisera, men
innefattar samtidigt sjilva méjligheten att uppticka och lira nytt om virlden.
Med inspiration av den amerikanska filosofen Elizabeth . Cookes lisning av
Peirces texter och framfér allt den dubbelhet (snarare 4n motsittning) som
hon menar priglar hans idéer om abduktiv attityd och slutledning resonerar
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jag om abduktion som kunskapsbildning och forskning. Jag beskriver hur
Peirces virldsbild och tankelogik har en direkt koppling till hans idé om forsk-
ningsprocessen, exempelvis genom den lekfulla hallningen, fragans successiva
uppkomst och en prévande och r6rlig spekulation. I artikelns tredje och sista
del beskriver jag med utgangspunkt i egen forskning hur den abduktiva in-
stillningen bidrar till en upptickande och sensitiv spekulation om i detta fall
négra barns kunskapsbildning under en gemensam bussresa.

Peirces egna texter dterfinns i ett flertal olika samlingar och antologier. Jag
hinvisar hir till tre av hans tidigare texter. ’Att fixera tro’ (ursprungligen "The
Fixation of Belief’) fran 1877 4r 6versatt och publicerad i Margareta Bertilsson
och Peder Voetmann Christiansens Pragmatism och kosmologi fran 1990, fo1-
kortad Pok i 16pande referens. "The Arcitecture of Theories’ frin 1891 och
"The Law of Mind’ fran 1892 iterfinns i Nathan Houser och Christian
Klousels samling The Essential Peirce, Selected Philosophical Writings, volume 1
(1867-1893) fran 1992. Denna samling férkortas EP i 16pande referenser.

KANSLANS BETYDELSE FOR TANKENS GANG

Det ir linge sedan jag sist sdg en kardinal i sin drikt; och mitt minne av
dess firg har blivit starkt nedtonad. Firgen sjilv diremot, minns jag inte
som dunkel. Jag ser ingen anledning att kalla den dunkelt r6d. Alltsa, dess
inneboende kvalitet har inte f6rdndrats nimnvirt; men en mer djupgiende
observation skulle visa en viss reduktion dven gillande denna. Det tredje
elementet, 4 andra sidan, har forstirkts. I den man jag kan minnas, fram-
star det f6r mig som om de kardinaler jag brukade se bar drikter mer r6da
in cinnober, och starkt lysande. Detta trots att jag vet att firgen som
vanligtvis kallas just kardinalréd gar mer at karmosin dn cinnober och inte
ar sirskilt lysande, och den ursprungliga idén framkallar fler andra nyanser,
men hivdar sig sjilv sa svagt, att jag inte lingre dr kapabel att isolera den.
(Peirce, 1892, EP, s. 325, min 6versittning)

Peirces reflektion aterfinns i texten "The Law of Mind’ fran 1892 och den
illustrerar hur minnet av en rod kvalitet som, trots att den 4r svar att aterkalla
1 sin ursprungliga lyster, drdjer sig kvar som en paminnelse om nagonting
meningsfullt. Den kvardréjande kinslan av nagot viktigt sitter fingret pa en
central podng i Peirces kunskapsteori och ocksa i den hir artikeln, nimligen
att kinslan dr avgdrande for tankens uppmirksammande av fenomen och
diarmed for det som vicker tvivel och som driver oss att tinka vidare, med
forhoppningen att kunna vinda tvivel till tro. Den kvardréjande kinslan av
négot viktigt kan pd sa sitt vara en potentiell startpunkt f6r bildandet av ny
kunskap. Peirces reflektion dterger ocksa tankens kinslighet f6r det som inte
riktigt stimmer, sdsom ndr ett ord inte riktigt tycks ringa in hur det kinns,
eller att idén om ndgot inte tycks motsvara dess estetiska eller naturgivna
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betydelse. Reflektionen framstir uppseendevickande men speglar i sjilva
verket en hogst vardaglig minsklig erfarenhet. Med andra ord funderar vi ofta
1 just dessa banor, dven om de kvaliteter vi identifierar varierar, och vi séllan
gar vidare med den undran som uppstér. Vi tinker inte heller sd ofta pa varfor
vi tinker som vi gor. Peirce menar att det dr svart att i praktiken sédrskilja den
ena tankerorelsen frin den andra eller forklara varfér de uppstar och hur de
hinger ihop. I texten fran 1892 erbjuder han en férklaring genom att beskriva
tankens rorelse genom tre element. Dessa tre ir 1, férnimmelsen av ndgot
kvalitativt, 2, reaktionen som uppstir i métet mellan férnimmelsen och andra
kinslor eller idéer, och 3, riktningen mot generalisering och bildandet av en
generell idé. Tillsammans utgér elementen en triadisk och kontinuerlig rérel-
se.

I texten "The Architecture of Theories’ fran 1891 beskriver Peirce mer
ingaende vad han menar med kinsla och hur den just sitter igang tanken.
Kinslan, eller férnimmelsen av nigot kvalitativt utgdr en sd kallad forszaber.
Den karaktiriseras enligt Peirce av ett tillstind med en egen, oberoende kvali-
tet, sisom rod, bld, hard eller mjuk. I reflektionen ovan beskrivs det réda
framtrida med en egen lyster och styrka. Den bleknar sedan jimte tankens
rérelse mot generalisering och tredjehet, men som kvalitet dndras den dér-
emot inte (ndmnvirt). Kanslan kan uppfylla oss pa ett gonblick men har en
begrinsad utstrickning eftersom den med tankens rérelse dras i riktning mot
andra kinslor, for att sedan i métet med nagot annat reagera och férdndras.
Kinslan sprids pa detta sitt till andra nirliggande kinslor varpa det uppstar
relationer som i sin tur kan forstirka eller vicka nya kinslor, eller resultera i
att likasinnade kinslor uppgar i varandra (Peirce, 1891). Kinslan fyller oss
alltsd pd ett 6gonblick, men uppstar inte i utan mellan oss och omvirlden.
Den framtrider som en konsekvens av vir rorelse med omvirlden och andra
minniskor (Cooke, 2000), vilket Peirces mdte med kardinalen eller kanske
mer specifikt hans r6da drikt dterger. Kinslan av rott framtrider som ett svar
pa i detta fall Peirces uppmirksamhet pa omvitlden.

Foérindringen av kinslans form ger upphov till en reaktion eller sinnes-
rérelse som Peirce bendmner andrabet. ” Antag (...)” skriver Peirce (1891),

(...) att jag dr helt uppfylld av en bld kinsla, som plétsligt f6rbyts i en
kinsla av rott; det skulle, i samma sekund som det sker, ge upphov till en
reaktion eller chock 6ver att mitt bla liv férvandlats till r6tt.

(EP, s. 291, min Gversittning)

Forindringen gar alltsd inte obemirkt f6rbi, snarare reagerar virt sinne pd
kinslans forindring fran blatt till r6tt, eller fran nagot 4n mer diffust sisom
en nyans till en annan, eller en férindring i intensitet. Det 4r i detta reagerande
element som foljderna av kidnslans spridning blir mirkbara, och vi kan i likhet
med Peirce ovan uppleva att en kvalitet successivt fordunklats till f6rman f6r
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en mer patringande idé, sdsom i detta fall kardinalréd. Tankerdrelsen kan
dirmed sdgas folja en primir riktning, och det dr den mot generalisering.
Hindelseutvecklingen dr inte spontan utan foljer en enligt Peirce tankens lag.
Genom det element som Peirce bendmner #edjebet Gvergar eller Gversitts
kinslan till ett generellt begrepp eller tecken, en form av allminférstdelse som
Bertilsson och Voetmann Christiansen (1990) skriver. Tredjehet dr en dimen-
sion 1 vilken generella idéer upprittas och reproduceras genom vanehand-
lingar, och utgér dirmed ett avsevirt annorlunda element jimfért med bade
kinslor och reaktioner (Peirce, 1892). I tredjehet dterfinns exempelvis farger-
na kardinalréd, karmosin och cinnober, och som vi kan framkalla i vart med-
vetande utifrin gemensamma idéer om dess nyans, dess nirhet till andra
nyanser sdsom schatlakanstod eller blarod respektive rod-orange, eller/och
till associerande idéer om religiésa drikter, kulturella ceremonier, sociala
hierarkier, eller/och politiska riktningar. Idéer sprids sinsemellan for att vinna
erkinnande men utmanas av andra idéer fOr att successivt férdndras eller
forlora inflytande. Peirces reflektion dr isolerad i tid och till plats, men ocksa
ett uttryck f6r en subjektivt och socialt priglad uppfattning av omvirlden, vil-
ket innebir att du och jag antagligen inte hade reagerat pa samma sitt i motet
med kardinalen, och didrmed kanske inte uppmirksammat hindelsen som
nédgot uppseendevickande. Den som observerar virlden gér det alltid fran ett
perspektiv, priglat av tidigare kunskaper, erfarenheter och ideal (Mounce,
1997). Kunskapsbildning 4r ur den aspekten alltid riktad, den ér relativ i for-
héllande till vem, eller vilka kunskaper, normer och idéer som paverkar vad
som uppfattas betydelsefullt att tinka vidare om. Det betyder att med Peirces
kunskapslogik kan kunskap aldrig vara absolut eller siker. Det betyder ocksa
att var uppfattning av omvirlden dr aktiv i den bemirkelse att den som
uppfattar nagot inte bara uppfattar det som hon eller han kan se, men ocksa
det som personen aktivt séker och vill eller 6nskar uppfatta. Dirav foljer att
minniskor med olika motiv uppfattar olika saker (Mounce, 1997).

TANKENS KANSLA FOR FEL OCH RIMLIGHET

Tid, skriver Peirce (1892), ir i sin ursprungliga form inget annat 4n férindring
och kan dirmed inte existera utan nigot som just genomgir férindring. Tid
ar pa sa sitt central f6r minniskans tillblivelse i en virld som ocksi den
successivt forindras. Med tid uppstir stindigt nya relationer och didrmed
reaktioner pa brott mellan kénsla och idé. Som jag beskriver 1 stycket ovan ar
detta nagot som vi med medvetandet uppmirksammar och kan illustreras
med Peirces egen reflektion ovan. Han skriver att ”de kardinaler jag brukade
se bar drikter mer réda dn cinnober, och starkt lysande. Och detta trots att
jag vet att firgen som vanligtvis kallas just kardinalréd gar mer at karmosin
in cinnober och ir inte sirskilt lysande” (EP, s. 325). Vi dr med andra ord
medvetna om att vi bendmner och begriper den sociala verkligheten pé ett
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sdtt som inte sjilvklart stimmer 6verens med vad vi uppfattar. Vi ir enligt
Peirce (1892) medvetna om att relationen mellan kinslor bestims av en
generell regel. Insikten dr svindlande, och ibland sa besvirande att vi helt
enkelt forsoker tinka bort detta brott, kanske med argumentet att det inte dr
nagon storre mening att tinka pa det som vi dnda inte riktigt kan begripa, eller
att vi har tillrickligt bra férklaringsmodeller. Och den tankehandlingen dr vi
ocksd medvetna om. Den hir tankens uppmirksamhet pa fel benimnde
Peirce fallibilism och beskrivs av Cooke (2006) som en avgorande del av
Peirces kunskapslogik, och ocksd fér abduktion som forskning. Fallibilism
skriver Cooke ir instillningen att véra aktuella kunskaper kan vara felaktiga
och att vi dirmed behéver stilla in oss pa att de kan behéva revideras. Den
fallibla instéllningen forstirker ddrmed kunskapens tillfilliga och péigiende
form.

Kunskap kan enligt Peirce forstds som en myr, vars instabila och rorliga
grund stindigt maste provas i tanken, men ocksa med kroppen (Mounce,
1997). Vi kan inte med tankens hjilp veta om myren haller f6r nista steg, vi
miste kidnna efter, trycka ner foten forsiktigt i olika riktningar, f6r att veta
sikert om vi kan ga vidare. Konkreta erfarenheter ér en grogrund for att bilda
kunskap och ocksa préva dess rimlighet. Det som vi erfar med kroppen upp-
levs mer stabilt och sikert, varmed teorier kan utmana och férindra, men ald-
rig helt och hallet ersitta kunskaper som successivt tagit form genom praktik.
Mening dr av samma anledning knuten till kroppsliga erfarenheter och kan
dirmed inte formuleras teoretiskt. Omvint forstar vi meningen med generella
begrepp forst genom férmégan eller vanan att hantera dessa genom praktisk
handling (Ibid.). Kunskaper kan alltsd utmanas genom tankens kontinuerliga
fels6kning men dess férindring har sin grund 1 konkreta handlingar och kins-
la £6r det rimliga.

DEN TRIADISKA TANKERORELSENS MOJLIGHET

Tankens vig genom de tre elementen visar hur minniskan med utgangspunkt
i det hon varseblir och kinner rér sig i riktning mot en generell férklaring.
Rorelseriktningen dr begrinsande genom att nyanser sorteras bort till f6rman
for tredjehetens avgrinsande och sirskiljande idébildning. Peirce (1892) skriv-
er exempelvis att av kinslor aterstir idag endast ndgra fa sporadiska kinslo-
typer, siasom ljud, firger, dofter, virme, vilka dessutom frankopplats fran var-
andra genom en sirskiljande princip. Riktningen mot tredjehet och generali-
sering begrinsar alltsd méjliga kunskaper, och kinslor, men ska enligt Peirce
inte férstds som att minniskans tankerérelse ddrmed 4r tvingande eller att hon
skulle vara fingslad av tecknens allmingiltighet (Cooke, 20006).

Den triadiska tankeprocessens generaliserande rérelse innebir en begrins-
ning, men férnimmelser (férstahet) och fallibilism (andrahet) motverkar sam-
tidigt en absolut syn pa kunskap. Den triadiska rdrelsen utmanar tankens ten-
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dens att vilja sirskilja och skapa dyader, exempelvis mellan kinsla och idé,
eller minniska och natur. Med inférandet av ett tredje, reagerande element
(andrahet) tillfér Peirce en dimension till kunskapsbildning som m&jliggor
forstaelse bortom dyader, bland annat genom att foretridda sjilva reaktionen
pa fallibla relationer mellan fenomen i omvirlden (Cooke, 2000).

Som en 6ljd av minniskans uppmirksamma och rérliga medvetande dger
hon en inneboende férmdga att kontinuetligt och i en f6ljsam rorelse med
omvirlden utmana och spekulera bortom dyader mellan kinsla och idé. Kins-
lans pataglighet och minniskans uppmairksamhet pa dess kvaliteter spelar en
avgorande roll f6r hennes vidare spekulationer och nya kunskaper. Aterigen,
det dr kinslan som sitter iging tankens rérelse, men kinslan dr ocksa ett ele-
ment som i sig rymmer méjligheter att forstd virlden. Den f6rsta fornimmel-
sen av en idé dr en levande kinsla, vilken i sin omedelbara hir-och-nu form
ir grinslés och dirmed innefattar en variation av méjliga tolkningar (Cooke,
2000). Forstahet kan pa sd sitt forstds som en dimension bortom det vi vet,
och som ett uttryck for en sanning (om naturen, virlden, eller Gud) som vi
har tillging till, men som vi genom tendensen att generalisera tenderar att
skjuta framfor oss.

Tankens rorelse kan med denna beskrivning fOrstis vara begrinsande och
méjliggdrande pa en och samma gang. Och det tycks falla tillbaka pd minnis-
kans 6ppenhet inf6r férnimmelser om kvaliteter, och hennes vilja att spekule-
ra vidare om det upplevt felbara eller f6runderliga, om ny kunskap ska kunna
bildas. Att alltsa ta sig an det som Peirce kallar abduktion.

ABDUKTION OCH SYNEKISM

Jag ska i detta stycke visa hur ovanstiende beskrivning av kunskapsbildning-
ens kontinuerliga rérelse dr forbunden med Peirces idé om synekism, eller
tanken att midnniskans och naturens rorelser kontinuerligt utmanar och regle-
rar varandra inom ett sammanhéngande helt. Synekism dr direkt knuten till
den trestilliga tankerérelsen och vidare till abduktionens logik och process.
Genom forstahetens element dr manniskan linkad till sanningen om naturen
varmed hennes Sppenhet infor férstahetens férnimmelser kan relateras till
hennes méjlighet att f6rstd mer om sin omvirld, men ocksé sig sjilv. Som jag
beskriver ovan bidrar dock tankerdrelsens riktning mot generalisering till en
form av begrinsning som distanserar manniskan fran (vetskap om) naturen.
Eftersom minniskans kunskapsbildning dr medierad och priglad av de tecken
som representerar virlden har hon inte genom sin kunskap direkt tillgang till
sanningen, men dr hidnvisad till gissningar eller abduktioner som bara tillfalligt
kan forklara omvirldens fenomen och relationer (Cooke, 20006, 2018).
Minniskans kunskapsbildning dr priglad av tillfillighet och férindring, och
det dr dels en konsekvens av hennes delaktighet i virlden, och dels hennes
begreppsbildning. Hoppet om att slutligen nd sanningen driver henne mot
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stindigt nya abduktioner eller bittre gissningar. Bellucci (2018) skriver att det
faktum att s méinga av vira abduktioner faktiskt verkar kunna férklara virld-
en stirker bilden av att vérld och tanke dr synkroniserade, dven om inte detta
kan bevisas med en hypotes. Hypoteser kan didremot foresla hur eller 1 vilken
riktning vi genom fortsatt forskning kan bilda férdjupade eller vidare kun-
skaper. I var stravan efter ny kunskap maste vi alltsa forlita oss pa och handla
som om virlden och tanken 4r delar av en sammanhingande berittelse, och
att vi genom abduktiv forskning kan spekulera oss fram till rimliga gissningar
om omvirldens fenomen.

Cooke (2018) beskriver hur den abduktiva forskningen foljer samma
principer som den triadiska tanker6relsen, vilket innebdr att abduktion tar av-
stamp 1 fornimmelsen av en kvalitet som ger upphov till en reaktion. Re-
aktionen vicker i sin tur nyfikenhet eller undran och driver tanken vidare mot
en méjlig hypotes. Som jag beskriver ovan idr denna tankerérelse allmingiltig
och f6r att tanken ska leda till ny kunskap eller forskning krivs en instillning
till reaktionen som vird att understka, och en tro pa att andra kunskaper ir
méjliga. Det forsta steget i en abduktiv forskningsprocess innebir att forskar-
en 6ppnar upp sig for och passivt tar emot férnimmelser. Detta steg ér be-
sliktat med kategorin forstahet och kinslans spontanitet. Det andra steget
innebdr att forskaren noterar markliga eller 6verraskande fenomen, vilket ar
forknippat med kategorin andrahet och reaktion. Det tredje steget innebir en
kreativ formulering av hypoteser som forklarar mirkliga fenomen, och ér be-
sliktad med tredjehet eller generalisering.

For att abduktion ska komma till stind, eller sli ner som en blixt, miste
forskaren vara beredd pa att sld tankemissiga kullerbyttor, tinka stort och
s6ka sig fram utan ambitioner om slutgiltiga svar. Nedan beskriver jag med
hjilp av Cooke (2006, 2018) hur detta mer specfikt kan géras genom att be-
skriva ndgra av den abduktiva forskningens karaktiristiska drag, och hur dessa
trots sin gemensamt prévande och 6ppna form ges riktning inom ramen fér
Peirces kunskapslogik.

Tankelek med riktning

Peirce dterkom i sina texter till betydelsen av ett fritt och kreativt spekulerande
inom filosofi och vetenskap (Cooke, 2018). Det ir en instillning som kommit
att bli f6rknippad med abduktion och har sin grund i tanken om minniskans
kunskapsbildning som villkorad av hennes egen generaliserande tankeging. 1
likhet med de grekiska musernas uppdrag att inspirera till imagindra och
kreativa tankevidgar for vetenskapens och konstens framging miste den
abduktiva forskaren kunna forsitta sig i ett lekfullt, i betydelsen kreativt och
Oppet tillstind, och lata sig Overraskas bortom vanor och kunskaper. En
lekfull attityd innebir att forskaren Gppnar upp sitt sinne for att pa ett kreativt
sitt stilla in sig pa att beakta de mest vanliga och vardagliga hindelser pa nytt.
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Och ibland nir vi gbr det, skriver Cooke (2018), kan vanliga skeenden plétsligt
framsta som Overraskande eller/och forundetliga.

Den lekfulla hallningen ér inte oemotsagd i en nutida vetenskaplig kontext,
och riskerar att avfirdas som bade riktningslés och svarmanévrerad. Cooke
(2018) besvarar denna kritik och menar att den lekfulla hallningen varken ir
utan riktning eller mdl, eftersom kreativa handlingar férutsitter bade erfaren-
heter, 6vertygelser och férvintningar. Den lekfulla héllningen har trots sin
obestimda hallning ett rationellt drag som bygger pa forskarens normativa
uppmirksamhet. Normer och ideal dr medvetet valda och paverkar vilka
kvaliteter vi férnimmer och vilka felbara relationer vi dirmed uppmirk-
sammar. Det betyder alltsd att forskarens lekfulla hallning aldrig 4r helt och
héllet utan riktning eller mal. Trots en Oppen attityd 4r vi med nédvindighet
paverkade av generella idéer och erfarenheter som successivt formar var for-
stdelse av omvirlden, och dirmed vad vi reagerar pa som felbart eller for-
underligt. Vi kan med andra ord inte f6rhalla oss lekfulla utan erfarenheter,
ideal och férvintningar redan pa plats. Aven om vi kan trycka undan ett direkt
syfte (Cooke, 2018).

Fragans successiva uppkomst

Forskarens reaktion pa det som hon eller han uppfattar vara felbart eller fo1-
underligt kan relateras till andrahetens reaktionira element och uppmirksam-
heten pa fallibla relationer mellan kinsla och idé (Cooke, 2018). Reaktionen
ger vidare upphov till en minsklig drivkraft att reda ut och férklara det som
vicker undran och tvivel. Peirce uttrycker det som att vi drivs fran en upp-
levelse av tvivel mot att (aterigen) kunna tro. Reaktionen pa det felbara och
upplevelsen av tvivel som sjilva startpunkten f6r forskning understryker sam-
tidigt det faktum att dess friga maste formuleras efterhand och pa basis av
erfarenheter. I uppsatsen *Att fixera tro’ fran 1877 skriver Peirce:

Vissa filosofer har haft for sig, att man fér att kunna sitta iging en
undersokning férst maste uttala en friga antingen muntligt eller genom att
skriva ner den pa papper, och de har rent av ritt oss att borja vara studier
med att ifrigasitta allting! Men blotta handlingen att formulera ett
pastiaende i frigande form stimulerar inte var tanke att kimpa for att uppna
tro. Det miste finnas ett verkligt och levande tvivel; det foérutan ér all
diskussion forgives. (Pok, s. 68)

Den abduktiva fragan kan alltsd inte formuleras pa basis av pastienden, men
miste uppstd som en reaktion pa ett reellt méte med omvirlden. Det betyder
diremot inte att den abduktiva frdgan dr omdjlig att férutse, och anledningen
till det 4r dterigen forskarens perspektiv och ideal. Som Cooke (2018) skriver
skulle vi inte bli 6verraskade av en simmande kamel om vi saknade kunskaper
och/eller intresse for kameler. Faktum ér att vi trots kunskaper om kameler
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kanske ignorerar denna hindelse 4nda, eftersom vi helt enkelt inte bryr oss
om kameler. Det vi tror pd och bryr oss om konstituerar vara forvintningar
pa omvirlden, och paverkar vad vi uppfattar och uppmirksammar som 6ver-
raskande eller férunderligt. Omvint giller att om vi saknar intresse for eller
forvintningar pa omvirldens rérelser, gar vi ocksa miste om potentiellt
Overraskande fenomen, och utan reaktioner vicks inte heller tanken pa nya
eller andra sitt att forsta.

Forskarens ideal paverkar med andra ord fragan, och med tanke pa dess
centrala plats i tankerdrelsen ocksd hela den abduktiva processen, frin en
forsta reaktion till sjilva formuleringen av en hypotes.

Spekulationens kinslighet

Den abduktiva frigan karaktiriseras av att den dr mdjlig att besvara pd ett
rimligt, om 4n varken definitivt eller allmingiltigt, sitt (Cooke, 2006). Frigan
ir, liksom det méjliga svaret i form av en hypotes, férknippad med en ling-
siktighet som kan relateras till synen pa kunskap och natur i kontinuerlig rorel-
se. Spekulationen 4r av samma anledning prévande och lekfull i sitt s6kande
efter en teori eller generella begrepp som kan beskriva fenomenet pa ett till-
tilligt tillfredsstillande sitt (Cooke, 2018). Qvarsell (1994, 1996) anvinder be-
greppet ’kinselsprot’ for att illustrera den abduktiva forskarens sensitiva och
prévande rorelser, och samtidigt understryka forskarens kinsla f6r nagot
sarskilt. Kédnselsprot har férmagan att uppfatta och notera det som uppenba-
rar sig lings vigen och det som de specifikt uppskattar och aktivt séker. Det
innebdr att forskaren kidnner sig fram bade innanfér och utanfér sin egen
disciplin och i mer vardagliga kontexter, med midlet att hitta eller formulera
begrepp som har f6rmégan att forklara det férunderliga eller upplevt felbara.
Som Léfberg (1994, 2004) skriver viljs begrepp i forsta hand f6r sin kapacitet
att kunna férklara men ocksa bidra till ny kunskap om hur en kvalitet kan f61-
stds och verka. "De blir inte enbart sidana [begrepp| som blottligger hur sak-
er och ting fungerar utan ocksa begrepp som utgdr ett sprik for att identifiera
mojligheten 1 den enskilda praktiken” (Lofberg, 2004, s. 186).

Detta férhéllningssitt till teorigenerering kan enligt Bellucci (2018) rela-
teras till synekism eller Peirces idé om ett sammanhingande men successivt
reglerande allt. Abduktiv forskning bildar teori genom att préva och formu-
lera begrepp som pa ett rimligt sdtt forklarar upplevda reaktioner i praktiken.
Den abduktiva forskningens mal 4r att dra fram hypoteser som kan forklara
fenomen, inte med en absolut teori eller ett bergsikert svar, men med begrepp
som tydliggér fenomenet sisom det upptrider hir och nu. Hypotesen har ett
klargbrande snarare dn definierande syfte; att visa vad relationer mellan
minniska och omvirld betyder och hur de reglerar varandra.

I ndsta stycke beskriver jag en abduktiv tankerdrelse inom ramen f6r ett pa
férhand planlagt vetenskapligt projekt. Syftet med beskrivningen dr att visa
hur abduktion kan verka fér nya eller andra rorelser inom en forsk-
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ningsriktning eller filt, och samtidigt vitalisera den hir artikelns olika delar
och poinger med ett exempel. Jag hoppas ocksd med beskrivningen kunna
understryka abduktionens méjligheter 1 pedagogisk forskning genom att rikta
mina kinselsprét mot barnets méjliga kunskapsbildning.

KUNSKAPSBILDNING PA BUSSRESA

Med utgangspunkt i ovanstaende vill jag i detta sista stycke konkretisera bilden
av abduktion genom att beskriva ett eget forskningsexempel. Jag beskriver
hir hur abduktionens till viss del obestdmbara och lingstrickta perspektiv kan
rymmas inom ramen for ett pd férhand planerat forskningsprojekt, och
Oppnar pa si sitt upp f6r uppmirksammandet av fenomen (och fragor) som
kanske inte kan forutses och dirmed planeras f6r. Exemplet belyser vidate
hur den enskilda forskarens kinselsprot paverkar vad som upplevs, uppmirk-
sammas, begrundas och forklaras.

Den hindelse som utgér grund f6r nedanstiende abduktion uppstod under
ett faltarbete med den mobila férskolan. En mobil férskola dr i vardagligt tal
en forskolebuss, vars verksamhet arrangeras genom dagliga bussresor till och
fran héllplatser f6r pedagogiska aktiviteter. Jag var tillsammans med en kollega
inbjuden att medverka med ett delprojekt i det nationellt finansierade projekt-
et ‘Mobility, informal learning and citizenship in mobile preschools’™. Det
innebar att vi i enlighet med projektets riktning deltog i f6rskolans verksamhet
for att observera barns mojligheter att, som det formuleras i projektets syfte,
’navigera, delta i och lira av olika platser i staden’. I rollen som deltagande ob-
servatOrer dr vi uppmarksamma pa konkreta skeenden, rutiner och handlingar
som kan relateras till dessa specifika méjligheter.

Den aktuella bussen dr ursprungligen en vanlig stadsbuss som rekon-
struerats for att passa forskolans verksamhet. Det innebdr bland annat att
siten fOrsetts med batrnstolar och att bussen kompletterats med en liten hall,
ett pentry och en toalett. P4 hyllor under taket f6rvaras smd lador och viskor
med barnens personliga tillhorigheter. Mellan sdtena pa golvet stér ytterligare
lidor med bécker och leksaker. I fénstren hinger barnteckningar. Utsidan av
bussen dr firglagd med starka firger i ett lekfullt ménster och férskolans
namn pryder med stora bokstiver bussens lingsida. P bussens lingsida i en
vuxens 6gonhdjd sitter ocksa sma namnlappar med barnens férnamn. Dessa
arrangemang bidrar sammantaget till att uppritta bussen som en forskola, i
generell mening.

Den mobila férskolans utbildning skiljer sig inte ndmnvirt frin andra f6r-
skolor, men bussplatsen och de dagliga resorna till och fréin olika destinationer
priglar genomférandet av olika aktiviteter, och siklart barnens erfarenheter
av omvitlden. Férskolebussen avgir klockan 9 varje morgon, och dter-
kommer pé eftermiddagen runt klockan 15, och trots att destinationerna
varierar 4r resorna sillan lingre 4n en halvtimme i vardera riktning. Det finns
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alltsd en kontinuitet 1 ndr och hur linge barnen aker buss varje dag. Dessutom
tillbringar barnen tid pa bussen fore och efter dagens resor. Det dr exempelvis
pd bussen de limnas och himtas, dter frukost och mellanmal, leker, liser,
samtalar och vilar. Bussen kan didrmed ses som en form av hemvist f6r
aterkommande handlingar, medan héllplatserna beskrivs erbjuda erfarenheter
av betydelse. I samtal med bussens férskolldrare dr det just hallplatsernas na-
tur och variation som definierar férskolebussen och dess pedagogiska fo1-
tjdnster. Resorna ges en mindre central roll och verkar snarare ses som néd-
vindiga passager som bor hallas sa korta som méjligt.

Barngruppen ingar i en kontinuerlig férskolegrupp med barn i aldern 3-5
ar. Dessa barn dker med bussen pé daglig basis men har alltsa olika lang er-
farenhet av resorna. Genom att aka med bussen och sirskilt notera vad
barnen gér, bade pa olika héllplatser men ocksd under busstesorna, ser vi att
barnen navigerar sikert mellan férskolans olika platser och aktiviteter. De
fragar sillan var bussen kor eller nir den dr framme. Kanske dr det mindre
viktigt, eller delvis nagot de vet av erfarenhet? Efter nagra akturer inser vi att
bussen ofta kér samma vig ut genom staden. Vi uppmirksammar detta som
passagerare, men ocksid genom barnens handlingar och uttryck for igen-
kinning, exempelvis med kommentarer som ’ddr brukar jag handla med min
pappa’ eller °ddr dr mitt hus’. De visar pa olika sitt att de kidnner igen
omgivningen som en del av deras virld. Vi férstir ocksd med tid att resorna
ar forknippade med vanor och sitt. Ur bussens hogtalare strommar barn-
musik och da och da stimmer néagot eller nigra barn upp i sang eller gor
dansanta rorelser dir de sitter. Barnens vanemissiga rorelser med musiken
signalerar att det dr en del av bussresan. Barnen stimmer ofta in 1 varandras
sing och/eller dansanta gester, vilket kan ses som ett uttryck for att de delar
kunskaper, och att kollektiva rorelser dr en del av forskolans gester, men
troligtvis ocksa for att de upplevs meningsfulla. Samtidiga rérelser verkar leda
till skratt, som i sin tur ger upphov till nya lekfulla rérelser, vilka leder till mer
skratt och sd vidare. Dessa noteringar kan tyckas alldagliga, men de ska visa
sig helt centrala f6r den hindelse som sitter iging abduktionen. Noteringarna
speglar ocksd var uppmairksamhet, ett intresse for barnens perspektiv, och en
pragmatisk 6vertygelse. Genom att vi har 6ppnat upp vara sinnen for det som
sker och de kvaliteter som verkar ha betydelse f6r detsamma noterar vi barn-
ens handlingar som uttryck f6r nagot de brukar men ocksé verkar vilja gora.

Barnen ir saledes féljsamma gentemot omvirldens och varandras rorelser,
men det betyder inte att de dker buss pa samma sitt. Tvirtom verkar de svara
varierat men vanemissigt pa bussens mekaniska rérelser. Vi ser hur barnen,
redan innan bussen startat motorn, sitter sig tillritta i stolen och férbereder
sig for “resa’. Nir bussen sitts i rérelse uppmirksammar vi en reaktion i barn-
ens kroppar, ibland tydligt sisom genom ett plotsligt sprattlande med ben
eller/och armar i luften, och ibland mindre uppenbart genom att luta pannan
mot bussfénstret och f6lja omvirldens rorelse med blicken, eller sjunka till-
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baka i sitet med en initvind blick. Oavsett vilken rérelse de anammar 4r de
uppenbart uppmirksamma pé bussens fird eftersom bussens kringande r6t-
else nir den kér under en vigbro resulterar i en plétslig, kollektiv och samtidig
rérelse 1 barngruppen. Som pa en given signal striicker barnen kollektivt armarna i
Inflen och tiuter higt, skrattar och dansar med armarna i luften.

Det dr en kort men intensiv hindelse av glada tjut och utstrickta, sprittande
kroppar. Dir och d4 tinker jag inte sd mycket pa vad som hinder, men &ppen
t6r vad som sker dras jag med i den uppsluppna stimning som uppstir genom
barnens rérelser och glidjeuttryck. Jag uppfattar inte hindelsen som &ver-
raskande 1 stunden, men mer som nagot forskolebarn kan ses gora till-
sammans. Alltsd tinker jag om hindelsen som en form av sjilvklarhet. Med
tid och i reflektioner Gver filtarbetet gor sig dock hindelsen pamind som
négot kvalitativt viktigt, bide det som sker, och den stimning som hindelsen
resulterade i. Den starka kiinslomassiga reaktionen tycks forindra atmosfiren
1 bussrummet. Det repetitiva dunkandet frin bussens motorer far kropparna
att falla in i en rytm, som med den kringande rérelsen och barnens sprittande
danslek, féridndras till nagot hégst patagligt och annorlunda. Som nirvarande
upplever jag ocksd den rorelsestimning som upprittas, vilket innebdr att jag
med minnets hjilp kan aterkalla och reflektera 6ver denna som en kvalitet,
eller hur den kindes. I ett abduktivt perspektiv dr det betydelsefullt eftersom
kvaliteten finns kvar i mitt medvetande och leder 1 detta fall till att jag i mina
spekulationer slas av en ingivelse om en mojlig abduktion. Jag drar ut denna
hindelse ur sitt sjdlvklara sammanhang, och den fir en annan innebérd, som
torunderlig eller Gverraskande.

Med dterkoppling till Peirces triadiska tankerérelse och den lekfulla an-
satsens tvd fOrsta steg kan detta urskiljande av ndgot betydelsefullt ses som
resultatet av en fornimmelse som jag som forskare Sppnar upp mig f6r under
bussresan. Jag dr passivt Oppen for barnens handlingar och sitt, men ocksé
uppmirksam pa de omvirldsliga rérelser som barnen reagerar pa. Med den
instillningen kan jag notera inte bara vanemissiga handlingar, men ocksd de
reaktioner som tycks férdndra eller producera nya handlingar och idéer. Jag
har dirmed natt det andra steget som dr férknippat med en reaktion, en identi-
fiering av ett Gverraskande fenomen.

Att jag forst med tid uppmirksammar denna hindelse som betydelsefull
kan ses som ett uttryck f6r hur svirt det dr att tringa igenom representationer
eller vanemassiga sitt att uppfatta omvirlden. Trots att ingivelsen slar ner som
en blixt har den féregitts av flera tankevindningar. I likhet med Peirces reflek-
tion i den hir textens inledning kréivs tankemassiga vandringar mellan den pa-
tagliga kinslan av en kvalitet och tredjehetens generalitet f6r att hindelsen
plotsligt ska framtrida som négot felbart. I detta fall kan det fallibla spéras till
relationen mellan det upplevt betydelsefulla och en allméinforstaelse om buss-
resan som obetydlig, mellan den specifika rérelsen och en representativ plats.
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Den plotsliga ingivelsen kan ocksa hirledas till ett intresse for abduktiva
tankeprocesser och ett kvardrdjande vid relationer som skaver.

Reaktionen eller identifiering av det férunderliga fenomenet vicker fragor
om dess inneb6rd och sitter iging en tankeslipande process (Qvarsell, 1994).
Forskningen 6vergar dirmed till det tredje steget som alltsd handlar om den
kreativa formuleringen av hypoteser. I mina filtanteckningar finns en del led-
tradar (varav ndgra aterfinns ovan), liksom i minnet av resorna, som jag kan
utgd ifran i s6kandet av begrepp som kan férklara. Undran 6ver fenomenet
kan delas upp i ndgra frigor som alla handlar om fenomenets betydelse och
som riktar sig mot de kvaliteter som far det att framtrdda (Lofberg, 2004). En
av dem handlar om sjilva r6relsen, en andra om samtidigheten och en tredje
om de konsekvenser som detta verkar fa for barnens kidnslostimning och
kinslan i rummet.

Sjilva rérelsedansen — de sprittande kropparna och uppstrickta armarna —
ir inte helt och hillet 6verraskande eller ny. Vi har sett exempel pa dessa eller
liknande gester under busstesorna, bide som reaktioner pa musik eller/och
péd bussens och varandras rorelser. De dr alltsd bade socialt delade och till viss
del vanemaissiga. I motet med vidgbron och bussens kringande rérelse re-
agerar barnen gemensamt och alltsd med en f6r dem vilkind koreografi. For
att uppmirksamma och forklara just denna rérelse krivs didrmed forskarens
erfarenheter av barnens tidigare handlingar och 1 detta fall dagliga resor med
bussen. Det krivs vidare att jag som forskare har noterat barnens handlingar
som betydelsefulla. Med dessa noteringar kan jag férklara barnens till synes
spontana och lekfulla koreografi som en form av vanechandling; en handling
som de upprittar tillsammans och aterkommande eftersom den dr menings-
full £6r dem, och for att de kan. Barngruppen kan med andra ord uppritta
just denna rorelsedans eftersom de har tidigare erfarenheter av bade bussens
fird genom staden och gemensamma lekfulla uttryck, som de virnar om. De
upprittar rorelsedansen for att de kan, men ocksa for att den knyter samman
olika erfarenheter och handlingar till en f6r dem virdefull hidndelse. Olika
hindelser, skriver Qvarsell (1994) framstir som meningsfulla om de just kan
relateras till andra hindelser eller fenomen av betydelse, och att vi genom
handling férmér samordna dem till en sammanhingande och gemensam kun-
skapsberittelse. Det dr en forklaring till hindelsens méjliga upprittande som
knyter an till en syn pd kunskap i rorelse och f6rindring, givet de erfarenheter
och ideal vi som minniskor redan har (Cooke, 2006). Hindelsen understryker
dirmed en pedagogisk poing, nimligen att till synes banala lekfulla gester eller
barns lek férutsitter samordnade rérelser mellan kinslor och kunskaper, tid-
igare individuella och gemensamma erfarenheter, fOr att upprittas och fortga,
upprepas och foérindras.

Trots att hindelsen upplevdes samtidig var det sannolikt ndgot barn som
var forst med att stricka armarna i luften, men de andra var sa snabba att f6lja
pd att det dr omdiligt i efterhand att sdga hur det gick till eller se nigon ord-
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ning. De andras kroppar reagerar blixtsnabbt pa den forstas rérelse och den
sprider sig fran kropp till kropp, som ringar pa vattnet nir ytan bryts. Hur kan
detta forlopp forklaras? Som Peirce betonar har bade kinslor och idéer en
tendens att spridas. Kinslor har dessutom en f6rmaga att berika sig sjilv, att
vixa 1 intensitet genom stimulans. Kinslor som stimuleras, exempelvis genom
att delas med andra, har alltsd en tendens att bli 4n mer stimulerande (Peitce,
1891). Kollektiva skratt har som vi vet en tendens att vixa i intensitet av 4n
mer skratt, liksom grat och ilska i vissa sammanhang verkar intensifieras ju
fler som delar samma sinnesstdimning. Barnens kidnslorérelser i form av skratt,
héga tjut och sprittande kroppar verkar pd liknande sitt stirkas i relation till
eller genom varandra och de reagerar med 4n mer intensiva rérelser pd de
forsta uttrycken. Ju fler armar i luften desto storre intensitet i rérelsen. En
mojlig férklaring till samtidigheten kan alltsd ges genom Peirces kunskapsteori
och kinslornas tendens till spridning, och kunskap som en i f6rsta hand social
rérelse. Den samtidiga rérelsedansen ir ett uttryck fér barnens relation med
varandra och med omvirlden i form av bussens dagliga resa genom staden,
dess rorelser som ibland kidnns i kroppen och utléser reaktioner vilka barnen
med tid och erfarenhet samordnat till en koreografi som féljer bussens vig
och samtidigt bekriftar barnens gemensamma kunnande.

Kanske dr det just denna rérelse som far konsekvenser f6r rummet? Men
hur kan den relationen forklaras? Med Peirces egna termer kan det fOrstds
som att rummet vidgas av den starka kinsloreaktionen (Peirce, 1891). Rum-
met formas till £6ljd av hur olika kroppar (upp)for sig och reagerar pa varandra
och omvirlden (Esposito, 2005), vilket skulle kunna férklara den férindring
av rummet som jag upplever sker. Stédd av den franske rumssociologen
Henri Lefebvres (1991) rumsteori kan barnens kdnslomissiga reaktion ses
utmana det aktuella rummets vanemassiga gester genom att levda och imagi-
nira dimensioner dominerar. Ett férindrat forhallande mellan represen-
tationer, materiella rorelser och det upplevda producerar ett rum med for-
indrade sociala forutsittningar. Lefebvre kanske skulle sdga att barnen med
denna kollektiva handling approprierar rummet, och skapar pd sd sitt ett
utrymme som medger férindring eller lirande (Middleton, 2014). Det lirande
som hir dsyftas r6r sig bortom redan givna kunskaper och sociala gester. Det
ar ett lirande om virlden som enligt Qvarsell (2000) sker genom handling i
och med densamma, och som férutsitter att omvirlden bjuder in till handling
eller att det i omvirlden finns handlingsutrymmen att verka i. Oversatt till
hindelsen pd bussen kan sjilva resan mellan olika héllplatser ses erbjuda ett
sadant utrymme, en form av mellanrum, och som barnen dirmed kan ansld
eller appropriera.

Med den hir beskrivningen har jag velat exemplifiera de olika stegen i
forskningsprocessen och samtidigt understryka betydelsen av den nirvarande
och uppmairksamma hallningen, Sppenheten infér kvaliteter som kidnns eller
verkar f6r andra, och det successiva formulerandet av fragor som riktar tank-
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en mot mojliga férklaringar av fenomenet. I spekulationen dr jag vigledd av
Peirces kunskapsteori men provar ocksd mer vardagliga begrepp for att f6r-
klara det som sker. Spekulationen idr priglad av det pedagogiska intresset och
drivkraften att uppmirksamma och forklara just pedagogiska fenomen sisom
kunskapsbildning och dess forutsittningar. Den abduktiva ansatsen och upp-
mirksamheten péd kvaliteter sisom rorelse, samtidighet, intensitet, kénsla,
skratt, drar uppmirksamheten mot en &vertygelse om att kunskapsbildning ér
en i grunden social rérelse, grundad i konkreta erfarenheter och kinsla. Som
Peirce skulle ha sagt, ingenting finns i intellektet som inte forst varit i sinnet.

AVSLUTANDE ORD

A feeling is a state of mind having its own living quality, independent of
any other state of mind (Peirce, 1891, EP, s. 290).

Jag har genomgiende lyft fram kinslan som betydande f6r tankens riktning
och bildandet av ny kunskap, och med artikeln velat visa att det dr en tanke-
logik som ocksd kan knytas till abduktion som forskningsansats, genom exem-
pelvis den kreativa spekulationen och markvirdiggérandet av det till synes
sjalvklara. Det finns ocksad i den trestilliga logiken och Peirces texter ett be-
tonande av kinslan som en sirskild och levande kvalitet, en kvalitet som bar
mojligheter men dven har ett virde i sig. Den inkdnnande och prévande an-
satsen betonar kinslans sirstillning i férhdllande till det vi vet genom tredje-
het. Det dr dock inte ett antingen-eller-férhéllande jag vill paskina, snarare
handlar kunskapsbildning i detta fall om att ta vara pd och bejaka olika ele-
ment och relationer mellan dessa med kritisk uppmirksamhet. Qvarsell (1994,
1996) anvinder uttrycket ’stora rérelser’ f6r att beskriva abduktion och jag
har med en egen spekulation férsékt visa hur stora, i betydelsen foljsamma
och kreativa, tankerorelser mojliggor en forklaring av barnens rorelsereaktion
under bussresan. Med st6d 1 Cookes (2018) resonemang om den lekfulla spe-
kulationens inneboende riktning visar exemplet ocksa att abduktion varken dr
planlés eller utan teoretisk kompass. Riktningen upprittas med frigan och
forstirks genom valen av begrepp som beskriver och forklarar hindelsens
pedagogiska virde. Forskning dr ur ett abduktivt perspektiv en social rérelse
eftersom den inte syftar till ett absolut svar men foresldr mojliga gissningar
som bygger pd tidigare hypoteser och teori, och samtidigt Sppnar upp foér
andra att anvinda, omvirdera och forandra.

Begrepp som social koreografi, rumsskapande och handlingsutrymme bild-
ar en begreppsrepertoar som beskriver den aktuella hindelsen men ocksd gor
ansprak pa generalisering och grund for fortsatta tankerdrelser och nya
pedagogiska abduktioner. Det finns argument hirom for att presentera ab-
duktion som en sirskilt hallbar ansats. Och som jag inledningsvis betonar
finns det just i dess 6dmjuka instillning till kunskapens sociala och kontinu-
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erliga former en relation till den pedagogiska forskningens uppmirksamhet
pa kvaliteter som verkar f6r minniskans framtridande och forindring. Ab-
duktionens kreativa anvindning av generella begrepp (snarare dn teoretiska
system) kan vidare ses som en handling i samma riktning; ett sitt att genera-
lisera eller bilda kunskap om en stindigt férinderlig pedagogisk praktik, och
dess méjliga utrymmen f6r lirande bortom specifika kunskapsmal eller av-
grinsade platser.

For att avslutningsvis dterkoppla till den problematik som jag nimner i in-
ledningen och ocksa dterkommer till hir och var i texten, ndmligen abduktion-
ens till synes oanpassliga sitt inom en traditionell forskningsprocess. Ar ab-
duktion ens méjlig att genomféra inom ramen f6r ett projekt med ett slutmal,
eller en studentuppsats som forvintas inledas med ett malrelaterat syfte och
teorikapitel? P4 den frigan hinvisar jag till forskarens eller studentens install-
ning. Abduktion kan i olika former, som instillning och/eller metod, ta plats
inom ramen for ett pa forhand riktat och/eller teoretiskt slutet projekt och
verka fo6r att utmana eller Gverraska. Det dr en méjlighet som stracker sig f6rbi
den pendling mellan teori och empiri som abduktion ofta beskrivs vara i
metodbdcker pa grundniva, och som ju egentligen kan sidgas gilla all samhills-
vetenskaplig forskning. Det dr en mdjlighet som vicker en mer (aktiv) f6r-
andringsriktad friga nimligen, hur kan abduktion ges storre utrymme som ett
led i en héllbar pedagogisk forskning och utbildning? Och den frigan far av-
sluta denna artikel pa ett abduktivt framatblickande sitt.

NOTER

! Forskningsprojektet ‘Mobility, informal learning and citizenship in mobile
preschools’ finansierades av Riksbankens jubileumsfond 2016-2018 (grant no. P15-
0543:1). Projektledare var Danielle Ekman Ladru och Katarina Gustafson.
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