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I detta debattinldgg fokuserar jag pa forskningens olika funktioner i olika
sammanhang, men dven det praktiknira och anvindningen av forskning. Vad
ir det som legitimerar forskning och hur fungerar den i olika miljéer? Nir det
giller anvindning av forskning behéver vi pdminna oss om att det finns andra
sidor av anvindning” som innebdr att olika aktorer kan anvinda forskning
pd ett helt annat sitt 4n forskaren hade tinkt sig. Detta blir in mer angeldget
idag nir vi har en stark retorik om “evidens”.

FORSKNINGENS FUNKTIONER

Det kan vara meningsfullt att diskutera pedagogisk forskning och dess olika
funktioner eller roller, till exempel den demokratiska funktionen, den peda-
gogiska och den akademiska.

Nir det giller den demokratiska funktionen behdver vi en mangfald av forsk-
ning fér att méanga skall ha tillgang till ett spektrum av data och analyser f6r
att pd sa sitt kunna ta del av och skaffa sig insikter inom ett omride. Man kan
vara intresserad av en Oversikt om skolutveckling for att Gka sina insikter om
utvecklingsprocesser och den senaste forskningens bidrag till dessa fragor
(Hultman, 2015). Hir blir det viktigt att manga ges mojlighet att ta del av bade
ny och tidigare forskning. Forskningen bidrager till att 6ka ens insikter och
forstdelse for olika foreteelser i skolan, inte minst detta att fa stod for att
uppticka nya sitt att ’se” och uppfatta det invanda/vardagen. Detta kan dven
bidra med ett kritiskt 6ga pa forskning och praktik. Ett utmirkt exempel pa
detta dr universitetsbibliotekens databaser som tyvirr endast en begrinsad del
av oss har tillging till. Hir skulle dessa arkiv vara en viktig killa fér skolans
personal.
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Har kan pedagogisk forskning vara bra eftersom den ger manga en moijlighet
att ta del av analyser och resultat som leder till att man vidgar sin uppfattning
1 olika fragor och att man kan odla en kritisk héllning till olika f&reteelser i
skolans verksambhet.

Nir det géller den pedagogiska funktionen sa avser jag hir det praktiknidra, det
dagliga arbetet i skolan och forskningens roll i skolans vardag (se dven
Hultman, 2021). Forskningens betydelse i praktiken ir inte alltid att forsk-
ningens resultat anvinds helt och héllet och sa som forskarna hade tinkt sig.
Anvindningen kan vara fragmentarisk, man tar till sig delar. Men den kan
dven vara av karaktiren “missbruk”, det vill sdga den anvinds pa ett annat
sitt dn det tdnkta: man anvinder forskningen for att bekrifta eller fOr att rikta
fokus 4t annat hall — ocksa detta en form av anvindning. Forskningens vig in
i skolors klassrum har studerats under ling tid och sirskilt inom den
skolforskning som gar under benimningen implementationsforskning. Den
har bland annat intresserat sig fOr hur en innovation processas genom
organisationen fran det yttre in i klassrummen.

Hir dr exemplen manga men vi kan paminna oss idén om synligt lirande,
pedagogiskt ledarskap och konkret matematik utan att hir presentera en
oversikt. I sidana fragor kan den pedagogiska forskningen bidra med analyser,
dels hur vanligt det 4r med ett realiserande av en innovation, dels om den
verkligen etableras i det inre och hur de olika processtegen ser ut. Forskning
har till exempel visat dynamiken och problematiken nir innovationen vandrar
iniklassrum (Wolcott, 2003; McLaughlin, 1998) och har formulerat “teorier”
som gor att vi kan Oka var forstielse for fenomenet och problematiken i
praktiken. Nar det giller evidensbaserad praktik sa finns det dven inom detta
omrdde intressant forskning som erbjuder kritiska reflektioner (Avby et al.,
2015) som mojliggdr ett ifragasittande av tanken om evidensbasering.
Cochran Smith och Lytle (1990) papekade att vi behover bittre forstaelse £6r
livet i klassrum fran ett kulturperspektiv ("inside” perspektiv) och en liknande
synpunkt ges av Biesta (2007) som menar att forskningen kan bidra med andra
sdtt att tolka verkligheten och bidra med ett annat sitt att férstd praktiken.
Men pedagogisk forskning har dven bidragit till att problematisera organi-
sation och skolkultur (Siskin, 1994; Powell & Colyvas, 2008; Carlgren, 2015),
lirande (Marton et al., 1977; Chaklin & Lave, 1993; Nuthall, 2005), ram-
faktorer (Lundgren, 1984) och liroplaners roll och realisering (Sundberg,
2021). Den har dven Okat forstielsen f6r den kunskapsbildning som sker i
praktiken (Hultman, 2021) dér forskningen inte alltid kan dominera som kalla
till kunskap. Vi vet idag for lite om hur den lokala kunskapsbildningen
gestaltas och hur den eventuellt samspelar med forskningsanalyser. Detta
giller dven lirare och rektorers forutsittningar f6r deltagande 1 forskning och
dess anvindning.

Hdr kan den pedagogiska forskningen vara bra som ett komplement till den
praktikndra analysen och som en del i den praktikndra processen. Men trots
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att den 4r relevant och intressant behéver den inte komma till direkt tillimp-
ning och péverka praktiken. Det finns en komplexitet i skolors vardag och
minga faktorer att ta hinsyn till.

Nir det giller den akademiska funktionen tinker jag pa forskarnas behov av
forskning inom det egna intresseomradet. Detta dr en viktig roll som
forskningen har: att bidra med kunskap som ackumuleras, dir forskarens
analyser bygger pé tidigare studier. Detta 4r ju en viktig del i doktoranders
arbete med sina avhandlingar eller den etablerade forskarens arbete med nya
ans6kningar om forskningsmedel. I detta sammanhang dr ju universitets-
bibliotekens databaser av vikt. Men dven andra sitt att sOka litteratur har en
roll att spela. Kanske dr det sa att (den nuvarande diskussionen om) evidens-
analyser och forskningséversikter fyller sin viktigaste roll i detta sammanhang.
Forskningen ger vitt skilda bidrag som kan nyttjas av bade forskare och prak-
tiker: illustrationer till olika metoder, data, sdrskilt kvalitativa, som inbjuder
ldsaren till nya insikter och tolkningar (citat, vinjetter). Lisaren kan fd uppslag
till teorier, bland annat, i ligen dir férfattaren “missat” tolkningar som andra
kan gbra. Bide forskare och praktiker kan ”ldsa” en text pa olika sitt, vilket
kan bidra till en férdjupning av vira insikter. Jag kommer ihdg nir jag sjilv
aterigen ldste Jackson (1968) och reflekterade Gver hans data (citat) och re-
flektioner och slogs av patagliga likheter med mina egna data och erfarenheter
drygt 30 ar senare (Hultman, 2001). Sddana insikter kan ge uppslag till tankar
och teorier om hur detta kan forklaras och forstas. Hir kan forskarnas arbete
och erfarenheter tas till vara i praktiken i ett samspel dir forskning underlattar
en kritisk reflektion (Biesta, 2007).

Hir kan den pedagogiska forskningen vara bra som grund for fortsatt forskning
och bidra till insikter kring val av metoder, analyser och formandet av teotier.

Dessa olika funktioner gor att vi maste beakta relationen till olika filt av
aktorer med delvis olika behov, intressen och forutsittningar. Den peda-
gogiska forskningen behover frstds och virderas ur flera perspektiv.

VAD AR PEDAGOGIK?

Biesta (2011) menar att vi beh6ver en diskussion om vad som dr ”’det peda-
gogiska” (education) och skapa teorier som ir rent pedagogiska:

(...) the question how, as educational researchers, we atre able to identify
processes and practices of education — which is, of cource, something we
need to do before we can start studying them. How, to put it differently,
can we select the education going on in a building that has the word
‘school’ on it? (s. 190)



DEBATT | PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 173

Biestas tanke kanske inte kan jimféras med den debatt som fordes under
minga ar inom pedagogikimnet pd temat ”Vad dr pedagogik?”. Men kanske
kan vi dterknyta till den och reflektera 6ver hur detta férde oss vidare i
definitionen av ’pedagogik”? Och till detta att vi sedan linge identifierat peda-
gogiska processer inom olika dominer som skola, lirarutbildning, arbetsliv
och media. I dessa diskussioner uppfattar jag att vi just sékte identifiera svaret
pa den fraga Biesta formulerar, men att vi inte begrinsade oss till ’skola” som
uppfattades alltfér sndvt f6r pedagogikimnet. I en forlingning av Biestas
tanke om ordet ”skola”, ovan, kan man tinka sig begreppet ’pedagogisk prak-
tik” fOr att visa att man inte enbart inkluderar lirarutbildning och skola utan
dven visar ett intresse for praktiken och en sirskild sidan pa ett sdrskilt sitt,
nimligen den pedagogiska. Det dr ocksa den informella sidan av den praktiska
verksamheten som 4r av intresse, inte enbart den officiella, den strukturella
och den politisk korrekta. Man kan granska vardagen fOr att forutsittningslost
uppticka 7praktiker”, oavsett om de dr korrekta, malrelevanta eller 6nskvirda
(Hultman & Martinsson, 2018, s. 124).

Har kan den pedagogiska forskningen (inklusive den praktikndra) vara bra £or att
den ger ett viktigt tillskott till den nuvarande forskningen och bidra till nya in-
sikter om “’praktiken”.

ANVANDNING AV FORSKNING

En paradox nir det giller forskningsanvindning och praktiknira forskning ar
att den senare, genom akademisering, kommer att fi samma problem som
den traditionella forskningen nir det giller spridning/anvindning — den blir
akademisk och kanske ibland teoretisk.

En episod nir det giller tillignande av forskning himtar jag frin mina
erfarenheter frin forskningscirklar med lirare dir det visar sig att lirarna me-
nar att de endast kan dgna 10 minuter till inldsning av en artikel. Detta giller
inte alla i alla situationer men antyder nigot om problematiken och de forut-
sdttningar som kan rdda.

Nir det giller anvindning av forskning har Harris et al. (2013) redovisat
nagra intressanta ecrfarenheter frin omrddet “skolors effektivitet” (bland
annat school effectiveness research). De menar att omridet under mer 4n tre
decennier genererat en mingd forskning, som 4r bide robust och varierad,
men de dr besvikna &ver att anvindningen inte dr storre: ”Yet many schools
and educational systems are not making enough use of the material and their
insights” (Harris et al., 2013, s. 3). Forfattarna noterar att kritiker ifrdgasatt
omridet med inspel pa teman som “opraktisk”, “effektivitet f6r vem?” och
anvindning av ”’checklistor”. Harris et al. menar att de fortfarande ser att man
viljer reformer som saknar gedigen empirisk evidens. Forfattarnas forslag till
torklaring av sakernas tillstind 4r bland annat att forskningen dr akademisk
och mycket omfattande. Ett annat skal kan vara att forskningen pa senare tid
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fjirmat sig fran klassrumsnivan. Forfattarnas erfarenheter tyder dnda pa att
larare och rektorer dr mer bendgna att ta till sig forskning om den stédjer deras
egen professionalitet. Harris et al. (2013) menar att anvindningen borde
kunna forbittras genom att lyssna pd praktiken och om ldrarna sjilva kan
forska, med en férhoppning om att detta skulle uppmirksamma klassrums-
problematiken. Férfattarna menar att omradet behéver en fullstindig ny-
orientering med nya metoder och framférallt ett fokus pa ”(...) the dynamic
interaction between research, policy and practice (...)” (Harris et al., 2013, s.
15). Inte som konsumenter av forskning utan som medproducenter i formu-
lering och genomférandet av forskning fér att undvika att ambitionerna ”(...)
"getting lost in translation™, det vill siga att man forlorar forskningens slut-
satser och innebdrder nir man férséker Oversitta till praktisk tillimpning.
Liknande insikter kan ses i praktiknira analyser med begrepp som “skikt-
ning”, vilket innebir att innovationen lever kvar i spraket men inte i praktiken
(Hultman, 2015).

Hir kan pedagogisk forskning vara bra da och om den bidrager till en ny-
otientering och/eller en problematisering av ett forskningsomrade.

PEDAGOGISK FORSKNING, DET PRAKTIKNARA OCH LARANDET

Minga ganger anvinds forskning for att styra skolor och andra verksamheter
och principen blir enligt devisen ”den som vet det ritta gor det ritta”, vilket
inte alltid stimmer eftersom det dr ménga faktorer som paverkar pagdende
processer. Den hir typen av rationella styrningsprinciper kan ses i malstyr-
ning, kvalitetsutveckling och nu senast evidensbaserad praktik.

Ett sitt att forsta forhallandet mellan akademisk respektive praktiknira
forskning dr att uppfatta den akademiska som mera inriktad mot teori/
forstielse och den praktiknira mera mot handling/reflektion utan att f6r den
skull bli alltf6r kategorisk. En strivan kunde vara att strdva efter ett nirmande
mellan dessa kategorier sd att det blir mojligt att 4n mera se den teoretiska
potentialen i det praktiknira (praktiken dr teoretisk) och se betydelsen av det
teoretiska i praktiken. Jag tycker mig se dessa moijligheter i de praktiknira
projekt jag deltagit i: allt fran traditionella forskningsprojekt, till olika former
av praktiknira utvecklingsarbete som exempelvis skolors egna initiativ till ut-
veckling, till exempel rektorers och lirares arbete med kollegialt lirande. Min
erfarenhet dr att det pagir en mingd intressanta ”projekt” i skolor som 4 kin-
ner till och som bide kan vara initierade av andra men ofta kommer av lokala
initiativ — hér finns en potential. Och bdr kan pedagogisk forskning fylla en roll
och bidra till lirande och insikter.
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