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ABSTRACT

Syftet med den hir artikeln 4r att bidra med férdjupad kunskap om innehallet i
lirares kompetensutveckling i en decentraliserad utbildningssektor. Specifikt
fokus riktas mot hur innehallet i denna kompetensutveckling relaterar till lirares
undervisningsuppdrag att utveckla sdvil kunskaper som virderingar hos elever.
Artikeln tar sin utgangspunkt i 679 kompetensutvecklingsfakturor fran tre socio-
ckonomiskt olika kommuner i Sverige. Teoretiskt dr studien baserad i Bernsteins
fenomen pedagogisk diskurs, som i sin tur bidrar med de analytiska begreppen -
struktionel] och regulatiy diskurs vilka har styrt analysen av fakturamaterialet. Resul-
tatet dskadliggdr i vilken grad kompetensutvecklingsinnehéllet otrienteras mot
imneskunskaper och generella kompetenser (instruktionell diskurs) respektive
det som 161 elevers virderingar (regulativ diskurs). Vidare illustrerar resultatet
flera samband mellan kompetensutvecklingens diskursiva inriktning, skolform
(grundskola och gymnasium) och typ av kompetensutvecklingsaktor. Analysen
visar ocksa att innehallet i ldrares kompetensutveckling karaktiriseras av att lirare
uppmuntras att inta en intraindividuell férindringsambition i relation till sina ele-
ver och inte av en ambition om intergruppférindring, det vill sdga med syfte att
utjamna skillnader mellan sociologiskt definierade grupper.
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INLEDNING

Den hir artikeln har fokus pd innehallet i lirares kompetensutveckling och
hur detta innehéll f6rhaller sig till ldrares uppdrag, som innebir att utveckla
savil kunskaper som virderingar hos elever. Med st6d i utbildningssociologen
Basil Bernsteins (2000) distinktion mellan ustruktionell och regulativ diskurs stu-
derar vi hur kompetensutvecklingen férhaller sig till detta tvidelade uppdrag.
Vi riktar sdrskild uppmirksamhet mot hur innehéllet formar den instruktio-
nella och regulativa diskursen i en marknadiserad och decentraliserad ut-
bildningssektor, dir en mingd olika aktérer verkar och erbjuder lirare kompe-
tensutveckling (Ball, 2009; Ideland & Serder, 2022; Lundahl m.fl, 2013).

I Sverige har decentraliseringsreformer medfért férindringar av kontrollen
och makten 6ver lirares kompetensutveckling (Kirsten & Wermke, 2017;
SOU, 2014). Kompetensutvecklingen ér ytterst huvudmannens ansvar och i
den kommunala sektorn tas formellt beslut om kompetensutveckling av
chefer och ledare antingen pé forvaltningsniva eller pa skolniva (Jarl, 2013;
Persson m.fl.,, 2005). Denna utveckling tycks dels ha medfort att ldrares in-
flytande Gver kompetensutvecklingen har minskat (Parding m.fl., 2018;
Liararnas riksférbund, 2021), dels att innehallet i lirares kompetensutveckling
har vidgats till att ocksd inkludera arbetsgivarintressen, dir bland annat feno-
men som skolutveckling har kommit att betonas (SOU, 2014; Skolinspek-
tionen, 2015)1. Ytterligare en konsekvens dr att fler aktorer, saval offentliga
som privata, involveras i ldrares kompetensutveckling och tycks konkurrera
om uppdrag och resurser (Parding m.fl., 2017, SOU, 2014; Wermke, 2013).
Kunskapen om denna kompetensutvecklingsmarknad ir dock begrinsad och
det saknas framférallt studier om vilket innehall som siljs och képs, och hur
detta innehall forhaller sig till lirares uppdrag att formedla savil kunskaper
som virderingar—eller med andra ord hur innehéllet férhéller sig till den
instruktionella respektive den regulativa diskursen. Syftet med den hir artikeln dr
dirmed att bidra med kunskaper om innehallet i lirares kompetensutveckling.
For att uppfylla syftet besvarar artikeln foljande tre fragestillningar:

1) Vilka diskursiva orienteringar kan identifieras i insatser som ingir i
lirares kompetensutveckling och hur stor del av insatserna kan rela-
teras till respektive diskurs?

2) Vilka kompetensutvecklingsinnehall kan identifieras i respektive dis-
kurs och vilken typ av ambition att férdndra elever impliceras av
dessa innehall?

3) Vilka samband kan identifieras mellan kompentensutvecklingens dis-
kursiva inriktning, skolform och typ av kompetensutvecklingsaktor?

Kompetensutveckling kan definitionsmissigt innebdra sivil formella som in-
formella aktiviteter som ldrare engagerar sig i under sitt yrkesliv f6r att ut-
veckla sin kompetens och yrkesskicklighet (Langelotz, 2017; Wermke, 2013).
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Virt fokus r6r dock enbart formell kompetensutveckling och specifikt den
som képs av kommunala huvudmin och skolor, det vill sdga den kompetens-
utveckling som genererar fakturor. Kompetensutveckling som exempelvis
anordnas internt av rektorer eller lirare, som erhalls via reguljdra kurser och
program pa hégskola eller universitet, eller som kan inga nir kommuner kdper
eller hyr IKT-utrustning faller saledes inte inom ramen f6r den hir artikeln.

LARARES KOMPETENSUTVECKLING OCH DESS INNEHALL

Lirares kompetensutveckling dr ett omfattande forskningsfilt som rymmer
flera olika inriktningar (Kirsten, 2020; Wermke, 2013). Kirstens (2020) syntes
av internationella 6versikter visar att forskningsfiltets intresseomraden ror allt
fran styrning, ledarskap, lirares lirande och samverkan mellan universitet och
skola, till effekter av och beskrivningar av enskilda kompetensutvecklings-
insatser (jfr Avalos, 2011; Bolam & McMahon, 2004; Kennedy, 2014). 1
svensk kompetensutvecklingsforskning tycks bland annat styrningsfragor ha
rént stor uppmirksammahet (se t.ex. Johansson & Magnusson, 2019; Kirsten
& Carlbaum, 2020; Kirsten & Wermke, 2017; Parding m.fl., 2017), vilket kan
forklaras av att svensk utbildningspolicy dterkommande identifierat ldrares
kompetensutveckling som en nyckelkomponent i genomférandet av reformer
(Kirsten, 2020; SOU, 2014; Wermke, 2013).

Oavsett inriktning forefaller inte innehallet i ldrares kompetensutveckling
ha utgjort ett primirt intresse for svensk kompetensutvecklingsforskning. Det
finns dock resultat fran statliga utredningar, ldrarfackliga undersékningar,
samt internationella jimfoérande studier som TIMSS, PIRLS och TALIS som
bidrar med viss insikt (se t.ex. Lirarférbundet, 2016; Lirarnas Riksférbund
[LR], 2006, 2021; Skolverket 2019a; SOU, 2014). Det ir samtidigt viktigt att
understryka att majoriteten av dessa resultat inte ror forekomsten av olika
kompetensutvecklingsinnehall utan andra relaterade fenomen som exempel-
vis upplevda kompetensutvecklingsbehov och vilka innehall som lirare 6ns-
kar mer av. LR:s (2021) undersokning tycks vara den enda som ber6r fére-
komst pa ett generellt plan. Dir visas att amneskunskap, foljt av IKT i under-
visningen och undervisning av elever i behov sirskilt stod var det vanligast
térekommande innehdllet i den kompetensutveckling som lirare erbjods
under 2019. Nir det giller amnesspecifik kompetensutveckling inom ldsning,
matematik och naturorienterande dmnen uppskattar Kirsten (2020) den till
omkring en dag per undervisningsimne och ar baserat pi uppgifter fran
TIMSS 2015 och PIRLS 2016.

Av LR:s (2021) undersokning framgir det vidare att arbetsgivaren var den
mest frekventa anordnaren av kompetensutveckling, foljt av “annan an-
ordnare”, statlig myndighet och hdgskola. Resultaten av undersékningen
identifierar dirtill vissa samband mellan respektive typ av anordnare och inne-
hall. Arbetsgivaren tycks i hdgre grad std bakom kompetensutveckling réran-
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de IKT i undervisningen, myndigheter tillhandahaller i storre utstrickning
insatser gillande dmneskunskap, medan hogskola i hégre grad anordnar
kompetensutveckling rorande dmneskunskap och elever i behov av sirskilt
stod. Sammantaget tyder LR:s enkdt pa att flera olika aktérer dr involverade i
lirares kompetensutveckling, vilket ocksa bekriftas av tidigare forskning (se
t.ex. Andersson & Skott, 2010; Langelotz, 2017; Parding m.fl., 2017; Wermke,
2013). Privata aktorer, som individuella konsulter och transnationella utbild-
ningsféretag, och icke-vinstdrivande aktorer, som intresseorganisationer av
olika slag, uppmirksammas emellertid inte i LR:s (2021) undersékning. Men
resultat av tidigare forskning och myndighetsrapporter antyder att sidana
kompetensutvecklingsaktorer spelar en roll ocksd pa kommunal niva (se t.ex.
Ideland & Serder, 2022; Skolverket, 2019b; Wermke, 2013).

Det finns internationell forskning som belyser lirares kompetensutveckling
ilinder som till exempel USA, England och Australien, dir ansvaret f6r kom-
petensutvecklingen i olika avseenden ocksa ér decentraliserat (Kirsten, 2020;
Knapp, 2003; McCormick, 2010; Mockler, 2020). Undersékningar visar
exempelvis hur flera olika aktorer involveras i ldrares kompetensutveckling pa
savil skoldistriktsnivd 1 USA (t.ex. Knapp, 2003) som av lokala myndigheter i
England (t.ex. McCormick, 2010). Det finns dirtill undersékningar som speci-
fikt belyser hur kommersiella aktorer erbjuder kompetensutvecklingsinsatser
inom omrdden som framstir som sirskilt angeligna i den aktuella policy-
diskursen (se t.ex. Ball, 2009; Burch, 2006; Ellis m.fl., 2021; Mockler, 2020).
Men precis som i Sverige tycks det saknas studier som belyser forekomsten av
kompetensutvecklingsinnehall. TALIS-undersokningen fran 2018 (OECD,
2019), som inbegriper lirare frin totalt 48 linder, ger emellertid viss insikt i
vilket innehall som tillhandahills pé en internationell arena. Till de fem inne-
héll som storst andel lirare menar att de tagit del av hor i fallande ordning
dmneskunskap, dmnesdidaktik, bedémning, liroplanskunskap, samt elev-
beteende och ledarskap 1 klassrummet. Kompetensutveckling rérande under-
visning i multikulturella och flersprakiga miljéer samt kommunikation med
minniskor frin andra linder och kulturer utgdr det innehall som ligst andel
larare anger att de erbjudits insatser kring. TALIS-undersokningen visar dartill
att bedémning och betygsittning, undervisning av elever med sirskilda be-
hov, dmneséverskridande undervisning samt elevbeteende och ledarskap i
klassrummet hor till de tematiker som har 6kat mest sedan 2013.

Avslutningsvis kan vi konstatera att kunskaperna om savil innehdll som
aktorer 1 lirares kompetensutveckling till stor del saknas. I féreliggande artikel
dmnar vi fylla denna kunskapslucka genom en systematisk undersékning av
kompetensutvecklingsfakturor i tre kommuner med specifikt fokus pa vilket
innehéll som skolor betalar f6r och hur detta innehdll relaterar till ldrares

(dubbla) uppdrag.
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TEORETISK INRAMNING

I analysen av innehallet i lirares kompetensutveckling introducerar och an-
vinder vi som tidigare nimnts tvd analytiska begrepp—regulativ och instruktionel]
diskurs—himtade fran utbildningssociologen Basil Bernsteins (2000) begrepps-
apparat. Som Tsatsaroni, Ravanis och Falaga (2003) beskriver fokuserade
Bernstein under fyra decennier pd “the institution of the modern school
arguing that this has been designed to transmit #wo &inds of knowledge” (s. 391,
vir kursivering). For att kunna fanga de tva kunskapstyper som nimns i citat-
et, och som 4r i fokus i den hir artikeln, myntade Bernstein (1990, 2000) det
nimnda begreppsparet. Den instruktionella diskursen motsvarar liroplanens
“kunskaper” och berdr fakta, teorier eller texter, frimst inom ett visst imnes-
omrdde. Norlund (2018) har tidigare argumenterat £6r att (generella) kompe-
tenser foretridesvis bor ses som en sidogrupp, ett synsitt som vi tillimpar i
den hir artikeln genom att gbra en distinktion mellan sustruktionell amnesdiskurs
och instruktionell kompetensdiskurs.

Den regulativa diskursen representerar i sin tur virdefrigan och handlar om
hur elever upptrider, eller vad de uppmuntras att uppvisa £ér vanor, karaktir,
identitet, attityd och moraliska virderingar. De tvd begreppen bildar enligt
Bernstein tillsammans en enda pedagogisk diskurs men de ir inte likstillda. Den
instruktionella diskursen dr ndrmare bestimt alltid zzbdddad 1 den regulativa.
Kunskaper kan inte fdrmedlas i ett vakuum vilket innebdr att man alltid som
lirare vill skapa vissa virderingar hos eleverna vilket kan hinféras till den re-
gulativa diskursen. De tvd diskurserna bor alltsd inte analyseras separat utan
tillsammans, en omstindighet som vi ska dterkomma till mot slutet av artikeln.
Diremot, hdvdar vi, kan poianger géras genom att belysa den ena respektive
den andra.

Generellt sett har kompetensutvecklingsinsatser for lirare som Gver-
gripande mal att 1 nésta led bidra till forandring hos elever. Vi vill hir hinvisa
till en indelning 1 tvd olika typer av férindring, himtad fran Bernsteins (1990,
s. 72) ofta refererade modell 6ver pedagogiska modaliteter. De tva typerna ér
4 ena sidan intraindividuell f6rdndring, det vill sidga férindring inom den en-
skilda eleven, och 4 andra sidan intergruppférindring, det vill siga utjimning
av sociala orittvisor mellan grupper vilket £f6r Gvrigt uttrycks som ett kompen-
satoriskt uppdrag i den svenska skollagen (SFS 2010:800, kap 1, 8§; 9§).
“Grupper” stir hir for sociologiskt definierade sddana, till exempel grupper
som hinfér till social klass, kon eller etnicitet. Varje typ av regulativt orien-
terad insats liksom varje typ av regulativt och instruktionellt orienterad insats
7 kombination medfor en viss typ av pedagogisk diskurs som 1 sin tur frammanar
olika elevideal. Kompetensutveckling som gor lirare mer kompetenta att for-
dndra elever kan ha olika inriktning och i férldngningen forstirka olika sam-
hillsgruppers preferenser om utbildning. Mer precist gar de modaliteter som
hér ithop med intraindividuell f6rindring i linje med medelklassens intressen.
Exempelvis antas den pedagogiska diskurs som syftar till en sjdlvexpressiv
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elev méta den kulturella medelklassens utbildningsideal (Bernstein, 1990) och
den pedagogiska diskurs som uppmuntrar till en entreprendriell elev den eko-
nomiska medelklassens (se Norlund m.fl., 2013)2.

Inom kompetensutvecklingsforskningen finns teoretiska modeller som
relaterar kompetensutvecklingspraktiken till undervisningspraktiken (se t.ex.
Knapp, 2003; Timpetley, 2013). Dessa modeller gor bland annat antagandet
att det finns en 6msesidig paverkan, om 4n inte kausal, mellan ldrares lirande
och elevers lirande, men tycks inte beakta hur innehallet i kompetensutveck-
lingspraktiken forhaller sig till lirares uppdrag i undervisningspraktiken. Hir,
hivdar vi, ger Bernsteins kodteori ett fruktbart stéd, genom att Sppna for
underbyggda analyser av pedagogisk diskurs.

METOD OCH DATA

Den hir artikeln utgor ett delresultat av det fyraariga projektet Fakturan, fort-
bildningen och forskningen (Faktura-projektel) finansierat av Vetenskapsradet (dnr
2019-03828). Faktura-projektet utforskar lirares kompetensutveckling via tre
relaterade arbetspaket: (i) analys av komptensutvecklingsfakturor (i) intet-
vjuer av ldrare och andra intressenter (iif) ndtverksanalyser av kompetens-
utvecklingsaktérer. Foreliggande studie hinfdrs till det férsta arbetspaketet, i
vilket fakturor samlats in fran tre olika kommuner i Sverige.

Tillgang till kompetensutveckling, och dirmed innehallet, varierar mellan
skolor, kommuner och regioner, dels beroende péd arbetsplatsens karaktiris-
tika, dels beroende pa lokala och regionala férhallanden (Parding m.fl., 2017).
Vi har dirfér strivat efter en variation i dataunderlaget. De tre kommuner
som ingar i studien dr valda utifrdn en vedertagen socioekonomisk analys av
kommuner (SEKOM) dir tio olika variabler, som invanarnas utbildningsnivé,
inkomst, sjukhilsotal och forvirvsarbete, ligger till grund f6r kategorisering
av kommunerna (Forsberg, 2019).

Den stérsta kommunen i urvalet hor till den SEKOM-kategori som kan
sdgas representera “méngfaldens Sverige” (Forsberg, 2019, s. 11) med en
blandad sammansittning av invanare vad giller utbildningsnivé, etnicitet, in-
komst, sjukhilsotal et cetera. Kommunen dr den till invanarantalet storsta i
studien och har genererat 538 fakturor (79,2% av det totala antalet). I nista
kommun, som ligger pa pendlingsavstind frin en av Sveriges tre storsta stider
ar utbildningsnivan hég och invdnarna har héga inkomster. 112 fakturor
(16,5% av det totala antalet) kommer hirifrdan. Den tredje och sista kommun-
en dr den sett till invanarantal minsta i den hir studien. Den har invanare med
hoéga sjukhilsotal, lag inkomst och ldg utbildningsbakgrund. Eftersom det
endast finns en skolenhet (f-9) i denna kommun har vi valt att inhdmta faktu-
ror fran tre dr (2017, 2018, 2019) och inte frin tva ar som f6r 6vriga kommun-
er i urvalet. 29 fakturor (4,3% av det totala antalet) kommer frin den hir
kommunen. I den hir artikeln behandlar vi fakturorna utan atskillnad mellan
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de tre kommunerna. Sammantaget ingir 51 grundskolor och sju gymnasie-
skolor, inklusive grund- och gymnasiesirskolor, 1 underlaget.

Datainsamling och analys

Arbetet med att samla in fakturor, koda och analysera kompetensutvecklings-
innehéllet har genomforts i fyra steg dér vi:

1.

Begirde fran de tre kommunernas utbildningsférvaltningar ut fak-
turor via e-post som berérde lirares kompetensutveckling fér dren
2018 och 2019 (samt ocksid 2017 i den minsta kommunen). En
granskning av de totalt 998 inhidmtade fakturorna visade emellertid
att 308 fakturor rérde kompetensutveckling f6r andra yrkeskategorier
1 den svenska skolan som till exempel rektorer, psykologer, kuratorer,
skolskéterskor, studievigledare och logopeder. Dessa fakturor ex-
kluderades didrmed frin urvalet i foreliggande studie som belyser
lirares kompetensutveckling. I gruppen lirare inbegriper vi hir lirare,
forsteldrare, fritidslirare, specialpedagoger, resurslidrare och ldrar-
assistenter.

Kompenserade f6r eventuellt utebliven information i fakturorna
genom att kontakta rektorer, administratorer, lirare eller kompetens-
utvecklingsleverantérer via telefon eller e-post och/eller genom
internetsokningar pa de berérda skolornas och/eller leverantorernas
webbsidor. I vissa fall fanns ocksa foreldsares powerpointpresenta-
tioner att tillgd. Elva av fakturorna saknade dock kontaktuppgifter
och vi kunde dirmed inte erhalla information om de berérda kompe-
tensutvecklingsinsatserna nddvindig for denna artikel. Bortfallet
motsvarar 1,4 procent av det totala antalet fakturor som ror larares
kompetensutveckling. Eftersom vi inte vet av vem eller f6r vem som
dessa kompetensutvecklingsinsatser koptes in kan bortfallet lika vil
gilla fakturor som rér andra yrkeskategorier. 679 fakturor utgor sa-
ledes det sammantagna underlaget och motsvarar totalt en kostnad
t6r kompetensutveckling pa 8 020 318 kronor.

Extraherade information fran varje faktura och kodade in denna i en
SPSS-datafil bestiendes av en rad variabler av olika karaktir som
svarar mot Faktura-projektets syfte och frigestillningar. Analysen i
foreliggande studie fokuserar huvudsakligen pd sex kvalitativa variab-
ler: Pedagogisk diskurs, Skolform, Kompetensutvecklingsaktir, Skolimmne,
Fordndring och Kompetensutvecklingsinnehall. Skolform ir en dikotom
variabel som inkluderar kategorierna grundskola och gymmasinm och i
denna har dven fakturor frin sirskoleenheter kodats.> Variabeln
rérande kompetensutvecklingsaktér innehaller fyra kategorier:
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Kommersiell, Lrosate, Offentlig och Intresseorganisation. Mot bakgrund av
att en och samma faktura kunde r6ra mer dn ett innehdll kodades
kompetensutvecklingsinnehall i 20 dikotoma undervariabler som
konstruerades under arbetets ging. Fakturor som i detta steg iden-
tifierades som insatser rérande dmneskunskap kodades vidare i
variabeln S&olimnen bestiendes av kategorier som motsvarar samtliga
dmnen i1 den svenska grund- och gymnasieskolan. Analysen av
kompetensutvecklingsinnehallets relation till lirares uppdrag koda-
des direfter i variabeln Pedagogisk disknrs. Antalet kategorier i denna
variabel utSkades 1 takt med att det empiriska materialet pdkallade
det, fran de inledningsvis tre teoridrivna kategorierna till fSljande
fem:

i Instruktionell dmnesdiskurs: Insatser som motsvarar liroplanens

kunskapsinnehall genom att behandla fakta, teorier eller texter
inom ett visst skolimne.

. Instruktionel]  kompetensdiskurs:  Kompetensutvecklingsinsatser
som riktas mot grundldggande firdigheter inom vissa specifika
dmnen eller mot mer generella f6rmégor som kan spinna Gver
flera skolimnen (till exempel lisf6rmaga).

ili. Regulativ diskurs: Kompetensutvecklingsinsatser rérande elevers
upptridande, vanor, karaktir, identitet, attityd och moraliska
virderingar.

tv. Diskursblandning: Insatser med mer én ett innehall som r6r bade
regulativ och instruktionell diskurs. Hit hor frimst konferenser
och miissor.

v. Owrigt: Kompetensutvecklingsinsatser som inte direkt relaterar
till undervisning eller dir erhéllen informationen inte dr till-
ricklig for att inordna insatsen i nagon av ovanstiende diskurser.

Fakturorna och det 6vriga materialet analyserades, i de fall det var tillimpbart,
1 ytterligare ett steg avseende den forindringstyp som dessa insatser kunde
antas ha ambition att bidra till. Denna aspekt kodades i den dikotoma varia-
beln firdndring som bestar av tva teoribaserade kategotier: intraindividuell for-
dndring respektive intergruppforindring.

4.

Analyserade data med hjilp av deskriptiv statistik, framfor allt via
korstabuleringar i SPSS, i syfte att undersoka hur antalet fakturor for
olika kompetensutvecklingsinnehall férdelade sig 6ver de pedagogis-
ka diskurserna, samt hur dessa férdelningar gestaltade sig i relation
till typ av kompetensutvecklingsaktér samt 6ver skolformerna grund-
skola och gymnasium.
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Samtliga fyra ovanstiende steg har vi, forfattarna till denna artikel, genomfért
1 ndra samverkan med varandra. Detta betyder att vi vid dterkommande till-
fillen har triffats for att bide genomfdra och diskutera kodnings- och analys-
arbetet. Divergenta uppfattningar rérande exempelvis kodningar av enskilda
fakturor har vi hanterat och 16st via diskussion. For att kontrollera och kali-
brera arbetet har samtliga kodningar avseende kompetensutvecklingsinnehall,
skolimne och pedagogisk diskurs dessutom gatts igenom upprepade ginger
efter att samtliga fakturor kodats in i SPSS-filen.

RESULTAT

Resultatavsnittet inleds med en redovisning av hur fakturorna har férdelat sig
over de aktuella diskurserna, samt vilka typer av kompetensutvecklingsaktérer
som ir involverade i lirares kompetensutveckling i de undersékta kommuner-
na. Direfter foljer resultatpresentationen en struktur dar de instruktionellt orien-
terade kompetensutvecklingsinsatserna, uppdelade i nstruktionell dmnesdiskurs
respektive instruktionel] kompetensdiskurs redovisas forst, foljt av de regulative
orienterade insatserna och den grupp av aktiviteter som hir representerar en
diskursblandning. 1 respektive avsnitt uppmirksammas ocksé eventuella skill-
nader mellan grundskola och gymnasium samt vilka aktorer som stir bakom
insatserna. Avslutningsvis belyses resultatet i relation till den typ av forandring
som kompetensutvecklingsinsatserna implicit uppmuntrar till.

Aktorer och diskurser i lirares kompetensutveckling

Fakturorna f6r lirares kompetensutveckling férdelar sig olika i relation till de
aktuella diskurserna (se figur 1). Den regulativa diskursen samlar flest antal
takturor (188), f6ljt av den mnstruktionella dmnesdiskursen (127), diskursblandning
(99) och den instruktionella kompetensdiskursen (95). Till kategorin dvrigt (170) hor
kompetensutveckling som inte #r direkt relaterad till ldrares under-
visningsuppdrag som exempelvis Hjdrt-Lungriddningsutbildning, grupp-
stirkande aktiviteter samt Svergripande verksamhetsplanering och utveckling.
Denna kategori av insatser behandlas inte fortsittningsvis eftersom den inte
faller inom ramen f6r artikelns syfte och kommande analyser baseras saledes
p4 totalt 509 fakturor.
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Figur 1.
Antal fakturor i respektive diskurs (totalt 679 fakturor)
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Marknaden for lirares kompetensutveckling i de tre kommunerna involverar
fyra olika typer av aktorer (se tabell 1). Virt att notera dr att kommersiella
aktorer engageras i lirares kompetensutveckling 1 betydligt hégre grad dn an-
dra parter. Kommersiella aktérer star f6r 69 procent av det totala antalet
fakturor (84 procent av de totala kostnaderna). Bland de kommersiella
aktorerna finns olika foretagsformer representerade: Kommanditbolag, han-
delsbolag, enskild firma, eckonomisk férening, enskild juridisk person och
aktiebolag. Aktiebolagen ir 6verrepresenterade. Ovriga aktdrer som faktu-
rerat for lirares kompetensutveckling utgbrs av intresseorganisationer, som
exempelvis nationella féreningar och férbund som bevakar sirskilda fragor
eller skolimnen. Bland offentliga organisationer pi nationell, regional eller
kommunal nivi, dterfinns exempelvis myndigheter, linsorganisationer och
kommunala férvaltningar och bland Ziroséten finns bade universitet och hog-
skolor representerade.

Av tabellen nedan gar ocksa att utldsa att grundskolldrare i stérre utstrick-
ning erhaller kompetensutveckling av kommersiella aktorer (74%) och offent-
liga organisationer (11%) jamfort med gymnasieldrare (57% respektive 5%).
Gymnasieldrare medverkar i stillet 1 storre utstrdckning i aktiviteter som an-
ordnas av lirositen (13%) och intresseorganisationer (25%) i férhallande till
grundskolldrare (5% respektive 11%).
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Tabell 1.
Antal och andel fakturor i grundskola och gymnasieskola distribuerade 6ver
typ av kompetensutvecklingsaktor

Kommersiell Inlrfme‘— Offentlig Ldrosdte Totalt
organisation
Grund- 270 41 39 17 367
Antal | skola (73,6) (11,2) (10,6) (4,6) (100)
Sfakturor
(%) Gymna- 81 35 7 19 142
sium (567,0) (24,6) 4,9) (13,4 (100)
Totalt 351 76 46 36 509
(69,0) (14.9) ©.0) 7.1 (100)

Den instruktionella Amnesdiskursens aktiviteter

Som redan ndmnts motsvarar den instruktionella dmnesdiskursen liroplanens
kunskapsinnehall och rér fakta, teorier eller texter inom ett visst skolimne.
Denna typ av tydligt imnesspecialiserade aktiviteter, star f6r 25 procent (127
fakturor) av det totala antalet fakturor som kan knytas till lirares undervis-
ningsuppdrag (509 fakturor).

Matematik dr det skolimne till vilken den stérsta andelen fakturor inom
den instruktionella dmnesdiskursen kan knytas (21%), foljt av yrkesimnen
(18%) svenska som andrasprik (11%) respektive moderna sprak (engelska,
tyska, franska, spanska) (10%). Idrott och hilsa (8%), naturorienterande d4m-
nen (6%) och svenska (5%) samlar ocksd en grupp fakturor inom denna kate-
gori (se figur 2 nedan). Ovriga imnen representeras dock endast av enstaka
fakturor. Nir det giller yrkesimnen ér dessa uteslutande frin gymnasieskolan
och samlar insatser rérande exempelvis svets-, transport-, byggnadsteknik-
och frisérrelaterade dmneskunskaper.

Skolform har betydelse for i vilken utstrickning som lirare erhaller kompe-
tensutveckling med dmnestérdjupande inslag (se tabell 3). Gymnasieldrare
tillhandahalls en storre andel insatser som ér riktade mot en instruktionell
dmnesdiskurs (53%) jaimfért med grundskoleldrare (14%).

Foretag, frimst aktiebolag, stir for ungefir hilften av insatserna i den in-
struktionella dmnesdiskursen (se tabell 4). Admera Education AB, Skolporten
AB, Centrum f6r fortbildning (handelsbolag), Kompetensteamet AB, Sweden
Conference Group AB, Symetri AB, SYAB Gruppen AB, Matteklubben i
Sverige AB, Linda Castell Consulting AB, Lirarfortbildning AB samt Natur
& Kultur AB hor till de foretag som anlitats mer 4n en gang. Intresse-
organisationer kan knytas till drygt en fjdrdedel av insatserna. Hir fore-
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kommer exempelvis Spraklirarnas Riksférbund, Matematiklararféreningen,
Foreningen Listorelsen, Vistra Gotalands Idrottstérbund, Svetskommission-
en, Svenska Orienteringsférbundet, Brandskyddsféreningen och Spansklirar-
foreningen. Universitet stir bakom drygt 21 procent av de dmnesrelaterade
aktiviteterna i vilka ldrare har mott representanter fran framfor allt Stock-
holms universitet och Nationellt centrum f6r matematikutbildning (NCM)
vid Géteborgs universitet. Uppsala universitet och Malmé universitet har an-
svarat f6r ndgon enstaka insats var. Offentliga akt6rer har svarat f6r knappt
fyra procent av aktiviteterna och hir dterfinns en skolchef, Vistra G6talands-
regionen, ett kommunalt badhus och kulturférvaltningen i Stockholms stad.

Figur 2.
Andel fakturor i instruktionell amnesdiskurs fordelade 6ver skolimne
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Tabell 3.
Korstabell mellan skolform och instruktionell amnesdiskurs.

{{1;”%;%{1011@// Ovﬂga diskurser Totalt
dmmesdiskurs
52 315 367
At | Gundskola (14,2) (85,8) (100)
fakturor
(%) ‘ 75 67 142
Gymnasium (52,8) 47.2) (100)
127 382 509
Totalt 25,0 (75,0) (100)
Tabell 4.

Korstabell mellan instruktionell amnesdiskurs och
komptensutvecklingsaktor

Kommersiell Inlrm‘re— ) Offentlig  Ladrosate  Totalt
organisation
Instruk-
tionell 62 32 6 27 127
Antal | Amnes- (48,8) 25,2) @7 | (@13 (100)
Jfakturor diskurs
%) g:f%‘f 289 44 40 9 382
o (75,7) 11,5 | (10,5) 24 (100)
Totalt 351 76 46 36 509
(69,0) (14,9 9,0) (7,1 (100)

Av tabell 4 ovan kan ocksa utldsas att kommersiella aktérer och offentliga
organisationer dr betydligt mindre inbegripna i dmnestérdjupande kompe-
tensutveckling (49% respektive 5%) jimfért med deras respektive bidrag
inom Ovriga diskurser (76% respektive 11%). Lirositen och intresseorgani-
sationer stir bakom en avsevirt storre andel aktiviteter som har en inriktning
mot en instruktionell dmnesdiskurs (21% respektive 25%) i férhallande till
deras respektive andel av insatserna som har en annan diskursiv inriktning
(2% respektive 12%).

Avslutningsvis dr det viktigt att betona att skolimnen ligger pa en glidande
skala mellan stofftyngd och firdighetstyngd. Amnet samhillskunskap inbe-
griper till exempel en mingd firdigheter men far inda ses som mer stofftitt
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in dmnen som svenska som andrasprik. Oavsett denna skillnad i karaktar
mellan amnen har vi fort sidant innehall som vi har namnt i det hir avsnittet
till den instruktionella amnesdiskursen.

Den instruktionella kompetensdiskursens aktiviteter

Vid sidan av det hittills behandlade innehillet finns det ett kluster av insatser
som vi har kategoriserat som zustruktionel] kompetensdisknrs och som utgdr 19
procent (95 fakturor) av det totala antalet fakturor som r6r pedagogiska dis-
kurser (509 fakturor). Aven om den instruktionella imnesdiskursen innefattar
tirdigheter finns det, hidvdar vi, anledning att skapa en ny kategori for insatser
som ldrare har varit med om och som ber6r firdigheter av en sirskild karaktir.
Denna nya kategori har fokus pa grundliggande tirdigheter inom vissa specifika
dmnen alternativt pa generella férmigor som kan spinna 6ver flera skol-
dmnen. Insatserna hir handlar till 6vervigande del om kompetensutveckling
kring olika diagnos- och utvecklingsprogram relaterade till elevers lis-,
matematik- eller kommunikationssvarigheter. 64 procent av fakturorna som
ir orienterade mot en instruktionell kompetensdiskurs rér program och
material som Bravkod, Logos, Wendick, TAKIK, PECS och K3-modellen. De
tre forstndimnda avser att gora lirare bittre rustade i att avgdra och utveckla
elevers lasférmdga: Bravkod dr en triningsmetod som syftar till att auto-
matisera elevers avkodningsférmaga; Logos bestar av olika tester rérande del-
firdigheter som dr centrala for lasflyt och anvinds ocksa for att diagnostisera
dyslexi; Wendick utgdrs av utbildningar och material f6r automatisering och
kartligening av elevers grundliggande firdigheter inom sprak och lisning,
Wendick innefattar dirtill en motsvarande uppsittning utbildningar och
material som avser automatisering och kartliggning av elevers grundldggande
firdigheter inom matematik inklusive taluppfattningsférméga (subitisering)
och tidsuppfattningsférméiga. TAKK och PECS ir program och metoder
som avser att frimja elevers kommunikationsfirdigheter genom att ersitta
eller komplettera talat sprak med hjilp av olika hjilpmedel som digitala
verktyg, tecken och bilder. PECS avser dirtill att frimja elevers férmaga att
ta initiativ och samspela i sociala situationer. K3-modellen anvinds for att
kartligga elevers formdga till bland annat uppmirksamhet, impulskontroll,
planering, perception, kommunikation, samspel och férestillningsférmadga.
Overhuvudtaget 4r samtliga program som lirare fortbildats i och som rér
elevers lds-, matematik- eller kommunikationssvarigheter inramat av en
specialpedagogisk diskurs.*

Resterande 36 procent av kompetensutvecklingsinsatserna i kategorin in-
struktionell kompetensdiskurs 4r till viss del ocksa priglade av en special-
pedagogisk inriktning. Flera insatser, om 4n utan koppling till specifika pro-
gram och material, ber6r exempelvis innehdll gillande hur elever med dyslexi
och dyskalkyli kan identifieras och stédjas genom metoder som frimjar deras
avkodnings- och rikneférméga. Ibland berérs ocksa mer generella f6rmagor
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relaterade till minne som i vissa insatser formodas utgora del av elevers lis-
och matematiksvarigheter.

Ett innehall i den instruktionella kompetensdiskursen r6r formagor som ér
frikopplade frin en specialpedagogisk tematik. Dessa insatser syftar exempel-
vis till att 6ka ldrares kunskaper i att frimja elevers digitala kompetens, som
bland annat innefattar anvindning av digitala redskap, killkritik och problem-
16sning. Dirtill finns besliktade aktiviteter rérande sd kallad medie- och infor-
mationskunnighet (MIK), vilket dr ett paraplybegrepp f6r de kompetenser
som elever antas behéva for att kunna hantera, virdera och analysera det
vixande informationstléde som férekommer via olika medier. Slutligen finns
det en handfull insatser som enbart fokuserar pa elevers problemlésnings-
formaga samt pa elevers lirande i allminhet inklusive si kallade “lira-att-
lara”-firdigheter.

Drygt en dubbelt sa stor andel grundskoleldrare (22%) jamfort med gym-
nasieldrare (9 %) i de tre kommunerna erhiller kompetensutvecklingsinsatser
som knyter an till en instruktionell kompetensdiskurs (se tabell 5).

Tabell 5.

Korstabell mellan skolform och instruktionell kompetensdiskurs

Instruktionell L
kompetensdiskurs Ovriga diskurser Totalt
79 288 367
Antal Grundskola 215 755 -
fakturor
" i 16 126 142
Gymnasium 02) 005, s
Totalt 95 414 509
(18,7) (81,3) (100)

Kommersiella aktorer star f6r 78 procent av aktiviteterna som ar inriktade
mot en instruktionell kompetensdiskurs (se tabell 6). Till de foretag, frimst
aktiebolag, som dterkommer i materialet mer 4n en gang hor: Habiliterings-
insats i Uppsala AB, Studentlitteratur AB, Siffle Utvecklingsmodell AB,
Wendick utbildning AB, ILT Inldsningstjinst AB, Centrum for fortbildning
(handelsbolag), Skolporten AB, Opusplace AB och Sweden Conference
Group. Intresseorganisationerna Svenska Dyslexiféreningen, Studieférbun-
det Vuxenskolan, Agrenska Stiftelsen och Sveriges Matematiklirarférening
svarar for drygt atta procent av kompetensutvecklingen. Offentliga aktSrer
representerar samma andel av insatserna och bland dessa aterfinns Vistra
Gotalandsregionen, Region Orebro lin, Lindesbergs kommun, S:t Eskils
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gymnasium i Eskilstuna kommun, en rektor och en grupp forsteldrare som
ansvarat for en aktivitet. En handfull insatser kan knytas till Goteborgs
universitet och Sahlgrenska Universitetssjukhuset.

Tabell 6.
Korstabell mellan instruktionell kompetensdiskurs och
kompetensutvecklingsaktor

Kommersiell Intrex{e- ) Offentlig  Larosite  Totalt
organisation
feserel IETY Y BY R
Antal | e 79) G4 GH | GI | a0
fakturor
(%) Ovriga 277 68 38 31 414
diskurser (66,9) (16,4) 09,2) (7,5) (100)
Totalt 351 76 46 36 509
(69,0) (14,9) ©.0) @D | (100)

Kommersiella aktérer star bakom en stérre andel insatser i den instruktionella
kompetensdiskursen (78%) i férhallande till deras involvering i Svriga diskur-
ser (67%). Ovriga aktérer uppvisar en omvind tendens.

Den regulativa diskursens aktiviteter

I det hir avsnittet presenteras de kompetensutvecklingsinsatser som kan hin-
toras till den regulativa diskursen. Hit hor fakturor rérarande insatser som direkt
eller indirekt dr tinkta att stdrka ldrare i att uppmuntra ett visst beteende eller
vissa elevideal. Resultatet av var studie visar att denna typ av kompetens-
utvecklingsinsatser representeras av 37 procent (188 fakturor) av det totala
antalet fakturor som knyter an till lirares undervisningsuppdrag (509 faktu-
ror).

Konflikthantering och olika former av utmanande eller problemskapande
elevbeteende utgdr det vanligaste innehallet 1 den regulativa diskursen (41%
av fakturorna i denna kategori). Hir dr konflikthanteringskonceptet lag-
affektivt bemoétande” framtridande. I konceptet stir “bemétande” £6r lirares
beteende 1 métet med elever, inte elvers, men att elevers beteenden i sjilva
verket 4dr det centrala framgéir av den webbsida som tillhér den vanligaste
kompetensutvecklingsaktéren pa omradet:

De beteenden jag jobbar med dr utétriktat beteende som vald, bett och
skadegorelse samt sjilvskadande beteende. Dessutom kan mina metoder
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anvindas i samband med glapord, vigran och andra littare problem-
skapande beteenden och inte minst med barn som brakar.

Neuropsykiatriska funktionshinder (NPF) dr ett aterkommande element.
Elever med NPF-diagnos férmodas ha sirskilda svérigheter att reglera affekt
och insatserna rérande ligaffektivt bemdotande inriktar sig inte sillan mot just
denna elevgrupp. Lagaffektiva dagar 2020 — rétten att vara den man dr utgdr ett
exempel pa titel pa en siadan aktivitet dir lagaffektivt bemotande behandlas
med specifikt fokus pd elever med NPF-diagnos. Ett annat dr den éter-
kommande foreldsningen Awtism i skolan: Vad dr det och bur gir vi? som belyser
larares hantering av olika beteendeproblem bland elever med autism.

Utifran respektive aktOrs beskrivningar av innehallet som erbjuds syftar
insatserna till att ge ldrare dels kunskaper om diagnoser, dels firdigheter i att
reglera sitt eget beteende s att de i sin tur kan uppmuntra elever att styra sina
impulser och inte uppvisa ilska, aggression eller andra problematiska
utitagerande beteenden. A mota ilska och aggression, Besvirliga klasser 2.0 och
Impulskontrol] dr nagra exempel pa titlar pa aktiviteter som férekommer i
materialet. Det finns ddrtill nigra aktiviteter som belyser hur lirares ledarskap
1 klassrummet kan utformas for att stivja olika former av problematiska och
utmanande elevbeteenden. Utférda insatser berdr ocksia andra typer av
besvirande elevbeteende som till exempel ”problematisk skolfranvaro”, vilket
inkluderar elever som under lingre perioder inte gér till skolan alls, sa kallade
“hemmuasittare”. Bland insatserna som rér hemmarsittarproblematik aterfinns
ocksa aktiviteter som riktar sig specifikt mot sa kallade sdrskilt begavade elev-
er.

Elevers fysiska och psykiska hilsa dr det ndst vanligaste temat och mot-
svarar 23% av fakturorna i den regulativa diskurskategorin. Att férindra elev-
ers beteende si att de r6r sig mer dr en aterkommande foreteelse under lite
olika formuleringar dér konceptet Puls for lirande (PFL) ir sirskilt framtridan-
de. Utmirkande f6r just insatserna kring PFL 4r en tydlig koppling till resultat
av hjirnforskning som péstds visa att fysisk aktivitet stimulerar de delar av
hjirnan som ir centrala for elevers lirande. Aven i denna grupp insatser finns
aktiviteter som specifikt riktar sig mot elever med NPF-diagnos, bland annat
pulshéjande fysisk aktivitet f6r elever med ADHD.

Andra aktiviteter som r6r fysisk och psykisk hilsa handlar om stress-
reducering dir foreldsningen Lugn dr min superkraft utgor ett belysande exem-
pel. I beskrivningen av en av de genomférda aktiviteterna framgéar dartill att
stress kopplas thop med ADHD. Vidare finns ett fital insatser rorande olika
typer av massage som till exempel taktil beréring” och “klangmassage”.
Yttetrligare exempel ror olika former av psykisk ohilsa hos elever som pastas
ha grund i psykologiska fenomen som anknytning, trygghet och emotionell
utveckling. Bland de hilsorelaterade aktiviteterna finns ocksa insatser som
kretsar kring elevers fysiska eller psykiska (o-)hilsa i allmédnhet eller som ar
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mer specifikt inriktade exempelvis mot elever som har genomlevt trauman,
drabbats av en stroke, har en drogproblematik eller en bakgrund som adop-
terade.

En tredje grupp kompetensutvecklingsinsatser av regulativ karaktir har
specifikt fokus pi att gora elevgruppen med NPF-diagnoser (frimst ADHD/
autism) mer delaktig och aktiv i undervisningen genom extra anpassningar
och sirskilt stéd (drygt 14% av fakturorna i den hir kategorin). Dessa
aktiviteter uppmuntrar ocksa till beteendeforindringar bland savil lirare som
bland de aktuella eleverna. Exempel pa det senare kan himtas frin insatser
gillande sa kallad ”NPF-sidkring”. NPF-sikring kan handla om att styra
elevernas uppmirksamhet mot en klocka som visar den pa férhand avsatta
tiden for olika lektionsmoment. Det kan ocksa handla om att eleverna ska
tilldtas fa utlopp £6r oro och rastléshet i kroppen genom att sitta pé sirskilda
stolar eller inta varierande arbetsstillningar eller genom att anvinda andra
hjilpmedel som till exempel stressbollar. Annat rér att elever far sitta avskilt
i klassrummet nér de tar itu med uppgifter som kriver hég koncentration. En
forhallandevis stor del av aktiviteterna hir rér autism och ADHD bland
gruppen flickor. Hir dterfinns bland annat foreldsningar under rubrikerna
Autism hos flickor och Flickor har ocksi ADHD vilka tillhandahiéller konkreta
tips pa hur etablerandet av vissa specifika rutiner och vanor kan underlitta sa-
vil vardagslivet som skolarbetet £6r just denna elevgrupp.

Fenomenet “motivation” ir ett annat dterkommande innehall som repre-
senterar den regulativa diskursen (6% av fakturorna). Symptomatiskt dr att
den nationella konferensen Elevmotivationsdagen arrangeras med motivet att
”|m]otivation- och hjirnforskningen vinner mark i skolan”. Dagen har en
variation av innehall, exempelvis en foreldsning om Mindset, grit och jiviar
anamma som fOr Svrigt aterkommer 1 materialet, men dé inte inom ramen f6r
den ovannimnda konferensen. Andra exempel pa att motivation tycks vara
ett angeldget dmne fOr ldrare dr att Motiverande samtal utgdr innehill f6r en
aktivitet och att fragan Hur kan aktuell motivationsforskning vara til] hjalp i din
undervisning? besvaras 1 en annan kompetensutvecklingsinsats.

Ovriga kompetensutvecklingsinsatser som knyter an till en regulativ dis-
kurs (15% av dessa fakturor) dr spridda 6ver en rad olika innehall och later
sig inte placeras i de olika teman som redovisats ovan. Innehillet ska under-
litta for lirare att uppmuntra elever till bland annat personlig utveckling, sam-
arbete med klasskamrater, hillbara och miljémedvetna livsstilar, foretagat-
anda och uppfinningsrikedom (hir kan utvecklandet av sa kallade “entre-
prendriella identiteter” skénjas), samt till att bekanta sig med andra kulturer
och bejaka sina skapande och kreativa sidor.

Grundskolelirarna i de tre kommunerna erhiller en stérre andel kom-
petensutvecklingsinsatser som knyter an till en regulativ diskurs (44%0) jimfort
med gymnasieldrare (19%) (se tabell 7).
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Tabell 7.
Korstabell mellan skolform och regulativ diskurs

Regulativ disknrs Owriga diskurser Totalt

161 206 367

Antal | Grondskola (43,9) (56,1 (100)
fakturor

(%) _ 27 115 142

Gymnasium (19,0) (81,0) (100)

Toralt 188 321 509

(36,9) (63,1) (100)

Foretag, fraimst aktiebolag, stir bakom drygt 68 procent av aktiviteterna som
har en regulativ inriktning (se tabell 8). Sweden Conference Group AB,
Lirarfortbildning AB, Kompetento AB, Studentlitteratur AB, Teamkoncept
AB, Medalgon Brainsmart AB, rePulse AB, Public Partner (kommanditbolag),
Svenska Neufeld-institutet/ Himmelstrand Mentor AB, Attention AB, Sund
SHT AB, Ordkanon AB, Robin Lundgren Management AB, Sport Education
Academy Gothenburg AB, Neuropsykiatrisk Support AB, Mediapoolen
Viistra Gotaland AB, Ambea AB, Swedish Empowerment Center (ekonomisk
férening), Taktil Utbildning Ambosantus AB och Vita Raeda (enskild firma)
hor till de foéretag som fakturerat f6r kompetensutbildning mer 4n en giang.
Intresseorganisationer har svarat f6r drygt 14 procent av insatserna och hir
dterfinns bland annat Autism och Aspergerféreningen, Riksférbundet for
sirskild begavning, Riksférbundet for Narkotikafritt Samhille, Studiefor-
bundet Vuxenskolan, Svenska Star for Life, Svensk Férening f6r Fysisk Akti-
vitet och Idrottsmedicin, Riksorganisationen Auktoriserade dramapedagoger
och Ung Féretagsamhet. En liknande andel av kompetensutvecklingen kan
knytas till offentliga aktSrer som representeras av bland annat Skolverket,
Goteborgsregionens kommunalférbund (GR-utbildning), Orebro lins nit-
verk for sdrskolan, Stockholms lins sjukviardsomride, Svenljunga kommun,
Utbildningstérvaltningen i Jonképings kommun och Goteborgs kommun,
samt en rektor och en specialpedagog. Lirositen svarar f6r knappt tva pro-
cent av insatserna. Hir aterfinns Karolinska institutet, Sveriges Lantbruks-
universitet, Uppsala universitet och Sahlgrenska Universitetssjukhuset.
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Tabell 8.
Korstabell mellan regulativ diskurs och komptensutvecklingsaktor

Kommer- Intrex'xe- .
siell organisa- Offentlig Ldrosdte Totalt
fion
Regulativ 129 27 29 3 188
Abntal | diskurs (68,6) (14,4 (15,4 (1,6) (100)
fakturor
(%) Ovriga 222 49 17 33 321
diskurser (69,2) (15,3) (5,3) (10,3) (100)
Totalt 351 76 46 36 509
(69,0 (14,9 9,0 (7,1 (100)

I férhallande till Gvriga diskurser ir offentliga aktrer mer involverade i kom-
petensutveckling som har en regulativ inriktning (5% respektive 15%). Liro-
siten star for en mindre andel av insatserna (2%) jaimfort med deras mot-
svarande andel i 6vrig kompetensutveckling (7%).

Den regulativt orienterade kompetensutveckling som ldrare har deltagit i
ofta dr kopplad till elever med NPF-diagnos. Diagnoser som ADHD och
autism dr mycket vanligt férekommande i titlar pa och i beskrivningar av inne-
héll och aktiviteter. Hela 56% av insatserna i den regulativa diskursen knyter
an till specialpedagogisk tematik, och da 1 relation till elevers beteenden och
inte till deras kunskapsutveckling som var fallet i den instruktionella kompe-
tensdiskursen ovan.

Diskursblandade aktiviteter

Under den hir rubriken presenterar vi kategorin diskursblandning. Till denna
har vi fort aktiviteter som ldrare har varit med pa och som 4r av en sidan
karaktir som g6r det svart att renodlat hinféra berérda fakturor till instruk-
tionell respektive regulativ diskurs. Tillsammans star de f6r knappt 19 procent
(99 fakturor®) av det totala antalet fakturor som dr direkt relaterade till lirares
undervisning (509 fakturor).

Som “diskursblandad” har vi kategoriserat kompetensutveckling som har
skett i form av missbesk, vilka motsvarar ungefir en tredjedel av dess
fakturor. Det dr tre missor som lirargrupper har besékt. De tva forsta, BETT
(3 fakturor) och SETT (12 fakturor), dr si kallade “EdTech”-missor, den
forra placerad 1 London och den senare i Kista. Den tredje aktuella missan,
Bokmiissan i Goteborg (15 fakturor), har likt BETT- och SETT-missorna ett
mangfacetterat innehall och det dr inte m&jligt att ta reda pa vilka delaktiviteter
varje besokande ldrare har nirvarat vid eller vilka montrar de har besokt. Ett
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exempel pa diskursblandning frin SETT-missan 2018 kan dock ges for att
illustrera denna kategori. 1 SETT-missans sirskilda Pedagogik- och
didaktikspar var det aktuellt med dels Singapore Math (instruktionell amnes-
diskurs), dels digitala kompetenser i allminhet (instruktionell kompetens-
diskurs) och dir betonades dessutom att sjilvkinnedom ““dr ett av de viktigas-
te verktygen fOr att stoppa stress” (regulativ diskurs).

Resterande insatser i den diskursblandade kategorin utgérs av nationella
konferenser som ofta stricker sig 6ver tva dagar. Konferenserna, som har
namn som Specialpedagogik 2018 - aktuell forskning och praktiska metoder, Forste-
ldararnas rikskonferens 2019 eller Idrottsliraren 2018, visar sig till stora delar
forstirka vissa tendenser som vi har redogjort for tidigare i resultatavsnitt.
Nir det giller skolimnen noteras det hdgsta antalet fakturor aterigen pa mate-
matik (9 fakturor), f5ljt av dmnet idrott och hilsa (7), svenska som andrasprak,
tyska/franska och sl6jd (2 var) samt svenska, historia, engelska, psykologi,
modersmal; albanska och yrkesdmnena turism respektive bygg (1 var).

I friga om den instruktionella kompetensdiskursen dr det tydligt att det
tidigare redovisade fokuset pd grundliggande firdigheter férstirks. Innehéll
som sprikstérning, avkodning, riknesvérigheter och dyslexi dr aterkomman-
de (15 fakturor), dock utan koppling till tidigare nimnda diagnos- och utveck-
lingsprogram. Ocks4 ingredienser i den regulativa diskursen stirks; fysisk och
psykisk (o-)hilsa férekommer oftast (14), £6ljt av motivation (13) och kon-
flikthantering (9). Specialpedagogik ér fortsatt ett dominerande innehdll med
totalt 15 konferenser med titlar som Specialpedagogik for gymnasiet, Special-
pedagogiskt forum, Strategier och metoder for specialpedagogiskt utvecklingsarbete och En
skola for alla — Nationell konferens: Elever i bebov av sdrskilt stod.

Insatser som kan knytas till en diskursblandning utgdr ungefir samma an-
del av fakturorna inom grund- och gymnasieskola (se tabell 9).

Tabell 9.
Korstabell mellan skolform och diskursblandning

Diskursblandad Owriga diskurser Totalt

75 292 367

At | Crondskola (20,4) (79,0) (100)
fakturor

(%) o 24 118 142

Gymnasium 16,9) (83,1) (100)

ot 99 410 509

© (19,4) (80,6) (100)
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Kommersiella aktorer har svarat f6r 88 procent av insatserna i den diskurs-
blandade kategorin (se tabell 10). Linfre Education AB och Mediapoolen i
Vistra Gotaland AB har fakturerat f6r BETT-miéssorna, Easyfairs Nordic AB
f6r SETT-missorna och Sweden Meetx AB f6r Bokmissorna i Géteborg.
Bakom innehallet i konferenserna aterfinns féretag som Skolporten AB,
Liararfortbildning AB, Kompetensteamet AB, Stockholmsmissan AB, Kun-
skap Vist (bolagsform: utlindsk juridisk person), Mindvision AB och Umea
Kongressbyra AB. Intresseorganisationer som Foreningen ldsrorelsen, Alban-
ska foéreningen Iliria, Byggnadsindustrins yrkesnimnd, Svenska Dyslexi-
foreningen, Svenska féreningen fér beteendeanalys och International Bacca-
laureate har svarat £&r nio procent av de diskursblandade aktiviteterna. Region
Orebro lin (BETT-missan), Géteborgs stad och Botkyrka kommun hér till
de offentliga aktSrer som tillsammans ligger bakom tvé procent av insatserna.
Gymnastik och idrottshégskolan (GIH) i Stockholm dr det enda lirosite som
finns representerat.

Tabell 10.
Kortstabell mellan diskursblandning och komptensutvecklingsaktor

Kommersiell Inlrfme‘— Offentlig Ladrosate Totalt
organisation

Diskurs- 86 9 3 1 99

Abntal blandning (86,9) (CAY) (3,0 1,0 (100)
Jfakturor

(%) Ovriga 265 67 43 39 579

diskurser (64,6) (16,3) (10,5) (8,5 (100)

Totalt 351 76 46 36 509

69,0) 9 | 00 @y | o0

Kommersiella aktorer stir bakom fler aktiviteter som ér av diskursblandad
karaktir (87%) jamfort med de insatser som de tillhandahallit i 6vriga diskur-
ser (65%). Resterande aktorers involvering dr mindre i férhallande till deras
respektive andel av Ovriga diskurser.

Kompetensutveckling och férindringambitioner

I det hir avsnittet aterkommer vi till den tidigare introducerade indelningen i
tva olika typer av fordndring och tar den som utgiangspunkt f6r vidare analys
(Bernstein, 1990, s. 72). Den ena typen handlar om intraindividuell forandring
och star for forindring snom den enskilda eleven och den andra znsergrupp-
forandring som star f6r utjimning av sociala orittvisor mellan grupper.
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I en utbildningssociologisk tradition, och i ett skolsystem likt det svenska
dir skolan ska verka utjimnande, dr det viktigt att ocksé elever frin hem med
icke-akademisk tradition far tillgdng till det som riknas som kraftfulla kun-
skaper. Det handlar exempelvis om sidana kunskaper som behévs fOr att kla-
ra sig bra savil 7 skolan som #fanfor skolan liksom savil under skoltiden som
¢ffer den. Niégra insatser i den instruktionella dmnesdiskursen som vi presen-
terat ovan berdr sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt med ursprung i
andraspraksforskning, det vill sdga i en tanke om att undanréja orittvisor for
andrasprakselever. Med aren har idén kommit att inbegripa dven andra grup-
per, som till exempel elever utan akademisk tradition i hemmet, det vill siga
kompetensutveckling med en inter-grupporienterad férindring som syfte.
Utifrdn foreliggande material 4r det utéver detta inte mojligt att kommentera
huruvida aktiviteterna inom den snstruktionella diskursen relaterar till den ena
eller andra typen av férindringsambition.

Diremot kan vi féra ett resonemang om hur resultatet relaterar till
forindringsambitioner ndr det giller innehdll av regulativ karaktir. I tidigare
forskning har begreppet regulativ diskurs oftast f6rbundits med sammanhang
dir elever uppmuntras att skota sig eller, i identitetstermer, att inta en skdtsam
identitet. Begreppet regulativ diskurs har teoretiskt och traditionellt alltsd haft
ett individuellt anslag. Enligt Norlunds (2018) resonemang dr det dock fullt
mojligt att knyta begreppet till sammanhang dir elever uppmuntras till en
identitet av annan art, exempelvis till en solidarisk eller samhallskritisk sidan.
Tva insatser i den diskursblandade kategorin rér besdk vid en heldags-
konferens om bildberittande dir ett inslag handlar om ”makthavares politiska
budskap”. Denna i materialet avvikande aktivitet dr anordnad av en ideell
térening. En engelsklirarkonferens har ett inslag om sociala strukturer i
Indien medan en annan konferens tar upp trans- och kénsidentiteter pa f61-
skolan.

Nigra av de aktiviteter som dr representerade i den regulativa diskursen
kan hinféras till sidana som explicit eller implicit vill bidra till inter-
grupporienterad f6rindring, det vill siga dér sociologiskt definierade gruppers
villkor 4r i fokus. Ett exempel utgér den féreldsning om pojkars antiplugg-
kultur som ingir pa den redan nimnda Elevmotivationsdagen. Forelisningen
handlar inte bara om antipluggkultur utan ocksd om hur en sidan kan brytas
for pojkar. Ett annat undantag dr en sléjdkonferens dir det berittas om ett
projekt dir elever har uppmirksammat etnicitetsfenomen, genom att tolka
och ge uttryck ”t6r bide global och lokal mingkultur via skolsléjden”.
Ytterligare ett undantag, som sirskilt tydligt skiljer ut sig, dr en nationell kon-
ferens for engelsklirare som férutom att behandla engelska i kombination
med motivation och trygghet ocksd har inslag som heteronormativitet och
sociala strukturer i Indien. Pa det hela taget dr det alltsa fa insatser som hianfor
till kollektiva, samhilleliga angeligenheter Innan vi gar vidare ska det konsta-
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teras dr att samtliga dessa undantag dr kompetensutvecklingsinnehéll som f&r-
medlats av representanter for universitet och hégskola.

Totalt visar sig de studerade kompetensutvecklingsinsatser som har regula-
tiv betoning forstirka betydelsen av intra-individuell forindring (Bernstein, 1990).
Dessa utgor 6ver 93 procent av insatserna i den regulativa diskursen (inklusive
det regulativa innehdll som aterfinns i kategorin diskursblandning). Hir fram-
trider en bild av en kompetensutvecklingsmarknad som till stor del accen-
tuerar elevers neurobiologiska, psykologiska och fysiska status utifran deras
individuella skillnader. Det handlar om att ldrare ska lira sig om och fa en elev
att bli mer motiverad, réra sig mer, stressa mindre, ligga band pa sina im-
pulser och emotionella uttryck, eller stimulera sin hjidrna. Just det intra-
individuellt inriktade intresset f6r hjirnan skdr f6r 6vrigt genom flera olika
typer av aktiviteter, till exempel sidana som r6r fysisk aktivitet (PFL), psykisk
hilsa, motivation och neuropsykiatriska funktionshinder. Virt att notera ir
att dven de aktiviteter som berdr sociologiskt definierade grupper har en intra-
individuell ambition. En redan nimnd aktivitet i materialet behandlar flickor
med autismdiagnos och fenomenet att flickor som grupp diagnostiseras sena-
re dn pojkar. Att en sadan skillnad uppmirksammas visar pa en znzergrupp-in-
riktad férdndringsstravan. Innehdllet 1 de aktuella foreldsningarna visar sig
dock handla om vanor och rutiner som i méngt och mycket hér den privata
livsstilen till.

DISKUSSION

Syftet med den hir artikeln ir att bidra med kunskaper om innehdllet i den
kompetensutveckling som skolor képer till sina lirare. Vi har presenterat hur
innehall som siljs och képs pd marknaden relaterar till lirares uppdrag att £61-
medla sivil kunskaper som virderingar. Resultatet visar att de kompetens-
utvecklingsaktiviteter som siljs och képs 1 de tre kommunerna utgérs: (1) till
25 procent av dmnesférdjupning, frimst matematik, yrkesimnen, svenska
som andrasprik samt idrott och hilsa; (2) till 19 procent av grundliggande
firdigheter av vikt for elever med matematik-, lis- och kommunikations-
svarigheter eller generella kompetenser avseende framforallt kommunika-
tionsfardigheter och digital kompetens; (3) till 37 procent av det som rér
elevers identiteter och beteenden med anknytning till innehall som konflikt-
hantering och problembeteenden, fysisk och psykisk hilsa, motivation samt
autism och ADHD; samt (4) till 19 procent av diskursblandade aktiviteter dir
missor och konferenser kring olika teman ingdr. Resultaten visar dirtill att
arbetsgivarintressen rérande bland annat verksamhetsutveckling, som faller
inom ramen fOr kategorin Gvrigt, samlar ett férhallandevis stort antal kom-
petensutvecklingsinsatser. Givet artikelns syfte har denna kategori av insatser
dock inte behandlats ingdende.
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Ovanstaende férdelning av kompetensutvecklingsinnehéll dr vansklig att
jimfora med de som presenterats i tidigare undersdkningar (t. ex. LR, 2021;
OECD, 2019) givet de stora skillnader som féreligger mellan undersékningar-
na vad det giller savil urval, data och analys som vilken del av lirares kompe-
tensutveckling som studeras. Ett resultat av vér studie som emellertid kan
relateras till tidigare studier ér att specialpedagogiska tematiker rérande under-
visning av elever i behov av sirskilt stéd (LR, 2021) och problemskapande
elevbeteende (OECD, 2019) tycks tilldra sig stort intresse pda kompetens-
utvecklingsmarknaden. Resultaten av TALIS 2018 (OECD, 2019) visar dartill
att kompetensutveckling kring undervisning av elever i behov sirskilt st6d
hor till de fyra omraden som 6kat mest sedan 2013.

Resultatet redovisar ocksa nagra relationer mellan pedagogisk diskurs, skol-
form och kompetensutvecklingsaktér. Dessa samband indikerar att grund-
skollirarna som ingar i materialet i storre utstrickning erhéller kompetens-
utveckling av kommersiella aktorer jimfort med gymnasieldrarna. Grundskol-
lararna deltar i en stérre andel av de regulativt inriktade insatserna som ror ge-
nerella kompetenser eller firdigheter relaterade till elevers lds-, matematik-
och kommunikationssvarigheter. Vidare kan det konstateras att gymnasie-
lirarna 1 hégre grad medverkar i dmnesférdjupande insatser dn grundskol-
lirarna. Just kompetensutveckling kring dmneskunskap organiseras i hégre
grad av lirositen och intresseorganisationer jimfort med Svriga insatser dir
kommersiella aktorer dr 4n mer dominerande, inte minst vad det giller den
utbildning som sker via missor och konferenser. I férhallande till LR:s (2021)
undersOkning bidrar vir studie med férdjupade kunskaper om savil fore-
komsten av olika aktorer som samband mellan aktor och innehall i den del av
lirares kompetensutveckling inom kommunal sektor som generar fakturor.
Men givet studiens icke-randomiserade urval, och att lirares mojligheter till
kompetensutveckling varierar mellan skolor och kommuner (Parding m.fl.,
2017), framstar det som angeliget for framtida forskning att utforska dessa
samband vidare. Aven om resultaten av foreliggande undersékning inte kan
generaliseras till andra kommuner 1 Sverige 1 statistisk mening kan vi dnda
konstatera att det kompetensutvecklingsinnehall som vi har identifierat inte
enbart erbjuds lokalt utan minga ganger av kompetensutvecklingsaktérer som
verkar pd en nationell arena.

Det ir viktigt att aterigen understryka att kompetensutveckling och andra
former av professionell utveckling givetvis ocksa bedrivs av rektorer och
lirare sjilva. Externa parter, som exempelvis myndigheter och universitet eller
hégskola, kan ocksa involveras utan att samarbetet generar fakturor. Vi vet
dirtill att IKT-relaterade kompetensutvecklingsinsatser, som uppmirk-
sammats av tidigare studier i svensk kontext (Ideland, m.fl., 2020; Player-
Koro & Beach, 2017) ibland inkluderas i kostnader f6r datorer och andra
digitala verktyg och dirmed inte alltid bokférs pa konton for lirares kom-
petensutveckling. Hir finns sannolikt en mingd fakturor och kontrakt att
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begira ut och studera ndrmare. Det framstir alltsi som angeldget att
undersdka innehillet i den kompetensutveckling som sker under sdvil formel-
la som informella former, samt hur olika delar av lirares kompetensutveckling
torhaller sig till varandra. Dessa aspekter kommer att studeras i senare skeden
av Faktura-projektet.

Precis som i médnga andra linder kan vi konstatera att vinstdrivande féretag
av olika slag existerar pd marknaden for lirares kompetensutveckling (t.ex.
Ellis m.fl., 2021; Mockler, 2020). Savil internationella som nationella studier
vittnar om att vinstdrivande aktdrer anpassar sin affirsverksamhet efter
radande policy- och reformdiskurser genom att erbjuda paketlésningar och
forbittringsdtgirder 1 samklang med dessa (Ball, 2007; Ideland m.fl., 2020).
Den tidsperiod som de studerade kompetensutvecklingsfakturorna stricker
sig 6ver sammanfaller med flera statliga initiativ som innehéllsmassigt kan re-
lateras till de framtridande ménster som identifierats av var studie. Ett exem-
pel dr Specialpedagogik for lirande som startade 2016 med avsikten att stirka alla
grundskollirares kompetens att undervisa elever med specialpedagogiska be-
hov (Utbildningsdepartementet, 2015). Specialpedagogik f6r lirande har £6r-
lingts till 2023, f6r att ocksa inkludera lirare i f6rskola, forskoleklass, gym-
nasium och vuxenutbildning, och mot bakgrund av kritik frin intresse-
organisationer har Skolverket ocksa beslutat att forstirka innehall kring NPF
genom att utveckla sirskilda moduler f6r detta dndamadl i samverkan med
SPSM (Skolvirlden, 2018; Liraren 2018; Skolverket, 2020). Hur vinstdrivande
foretag som opererar pa kommunal niva plockar upp aktuella policydiskurser,
lanserar sina tjanster och utvecklar relationer till staten i ndtverk som ocksa
involverar andra aktorer pa kompetensutvecklingsmarknaden har inte fallit
inom ramen f6r denna artikels syfte, men resultaten pekar ut behovet av fram-
tida studier med just detta fokus (jfr Ellis m.fl., 2021; Ideland & Serder, 2022;
Player-Koro & Beach, 2017).

Det dr viktigt, havdar vi, att ocksd begrunda det visade resultatet i kontrast
mot vad den kompetensutvecklingsmarknad vi har studerat nfe 1 nigon storre
utstrickning tycks ge utrymme for. Férsvinnande fa fakturor i materialet r6r
insatser som kan relateras till praktikutvecklande Amnesdidaktiska ansatser dir
lirare gemensamt utvecklar undervisningen och elevers lirande av olika
dmnesinnehall (jfr Carlgren, 2011). Dartill 4r dmnesspecifik kompetens-
utveckling, med undantag f6r ndgra dmnen inom framfor allt gymnasieskolan,
sparsamt representerad i fakturamaterialet. Innehall som skulle kunna anvin-
das i en strivan mot férindrade relationer mellan en samhillsgrupp med 6ver-
ordnad position 4 ena sidan och en grupp med en underordnad position 4 den
andra, dr likasa sparsamt férekommande och nir sidant innehall vil belyses
ir det enligt vart resultat inte via den kompetensutveckling som vinstdrivande
foretag tillhandahaller. I en alternativ kompetensutvecklingsvirld hade kollek-
tiva fragor om social rittvisa och klimathotet kunnat behandlas. Vatje peda-
gogisk diskurs har ett socialt budskap, inte bara genom att rittvisefrdgor
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uteblir. Olika pedagogiska diskurser ska nirmare bestimt, enligt Bernstein
(1990, s. 165), analyseras utifran sin kraft att reproducera maktrelationer i
samhillet. I linje med tanken om att medelklassens barn rustas med vissa
akademiska kunskaper via hemmet 4r det frimst arbetarklassens barn som
riskerar att forlora pa att dgna tid 4t aktiviteter som inte syftar till ékad
samhillskritisk f6rmaga eller har med kursplaneinnehdll att géra. Sett ur det
perspektivet framstar balansen mellan de olika pedagogiska diskurserna i vart
resultat som skev och lirares férmedling av kunskaper och virden sa som det
foreskrivs i skolans demokratiskt beslutade uppdrag kan tinkas bli forsvarat.

NOTER

! Skolinspektionens (2015) granskning visar att kompetensutvecklingsinsatserna ofta
har slagsida mot antingen generell verksamhetsutveckling eller individens 6nskemal.
Vidare konstaterar Skolinspektionen att central samordning av
kompetensutvecklingen ofta saknas och att valet av innehéll snarare utgar fran de
insatser som finns tillgingliga 4n fran identifierade behov. Skolinspektionens (2020)
granskning av lirarresurser ger dock en annan bild. Didr framkom det bland annat
att rektorer och lirare upplever att den kompetensutveckling som ges oftast utgar
fran skolans behov och att olika typer av underlag anvinds for att identifiera inom
vilka omraden det finns utvecklingsbehov.

2 Bernstein kopplar ihop en konservativ modalitet med den ekonomiska
medelklassen men det dr rimligt att tdnka att dven en neoliberal, entreprendriell
modalitet méter samma sociala skikt.

3 De korstabeller som presenteras i resultatavsnittet har dven analyserats utan de
totalt 55 fakturor som rér grundsirskola och gymnasiesirskola. Resultaten paverkas
inte av att dessa fakturor inkluderas i urvalet.

* Det ir olika kategorier av lirare som deltar i dessa utbildningar (och inte enbart
specialpedagoger).

5 Redovisningen av den diskursblandade kategorin skiljer sig frin redovisningen av
de 6vriga kategorierna eftersom en och samma aktivitet, till exempel en konferens,
kan spanna 6ver flera olika teman. Detta innebir ocksa att summan av de
redovisade aktiviteterna Gverstiger de 99 fakturor som identifierats inom denna
kategori.
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