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ABSTRACT

I artikeln underséks hur tvad dmneslirare som undervisar nyanlinda elever pa
gymnasieskolans sprikintroduktionsprogram i amnena matematik och samhalls-
kunskap talar om och arbetar sprik- och kunskapsutvecklande for att stirka
elevers lirande. Ett inkluderande av elevers samlade sprakliga resurser i under-
visningen stir i fokus. Utifrdn Ruiz (1984) tre ideologiska f&rhallningssitt till
sprak och sprakanvindning i sambhillet, sprak-som-problem, sprik-som-rittighet och
sprik-som-resurs, analyserar vi hur lirarna under ett semi-strukturerat samtal dem
emellan talar om sprik och sprikanvindning och undervisning av nyanlinda
elever i sina klassrum. Vidatre analyserar vi, med kvalitativ tematisk analys, hur
elevers sprakliga resurser synligedrs och anvinds vid fyra observerade och in-
spelade undervisningstillfillen var i matematik respektive samhallskunskap. Vi
studerar sdledes dven hur lirarna iscensitter sina tankar i praktiken. Vara resultat
synligg6r ett generellt resursorienterat forhdllningsitt hos liararna, som ocksd at-
foljs av att lirarna erbjuder eleverna tillfillen och medel f6r att anvinda sina
samlade sprakliga resurser for lirande under de observerade lektionerna, men
kanske framfor allt utanfér klassrummet. Elevernas bristande kunskaper i under-
visningsspriket svenska lyfts av bada lirarna fram som ett problem, vilket gor att
anvindningen av elevernas sprikliga resurser frimst framstills som ett transport-
medel mot svenska snarare dn att se resurserna som viktiga i sig sjilva och som
medel fOr att stirka elevernas flersprakiga identitet!.
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INLEDNING

En spraklig och etnisk madngfald till f6ljd av migration, internationalisering
och globalisering har gjort att Sverige utvecklat en ling erfarenhet av att ta
emot nyanldnda barn och ungdomar fran olika linder (Axelsson & Juvonen,
2016). Samtidigt har “senare tiders samhailleliga och politiska foérandringar
kopplade till 6kad invandring |...] skapat nya utmaningar och anstringningar
1 att stodja spraklig mangfald” (Paulsrud m.fl., 2020, s. 304, var Sversittning).
Ett exempel pa foérindringar dr de stora flyktingstrOmmarna som nadde
Europa under 2015. Det 6kade antalet nyanlinda har i sin tur bland annat
“foranlett dndrade formuleringar i de mottagande lindernas regelverk, gett
upphov till sirskilda anpassningar inom utbildningsvisendet och i vissa fall
forindrade sitt att tala om barn och ungdomar” (Axelsson & Juvonen, 2016,
s. 5). Nyanlinda elever har flera resurser i form av kunskaper och erfarenheter
nir de borjar skolan 1 Sverige, inte minst sprakliga. Dessa resurser dr centrala
for elevens fortsatta skolging och har pa senare tid kommit att erkdnnas i en
storre utstrickning dn tidigare (Axelsson & Juvonen, 2016). Ett 6kat antal
nyanlinda elever stiller dock lirare infér férdndrade villkor f6r att kunna
skapa bra lirandemiljéer som dr gynnsamma f&r alla elever (Kouns, 2016;
Paulsrud m.fl., 2020). Att detta dr en utmaning blir synligt i den liga mélupp-
fyllelsen som rapporterats for nyanlinda elever i gymnasieskolan (Skolverket,
2020). Samtidigt dr forskning om nyanldnda elever begrinsad i stOrsta allmin-
het och om nyanlinda ungdomar i gymnasieskolan i synnerhet, eftersom exis-
terande forskning tenderat att fokusera pa studiet av yngre barn (Axelsson &
Juvonen, 2016). Med denna studie? vill vi siledes bidra till en vixande flora
av studier som fokuserar pa nyanlidnda elever i gymnasieskolan och de f&r-
dndrade villkor som dagens dmneslirare stills infor.

Trots att nyanlidnda elevers sprik och kultur idag betraktas som en resurs i
storre utstrickning 4n tidigare saknas tydliga férordningar som uppmuntrar
en resursotienterad syn pa elevernas tidigare sprakkunskaper i de svenska
liroplanerna’ (Paulsrud m.fl., 2020). I brist pa tydliga riktlinjer som férordar
en syn dir elevernas sprik ses och forstds som en resurs for lirande limnas
varje lirare och rektor med sina egna tankar och ideologier om flersprakighet
och nyanlinda elever (Bunar & Juvonen, 2022; Paulsrud m.fl., 2020). Som
bland andra Pratkanis och Greenwald (1989) argumenterat styr véra kun-
skaper, virderingar och attityder vart beteende i sociala sammanhang. Sam-
tidigt som ldrares beteende alltsd paverkas av deras attityder och f6rhallnings-
sitt till elevers sprak och sprakanvindning paverkar lirarnas beteende i sin tur
elevernas syn pa sig sjilva och deras mdoijligheter att lira (Cummins, 2017;
Burton & Rajendram, 2019). I denna artikel studerar vi vilka slags tankar och
virderingar om flersprakighet och nyanlinda elever tvd gymnasielirare, som
arbetar pa en skola med uttalat mal att arbeta sprakutvecklande i alla dmnen,
ger uttryck f6r i samtal med varandra. Vi studerar ocksa, utifran lektions-
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inspelningar och deltagande observationer, hur dessa realiseras i deras under-
visning.

Vi foljer tvd dmnesldrare som undervisar en och samma klass med nyanlin-
da elever pa gymnasieskolans sprikintroduktionsprogram i matematik och
samhillskunskap, respektive. Syftet med fallstudien 4r att studera hur dmnes-
lirare talar om och arbetar sprak- och kunskapsutvecklande i sin imnesunder-
visning for att stirka elevernas lirande. For att avgrinsa studiens syfte ytterli-
gare riktar vi fokus specifikt pd hur lirarna talar om och uppmuntrar anvind-
ning av nyanlinda elevers samlade sprakliga repertoar som resurs i sin dmnes-
undervisning, nigot som forskning om parallell sprik- och kunskapsutveck-
ling betonat vikten av (Cummins, 2017; Garcia & Li Wei, 2014). Genom att
studera hur

1. tva dmneslirare talar om elevernas sprik och sprikanvindning i
skolan i storsta allmidnhet och 1 sin undervisning i synnerhet

2. dessalirareisin praktik tolkar och omvandlar sina tankar till handling
pé en skola som séger sig arbeta sprak- och kunskapsutvecklande

hoppas vi ge exempel pa hur larare kan arbeta sprak- och kunskapsutvecklan-
de i sitt dmne utifrin sina egna forutsittningar och pd sa sitt bidra till empirisk
evidens for teorier om inkluderande, sprik- och kunskapsutvecklande under-
visning.

Sprikintroduktionsprogrammet

Under lasiret 2019/20 da materialet som analyseras i denna artikel samlades
in fanns det 72 084 elever fédda utomlands i gymnasieskolan, och 12 717
elever var registrerade pa gymnasieskolans sprakintroduktionsprogram (SCB,
2021). Mindre dn en procent av dessa elever var f6dda 1 Sverige med utlands-
toédda forildrar, det vill sdga de flesta hade egen erfarenhet av att migrera.
Sprikintroduktionsprogrammet riktar sig ocksd frimst till nyanlinda elever
och fokus ligger pa att utveckla elevernas kunskaper i det svenska spraket med
milet att eleverna sedan ska kunna ga vidare till ett annat program, en annan
utbildning eller arbetslivet (Skolverket, 2021). Eleverna kan ocksa erbjudas
undervisning i andra dmnen mot betyg i grundskolans drskurs 9, for att kvalifi-
cera sig till de nationella gymnasieprogrammen. Programmet saknar alltsa
egna dmnesplaner. Ett sitt att stirka nyanldnda elever i skolans alla amnen 4r
genom att arbeta sprak- och kunskapsutvecklande (Juvonen & Uddling, 2022;
Nilsson, 2023; Skolforskningsinstitutet, 2018).

Amnessprik och vardagssprak

Nyanlinda elevers dubbla uppgift att behova lira sig malspraket, svenska, sam-
tidigt som de behover tilligna sig dmneskunskaper pd svenska har pd senare
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tid uppmirksammats i stérre utstrdckning 4n tidigare (Axelsson & Juvonen,
2016). Sprakkunskaper 4r en férutsittning for att inldrning av ett imnesinne-
hall ska kunna dga rum (Otterup, 2018) och i utbildningssammanhang an-
vinds ofta en uppdelning av sprék i vardagssprak och kunskapssprak (Cummins,
2017) £6r att llustrera spriakbrukets olika funktioner och kontexter. En vanlig
definition dr att vardagsspraket dr till storre grad kontextbundet och konkret,
medan kunskapsspraket (en gemensam benidmning for det generella sko/-
spriket och det mer specifika sittet att uttrycka kunskaper inom olika dmnen,
dmmnesspriket) 1 sin tur dr mer kontextoberoende och abstrakt (Cummins, 2017;
Hajer, 2016). Behovet av dmnesspecifika sprakliga kunskaper skrivs ocksa
tydligt fram i kursplanerna f6r grundskolans alla dmnen. 1 kursplanens
kunskapskrav f6r betyget E 1 matematik stér till exempel att eleven i slutet av
arskurs 9 ska kunna félja och fora matematiska resonemang, ha kunskaper
om och kunna anvinda matematiska begrepp samt f6lja, framf6ra och be-
méta matematiska argument (Liroplan f6r grundskolan, férskoleklassen och
fritidshemmet [Lgr11], 2011). Liknande sprakliga krav stills dven i samhills-
kunskapsidmnet, dér eleven i slutet av drskurs 9 f6r betyg E bland annat ska
kunna beskriva samband, anvinda begrepp, féra resonemang, virdera och
uttrycka stindpunkter med argument samt gora redogorelser (Lgrll, 2011; se
ocksa not 3).

Sprak- och kunskapsutvecklande arbete

Sprik- och kunskapsutvecklande arbete lyfts idag ofta fram som en framgings-
faktor for att undervisa alla skolans elever oavsett forstasprak, men i synner-
het £6r att undervisa nyanlinda (Juvonen & Uddling, 2022; Skolinspektionen,
2010; Skolverket, 2016). Exakt vad ett sprak- och kunskapsutvecklande arbete
innebdr i praktiken 4r samtidigt en stor och omfattande fraga (NC andrasprak,
2018; Nilsson, 2023). Idag existerar ett flertal modeller och metoder som alla
ar tankta att frimja andrasprakselevers lirande i skolans dmnen med arbets-
sitt med vilka man medvetet f6rs6ker stirka savil elevernas kunskapsutveck-
ling som de sprakliga firdigheter de behéver f6r att kunna uttrycka den nya
kunskapen” (Skolforskningsinstitutet, 2018, s. 7). De sprik- och kunskaps-
utvecklande arbetssitt som man 1 denna forskningséversikt funnit frimja
elevers lirande i sprakligt heterogena klassrum ir att fokusera pé spraket i
dmnet, att tillvarata och utga frin elevers tidigare erfarenheter och kunskaper
och erbjuda rikliga tillfdllen till utforskande samtal om dmnet. Det sprakliga
fokuset omfattar ord och begrepp i savil vardagsspraket som kunskaps-
spraket, men dven hur man inom dmnet framstéller kunskaper bdde verbalt
och multimodalt (exempelvis gester, kroppssprak, bilder, filmer, abstrakta
representationer, audiovisuella och digitala resurser) och hur man i tal och
skrift kommunicerar dessa kunskaper pa ett dmnestelevant sitt (exempelvis
kunna beskriva, férklara, exemplifiera och argumentera). For flersprikiga
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elever, sirskilt de nyanlinda, har flera studier betonat virdet av att fa anvinda
sina forstasprak och sina tidigare sprakkunskaper som stod i att formulera
kunskaper i &mnen pa undervisningsspriket svenska.

De sprakliga resurser eleverna har med sig och som man kan anvinda som
resurser 1 lirandet omfattar ofta flera sprak utdver elevernas modersmadl eller
tidigare skolsprik (Busch, 2016; Garcia & Li Wei, 2014; Juvonen & Killkvist,
2021; Reath Warren, 2021). Samtidigt som ett resursorienterat arbetssitt
gynnar alla elever blir det extra férédande f6r de flersprakiga eleverna nir
detta arbete brister, eftersom dessa elever ar i behov av att utveckla bide
sprak- och imneskunskaper samtidigt for att klara skolans mal (Skolinspektio-
nen, 2010). Ett sidant arbetssitt forutsitter dock att alla skolans ldrare,
oavsett dmne, arbetar sprak- och kunskapsutvecklande i sin undervisning
(Skolverket, 2008, 2016). Stor vikt liggs dven vid varje ldrares medvetenhet
om hur sprik anvinds i just deras dmnen (Schleppegrell, 2004), tillsammans
med ett gemensamt ansvarstagande till att bidra till alla elevers sprakutveck-
ling.

Trots att en allmidn acceptans for sprikets betydelse for lirande och att
flera sprdk kan anvindas i undervisningen inte dr en nyhet (Axelsson &
Magnusson, 2012; Cummins, 2017, 2021; Garcia, 2009) genomsyras fort-
farande mdnga skolor av en ensprakig norm dir flersprikiga elevers sprikliga
repertoarer inte tillvaratas (Svensson, 2016). Den svenska skolans dmnesldrare
ir idag utbildade i att bedriva undervisning i ett dmne eller en kombination av
flera dmnen (SFS 2011:185). 1 Hogskoleférordningen (SFS 1993:100) stér
flera dmnesgrupper och méjliga dmneskombinationer framskrivna. Kunskap
om och forstielse for flersprakiga elevers lirande utgdr dock idag inte ett
obligatoriskt kirndmne i lararutbildningar. Manga som arbetar i dagens skola
saknar siledes utbildning i att beméta alla elever utifran deras sprakliga firdig-
heter och behov. Skolinspektionens granskningar visar “att arbetet med att ge
flersprikiga barn férutsittningar £6r en optimal sprik- och kunskapsutveck-
ling pA manga hall har stora brister” och att “kompetensen i sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssitt for flersprakiga elever dr méinga ganger lig”
(Skolinspektionen, 2020, s. 12).

IDEOLOGISKA FORHALLNINGSSATT TILL SPRAK

Studiens teoretiska ramverk utgbrs av Ruiz (1984) tre ideologiska forhall-
ningssitt (eng. orientations) till sprakplanering: sprak-som-problem, sprak-som-
réttighet och sprik-som-resurs. Forhallningssitten ger en komplex bild av sprak
och den roll sprak har i samhillet, vilket i sin tur gor det méjligt att tala om
”vad som ér tinkbart om sprak i samhillet” (Ruiz, 1984, s. 14, var 6versitt-
ning). Foérhallningssitten synliggér skillnaderna mellan att se sprakliga minori-
teter utifran ett bristperspektiv eller att lyfta fram flersprikighetens positiva
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aspekter pa individ- och samhillsnivd (Hult & Hornberger, 2016; Ruiz, 2010).
De olika forhéllningssitten “begrinsar hur vi talar om sprik och frigor om
sprak, de bestimmer vilka grundligeande frigor vi stiller, vilka slutsatser vi
drar fran data och dven vilka data vi samlar in” (Ruiz, 1984, s. 14, var 6versitt-
ning).

De tre férhallningssitten har visat sig mycket anvindbara vid analys av
politiska debatter och férhandlingar samt vid analys av olika situationer dir
individers tankar om sprik framkommer, bland annat i undervisnings-
sammanhang (Hult & Hornberger, 2016). Dessa férhallningssitt utgdr det
ramverk som hjilper oss att analysera hur ldrarna relaterar till och utvidgar
sina attityder och forestillningar om flersprakighet i samtal mellan varandra
och hur dessa attityder och forestillning kommer till uttryck i deras under-
visning (se dven Fives & Buehl, 2016).

Sprak-som-problem

Det forsta torhallningssittet, sprak-som-problem, aterspeglar en ensprikighets-
norm med ett dominerande majoritetssprak. Med ett ensprikigt ideal och
assimileringstinkande begrinsas eller till och med elimineras flersprakighet.
En spriklig méngfald och talare av flera sprak uppfattas som ett hot mot
assimilation, nationens enhet och majoritetsspriket (Hult & Hornberger,
2016; Johansson & Richards, 2017; Ruiz, 1984, 2010). Enligt detta for-
héllningssitt dr det inte heller 6nskvirt att bevara eller utveckla andra sprik
in majoritetsspraket. Behirskning av ett minoritetssprak ses som ett hinder
som maste Gvervinnas och minoritetssprakets icke-vara anses vara 16sningen
(Hult & Hornberger, 2016; Ruiz, 1984, 2010). Talare av ett minoritetssprak
déms vidare utifran sina bristande sprakkunskaper i majoritetsspriket och
sprakliga problem ldnkas ddrtill samman med sociala problem. Vidare anses
flersprikighet till och med kunna leda till kognitiva svarigheter hos talaren
och himma bland annat akademiska prestationer.

I en svensk utbildningskontext skulle detta férhallningssitt innebdra att ut-
bildningens syfte skulle vara en strivan att ersitta elevens sprikliga repertoar
med majoritetsspraket. Att tvirtom bedriva en utbildning som séker utveckla
alla elevens sprak anses bidra till att sociala klyftor 6kar (Hult & Hornberger,
2016; Ruiz, 1984). Ett sadant fokus menar man kunna leda till att utvecklingen
av majoritetsspriket blir lidande och att eleven i stillet bér exklusivt expo-
neras f6r majoritetsspriket (Hult & Hornberger, 2016; Ruiz, 1984, 2010).

En problem-orienterad syn pa flersprakighet har i svensk forskning synlig-
gjorts savil 1 tidigare policydokument (Lindberg, 2009; Paulsrud m.fl., 2020)
som hos lirare (Lindholm, 2020; Lundberg, 2018; Paulsrud m.fl., 2023;
Svensson, 2020). Forskning om nyanlinda elevers skolging i savil grund-
skolan (Axelsson, 2015; Bunar, 2010, 2015; Juvonen, 2015; Nilsson Folke,
2017; Nilsson & Axelsson, 2013; Nilsson & Bunar, 2015) som 1 gymnasie-
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skolan (Duek & Sharif, 2021; Rehman & Juvonen, 2022; Sharif, 2017) har
ocksa identifierat flera tillkortakommanden, diribland bristfilliga kunskaper
hos sévil lirare som rektorer om sprakets roll f6r kunskapsutveckling och
tillvaratagande av elevers tidigare kunskaper — ndgot som argumenterats dter-
spegla en ensprakighetsnorm och ha férédande konsekvenser inte bara for
kunskapsresultat utan ocksa elevers identitetsutveckling och inkludering.

Sprik-som-rittvisa

Det dr genom sprdk som vi rér oss inom och mellan sociala dominer
(Johansson & Richards, 2017). Ruiz andra forhallningsitt, sprak-som-rittvisa,
har ett brett samhalleligt perspektiv pd sprakanvindning som kan kopplas till
manskliga rittigheter. Spraklig ojimlikhet anses med detta perspektiv leda till
social ojamlikhet, eftersom det dr genom spraket en individ far tillgang till
samhillet och allt som samhillet har att bidra med, till exempel utbildning,
arbete och hilso- och sjukvird (Hult & Hornberger, 2016; Ruiz, 1984). Sprak
relateras ocksa till individens personliga frihet och det ses som en mansklig
rittighet att fa tala och bibehalla sina sprak. Internationella konventioner och
fordrag (se till exempel EU-kommissionens sprakpolicy-portal pa https://
www.coe.int/en/web/language-policy/home) utgdr ofta grunden till ut-
formandet av sivil positiva som negativa rittigheter. Positiva rittigheter
expanderar minoritetssprakens anvindningsomride och ger tillging till sidant
som samhillet har att erbjuda (Ruiz, 1984). Méjligheten att fi anvinda sitt
sprak inom specifika dominer som skolan dr en sddan rittighet. I Sverige
skrivs individens positiva sprakliga rittigheter fram i flera lagar och férord-
ningar. I Spraklag (SFS 2009:600, §14) garanteras allas ritt att ldra sig sam-
hillets gemensamma huvudsprik svenska, men ocksa allas ritt att utveckla
och anvinda sitt modersmail. Svenskt teckensprdk och de fem nationella
minoritetsspraken finska, jiddisch, mednkieli, romani chib och samiska om-
ndmns sérskilt (§7; se dven Lagen om nationella minoriteter och minoritets-
sprak, SFS 2009:724) men ritten till att bevara och utveckla andra minoritets-
sprak dr ocksa tydligt framskrivet. I skolans styrdokument (Lgrll; Lgr22;
Gymnasieforordning, SFS 2010:2039) specificeras vidare elevers ritt till
undervisning i savil svenska, svenska som andrasprak som modersmal (annat
an svenska), samt, vid behov, studiehandledning pa modersmail eller tidigare
skolsprak. Svenskt teckenspridk och de nationella minoritetsspraken ges sir-
skilt starkt skydd dven i dessa dokument. Till exempel omfattas de inte av be-
stimmelser om minst antal elever f6r modersmalsundervisning eller tillgadngen
till limpliga ldrare, vilket giller f6r Gvriga minoritetssprak.

Negativa sprakliga rittigheter dr diremot exkluderande, eftersom de inklu-
derar bara vissa talare och utesluter andra. I skolan skulle en negativ rittighet
till exempel kunna tilldta bara anvindningen av majoritetsspraket, nigot som
pa senare tid ater foreslagits av flera politiker trots tidigare daliga erfarenheter
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av sadana forbud (Hyltenstam & Milani, 2012; SOU 2017:91). Skillnaden
mellan positiva och negativa rittigheter dr dock inte alltid entydig. Skolans
styrdokument garanterar flersprakiga elever ritten till undervisning i svenska
som andrasprik (SVA), och sirskiljer dirmed gruppen som bedéms ha behov
av undervisningen. Detsamma giller ritten till studiehandledning pa moders-
mil, som ska erbjudas elever som inte klarar av att f6lja ordinarie undervisning
pa svenska. I svensk kontext har ocksa dessa verksambheter, tillsammans med
modersmalsundervisning, kritiserats for implementeringsproblem. Kritiken
har bland annat gillt organisatoriska brister sisom brist pa savil behériga lira-
re som liromedel, oklara principer f6r placering i SVA, kompetensforsorjning
tor lirare, bristen av helhetssyn och lingsiktighet och minoritetssprakens laga
status (Bunar, 2010; Lindberg, 2009; Reath Warren, 2013, 2017; SOU
2017:91).

Sprak-som-resurs

Det tredje férhillningssittet, sprak-som-resurs, virdesatter spraklig och kulturell
mangfald. Flersprakighet ses som en resurs for sivil den enskilda individen
som sambhillet och nationen (Ruiz, 1984). P4 vilket sdtt spraket anses utgdra
en resurs kan diremot skilja sig 4t och motiveras pa olika sitt av olika aktorer,
ofta med argument som lytter e eller yttre virden. Inre virden kan handla om
att sprakliga minoritetsgrupper gynnas eftersom minoritetssprakets status
hojs eller att flersprakiga individers identitet forstirks, medan yttre vérden i
stillet betonar hur spraken kan utnyttjas strategiskt och utgéra en ekonomisk
vinst for hela samhillet. Aven om det ena inte behéver utesluta det andra
papekar Ruiz att om ett val behéver géras mellan nationens och minoritets-
talarens intressen kommer det troligen géras pa den sistndimndas bekostnad
(Ruiz, 1984).

I savil svensk som internationell skolkontext har sprak-som-resurs lyfts
fram som en framgangsfaktor for sivil elevers maluppfyllelse i alla dmnen
som deras sprik- och identitetsutveckling (Cummins, 2017, 2021; Garcfa,
2009; Gibbons, 2018a, 2018b; Hajer, 2016; Juvonen & Kallkvist, 2021;
Juvonen & Uddling, 2022; Nygard-Larsson, 2011; Nygérd Larsson & Jakobs-
son, 2020; Reath Warren, 2021; Rehman & Juvonen, 2022; Schleppegrell,
2004; Svensson, 2016; Uddling, 2019; Wedin, 2021; Winlund, 2021). Sprak ut-
gor ocksa en av resurserna som eleverna bir med sig till skolan och utgor dér-
med en viktig bestindsdel i de resurser som enligt inkluderande undervisning,
som bejakar diversitet och ser mangfald som en resurs snarare dn ett problem,
bor lyftas fram i all undervisning (Ainscow & Messiou, 2018; Bunar &
Juvonen, 2022; Hult, 2017; Matthews, 2008). Sverige har en lang tradition av
flersprakighetsforskning och forskning om sprak-som-resurs i skolsamman-
hang som limnat avtryck i sivil lagar, férordningar och skolans styrdoku-
ment. Den svenska spriklagen (SFS 2009:600) och skollagen (SFS 2010:800)
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garanterar ritten till att bade f4 anvinda sig av och lira sig savil svenska som
andra sprak utéver svenska, och skolans kurs- och dmnesplaner skriver fram
elevers sprak som en resurs for lirandet.

METOD OCH MATERIAL

Studiens teoretiska utgingspunkt utgdrs av Ruiz’ (1984) tre ideologiska for-
hallningssatt till spriakpolicy och sprikplanering, utifrin den utveckling Hult
och Hornberger (20106) gjort i skolsammanhang. For att besvara véra forsk-
ningsfrigor genomférde vi dels semi-strukturerade fokusgruppsamtal med
tva lirare, dels samlade vi material via ljudinspelningar fran 4tta klassrums-
observationer med deltagande observation (fyra i vardera lirares klassrum).
For att dokumentera det som uppmirksammades under observationerna an-
vindes ocksé filtanteckningar och fotografier. Skolan som lirarna arbetade
pd hade en sprak- och kunskapsutvecklande policy i alla imnen, hade behériga
svenska som andrasprakslirare och erbjéd eleverna studichandledning pa
modersmél och modersmalsundervisning. Arbetssittet hade skolledningens
stod samtidigt som ledningen aktivt arbetade f6r att utveckla undervisningen
och ge goda organisatoriska ramar, bland annat genom att aktivt uppmuntra
och arrangera fortbildning och att ha anstéllda modersmalslirare pa skolan.
De tvd lirarna undervisade i olika dmnen pd skolans sprikintroduktions-
program. Lirare 1 undervisade i samhillskunskap. Hen hade undervisat 10—
15 ar pa gymnasiet i amnena samhillskunskap och matematik. Hens forsta-
sprak var svenska, men hen angav sig dven kunna engelska, franska och tyska.
Vid en fraga om hur hen tyckte det var att undervisa nyanldnda elever svarade
hen att det 4dr bade lirorikt och roligt, men samtidigt en stor utmaning. Den
andra lararen, Lirare 2, undervisade i matematik. Hen hade undervisat i 6ver
20 ar i matematik inom grund- och gymnasieskolan. Hens férstasprak var
arabiska, men hen kunde dven svenska och engelska. Bada lirarna hade del-
tagit vid enstaka foreldsningar om transsprakande som ett sitt att tillvarata
elevers sprakliga resurser i undervisningen, men ingendera hade genomgitt en
utbildning i sprik- och kunskapsutvecklande arbetssitt. Liksom Lirare 1
upplever Lirare 2 att det 4r en utmaning att undervisa flersprakiga nyanlinda
elever. Vad utmaningarna bestod av berérdes dock inte explicit av ndgondera
liraren. Klassen dir de tva lirarna undervisade hade 26 elever och under en
kartliggning som gjordes av elevernas sprikliga repertoarer namngav de
deltagande eleverna 14 olika sprak som de behirskade i olika utstrickning:
arabiska, dari, engelska, franska, grekiska, kinesiska, latin, persiska, ryska,
somaliska, spanska, svenska, thailindska och turkiska.

For att analysera och tolka insamlade data foljdes Yins (2015) cykel for
kvalitativ analys. Inledningsvis transkriberade och anonymiserade vi det in-
samlade samtalsmaterialet. Materialet lagrades i en databas dir vi kunde syste-
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matiskt organisera studiens radata utifrdn hur lirarna under de semi-struktu-
rerade samtalen dem emellan talar om sprik och/eller sprakanvindning samt
undervisning av nyanlinda elever i sina klassrum i vad hir bendmns citat.
Citaten identifierades saledes utifrin kriterierna 1) lirarna talar om sprik och/
eller sprakanvindning eller 2) lirarna talar om undervisning av nyanlinda
elever. Ofta sammanfoll dessa sd att citaten handlade om sprak och sprakbruk
1 undervisningssammanhang, men inte alltid. Citaten analyserades sedan i
termer av en inledande tematisk kodning av yttranden som pa ett eller annat
sitt handlade om sprik och spriakbruk, som i sin tur analyserades i termer av
Ruiz’ (1984) tre ideologiska forhéllningsitt. Vidare férsags citaten med vira
observationskommentarer — hade vi eller hade vi inte kunnat observera att
lirarna ocksa iscensatte det de pratade om i sin undervisning. Detta resultera-
de i en tabell med fem olika kolumner, illustrerade i tabell 1. I den forsta
kolumnen dterfinns sjilva citatet. Direfter anges vad lirarna mer explicit sade,
de teman vi identifierat, om vi kunnat observera exempel pa iscensittande
och slutligen visas hur vi tolkat yttrandet i termer av Ruiz (1984) sprakliga
torhallningsitt. P4 sd sitt brot vi forst ner lirarnas yttranden i mindre enheter
for att sedan dtersamla yttrandena fOr att synliggira variationen i vilka slags
uttryck som kunde kopplas till de olika férhéllningssitten.

Tabell 1.
Excempel pi analys
Citat Vad exakt | Teman Observationer Orientering
Lirare 1: Men jag Engelska Att anvinda | Vi har inga Sprak-som-
tanker att det kan elevers observationer resurs
underlittar for ibland | anvindas sprik for om detta frin
ar eleverna duktiga lirande lirares sida.
pa engelska sd kan Diremot
man ju anvinda den anvander
just ibland. eleverna ibland
engelska.

ANALYS OCH RESULTAT

Syftet med fallstudien var att underséka hur dmneslirare i andra dmnen 4n
svenska som andrasprak talar om elevers sprik och sprikanvindning och om
att arbeta sprak- och kunskapsutvecklande i sin dmnesundervisning for att
stirka elevers lirande. For att kunna avgrinsa ett sidant stort iamnesomrade
valde vi att fokusera pd en av flera centrala delar som kan utgora ett sidant
arbetssitt (Juvonen & Uddling, 2022), nidmligen hur lirare medvetet kan
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fokusera pa spriket i dmnet genom att anvinda elevers samlade sprikliga
repertoarer som en resurs i dmnesundervisning (Juvonen & Killkvist, 2021).

Inledningsvis redovisas hur de tvd dmneslirarna talar om elevernas sprak
och sprakanvindning i skolan och i den imnesundervisning de sjilva bedriver.
Med avstamp i denna f6rsta del gir vi sedan vidare med att presentera hur
lirarna i sin praktik tolkar och Gversitter sina tankar till handling, vad vi
faktiskt kunde hitta beldgg pa i vara filtanteckningar och klassrumsinspel-
ningar.

Lirarnas forhallningssitt till sprak

I samtalet mellan de tvd dmneslirare framkom flera f6érhallningsitt till anvind-
ning av elevernas sprak och sprikanvindning i skolan i stérsta allmédnhet och
i deras egen dmnesundervisning i synnerhet. Utifrdn lirarnas utsagor identi-
fierade vi tre olika teman fér hur lirarna uppfattade sprak-som-resurs for
lirande: ATT ANVANDA LARARES SPRAKLIGA RESURSER, ATT ANVANDA
ELEVERNAS SPRAKLIGA RESURSER, och ATT ANVANDA MULTIMODALA
RESURSER. Flera exempel pa hur dessa kunde aktiveras gavs av dmneslirarna
under samtalet. Nedan redovisas de olika teman mer ingdende, men det bor
betonas att de dr 1 viss utstrickning sammanflitade.

Lirarna vet vilka sprik eleverna talar utifran den initiala kartliggningen av
elevers kunskaper nir de borjar 1 skolan. Bada ldrarna dr ocksa medvetna om
Lirare 2:s flersprakighet och lyfter fram hens maojlighet att aktivt stotta elever-
na pa arabiska (se utdrag 1). I viss utstrickning lyfts dven Lirare 1:s kunskaper
1 engelska.

Utdrag 1. Lararnas sprakliga resurser

Lirare 1: Men jag tdnker du ocksa att du kan arabiska.
[turer med annat innehéll borttagnal

Lirare 2: Men det dr synd ocksi jag kan inte prata andra spriak ocksd. Sa
det dr ibland jag forklarar. Jag brukar forklara pa svenska till alla, men sen
néagra de frigar “men jag kan inte kan du férklara pa arabiska”. Jag for-
klarar sakta sakta [siger detta tystare| till utan att andra ska ocksd hora si
jag vill ocksé bara till henne eller till honom. Men det ér synd ocksa att
jag kan inte forklara till andra, men vi har studiehandledare.

Bade eleverna och lirarna har alltsa flera sprikliga resurser till sitt férfogande.
Ett arbetssitt som tillvaratar dessa sprikliga resurser som bada lirarna lyfte
fram och som exemplifieras i utdrag 2 och 3 var att §versitta ord och ge for-
klaringar pa sprik som de sjilva delade med sina elever.
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Utdrag 2. Oversitta ord

Lirare 2:[...] om det dr vissa ord sa kan du sidga det och sen kan de férklara
det f6r varandra ocksa sd att det ar.

Utdrag 3. Att anvinda engelska

Lirare 1: [...] ibland 4r eleverna duktiga pa engelska si kan man ju anvinda
den just ibland.

Samtidigt som ATT ANVANDA LARARES SPRAKLIGA RESURSER lyftes fram
som en resurs gar det dven att identifiera ett bristperspektiv. Lirare 2 tycker
visserligen att det dr bra att kunna arabiska (sprik-som-resurs) men tycker
samtidigt att det faktum att hen inte kan prata andra sprik som eleverna kan
(och siledes inte forklara f6r andra dn arabisktalande elever) ses som en brist
(sprak-som-problem), som studiehandelning pa modersmalet dr I6sningen f6r
(sprak-som-resurs). P4 skolan finns anstillda studiehandledare i somaliska,
dari och arabiska, vilket enligt samhillskunskapslraren dr positivt (utdrag 4;
se dven utdrag 1).

Utdrag 4. Studiehandledning

Lirare 1: [...] sen har vi ju studichandledning pd somaliska, dari och
arabiska, men det dr ju manga sprak som inte kommer in i dem. Vi har fitt
jattebra. De har gjort studiehandledning med 6versittning till varje kapitel
i samhallskunskapen. Jittebra pa de tre spraken. Dir har ju jag manga
elever som inte har anvindning av dem sa man kéinner ibland att de ér lite,
men de har ju orden sa de kan ju sitta sen och géra det till sina sprik.

Studiehandledning kan emellertid inte erbjudas samtliga nyanldnda elever
(sprak-som-rittvisa). Men ldrare 1 papekar ocksd att ordlistor med termer och
begrepp fir fungera som substitut (utdrag 4). Studiehandledning, som elever
som inte kan f6lja ordinarie undervisning pa undervisningsspriket svenska
har ritt till omnimns saledes av lirarna som nagot positivt. I vrigt talar lirar-
na inte om sprak-som-rittichet under samtalet — det verkar nirmast som att
elevernas rittigheter till st6d tas for givet. Lirare 1:s pdpekande om den ojdm-
lika tillgangen till studichandledning skulle kunna likstillas med Lirare 2:s
6nskan om att kunna kommunicera pa alla elevernas sprak. Férutom sprak
som ldrarna sjilva delar med eleverna och studiehandledning pa modersmalet
lyfter bdda ldrarna dven ATT ANVANDA AV ELEVERNAS SPRAKLIGA RESUR-
SER genom att lata eleverna hjilpa varandra som en méjlighet, vilket framgar
av utdrag 5.
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Utdrag 5. Elever som hjilper varandra

Lirare 2: Absolut vi har studiehandledarna som hjilper absolut. De hjilper
mycket och eleverna hjilper varandra. Jag har en elev som pratar somalis-
ka. Han hjilper en tjej som hon inte dr duktig. Hon har inte si mycket
grund 1 matte dir pi x-skolan. Han ir jittesnill. Han forklarar hela tiden
till henne. Jag sdger kan du férklara till henne. Han forstir vad sdger jag
nir jag forklarar men hon forstir inte sd mycket. Hennes grund ir inte sa
stark ocksd, men han hjilper henne. Sa det ar jittebra.

Studiehandledarna hade 6versatt den anpassade liroboken i samhillskunskap
till tre andra sprak, med det dr dven vanligt att eleverna sjilva far Gversitta
skolmaterial pa svenska till andra sprik (se utdrag 2—4). Detta gbrs bland
annat genom ATT ANVANDA MULTIMODALA RESURSER. Lirare 1 sade sig
ligga upp nya termer och begrepp i Google Classroom, si att eleverna sjilva
hade moijlighet att Gversitta och skriva dem pa andra sprak. Liraren motivera-
de detta med att eleverna da kan forstd orden ldttare, men problematiserade
dven under samtalet att en del ord kunde vara nya fér eleverna pa alla sprak
och att det da var nédvindigt med en férklaring. Aven om det enligt liraren
inte alltid rdckte med att Gversitta ord betonade hen samtidigt mojligheten.
Forutom O6versittning av enstaka ord Oversitter eleverna relativt stora
textmingder med digitala Sversittningstjinster som verktyg:

Utdrag 6. Digitala éversittningstjanster

Lirare 1: [...] De sitter och 6versitter och nagra sitter med sin Chrome-
book och skriver av hela uppgiften och sen far den 6versatt och da far de
den upplist ockséd var precis pa svenska. Sa Chromebooken dr ocksa ett
jattebra verktyg for att hjilpa dem ocksd med spriket. Att de kan fa det
upplist och ligger man en text i Google kan man fa den upplist [...] och
sen dven sin egen text de har skrivit kan de ju fa upplist och déa kan det
vara littare kanske att hora att jag gjort nagot grammatiskt fel eller stavat
néagot ord fel. S att det. Det 4r riktigt bra.

I utdrag 6 framgar att eleverna sitter och skriver av hela textuppgifter och
sedan lyssnar pa Oversittningarna med hjilp av talsyntes. Vidare nimns att
eleverna ligger in och far egenproducerade texter upplista pa samma sitt.
Enligt liraren fungerar detta dven som ett verktyg for att lokalisera och ritta
till avvikelser frin stavningsregler och skriftspraksnormer. Samtidigt som
lararen virderar vixelverkan mellan tal och skrift pd olika sprik som en till-
gang och ett st6d, uppmirksammar Gversittningsproceduren eleverna pa
stavning och sprakliga fel och stéttar pa sd vis elevernas sprak- och skriv-
utveckling i dmnet.

Ytterligare ett sitt att anvinda multimodala resurser f6r lirande finns i
form av flersprikiga filmer. Under samtalet uttryckte sig bada dmneslirarna
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genomgiende positivt om Studi.se.* Studi.se innehaller korta animerade filmer
med ljud och undertexter som vid studiens genomférande fanns i totalt 13
olika dmnen, varav tvd var samhillskunskap och matematik, pa tolv olika

sprak.

Utdrag 7. Digitala lirresurser

Lirare 2: Ja, men vi har ocksa en bra webbsida, Studi.se. S4 dir man kan
visa eller eleven far hjilp dir med olika sprik man kan lyssna pa samma
film men med svenska med dari med somaliska med arabiska, si jag har
tipsat alla elever att gi dit och kolla lyssna pa svenska, sen ocksa pé ditt
sprak sen si det dr bra ocksa.

Lirare 1: Sen man kan ocksd vilja undertexter att man har lyssnat pa
svenska men ha sitt modersmal. Sa far man ju bade svensktriningen men
dven att man forstar vad det ér, sa den Studi anvinder jag jattemycket pa
x-skolan. Och det gor ju inte alltid jag i [olika klasser] att jag visar filmerna
men didremot kan jag ligga linkarna pa Google Classroom si har de som
har méjlighet att den hir lektionen tyckte jag var svar idag med begreppen
da kan jag ga in och titta pi den hir filmen s fir jag mer forstaelse sa att
det dr. Det tycker jag dr vildigt bra.

En resursorienterad syn pa sprak framtrider uttryckligen i utdrag 7. Lirare 2
lyfter explicit de flersprakiga filmerna pa Studi.se som en resurs och ger sedan
exempel pa flera olika sprak. Anvindningen av filmer dir eleverna har méjlig-
het att byta och blanda sivil talat som skrivet sprak var dock hinvisad till
utanfér klassrummet; Lirare 1 sade explicit att hen oftast inte arbetade med
filmerna under lektionerna. I stillet lade hen upp linkar i Google Classtroom,
sd att eleverna hade méjlighet att nyttja denna resurs efter lektionerna om de
tyckte lektionen var svit.

Lirarna dr 6verens om att det inte alltid rdcker enbart med direktéver-
sittningar fran ett sprik till ett annat for att lirande ska ske, inte minst pa
grund av dmnesspecifika sitt att uttrycka betydelse pa:

Utdrag 8. Sprak och dmne

Lirare 1: [...] Matten dr ju ocksd som sagt lisuppgifterna som 4r annars
hinger de ju med pd det. Men hir fir du ju en bok med en text s om du
inte har svenskan och férstaelsen sd dr det ju inte litt for det ser man ju pa
eleverna nir du fir frigorna da sitter de ju och tittar dér ser jag r6d och
dir star det r6d sd da Oversitter jag den meningen sen kan det vara helt
alltsa att man har fragat ndgot helt annat. Men de har bara tagit dér de ser
ett ord och tinker att det dr det ritta si svaren blir ju ibland “goddag yx-
skaft”. Men dir ser man ju ldsforstielsen och dé ligger ju svenskan pa
en nivé fyra till sex i [klassen] och liser samhillskunskap mot ar nio och
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det dr ju tufft. Och det ser jag ju ocksa efter en termin att det 4r manga
som inte kommer né betyg till véren.

Utdrag 9. Sprak och dmne

Lirare 2: Men nir det giller textuppgifterna de ldser, men de forstar inte
fragan. Eller de forstar 90 % men du ska svara fel. I textuppgifter i mate-
matik de maste forstd frigan exakt. Om du forstir 95 % sd du ska svara
inte ratt. S4 ibland bara ett ord eller en bokstav paverkar hela fragan. Sa
det hjilper inte dig att 6versitta frigan eller fraga liraren med hjilp p4 litt
svenska. Nej, det hjilper inte, man maste férstd hela fragan 100 % ritt
annars du svarar inte ritt.

Av utdrag 8 och 9 framgar att lirarna dr medvetna om att sprak dr mer 4n ord,
och indirekt ocksa att kunskapsspraket skiljer sig frin vardagsspraket. Lirare
1 betonar att samhillskunskapsimnet r ett mer texttungt imne dn matematik,
dir inte bara orden utan sammanhanget méste f6rstas. Lirare 2 4 sin sida lyfter
fram textuppgifter som en visentlig del av matematikimnets sprak, som man
maste behirska for att kunna 16sa uppgifterna. Gemensamt f6r bada ldrarnas
yttranden ir att tillgdngen till ett adekvat dmnessprik ses om helt avgérande
bdde for lirandet i dmnet och att eleverna ska kunna visa sina dmneskunskap-
er. Bristande kunskaper i dmnesspriket (sprak-som-problem) utgdr ett hinder
for eleverna for att f4 godkidnda betyg och sitter pa sa sitt stopp for deras
fortsatta skolkarridrer.

Att just elevernas firdigheter i undervisningsspraket svenska upplevs av
lirarna som ett problem framkommer ocksa i utdrag 10 och 11:

Utdrag 10. Elevernas svenska

Lirare 2: sa det ocksd man mdste tinka att det spraket [svenska] dr jitte-
svirt for dem i borjan sd vi méste anpassa var undervisning till det inte vi
prata jittefort vi maste fokusera pa de nya orden hela tiden skriva dem och
siga dem flera ginger. Jag brukar skriva dem pa tavlan och siga flera
ganger matteord.

Utdrag 11. Elevernas svenska

Lirare 1: Nej men det jag tinker dr ju att man anpassar ju alltsi dels med
mycket bilder beroende ocksa pa hur mycket svenska dom kan.

Av utdragen ovan framgar att elevernas sprikliga resurser anvinds aktivt f6r
att Overbrygga elevernas mindre utvecklade svenskkunskaper ”i bétjan”,
vilket antyder ett fokus pé de yttre virden ett strategisk anvindande av elevers
sprakliga resurser kan ha. Enligt Hult och Hornberger (2016) indikerar ett sa-
dant synsitt dock ocksi ett bristperspektiv (sprak-som-problem).
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Sammantaget ger lirarna uttryck for en komplex bild av sin syn pd att
undervisa nyanlinda flersprakiga elever sprak- och kunskapsutvecklande i sina
imnen. A ena sidan ses elevernas flersprikighet som en resurs for lirande;
bida lirarna ser foérdelar i att sjilva kunna férmedla dgmneskunskaper pa
gemensamma sprak utéver svenska med eleverna, att erbjuda studiehandled-
ning, att lata eleverna med gemensamma sprakliga resurser hjilpa varandra
och att anvinda sig av multimodala resurser i den mén de finns tillgingliga. A
andra sidan motiveras anvindning av elevers sprdkliga resurser pd grunder
som baseras pi ett konkurrerande bristperspektiv: elevers svenska ricker inte
till f6r att ta till sig eller visa deras amneskunskaper.

Analysen har hittills 6versiktligt kartlagt elevernas sprakliga resurser och o
lirarna sade sig anvinda dessa 1 sin undervisning eller inte. I nista del flyttas

fokus till hur detta arbete genomfdrdes i praktiken vid de observerade till-
fallena.

Att anvinda elevernas sprikliga repertoarer som resurs i klassrummet

Analysen av vira ljudinspelningar och filtanteckningar i klassrummet tar av-
stamp i resultaten av analysen av samtalet lirarna emellan, samtidigt som vi
letat efter alla exempel 61 hur elevernas sprak anvinds eller omnidmns i klass-
rummet under de observerade tillfillena. Resultaten bekriftar till stora delar
det lirarna uttrycker om sprakanvindningen i klassrummet i fokusgruppsam-
talet, men de atta observationstillfillen ger oss ocksa en inblick i hur eleverna
sprakar och interagerar med varandra och med lidraren under lektionerna.

Lektionerna i samhillskunskap féljde ett aterkommande ménster som ut-
gjordes av foreldsningar, videofilmer pd svenska och ibland engelska och eget
eller smagruppsarbete. Lektionerna var till 6vervigande del ensprikigt pa
svenska, men vi har vid flera tillfillen hort liraren uppmuntra eleverna att an-
vinda sig av andra sprik nir de l6ser uppgifter hemma. Liraren siger sig
under fokusgruppsamtalet visa intresse for elevernas sprak, men uppmuntrar
deras anvindning frimst utanfor klassrummet. Detta blir tydligt dven vid hens
anvindning av multimodala resurser, som exempelvis flersprakiga ordlistor
och filmer (se dven utdrag 7). Ingen lektionstid ges till dessa aktiviteter och
cleverna forvintas siledes ligga tid pd detta utanfoér ordinarie dmnesunder-
visning. Samtidigt kunde vi observera anvindning av andra sprak nir eleverna
arbetade sjilvstindigt eller i smagrupper.

Utdrag 12. Digitala sprakverktyg (filtanteckning)

Eleverna ska nu géra en uppgift dir de ska rita ett eget ekonomiskt krets-
lopp. Liraren foérklarar uppgiften och ger forslag pa hur eleven kan tinka
nir hen ritar sitt kretslopp. Eleverna bérjar jobba. Négra flyttar till ett
annat stille i klasstummet fOr att sitta bredvid nagon. Eleverna samtalar
med varandra och diskuterar pd olika sprik med inslag av svenska. Pa
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datorerna dr nu Lexin och Google &versitt framme. Det verkar som
eleverna arbetar engagerat med uppgiften. Det dr mycket prat. Aven om
eleverna mestadels anvinder andra sprik dn svenska verkar de diskutera,
jimfora och testa olika sitt att rita pa.

Det fanns sdledes en praxis av att eleverna aktivt anvinde sig av sina sprakliga
resurser 1 klassrummet f6r dmnesldrande. Vi har inga observationer om att
liraren skulle systematiskt anvinda sig av engelska, men ddremot anvinder
eleverna ibland engelska. Undantaget dr under en lektion nir ett youtube-klipp
tran Disneys Lejonkungen visas pa engelska £6r att jimfora livets kretslopp med
det ekonomiska kretsloppet som behandlades inom ett arbetsomrade i sam-
hallsekonomi.

Aven lektionerna i matematik foljde ett aterkommande monster bestiende
av genomgingar och eget arbete i matematikboken. Lektionerna i matematik
var ddremot inte ensprakiga (se utdrag 1), &ven om vi observerade att ldraren
anvinde svenska i helklass. En del av forklaringen till detta kan bero pa att
liraren kunde arabiska, ett sprak som hen delade med flera av eleverna i
klassen. I matematikundervisning var lirarens anvindning av arabiska ett
levande inslag, framfdr allt ndr hen vinde sig direkt till enskilda elever (utdrag
13).

Utdrag 13. Det flersprakiga klassrummet (filtanteckning)

Liraren gir runt och frigar varje elev hur det gar och hjilper eleverna. Om
eleverna kan arabiska anvinder hen det i sina férklaringar blandat med
svenska, men om eleven inte kan arabiska sker férklaringen bara pa
svenska. Ménga elever jobbar tillsammans. Andra viljer att arbeta ensam.
Det verkar som eleverna som jobbar med varandra har ett gemensamt
sprak annat dn svenska, eftersom diskussioner sker pd flera héll i klass-
rummet dir eleverna talar med varandra pa andra sprak.

Vira lektionsinspelningar bekriftar att eleverna nirmast regelmissigt an-
vinder sig av sina samlade sprikliga resurser nir de samtalar med varandra
och att de hjilper varandra att 16sa skoluppgifter pa olika sprik. Det ir
emellandt svart att hora vad de siger och vilket sprik som talas, men det dr
tydligt att flera sprik anvinds. Filtanteckningarna visar samtidigt att 4ven om
liraren sjilv inte kunde alla sprak som eleverna talade anvindes dessa i klass-
rummet. Det verkade finnas en inarbetad ”bikuperutin” i klassen:

Utdrag 14. Det flersprakiga klassrummet: bikupan (filtanteckning)

Ett sprak som flera elever delar med liraren dr arabiska. Liraren talar med
dessa elever pa arabiska blandat med svenska. Ibland forklarar hen forst
pé svenska, men nir hen mirker att eleven inte férstir byter hen sprak.
Det stoppar dock inte andra elever fran att anvinda sina spriak med ldraren,
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men dé gors det med hjilp av andra elever och det kan under korta episo-
der bli en ”bikupa” i klassrummet med flera sprak och réster som férsoker
forklara fragan for varandra, liraren och eleven tills alla forstar.

Aven om matematikliraren inte sade nigot om det under fokusgruppsamtalet
observerade vi att bada ldrarna anvinde sig av flersprikiga ordlistor. Under
lektionerna i samhillskunskap har vi kunnat observera att sidana listor finns,
men ingen explicit uppmaning gavs att Gversitta termerna och begreppen till
andra sprak dn svenska. Matematikliraren, som ocksi arbetade med fler-
sprakiga ordlistor uppmanade diremot eleverna till att utféra denna aktivitet
under lektionstid. Till exempel skrev liraren upp nyckeltermer och begrepp
pé tavlan och uppmanade sedan eleverna att versitta dessa till sina moders-
mil (se bild 1 och 2).

Bild 1.
I bilden har 1.2 skrivit upp det aktuella kapitlets nyckeltermer pa tavian och sedan
uppmanat eleverna att versdtta dessa termer.
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Bild 2.
I bilden ser vi hur en elev dversatt termerna till ett annat sprak eller gett en forklaring pa
svenska (punkt 4).

Ingen av lirarna nimnde nagot om elevernas lis- och skrivkunskaper pa deras
modersmal eller tidigare skolsprak. Nagot som lirarna diremot problematise-
rade under fokusgruppsamtalet var att en del ord kunde vara nya pa alla
elevernas sprak. Detta menade lirarna krivde en mer djupgaende férklaring.
Vi har dock inte observerat tillfillen dér sidana skulle ha getts eller diskute-
rats.

Studiehandledate har inte nirvarat vid de observerade lektionerna, 4ven om
bada lirarna lyfte just studiehandledning pa modersmalet under fokusgrupp-
samtalet som ett viktigt stdd. Vi har inte heller sett Gversittningar av liro-
medlet i samhillskunskap eller kunnat observera deras anvindning eller hur
eleverna med ett annat modersmal gor, pa vilket sitt studiechandledarna hjilp-
er eleverna eller hur lirarna aktiverar denna resurs. Vi vet diremot att skolan
har anstillda studichandledare pd arabiska, somaliska och dari, som ér de
stOrsta spraken eleverna talar utéver svenska pa skolan, och képer dven in
studiehandledning fér 6vriga sprak ndr mojligt.

Anvindandet av multimodala resurser i undervisningen lyftes ocksa av
bada lirarna i form av digitala 6versittningstjinster som verktyg dir eleverna
kunde 6versitta siavil enskilda termer och begrepp som stérre textmingder.
Mojligheten att lyssna bdde pa andras och sina egna texter med hjilp av tal-
syntes, samt flersprikiga filmer péd Studi.se betonades ocksd. De digitala &ver-
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sdttningstjdnsterna sigs alltsd av lirarna som ett verktyg f6r bide reception
och produktion av text. Vi har i viss omfattning kunnat observera anvindan-
det av 6versittningstjanster 1 klassrummet (utdrag 12) men inte hort ldrarna
explicit uppmana anvindningen. Diremot har vi sett Lirare 1 visa filmer fran
Studi.se med svensk text och tal. En méjlig forklaring till detta ér att eleverna
troligen har fitt information och uppmaningar om att nyttja denna resurs
tidigare och redan dr rutinerade anvindare. Utbver digitala Gversittnings-
tjdnster observerade vi bdda ldrarna anvinda sig av figurer och illustrationer
pd vita tavlan, samt savil kroppsrérelser som illustrationer for att till exempel
visa storleksskillnader.

Sammanfattningsvis ser vi vissa skillnader mellan hur lirarna talade om sitt
arbete jimfoért med vad vi faktiskt kunde observera i klassrummet. An-
vindandet av elevernas sprak for lirande observerades i bada klassrummen,
men hade en nigot mindre framtridande roll i samhallskunskapsimnet. Detta
beskrevs ocksa av liraren som en aktivitet eleverna i férsta hand skulle gbra
utanfér den ordinarie lektionstiden. Vad giller anvindandet av ldrarnas egna
sprakkunskaper och firdigheter finns dessutom en skillnad mellan de tva ob-
serverade amnena. Lirare 2:s kunskaper i arabiska méjliggér sprakets anvind-
ning, och elevernas sprikliga resurser far en mer framtridande roll i matema-
tikklassrummet. Lirarnas utsagor lyfter vidare anvindningen av multimodala
resurser som en viktige komponent i undervisningen. Detta har vi kunnat
observera i illustrationer av olika slag pa svenska, 1 bilder eller via den egna
kroppen. Anvindningen av multimodala flersprakiga resurser har vi kunnat
beldgga i form av skriftliga 6versdttningar av centrala begrepp. De flersprakiga
filmerna pa Studi.se som bédda lirarna nimner och som erbjuder méinga, men
inte alla, elever tillgang till dmnesst6d pd modersmal eller tidigare skolsprak,
hinvisas dock till utanfér ordinarie lektionstid. Vira resultat antyder siledes
en samstdimmighet mellan hur lirarna 4 ena sidan talar om och 4 andra sidan
iscensitter anvindandet av elevers sprakliga resurser i sin undervisning. De
smirre skillnaderna kan férmodligen férklaras av det begrinsade antal ob-
servationer vi genomfort.

DISKUSSION

Tidigare forskning betonar fler férdelar med ett inkluderande, sprik- och
kunskapsutvecklande arbete 61 skolframgang. Cummins (2017, 2021), Gatcia
(2009), Gatcia och Li Wei (2014) och Juvonen och Killkvist (2021), bland
andra, lyfter sdrskilt fram hur ett planerat, regelbundet inkluderande av elevers
tidigare sprikliga och kunskapsmissiga resurser i undervisningen skapar ett
lingsiktigt och hallbart forstirkande av elevers flersprakiga och kunskapande
identitet — nigot som ytterst bidrar till att utbilda starka och kunniga fler-
sprakiga individer som kan delta i och bidra till det demokratiska samhills-

bygget.
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I denna studie har vi analyserat, utifrin Ruiz (1984) tre ideologiska f6rhall-
ningssitt till sprak som rittighet, brist eller resurs, hur tva erfarna amneslirare
som undervisar samhillskunskap respektive matematik pd gymnasieskolans
sprakintroduktionsprogram talar om nyanlinda elevers sprik och sprik-
anvindning i skolan och 1 synnerhet 1 sin egen undervisning. Vi har ocksa,
genom lektionsinspelningar och deltagande observation studerat hur de tol-
kar, Gversitter och iscensitter (Bunar & Juvonen, 2022) sina tankar i klass-
rummet. Trots materialets begrinsade omfattning (ett samtal lirarna emellan
och sammanlagt atta inspelade observationstillfillen) kan man skonja vissa
tendenser 1 hur de deltagande lirarna pa en skola som har en policy att arbeta
sprak- och kunskapsutvecklande ser pd och iscensitter detta i sin dmnes-
undervisning.

Den generella bilden av hur de tva dmneslirarna samtalar med varandra
om elevernas sprik och sprikanvindning i skolan och i sin egen dmnesunder-
visning domineras av ett resursorienterat férhallningsitt. Elevernas flerspraki-
ga resurser omnamns i allmédnhet som nagot bra och positivt och lirarna listar
flera resurser de sjilva siger sig anvinda i sin dmnesundervisning. P4 si sitt
stimmer ldrarnas utsagor vil 6verens med ett sprik- och kunskaps-
utvecklande arbete, sisom det ofta beskrivs: ”[a]rbetssdtt med vilka man
medvetet forsoker stirka savil elevernas kunskapsutveckling som de sprakliga
firdigheter de behdver f6r att kunna uttrycka den nya kunskapen” (Skol-
forskningsinstitutet, 2018, s. 7). Vira lektionsobservationer bekriftar ocksd i
mangt och mycket det som framkommer i ldrarnas samtal. Ett sprakligt fokus
skapas av lirarna genom anvindning av flersprikiga ordlistor och olika multi-
modala och flersprakiga digitala resurser, ibland i1 klassrummet men ocksé
utanfor lektionstid. Eleverna erbjuds tillfillen att samtala om dmnet bade i
helklass och genom grupparbeten, dér deras tidigare kunskaper och erfaren-
heter om bade sprak och dmne kommer till uttryck. Det finns dock vissa skill-
nader mellan de tva lirarna i pa vilket sitt och i vilken omfattning elevernas
sprakliga resurser synliggérs och anvinds i undervisningen. Lirare 2, som
delar kunskaper 1 arabiska med manga av eleverna, kan anvinda spriket aktivt
1 enskilda samtal med eleverna, men uppmuntrar ocksa sina elever att ”hjilpa
varandra” pa olika sprak vid enskilt arbete. Vi observerade eleverna anvinda
sig av sina sprikliga resurser d4ven under Lirare 1:s lektioner, men snarare som
en inarbetad rutin 4n som direkta uppmaningar. Svenska var helt klart det
sprak man talade i bdda klassrummen nir undervisningen var i helklass. Det
gemensamma spraket anvindes siledes for att stodja utvecklandet av alla
elevers mojligheter att lyckas med sina studier i enlighet med vanliga beskriv-
ningar av sprak- och kunskapsutvecklande arbete.

Nir sprak framtrider som problem i Ruiz (2010) och Hult och Horn-
bergers (2016) mening i lirarnas samtal handlar det néstan uteslutande om
elevernas bristande kunskaper i undervisningsspraket svenska, som begrinsar
elevernas mojligheter att bade tillgodogdra sig dmnesinnehallet och att ut-
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trycka sina kunskaper for att na betyg i imnet. Sammantaget framtrader alltsd
ett fokus pa de yttre positiva virden, elevers sprikliga resurser som transport-
medel mot svenska. Att fi tillgdng till svenska spraket dr viktigt, eftersom
spraklig ojimlikhet kan leda till social ojamlikhet (Hult & Hornberger, 2016;
Ruiz, 1984). De inre positiva virden, att stirka elevers flersprakiga identitet
och betrakta flersprakighet som ett mal i sig, har en mindre framtridande roll
1ldrarnas tal och deras praktik och framtrider snarare som en rittighet.

De tva ldrare som deltagit i var studie arbetar sprak- och kunskapsutveck-
lande i sina amnen och balanserar mellan att 4 ena sidan se och anvinda sig
av den potential och den resurs elevers tidigare sprakkunskaper utgér fér
dmneslirande och att 4 andra sidan se elevers bristande svenskkunskaper som
ett hinder for skolframgang. De ir bada mana om elevers kunskapsutveckling
och uppmuntrar eleverna pd olika sitt att anvinda sina samlade sprakliga
resurser for lirande. Samtidigt kan ett starkt fokus pa yttre positiva virden
riskera att ske pa bekostnad av de inre positiva virden, elevers flersprikiga
identitet och inkludering som jimboérdiga kunskapare (Cummins, 2017, 2021;
Garcia, 2009; Hult & Hornberger, 2016; Ruiz, 1984) i ett flersprakigt och flet-
kulturellt Sverige. Att dven ha flersprakighet som mal skulle ge eleverna dnnu
bittre mojligheter att lyckas med sina studier (Duek & Sharif, 2021; Gibbons,
2018a, 2018b; Hajer, 2016; Reath Warren, 2016). En forstirkning och utveck-
ling av arbetsformer som fokuserar sprakbruket i dmnet samtidigt som det
forstitker elevers flersprakiga identitet och identitet som kunskapsbirare
bortom ordlistor och éversittning kan dock inte vila pd enskilda lirares axlar,
utan kriver tydligare och starkare centralt stod (jfr Nilsson, 2023; Rehman &
Juvonen, 2022; Paulsrud m.fl., 2020; Paulsrud m.fl., 2023).

TACKORD

Ett stort tack riktas till skolledare, larare och elever vid medverkande skola.

NOTER

1. Vi anvinder i denna artikel termen flersprakiga elever £61 att beteckna elever med en
spraklig repertoar som omfattar férutom svenska ett eller flera minoritetssprak som
eleverna i forsta hand lirt sig utanfér skolkontexten.

2. Det hir analyserade materialet hirstammar frin forskningsprojektet Nyanlinda
elever i gymnasieskolan - en tvarvetenskaplig studie om sprakutveckling, dmnessprik och social
inkludering (Vetenskapsradet Dnr 2017-03560). Projektet har granskats och godkints
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av Regionala etikprévningsnimnden i Link6ping (Dar 2018/191-31). Bida
forfattarna har deltagit i insamling och analys av materialet, och i skrivandet i
angiven forfattarordning.

3. Referenser till liroplanen och kursplaner avser Lgr11, som var den liroplan och
de kursplaner studiens elever studerade mot. I den nya liroplanen och de nya
kursplanerna som bérjade gilla hésten 2022 har flera av de tidigare skrivningarna
om sprikets roll i imnena ersatts med en allmin beskrivning om sprakets roll for
lirande i den inledande delen i Lgr2022: ”’Sprik, lirande och identitetsutveckling ar
nira férknippade. Genom rika mojligheter att samtala, ldsa och skriva ska varje elev
fa utveckla sina moijligheter att kommunicera och ddrmed f2 tilltro till sin sprikliga
forméga” (Lgr2022, s. 8). Samtidigt har imnena svenska som andrasprak och
modersmal fatt ett tydligare andraspriaksfokus dn tidigare.

4. Tjansten som hette Studi.se vid studiens genomférande har sedan dess fatt ett
planerat namnbyte till Binogi, och aterfinns pa en ny webbplats:

https:/ /www.binogi.se/.
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