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ABSTRACT

I denna studie underséks hur tvd mellanstadieldrare i intervjuer talar om fler-
sprakande i skolarbetet f6re och efter en intervention. Materialet 4r insamlat inom
ett samverkansprojekt mellan Linnéuniversitetet och tvd olika F—6-skolor pa
initiativ av en kommuns utbildningsférvaltning. Sjilva interventionen pégick i tvé
sprakligt heterogena klasser under 14 veckor i syfte att ge stdd till respektive lirare
att 1 storre utstrdckning tillvarata flersprakiga resurser i skolarbetet. Intervjuerna
analyseras med hjilp av kvalitativ innehallsanalys, som i sin tur tolkas och disku-
teras med hjilp av Ruiz (1984) tre olika férhallningssitt till sprak och sprikan-
vindning som problem, rittighet eller resurs. Studiens resultat diskuteras ocksé
utifrin begreppen epistemisk rittvisa (Fricker, 2007, 2017) och inkluderande
undervisning (Ainscow & Messiou, 2018; Kugelmass, 20006). Resultatet visar att
lirarna efter interventionen uttrycker att de 1 hdgre grad erbjuder flersprakande i
skolarbetet, vilket kan tolkas som ett exempel pi inkluderande undervisning som
Okar den epistemiska rittvisan for savil elever som virdnadshavare med migra-
tionsbakgrund. Emellertid ger bida ldrarna fortsatt uttryck for flersprakigheten
som en villkorad resurs, nagot som tillfilligt kan anvindas av de elever som dnnu
inte ldrt sig tillrickligt med svenska.
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INTRODUKTION

Den hir artikeln handlar om hur tvd mellanstadieldrare i intervjuer talar om
anvindningen av flera sprik i skolarbetet under det att de deltar i ett sam-
verkansprojekt. Studien genomférdes pa tva olika F—6 skolor i ett sprakligt
heterogent klassrum vardera och syftade till att ge stod till lirarna att i stérre
utstrdckning tillvarata flersprakighet som resurs i skolarbetet. Med sprikligt
heterogena klassrum avses klasstum dir eleverna sinsemellan har olika
modersmél och dessutom befinner sig pa mycket olika nivéer i relation till
undervisningsspraket svenska. Samverkansprojektet mellan Linnéuniversite-
tet och de tvd skolorna genomfdrdes pd initiativ av en kommuns utbildnings-
férvaltning, Tva av kommunens skolor hade anmalt intresse till kommunen
att de ville utveckla sina kunskaper om arbetet med flersprakiga elever.
Andelen elever som talade andra sprik dn svenska hemma hade 6kat sedan
den stora flyktingvagen 2015 och uppgick nu till 35-50 % pi bida skolorna.
Den férberedelseklass de tidigare haft pa varje skola hade ocksa ersatts med
direktplacering av nyanlidnda elever. Enligt skolorna hade lirarna inte kompe-
tensutvecklats i samma takt som skolornas elevunderlag hade forindrats.
Projektet, som pégick under ett knappt ldsir, innebar att tva forskare ansvara-
de f6r kompetensutveckling av all lirarpersonal och skolledning och tvd andra
forskare genomfdrde praktiknidra forskning i form av interventioner i ett
mellanstadieklassrum pa varsin skola, hos varsin lirare under 14 veckor. I stu-
dien fokuserar vi pa hur dessa lirare talar om flersprikighet som resurs for
skolarbete fire och effer interventionen som bland annat omfattade sam-
arbetsuppgifter, som eleverna skulle genomféra hemma pd valfritt sprak till-
sammans med vardnadshavare. Med flersprakande avses att elevers sprakliga
repertoar tas tillvara, det vill sidga att andra sprak dn undervisningsspraket
svenska inkluderas i skolarbetet.! Vi underséker hur lirarna talar om elevernas
anvindning av sina sprakliga resurser nir de arbetar med skoluppgifter saval
1 skolan som hemma.

Forskare och skolmyndigheter uppmanar idag lirare att tillvarata elevernas
hela sprakliga repertoar (Cummins, 2017, 2021; Garcia & Li Wei, 2014;
Juvonen & Killkvist, 2021; Skolverket, 2022; Svensson 2019), det vill sidga att
elever ska kunna anvinda sina olika sprak som resurser i skolarbetet fOr att
stirka sin sprik-, kunskaps- och identitetsutveckling. Detta utmanar de ldrare
som varken utbildats 1 hur flersprakighet kan tas tillvara i skolarbetet eller har
erfarenhet av att arbeta med flersprakiga elever. Vidare har aktionsforskning
visat att det tar tid och kan vara svirt att forindra undervisningspraktiken sa
att elevernas flersprikighet i storre utstrdckning kan tas tillvara som resurs i
skolarbetet (Carbonara & Scibetta, 2021; Lindgren m.fl., 2015; Lupsa, 2022;
Svensson, 2020, 2021; Svensson & Torpsten, 2017; Torpsten & Svensson,
2017; Wedin, 2017; Wedin & Wessman, 2017). I svensk skolas styrdokument
finns en otydlighet kring vilken roll svenska spraket har i relation till andra
sprak. A ena sidan ir svenska undervisningsspraket, 4 andra sidan ska under-
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visningen utga fran elevernas sprak och tidigare erfarenheter (Skolverket,
2022, s. 6) samt bereda eleverna mojlighet att utveckla och anvinda sitt
modersmél (SFS 2009:600). Otydligheten kring vilken roll svenska spraket har
i relation till andra sprak i ordinarie undervisning gor det intressant att under-
s6ka hur ldrare uttrycker sig om elevers anvindning av flera sprik i under-
visningen. Ytterligare ett motiv till att undersoka lirares tal om elevers fler-
sprakande dr att ldrares attityder och férhallningssitt till elevers flersprikighet
har visat sig paverka sdvil undervisningen som elevernas syn pa sig sjilva och
deras mojligheter att lira (Burton & Rajendram, 2019; Cummins, 2000).

Denna studie syftar till att undersdka hur tvd mellanstadieldrare i varsin
sprakligt heterogena klass talar om flersprakande i skolarbetet f6re och efter
en intervention. Skolors férdndringsarbete dr ofta arbetskrdvande och tar ling
tid, och d4ven om interventionen i den hir studien 4r kort vill vi underséka om
lirarnas tal om flersprikande i skolarbetet i nagon man férindras, vilket i sd
fall skulle kunna motivera skolor att delta 1 savil utvecklingsprojekt som
aktionsforskningsprojekt oavsett storleken pd projekten. Undersékningen av
lirares tal om flersprakande fore och efter en intervention kan ocksé generera
kunskap om vilket st6d lirare dr i behov av f6r att kunna tillvarata elevers flet-
sprakiga repertoarer 1 skolarbetet. Foljande fragestillningar har varit vigledan-
de i arbetet:

1. Hur motiverar lirarna sina utsagor om att frimja respektive begrinsa
flersprakande i skolarbetet?

2. Hur talar lirarna om flersprakande i skolarbetet f6re och efter inter-
ventionen?

TIDIGARE FORSKNING

Flera tidigare studier har visat hur elevers flersprakiga repertoar anvinds och
tas tillvara 1 tvasprakiga klassrum, dir elever och lirare delar samma sprik
(Cummins, 2000, 2017; Gatcia, 2009; Garcia & Li Wei, 2018; Lin & Lo, 2017,
Thomas & Collier, 1997). Firre studier belyser hur elevers sprakliga reper-
toarer tas tillvara 1 sprakligt heterogena klassrum. I flera av dessa har det i
stillet for en flersprakighetsnorm visats rdda en ensprikighetsnorm (se t.ex.
Lindgren m.fl., 2015), dér elevers flersprakighet inte tas tillvara som en resurs.

I syfte att fordndra undervisningspraktiken 1 sprakligt heterogena klassrum
sd att elevernas flersprakighet i storre utstrickning kan tas tillvara som resurs
i skolarbetet har det utférts aktionsforskning pa ldg- och mellanstadiet.
Cummins och Early (2011) visar i Canada hur elevernas flersprikiga identitet
kan stirkas via multimodalt flersprakigt textarbete. Carbonara och Scibetta
(2021) redogdr for hur lirare i Italien 1 samverkan med vardnadshavare och
forskare 6kade elevers maluppfyllelse genom att integrera flersprakande i
ordinarie undervisning. P4 en F—6-skola 1 Sverige bedrevs ett tredrigt aktions-
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forskningsprojekt av Lindgren m.fl. (2015). Resultaten visar att skol-
utvecklingsarbete kriver fortbildning av personal och starkt stéd av skol-
ledningen for att en skola ska bryta ensprakiga normer och 6vergi till synen
pa flersprikighet som resurs. En flexibel anvindning av elevernas olika sprak-
liga resurser gav enligt flera studier i projektet eleverna tillfdllen att utveckla
sprak- och dmneskunskaper parallellt. Dirtill upplevde eleverna flersprakan-
det som nagot positivt, som en foérstirkning av deras flersprikiga identitet
(Svensson, 2021; Svensson & Torpsten, 2017; Torpsten & Svensson, 2017).
Dock visar Lupsa (2022) att ett kollegialt reflekterande kring flersprakighet
inte alltid bidrar till att ldrare tar till sig nya kunskaper och omsitter dessa fullt
ut i praktiken. Aven Wedins (2017) och Wedin och Wessmans (2017) aktions-
forskningsprojekt i drskurs 1-6 syftade till att stidrka flersprakandet i sprakligt
heterogena klassrum. Forskningen bidrog till att flersprakande framhélls i
skolans manifesta sprakpolicy, i elevers och lirares tal om flersprikighet och
iscensattes 1 ldrares undervisning. Projektet visade vidare att férindringar
stiller h6ga krav pa lirarna, bland annat betriffande samverkan med studie-
handledare och virdnadshavare, och att lirare 4r beroende av att skolan
utvecklar ett organiserat std for att frimja flersprakande i skolarbetet. Dessa
svenska aktionsforskningsprojekt frimjade sammanfattningsvis en 6kad an-
vindning av elevernas flersprakighet som resurs i skolarbetet, samtidigt som
det framkom att forindring tar tid och stiller krav pa lirare, skolledare och
skolors organisation.

Tidigare forskning om hur mellanstadieldrare uttrycker sig om flersprakan-
de i sprakligt heterogena klassrum dr knapp (Cunningham, 2019). I en svensk
studie (Svensson, 2020, 2021) berdttar fyra mellanstadielirare att de sig
mojligheter for eleverna att utveckla sina sprak genom pedagogiskt trans-
sprakande?, men att det ocksd medfdrde utmaningar for vissa elever att ater-
kommande anvinda och knyta an till sitt modersmal vid grupparbete 1 homo-
gena sprakgrupper. I stillet inriktades undervisningen pé att mojliggdra f6r
elevernas enskilda anvindning av modersmalet med hjilp av digitala verktyg.
Snoder m.fl. (2021) fann i en studie att fem flersprakiga lirare 1 grundskolans
tidiga 4r uttryckte att deras egen flersprakighet var en naturlig resurs i skol-
miljén men att de samtidigt var ambivalenta till hur flersprikigheten skulle
anvindas i sjilva undervisningen. En av lirarna menade till exempel att hon
bara anvinde sin arabiska vid ”speciella tillfillen” eftersom undervisnings-
spraket dr svenska. I en brittisk studie intervjuades 31 lag- och mellanstadie-
lirare (Cunningham, 2019). Lirarna uttryckte att de virdesatte elevernas
flersprakande men kontrollerade och villkorade den. Detta motiverades bland
annat utifrdn att lirarna inte férstod elevernas sprak, att de behovde skapa
ordning samt inkludera alla elever. Vidare var de diskurser som till synes var
positiva ofta grundade i att modersmalen skulle vara till nytta i elevernas
utveckling av undervisningsspriket, varfér den Overgripande norm som
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madnga av lirarna gav uttryck f6r egentligen var ensprikig. Elevernas moders-
mdl var dirfor sillan helt vilkomna i skolan.

Svensson m.fl. (2022) studerade i en svensk kontext vardnadshavares med
migrationsbakgrund och ldrares uppfattningar om anvindningen av sam-
arbetsuppgifter, som kan goras pé valfritt sprak for att knyta samman hem
och skola pd mellanstadiet. Resultatet visar att majoriteten av vardnads-
havarna uppfattade samarbetsuppgifterna som nagot positivt som bidrog till
mer insikt i barnens skolarbete. Forfattarna argumenterar for att lirare be-
héver vara lyhorda f6r den sprikliga situationen i elevernas hem, om sam-
arbetsuppgifter pa valfritt sprak bade ska bidra till elevers lirande och ge
virdnadshavare 6kade insikter i barnens skolarbete.

Sammanfattningsvis visar tidigare forskning att lirare i sprakligt heterogena
lig- och mellanstadieklassrum uttrycker att de tillvaratar och virdesitter
elevers flersprakiga resurser 1 skolarbetet. Emellertid exemplifieras ocksd i
négra av studierna ldrarnas ambivalens till flersprakande i skolarbetet och hur
de sitter grinser for flersprikiga undervisningspraktiker. Enligt Cunningham
(2019) har tidigare studier dessutom visat att ldrare ofta dr positivt instillda
till att arbeta med elever med andra modersmal men att de i praktiken ofta
finner det utmanande pd grund av bristande erfarenheter. Det borde dirfor
vara viktigt att underséka hur lirare talar om flersprikande i samband med att
de deltar i en intervention, vilket var studie bidrar till.

TEORETISKT RAMVERK

Genom att uppmuntra flersprikande i skolarbetet ges fler elever fler tillfdllen
att uttrycka sig och ta plats 1 klassrummet, vilket bidrar till stirkt identitet, 6kat
deltagande i skolarbetet och, ytterst, férbittrade skolresultat (Cummins, 2000,
2017, 2021). Inkluderingen av elevernas flersprikande behévs dels £6r att be-
krifta deras flersprakiga identiteter, dels fOr att bekrifta dem som kompetenta
elever (Cummins, 2017). I ett vidare perspektiv kan flersprakande ses som
inkluderande undervisning, som vilkomnar all diversitet och ser det som en
tillgAng snarare dn som ett problem (Ainscow & Messiou 2018; Bunar &
Juvonen, 2022; Kugelmass 2006), och stir pa sa sitt i samklang med episte-
misk rittvisa (Fricker, 2007, 2017), ddr en persons eller en grupps kunskaper
virderas som relevanta och trovirdiga. Elever kan ha littare att uttrycka sig
pé ett annat spréik, till exempel modersmalet, 4n pd undervisningsspraket
svenska. I klassrum dir flersprakande uppmuntras ges alla elever méjlighet att
uttrycka sig, och de kan dirmed positionera sig och positioneras som
kunskapssubjekt, alltsd som nagon som har férmégan att veta och fungera
som legitima och trovirdiga kunskapsbarare (Fricker, 2007, 2017).

Ruiz (1984) redogor i en sprikpolicykontext for tre olika férhallningssitt
till sprak och sprakanvindning? i ett samhaille. Dessa innebir att sprakanvind-
ningen kan ses som problem, réttighet eller resurs. Nir ett ensprikigt ideal
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framhdlls uttrycks flersprakigheten som problem som ska dtgirdas. I stillet
for att fokusera flersprakigas resurser, fokuseras deras begrinsade malsprak
och det stéd de behover for att 6verkomma sina sprakliga utmaningar och
assimileras in i samhillet. Nir flersprakigheten didremot framhalls som en
rittighet ger den uttryck f6r minoritetsgruppers ritt att kunna uttrycka sin
identitet och delta i samhillet som ett sitt att minska diskriminering. Nar fler-
sprakigheten framhalls som resurs blir minoritetssprakstalarna birare av en
spraklig expertis som kan vara gynnsam {6r samhillet, f6r minoritetsgruppen
och den enskilda individen. Ruiz (2010) varnar dock for att se flersprakigheten
endast som ett instrumentellt redskap som syftar till att stirka ett samhille
ekonomiskt och politiskt. Han poingterar att flersprakigheten i stallet maste
6ka den sociala rittvisan for minoritetsprakstalarna sjilva, och vara en person-
lig resurs som till exempel kan utveckla ens identiteter, akademiska fram-
gangar och kognitiva férmagor. Vidare dr synen pa sprikanvindning som
resurs en fOrutsittning for att kunna tala om sprakanvindning som en
rittighet, f6r om man inte betraktar anvindningen av ett sprik som ndgot
virdefullt blir det svart att hivda att nagon har ritt att anvinda det, enligt Ruiz
(2010).

Hult och Hornberger (2016) har utvecklat Ruiz tre férhdllningssatt i rela-
tion till elevers utbildning. De menar att i utbildningssammanhang dir flet-
sprakandet ses som problem foresprakas en undervisning som gor att minori-
tetsprakeleverna sa fort som mojligt Gvergar till att bara anvinda majoritets-
spraket. I utbildningssammanhang dir flersprakandet ses som en rittichet
foresprakas en likvirdig utbildning f6r alla elever, oavsett om de ges stéd i
majoritetsspraket eller i sina minoritetssprak. Slutligen, i utbildningssamman-
hang dir flersprakandet ses som resurs fér samhillet och minoritetsspraks-
talarna sjilva foresprakas en utbildning dir elever ges stod i att bide utveckla
en hég nivd i majoritetsspraket och i sina minoritetssprak, det vill siga en
livslang tva- eller flersprakighet (Hult & Hornberger, 2016).

MATERIAL OCH METOD

Den hir studien rér hur lirare talar om flersprakighet med utgangspunkt i
erfarenheter som de gjorde genom den intervention som genomfordes i de
tva klasserna under 14 veckor. Interventionen innebar att lirarna med feed-
back fran forskarna provade att genomfdra aktiviteter som de inte tidigare
gjort och att forskarna under observationssamtal f6ljde upp vad som sagts
och gjorts i klasserna. Det var lirarna som planerade och genomférde under-
visningen, men forskarna féreslog bland annat att lirarna skulle skapa och
préva en samarbetsuppgift som eleverna kunde gora tillsammans med sina
vardnadshavare pa valfritt sprak i hemmet i syfte att 6ka samverkan mellan
hem och skola. Den huvudsakliga interventionen bestar av samarbets-
uppgiften men lirarna provade ocksi att pa olika sitt uppmuntra eleverna att
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anvinda sina olika sprakliga resurser i skolarbetet under tiden for inter-
ventionen.

Studiens material och de deltagande lirarna

I denna studie analyseras fyra semistrukturerade audioinspelade intervjuer, tvd
med varje klassldrare, som pagick mellan 29 och 64 minuter. Den f&rsta
intervjun gjordes innan interventionen piabdrjades, och den andra och av-
slutande intervjun gjordes efter interventionen. Vissa av de frigor som
stilldes till lirarna fére och efter interventionen var identiska, sisom ’Vilka
vinster tinker du att det finns eller skulle finnas med att elever anvinder sin
flersprakighet i klassrummet?” och “Finns det ndgra utmaningar med att
eleverna anvinder sin flersprakighet i undervisningen?”. Didrmed kunde skill-
nader i lirarnas uttryckta f6rhallningssitt fére och efter interventionen under-
sOkas.

Studien f6ljer Vetenskapsridets forskningssed (Vetenskapsrddet, 2017).
Samtliga elever, deras virdnadshavare och de tvé lirare som ingar i studien
gav sitt skriftliga samtycke till att medverka. Vidare informerades elever, deras
virdnadshavare och deras lirare om studiens syfte och uppligg, hur materialet
skulle hanteras och férvaras, om skolornas, lirarnas och elevernas garanterade
anonymitet samt att de nir som helst kunde avbryta sitt deltagande utan att
forklara varfér. Inga uppgifter om elevernas olika modersmal eller andra
kinsliga personuppgifter har samlats in. Ortografiska transkriptioner av de
fyra intervjuerna gjordes av en transkriptionsbyrd som foljer GDPR. De del-
tagande klasslirarna, som hir kallas Kim och Love, har lirarexamen och ling
undervisningserfarenhet. Fér Kim var det relativt nytt med sa manga fler-
sprakiga elever i klassrummet, framfér allt med si manga nyanlinda elever,
det vill siiga elever som gatt kortare tid dn fyra ar i svensk skola.

Interventionens genomforande i respektive klassrum

Kims undervisning i arskurs 5 i kemi och teknik och Loves undervisning i
svenska i drskurs 4 observerades vid tre tillfdllen i varje klass. Forsta observa-
tionen gjordes fore interventionens bdrjan, den andra nir samarbetsuppgiften
introducerades och den tredje nir uppgiften gicks igenom i klassen efter
genomforandet. Klassrumsobservationerna foljdes upp av observationssam-
tal mellan forskaren och liraren. Interventionen byggdes siledes upp stegvis
1 samarbete mellan forskaren och liraren. Pa sd sitt fanns goda méjligheter
for dem att bygga fortroende f6r varandra. Vigledande principer for forskar-
na som genomférde interventionen var att stodja liraren att tillvarata elever-
nas flersprakiga resurser* och samtidigt vara lyhérda f6r de utmaningar som
lirarna gav uttryck for 1 sin lirprocess. Det finns fOrstds en risk att lirarna i
den avslutande intervjun efter interventionen skulle siga det som de tror att
forskarna vill héra. Dock menar forskarna att den risken inte bor ha paverkat
resultatet, eftersom lirarnas utsagor har kunnat jimféras med de erfarenheter
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som de fick under interventionens observationer och observationssamtal.
Forskarna som genomfdrde interventionen har alltsa kunnat f6lja vad ldrarna
sagt och gjort genom hela processen och dessutom efterstrivat att inte virde-
ra det som ldrarna uttryckt.

I femteklassen observerades forst Kims undervisning i kemi. Liraren och
eleverna anvinde enbart svenska under den férsta lektionen. En nirvarande
sprakstodjare’ Gversatte dock ibland till tvd elevers modersmal. I det efter-
foljande observationssamtalet framkom att liraren inte brukade tinka pa att
arbeta pa ndgot sirskilt sitt for att underlitta forstielsen f6r elever med annat
modersmal 4n svenska. Under den andra observationen hélls en genomging
i teknik om utveckling Gver tid av olika tekniska 16sningar. Liraren talade
svenska men uppmuntrade efter hand nagra elever att anvinda sina moders-
mal och benimna féremalen hogt i klassen. Orden skrevs pa smartboarden
av en studiehandledare och tva elever. Direfter projicerade liraren instruk-
tioner pd svenska om en samarbetsuppgift pa smartboarden:

Figur 1.
Instruktioner till samarbetsuppgiften i femteklassen

Lixa med forilder

Jag [*ldraren] 4r med i ett forskningsprojekt dir man forsdker ta tillvara pa
flersprakigheten i ett klassrum och en del av det &r att l&dxorna involverar er
fordldrar,

Prata gdrna ert modersmal hemma nér ni diskuterar nedanstdende fragor, helt OK
att skriva ner svaren pa modersmalet ocksa. Viktigt att eleven fragar och skriver.
Eleverna kommer fa redovisa ldxan i grupper och i helklass.

Vi arbetar nu med teknik, dir ett mil ar att eleverna ska kunna beritta hur ett
foremal har fordndrats Gver tid och vilka for- och nackdelar det har. [...]

Med samarbetsuppgiften foljde fragor for eleverna att stilla till vardnads-
havarna. Till de elever som talade annat modersmal 4n svenska i hemmet
delades uppgiften ut oversatt till dessa sprak.

Under den tredje observationen redovisade eleverna samarbetsuppgiften
muntligt 1 smagrupper. Homogena sprakgrupper skapades fér elever med
gemensamt sprak. Efter smagruppsamtalen ledde liraren en helklassgenom-
gang av uppgiften pa svenska. I det efterfdljande observationssamtalet fram-
kom att Kim var n6jd med elevernas och véirdnadshavarnas engagemang i
uppgiften, men att hen var osiker pa om elevernas modersmal verkligen blev
en tillgdng i deras lirande. Vid den uppféljande intervjun fem veckor efter
interventionen framkom det att liraren hade borjat préva att skriva upp ord
pa lappar som studichandledare hade fatt Gversitta for sina elever under
lektionen, och detta var ett arbetssitt som Kim sade sig vilja fortsitta med.
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I fjardeklassen observerades Loves svenskundervisning. Under den forsta
observationen nar liraren stottade klassens elever fore, under och efter lis-
ningen av en faktatext hérdes inget annat sprak dn svenska 1 klassrummet. 1
det efterféljande observationssamtalet bekriftades lirarens stéttande arbete
med texterna, i synnerhet for de elever som undervisas pa sitt andrasprak,
men att hen inte var lika medveten om att tvd av klassens flersprakiga elever
inte hade deltagit i klassens gruppsamtal. Infér nista observation utformade
Love samarbetsuppgiften, som bestod i att eleverna och véirdnadshavarna
skulle fylla i sliktingars namn och fédelsedr pd ett slikttrid pa det eller de
sprak som de brukar anvinda hemma. S4 hir formulerades instruktionen i
klassens veckobrev som delades ut under det andra obsetrvationstillfillet:

Figur 2.
Instruktioner till samarbetsuppgiften i firdeklassen

Hemuppgiften till onsdag i svenska ar att fylla i sitt slikttrad med namn och
fodelsear (om man kan). Uppgiften dr dessutom att fundera pa vem 1 sldkten man
ar lik med tanke pa utseende, intressen och personlighetsdrag. Laxan 4r en del i
det samarbete som vi tidigare har informerat om, med . 1 denna lixa
uppmuntrar vi att ni anvinder ert modersmal. Ni som anvinder ett annat sprak dn
svenska far gérna hjilpa barnen att skriva “sldktorden” pa ert modersmal.

Under det tredje observationstillfillet, nir eleverna i smagrupper redovisade
sina slakttrdd f6r varandra, anvindes inte flersprakigheten som resurs i nigon
storre utstrickning. Elevernas flersprakighet framholls dock i ldrarens hel-
klassgenomging i slutet av lektionen nir de berittade vad sliktorden hette pa
olika sprak. Eftersom lirarens avsikt med samarbetsuppgiften frimst var att
modersmalet skulle vara en resurs nir den gjordes hemma med véirdnads-
havarna, var ldraren 1 det efterféljande observationssamtalet njd med att alla
elever hade gjort uppgiften och var engagerade nir den presenterades. Att alla
vardnadshavare hade deltagit var for liraren ett tecken pa att uppgiften inte
hade krivt specialiserade dmneskunskaper, utan gjort det mojligt £6r alla att
delta. Under tiden for interventionen fick eleverna, férutom samarbets-
uppgiften, gbra egna sprakportritt och skriva “hej” pd sina olika sprak och
sitta upp pa klassrumsvaggen.

Analysens genomforande

Studiens resultat har genererats genom kvalitativ innehdllsanalys (Patton,
2002). Forst lyssnade vi pa de audioinspelade intervjuerna upprepade ginger,
varpa transkriptionerna av dessa ldstes flera ganger for att fi en 6verblick Gver
vad ldrarna sagt. Efter det kodades det som lirarna sagt om flersprakande.
Mer specifikt kodades allt tal om elevers, lirares, sprikstodjares, studichand-
ledares och virdnadshavares anvindning av andra sprak dn svenska som var
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analysenhet. Direfter identifierades yttranden om flersprakande som fanns i
bakgrundsintervjuerna utifran vad lirarna uttryckte att de gjorde for att frimja
flersprikande och lararnas uttryckta grinser for flersprakande i skolarbetet.
Sedan kodades motiven fér hur lirarna gjorde for att frimja respektive
begrinsa flersprakande. Forst var denna kodning av motiven mycket textnéira
med detaljerade utsagor, varpa betydelsen av det sagda koncentrerades som
teman. Direfter kunde de uttryckta motiven féras samman till stérre teman
sasom “6kad samverkan med virdnadshavare” och “eleverna far st6d for att
lira”. P4 sa sitt organiserades analysenheterna i kategorier som sammanlinka-
des i 6vergripande teman.

Den avslutade intervjun undersktes dven utifran hur lirarna sjilva explicit
uttrycker att deras férhallningssitt till flersprakande i skolarbetet férandrats i
och med deltagandet i samverkansprojektet. Allra sist lades Ruiz (1984) tre
olika forhallningssatt till flersprakighet som ett tolkande raster pa de teman
som tidigare tagits fram via den kvalitativa innehallsanalysen. Analysen var
forst induktiv nér vi markerade vad lirarna sa att de gjorde for att frimja re-
spektive begrinsa flersprakandet i skolarbetet. Ruiz (1984) tolkande raster
gjorde analysen deduktiv och lades till sist. Detta raster innebar att lirarnas
uttryckta motiv f6r att frimja flersprakande, sammantérda i strre teman, tol-
kas som ett forhallningssitt dir flersprakigheten ses som en resurs eller rittig-
het. Lirarnas uttryckta motiv f6r att begrinsa flersprakande, sammanforda i
storre teman, tolkas som ett forhéllningsitt dér flersprakigheten ses som ett
problem.

Den framkomna synen hos lirarna pa flersprakighet som resurs, rittighet
eller problem diskuterades avslutningsvis i férhéllande till inkludering
(Ainscow & Messiou, 2018; Kugelmass, 2006) och epistemisk rittvisa
(Fricker, 2007, 2017).

LLARARNAS TAL OM OM FLERSPRAKANDE I SKOLARBETET

Lirarnas tal om flerspriakande i skolarbetet fére och efter interventionen
presenteras och tolkas med en syn pd flersprakande som problem, rittighet
och resurs (jfr Ruiz 1984). Lirarnas uttryckta motiv f6r att frimja respektive
begrinsa flersprakande i skolarbetet presenteras i teman som hir skrivs kut-
Sivt.

Flersprakande som problem fére interventionen

Lirarna berittar att de begridnsar anvindningen av elevernas modersmal. En
anledning till detta dr enligt dem att manga elever dr sd duktiga pa under-
visningsspraket svenska att de inte beh6ver anvinda modersmalet som stéd
for lirande. Diremot, menar ldrarna, att de elever som inte kan si mycket
svenska kan behova det stédet. Flersprakandet villkoras sdledes utifran elever-
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nas niva i svenska och deras méjlighet att tilligna sig den undervisning som
sker pd svenska. Flersprikandet begrinsas ocksd utifran att eleverna inte
utvecklat skolspraket pa sitt modersmal i den utstrdckning att det kan vara till
nytta i skolarbetet. Love sdger:

Vi har ju vildigt ménga svenska som andrasprakselever som behidrskar sitt
modersmal och svenskan ungefir lika bra, och f6r dem kanske det inte ér
nan storre nytta liksom. Och sen har jag ju de eleverna eller har haft de
eleverna som ninstans, alltsd skolspriket dr pa svenska och sen har man
ett vildigt enkelt vardagssprak, eller enkelt, men mer vardagssprak hemma,
och dd dr man inte jittehjilpt att fa det pd sitt modersmal heller f6r da
tycker man nistan det dr littare pd svenskan.

Kim sdger att hen inte tror att eleverna kan kemiorden pa ”sitt sprak™ och
konstaterar dessutom att det pa den lektion som observerades talades om
abstrakta kemiord som dirfér kunde vara svira att koppla till elevernas
modersmal, som till exempel ’kemisk reaktion”. Som motiv till att begrinsa
fler-sprakandet i skolarbetet uttrycker bada ldrarna att eleverna klarar
skolarbetet bittre pd svenska 4n pd modersmalet pd grund av elevernas higa
sprakniva i svenska (och bristande skolsprik pa sitt modersmal). Hir anvinds
alltsa elever-nas goda kunskaper som argument for att inte anvinda hela deras
sprakliga repertoar. Ytterligare ett motiv till varfér flersprakandet bor
begrinsas i skol-arbetet dr enligt Kim elevernas framtida nytta med att lira sig orden
pd svenska.

Vidare uttrycker bada lirarna att de begrinsar flersprakandet utifran
elevernas behov av studiero och ordning i klassen. Kim nimner att hen inte alltid kan
vinta in att sprakstodjaren eller studiehandledaren, som ibland finns med i
klassrummet, ska ha hunnit versitta det liraren siger pa svenska, eftersom
eleverna inte klarar av att vinta. Liraren pastar att hen da “tappar” elever i
undervisningen. Vidare siger Kim att hen ibland f&rbjudit flersprakande f6r
att det lett till konflikter och att hen da inte har forstitt vad eleverna sagt till
varandra:

Ibland har det vil varit sa att man har f6rbjudit att man, att de pratar ett
annat sprak i1 klassrummet, for att det blir sa mycket konflikter. For att de
da svir till varandra och, ja du vet, det hinder en massa annat. Sa det har
nistan gjort att man har fatt férbjuda manga ganger for att man miéste veta
vad som sdgs, for att det blir sa mycket konflikter och brak. Och da miste
jag ju forstd vad som sigs for att jag ska forsta sjilva situationen. S4 tyvirr
har man hamnat i den situationen for att det dr £6r mycket sték.

En grins for flersprakandet har enligt Kim satts fOr att forhindra ”brak”™ och
”stok”. Love sédger i sin tur att nir eleverna sinsemellan diskuterar dmnesinne-
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hall pa sitt modersmal behover de tala tyst sa att de inte stér de andra 1 klassen.
Liraren villkorar ddrmed den flersprakiga praktiken:

Vid vissa tillfdllen har de suttit lite tyst for sig sjdlva och pratat och det har
inte vart nan stor grej, sa. Sen tycker, har vi ju sagt att man kanske, klart
om det dr nan som ér helt ny och inte kan prata svenska si mycket det ir
klart de maéste ju fa prata sitt modersmél med en kompis, men annars har
vi kanske sagt att man ska férséka anvinda svenskan nir alla 4r med sa
inte nan kinner sig, utestingd. Att de pratar pd arabiska och si stir jag
jimte och forstar ingenting for det kan ju ocksa vara en obehaglig kénsla.
Men dé handlar det ju mer om sociala sammanhang 4n att man anvinder
det for att forsta en text. Det tycker inte jag dr nin utmaning.

Love ir tydlig med att modersmalet frimst bor anvindas for att forstd det
som uttrycks pa svenska, till exempel en skriven text, och inte som ett ”socialt
sprak” eftersom nagon som inte kan det spriket kan kdnna sig utanfér. Hen
sidger ocksa att eleverna sillan pratar sitt modersmdl pa lektionerna om hen
inte sdger till att de ska det, men att de ofta anvinder sina olika sprik pa
rasterna. Nédgot som ocksd begrinsar lirarens frimjande av flersprakande i
skolan dr den ovilja vissa elever kinner infor att pekas ut som annorlunda,
som Love beskriver det. Hen nimner dock att de elever som inte vill pekas ut
indd kan tycka att det 4r okej att gbra ett test pa ett annat sprak utanfor klass-
rummet eller att se en film pd modersmalet hemma. Love motiverar alltsd
grinserna f6r hur eleverna sinsemellan ska anvinda sin flersprakighet genom
att ge uttryck fOr att eleverna ska skyddas. De elever som inte dr flersprakiga ska
enligt liraren skyddas fran stérande ljud och fran att kinna sig utanfér, och
de flersprikiga eleverna ska skyddas fran att kinna sig utpekade och tvingade
att anvinda ett annat sprdk dn svenska.

Samtidigt som elevernas héga niva i svenska och begrinsade nivd pa
modersmalet begrinsar flersprakandet i skolarbetet, uttrycker Kim att viss
flersprikig personal (sprakstddjare och studiehandledare) inte kan tillrickligt
med svenska f&r att flersprakigheten ska kunna anvindas som resurs fullt ut i
undervisningen. Exempelvis siger liraren att hen har haft svért att kommu-
nicera med en sprakstédjare i klassrummet. Samtidigt sdger Kim att hen giéirna
skulle vilja samarbeta mer med studichandledare och modersmalslirare men
att tidsbrist och skolans organisation hindrar samarbetet. Betriffande de red-
skap som dr tinkta att anvindas som resurser for flersprikiga elever, nimner
Kim att dessa kan vara svara att anvinda pd ritt sitt eftersom eleverna har si
olika forutsittningar och behov. Love ndmner att det flersprikiga material
som finns att tillga inte alltid 4r dldersanpassat och limpligt att anvinda. I den
forsta intervjun framkom ocksd att Kim tycker att det kan vara relativt ut-
manande att olika elevgruppers behov stills emot varandra, till exempel nir
det giller att sitta upp saker pa viggarna. Resultaten visar alltsd att bada larar-
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na, men framforallt Kim, motiverar ett begransat flersprakande utifran sko/ans
bristande resurser.

Nir Kim far fragan av forskaren om de skulle kunna sitta upp ord och
begrepp med forklaringar och dylikt pa elevernas olika sprak pa viggarna i
klassrummet, svarar hen att lirarna via fortbildning har fitt veta att viggarna
ska héllas kala fOr att vissa elever med neuropsykiatriska funktionsvatiationer
behéver ha det sa for att md bra. Detta sitter grinser fOr lirarens méjlighet
att kunna stétta de Gvriga eleverna i klassrummet med visuell input och dir-
med begrinsas lirarens och elevernas mdijligheter till flersprikande som
resurs. Skolans beslut om lirmifjon £6r att skydda en viss grupp elever dr siledes
yttetligare ett motiv som begrinsar méjligheten till flersprakande i skolarbetet.

Love uttrycker dven att hen behéver lidra sig mer f6r att i storre utstrickning
kunna tillvarata elevernas flersprikighet i skolarbetet. Hen sdger att hen fram-
forallt har jobbat med att eleverna ska fa lyssna pa dmnesinnehdllet pé sitt
modersmidl eller att de ska fa diskutera det med nagon som kan modersmalet,
men att hen inte har arbetat s mycket med elevernas flersprakighet. P4 frigan
om vinsterna med att anvinda flera sprak i skolarbetet svarar hen att ”jag
kidnner att jag maste nog fa lite mer verktyg hur jag ska géra fo6r dir kdnner
jag mig lite osiker”. Kim forklarar att hela hens skola behover lira sig mer om
hur flersprakighet kan ses som resurs i skolarbetet. Ldrarnas bebov av fortbildning
ir saledes ytterligare ett motiv som uttrycks av Love och Kim.

Sammanfattningsvis motiverar bada lirarna de grinser f6r hur eleverna ska
anvinda sin flersprakighet genom att hinvisa till ekvernas higa sprakniva i
svenska (och deras bristande nivé pé sina modersmal), ekvernas behov av studiero
och ordning i klassen, skolans bristande resurser samt lirarnas bebov av forthildning.
Forutom de granser som bada uttryckt motiverar Kim grinserna fér anvind-
ningen av flera sprak genom att hinvisa till att elevernas framtida nytta med att
ldra sig orden pa svenska samt skolans besiut om ldrmiljon. Love framhiller ocksa att
eleverna ska skyddas. Flera av lirarnas utsagor ror atgirder som anvinds for att
begrinsa flersprikandet i skolarbetet, sisom att uppmana eleverna att tala tyst
eller att bara tala svenska i sociala sammanhang, vilket indikerar att lirarna
talar om flersprikandet som problem (jfr Ruiz, 1984).

Flersprikande som resurs och rittighet fére interventionen

For att eleverna, foretridesvis de nyanlinda eleverna, littare ska forsta och
tordjupa det dmnesinnehall som undervisas om pé svenska berittar lirarna att
de laddar ner lirobocker och filmer pa elevernas modersmal. De berittar
ocksa att de ibland ldter ndgra av klassens elever samtala om dmnesinnehdllet
sinsemellan pa sitt modersmal for att de littare ska forstd. Love sager dartill
att hen uppmanar eleverna att géra ordlistor dir de Oversitter orden fran
svenska till sitt modersmal. Hen namner ocksi att studiehandledare kan bista
med att Oversitta amnesord, vilket ocksi bidrar till att eleverna forstar Amnes-
innehillet bittre i till exempel NO och SO. Kim nimner att hen ibland invin-
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tar sprakstédjares och studiehandledares Oversittningar innan hen sjilv fort-
sitter undervisa pa svenska. Kim sdger ocksa att hen 6nskar ett titare sam-
arbete med modersmalslirare, eftersom det skulle stirka ”’den réda triden” i
undervisningen om de till exempel talade om kemiord i modersmalsunder-
visningen, som hen tar upp i NO-undervisningen. Bada ldrarna konstaterar
att samarbetet med studichandledare gor att elevernas kunskaper kan testas
och bed6émas pa modersmalet. Detta, i likhet med att ha filmer och lirobécker
pé elevernas modersmal, motiveras utifran att flersprakandet kan leda till att
eleverna far stid for att lira och att eleverna far higre betyg.

Ett annat motiv till att anvinda flersprakighet i skolarbetet uttrycks av bada
lararna som dkad samverkan med virdnadshavare. Bida lirarna berittar att de
anvinder sig av tolkar i méten med vardnadshavare med migrationsbakgrund.
Kim sdger att det gbrs vid utvecklingssamtal och om det har hint nigot pa
skolan som vardnadshavarna behéver informeras om. Ibland anvinds fler-
sprakiga resurspersoner som finns pa skolan for att ringa hem till vardnads-
havarna, men hen dr medveten om att de egentligen ska anvinda sig av tolkar.
Hen nidmner att vissa blanketter som anvinds pd skolan ocksa finns dversatta
till flera olika sprak och att hen ibland skickar hem dessa till virdnadshavarna.
Ett motiv till att anvinda flersprikighet i skolarbetet uttrycks av Kim som att
det hjilper till att informera virdnadshavarna om vad man arbetar med i
skolan. Love betonar dessutom att samverkan bor erbjuda vardnadshavarna
ett Okat deltagande 1 skolarbetet. Ndr hen exempelvis laddar ner filmer pd
modersmalet, som eleverna kan titta pA hemma, menar hen att det kan leda
till att virdnadshavarna deltar mer i barnens skolging. Liraren forklarar sam-
tidigt att skolan inte alltid ger vardnadshavarna med migrationsbakgrund ritt
torutsittningar att delta. Det dr dock tydligt att Love ser det som sitt ansvar
att ge vardnadshavarna dessa forutsittningar.

Love motiverar ocksa flersprakande i skolarbetet utifran att det ar Justfylit
att prova och anvinda olika sprik i klassen. Hen berittar att det var roligt och
spiannande nir de prévade att sdga “hej” pd de olika sprak som talades 1
klassen. Av bakgrundsintervjuerna framkommer alltsd att de tva lirarna ut-
trycker att flersprakandet frimst ses som en resurs som kan anvindas for att
erhdlla nigot annat (jfr Ruiz, 2010), sisom 6kad samverkan med virdnads-
havare eller for att eleverna ska lira sig mer och fa hégre betyg. Detta innebir
att lirarnas syn pa elevernas flersprikande i skolarbetet ofta 4r instrumentell.
Nir Love nimner att eleverna tyckte att det var roligt och spinnande att siga
”hej” pa alla de olika sprik som talas i klassen, framkommer dock att den
flersprakiga anvindningen verkar ha ett virde i sig och inte enbart gors for att
erhdlla nagot annat.

Som svar pd frigan om vilka vinster Love ser med flersprakande i skol-
arbetet betonas dter elevernas méjligheter att kunna visa och férdjupa sina
kunskaper pa det sprak man dr tryggast i eller kan bist. P4 frigan om hen
tinker att flersprikigheten frimst dr en vinst fOr att eleverna sjilva ska fa



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 111

anvinda det sprik de lir sig bist pa, svarar hen ”Ja, och att man kinner att
det dr, att kompisarna ser att det dr okej liksom [att anvinda det sprik man dr
bist pa]”.

Sammanfattningsvis motiverar Kim och Love att de frimjar elevernas fler-
sprakande i skolarbetet utifran att eleverna far stod for att lara, eleverna fir higre be-
tygoch att det ger okad samverkan med virdnadshavare, vilket visar en instrumen-
tell syn pa elevernas modersmal. Love talar emellertid ocksa om att det dr Jusz-
Dt att priva och anvinda olika sprik i Rlassen, och hir verkar flersprakandet ha
ett virde i sig och inte enbart syfta till att erhalla nagot annat (jfr Ruiz, 1984).

Flersprikande som problem efter interventionen

I intervjuerna som sker efter interventionen talar lirarna sillan om fler-
sprakande som problem. Dock nimner bdda lirarna, liksom fére interven-
tionen, elevernas higa spraknivd i svenska. De sdger att manga av eleverna har sd
hog sprikniva 1 svenska att de hellre anvinder svenska dn sina modersmal pa
lektionerna. Nir Love siger att anvindningen av elevernas modersmal pa
ndgot sitt maste fordjupa deras kunskaper kan det tolkas som att hen villkorar
flersprikandet. P4 samma sitt kan det tolkas ndr hen i samma yttrande siger
att manga av eleverna i hens grupp redan har kommit sa lingt i sin utveckling
av svenska att de vill anvinda svenskan i skolarbetet och férknippar skol-
arbetet med svenska:

Ja men jag tinker att det pa nat sitt indd maste fordjupa deras kunskap
om man kan fa diskutera kanske pd det spraket man anvinder hemma. Sen
har vi ju, just i min grupp tror jag att manga av barnen har kommit sa langt
att de hellre viljer svenskan kring skolarbete tror jag for att det dr det de
forknippar med skolarbetet. Men, ja. Och dir vill man ju uppmuntra dom
att anvinda bida [spraken] tinker jag. Det dr ju alltid en vinst att ha manga
sprak.

Sist 1 utdraget sdger Love att hen vill uppmuntra eleverna att anvinda sina
olika sprdk och att det alltid 4r en vinst att ha manga sprak. Hir uttrycks en
ambivalens gentemot elevernas flersprikande i undervisningen. A ena sidan
ska eleverna bara anvinda andra sprik om de behéver det £6r att férdjupa
kunskaperna, 4 andra sidan vill hen uppmuntra dem att anvinda sina olika
sprak eftersom det 7alltid dr en vinst att ha manga sprak”. Love fortsitter att
beritta att hen forra dret arbetade mycket med att ladda ner bécker och filmer
pé persiska it en elev som behdvde det och siger sedan “men hir har de
[eleverna] kommit sa langt att de, ja det stédet vill de inte ha liksom”. Fler-
sprakandet uttrycks dter av Love som ett st6d £6r de elever som dnnu inte kan
tilligna sig iamnesundervisningen pd svenska och vill ha stodet pa sitt moders-
mal.
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Enligt Kim 4r det frimst de nyanlinda eleverna som med sina studiehand-
ledare och modersmalslirare anvinder andra sprak dn svenska i undervis-
ningen. Hen sédger att de andra eleverna som kan mer svenska hellre anvinder
svenskan. P4 frigan om vilka tips Kim tar med sig fran samverkansprojektet
till undervisningen svarar hen att det dr viktigt att de elever som dnnu inte ar
sd forankrade i svenska spriket fir géra lixan pa sitt modersmal, medan de
elever som kan mer svenska gor den pa svenska:

Ni men just det hir samarbetsldxor pa sitt egna modersmal, den gillar jag
ju for de hir eleverna som verkligen ir svaga pa svenska. Aven om jag
kanske, jag trodde kanske fler elever skulle gilla det 4n vad de sa nir vi
pratade lite med dem. F6ér manga vill ju hellre gbra det pa svenska, men de
eleverna som verkligen inte har lirt sig svenska 4n sa blir det ju mycket
bittre att man fir gra det mycket mer pa sitt modersmal.

Att samarbetslixorna dr viktiga f6r de nyanlinda eleverna framkommer ocksa
nir Kim siger att hen frin samverkansprojektet bland annat tar med sig ”det
hir att fortsitta med samarbetslixorna”.

Sammantaget uttrycks Kims férindrade f6rhallningssitt i relation till fler-
sprakande 1 skolarbetet frimst i relation till de nyanlinda eleverna. I den férsta
intervjun uttrycker hen vid flera tillfillen flersprakande som problem (jfr Ruiz,
1984), inte minst i relation till skolans bristande resurser. I den avslutande
intervjun berittar Kim i stérre utstrickning vad hen gbr och hur hen tar
ansvar for att ge nyanlinda elever stdd att lira via till exempel studichand-
ledare och bildstéd med Gversittningar. Loves forindrade forhéllningssitt rér
framforallt det skolarbete som utfors tillsammans med virdnadshavarna i
hemmet. I den forsta intervjun beskrivs detta flersprakande som resurs,
medan det i den avslutande intervjun ocksa beskrivs som en rittighet (Ruiz,
1984). Love sdger ocksa vid flera tillfillen att hen under interventionen blivit
pamind om att oftare lyfta elevernas modersmal. Nir det giller flersprikandet
i sjilva undervisningen uttrycker Love dock ett ambivalent forhallningssitt. A
ena sidan villkoras det och ses som ett potentiellt problem (jfr Rufz, 1984) i
och med att det begrinsas till de elever som behéver den som stéd for att
lira. A andra sidan vill hen uppmuntra eleverna att anvinda bida spriken
eftersom det “alltid 4r en vinst att ha mdnga sprak”. Nir lirarna fokuserar
elevers begrinsade ("bristande”) nivi i svenska gors det inte £6r att framhalla
att eleverna behover lira sig svenska och assimileras in i samhallet (jfr Ruiz,
1984). I stdllet blir elevernas bristande svenska, enligt Kim och Love, ett motiv
till att anvinda flersprakigheten i skolarbetet som i sin tur ska ge eleverna 6ka-
de mojlighet att ldra och lyckas i skolan.



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 113

Flersprakande som resurs och rittighet efter interventionen

Bada ldrarna berittar att de efter interventionen i stérre utstrickning ser och
tillvaratar flersprakigheten som resurs i skolarbetet. I den forsta intervjun sa
Kim att hen inte hade tid att samarbeta med studiechandledare utanfor
lektionstid. I den avslutande intervjun berittar hen dock att hen har borjat
samarbeta under lektionstid genom att anvdnda bildstéd och be studie-
handledare att 6versitta svenska ord till elevernas modersmal under bilderna.
Hen siger ocksa att hen tycker att det ér lite konstigt” att vara manga vuxna
(ibland upp till fem stycken) i klassrummet, men att det ”funkar” och att det
mdste vara en fordel f6r elevernas lirande. Kim provade ocksd att lata elever
med samma modersmal redovisa samarbetslixan i en sprikligt homogen
grupp, vilket méjliggjorde £6r de nyanlinda att delta pd ett annat sitt dn tidiga-
re. Samtalen méjliggjorde ockséd for fler elever dn vanligt att vara muntligt
aktiva under lektionen, oavsett vilket sprik de talade, menade Kim. Pa frigan
om Kims forhéllningssitt till elevernas flersprakighet har férindrats under
projektets gang svarar hen ”Ni inte forindrats sa. Det dr vil mer att jag verk-
ligen férséker nu hjilpa dem som har svart och kanske lite mer, att man tdnker
pé detlite mer” och att hen “tinker mer pd de elever som inte 4r sd férankrade
1 svenska spriket”. Vikten av att beh6va anpassa undervisningen till de nyan-
linda eleverna, som liraren beskriver, kan tolkas som att Kim i storre ut-
strdckning efter interventionen ser att de nyanlinda eleverna behover och har
ratt till adekvat stod. Resultatet visar dirmed att Kim efter interventionen for-
sOker se till minoritetssprikselevernas rittighet att kunna delta fullt ut i under-
visningen. Som svar pa frigan om det finns nigon méjlighet att Kim sjilv
”skulle fa in flersprakighet i sin undervisning eller om hen kinner att det skots
av studiehandledarna f6r de nyanlinda”, siger hen att ”man far vil férsoka
som lirare att, de hdr stora viktiga begreppen att dom dndd sigs pad andra
sprak ocksi 1 klassrummet, just f6r att man fir med dom [nyanlidnda] ocksi
under lektionen mer dd”. P4 frigan om vad Kim tar med sig fran det hir
projektet 1 sitt fortsatta arbete svarar hen:

Ni men det dr ju det hidr som vi har pratat om nu att man hela tiden
fortsitter med detta, att fi med transspriakande och samarbetslixor och
verkligen prata utifrin att modersmadlet 4r bra att anvinda och s vidare.
Det dr ju att ta med sig det hela vigen nu liksom.

Kim antyder att hen har fOr avsikt att fortsitta lyfta flersprakandet i under-
visningen och att modersmalet dr bra att anvinda. I intervjun fére interven-
tionen beskriver Kim de sprikliga problem som skapar svirigheter i kontak-
ten mellan skolan och vardnadshavare med migrationsbakgrund, men citatet
ovan kan tolkas som att liraren efter interventionen ser samarbetsuppgifter
som kan goras pa valfritt sprak som en vig till 6kad samverkan mellan skolan
och hemmen. Den flersprakiga anvindningen motiveras av Kim utifrdn jkad
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samverkan med vardnadshavare men framfor allt utifrin att eleverna far stod att lira.
Emellertid talar Kim om ett tillfilligt st6d f6r de nyanldnda eleverna.

Love berittar efter interventionen att hen inte har férindrat sitt forhall-
ningssitt till elevernas flersprikighet s mycket men att hen har blivit mer pa-
mind om att det dr en resurs som ska lyftas fram. Liraren ndmner att hen
redan tidigare férsokte lyfta fram elevernas modersmal for att det dr roligt och
spannande att gora det i klassen, men att hen nu har tinkt pa att gbra det
oftare. P4 fragan om i vilka situationer hen blir pimind om detta svarar Love
att hens férindrade forhallningssitt framst rr lixor och synen pd att dessa
ska kunna géras pd det sprik eleverna talar hemma med sina vardnadshavare
och inte kriva sa mycket férkunskaper. Dirigenom positioneras flersprakan-
det i skolarbetet inte bara som resurs utan ocksa indirekt som en rittighet for
minoritetssprakstalarna (Rufz, 1984). I den avslutande intervjun framhalls
virdnadshavarnas ritt att fd anvinda det sprik de behdver for att kunna delta
1 barnens skolarbete. Den flersprikiga anvindningen motiveras utifrin dkad
samverkan med vardnadshavare och Love framhiller att vikten av vérdnads-
havarnas delaktighet i skolarbetet har stirkts under interventionen.

Love tar under den efterféljande intervjun upp att det under ett observa-
tionssamtal framkom att tva flersprakiga elever, som varit i Sverige 1 tre re-
spektive fyra dr, inte deltog i sina gruppsamtal. Love sdger att det var vildigt
intressant att hen inte hade sett att eleverna inte deltog och att de tva eleverna
nu placerats bredvid varandra for att ”de ska komma igang och prata och lik-
som, ja kunna stdtta varandra kanske eftersom de pratar samma sprik”.
Liararen berittar att det blivit som hen hoppades och “att nir de tva ir till-
sammans sd tar de mer plats ocksa 1 grupper dir de ér fler. Sa det var ju lite
spannande sd”. Enligt Love bidrar omplaceringen ocksi till att eleverna ibland
anvinder sitt modersmal for att forstd. Pa fragan om elevernas engagemang
har 6kat 1 samband med den nya aktiviteten som gjorts under interventionen
svarar hen att det var ovanligt manga elever som gjorde samarbetsuppgiften
som prévades under interventionen. Nir Love berittar vilka vinster hen ser
med att anvinda elevernas flersprikighet som resurs i undervisningen betonar
hen att anvindningen pa nigot sitt maste férdjupa elevernas kunskaper. Fler-
sprakandet motiveras ocksa i denna intervju av Love utifrin dkad samverkan
med vardnadshavare, att eleverna far stod att lira samt att det ar Justfyllt att prova och
anvdnda olika sprik i klassen.

Till skillnad frdn hur ldrarna uttryckte sig om flersprakande 1 skolarbetet
fore interventionen framhéller Kim efter interventionen i storre utstrickning
de nyanlinda elevernas moijligheter att delta i skolarbetet medan Love fram-
héller vardnadshavarnas maojligheter att gbra detsamma.

DISKUSSION

Studien bidrar med kunskap om hur tva melllanstadieldrare talar om fler-
sprakande 1 sina sprakligt heterogena undervisningspraktiker fére och efter en
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intervention. Interventionen, som syftade till att ge stéd till respektive lirare
att 1 storre utstrdckning tillvarata flersprakiga resurser 1 skolarbetet, innebar
bland annat att en flersprakig samarbetsuppgift provades i klasserna. Studiens
huvudresultat dr att lirarna efter interventionen i stérre utstrickning dn fore
ger uttryck for att flersprakande 4r en resurs i skolarbetet. Emellertid uttrycker
lirarna bade fSre och efter interventionen att flersprakandet frimst behver
riktas till de elever som dnnu inte kommit sa ldngt i sin utveckling av svenska.
Flersprakandet uttrycks dirmed som en willkorad resurs; nigot som tillfalligt
kan anvindas av de elever som dnnu inte ldrt sig tillrdckligt med svenska.

Fére interventionen uttrycker bada lirarna att det finns grinser for elever-
nas flersprakande (jfr Cunningham, 2019; Snoder m.fl., 2021). I dessa uttalade
grinser uttrycks flersprakandet som problem eller potentiellt problem (jfr
Ruiz, 1984), vilket medfor att elevernas méjligheter att utveckla kunskaper pa
fler sprak begrinsas och att de inte fullt ut erbjuds att positionera sig eller
positioneras som kunskapssubjekt som mots med trovirdighet (jfr Fricker,
2007, 2017). Emellertid talar lirarna fére interventionen samtidigt om att de
ser flersprikigheten som resurs i skolarbetet (jfr Ruiz, 1984).

Efter interventionen framhaller Love att hen framfdrallt har férindrat sitt
forhallningssitt till hur samarbetsuppgifter kan 6ka virdnadshavarnas del-
aktighet i skolarbetet. Detta kan jaimféras med tidigare studier som funnit att
virdnadshavare med migrationsbakgrund genom samarbetsuppgifter pa val-
fritt sprak fatt mer insikt i barnens skolarbete (Strandberg, 2013, 2020;
Svensson & Kahlid, 2017; Svensson & Svensson, 2022), men att skolan méste
vara lyhérd f6r elevernas sprakliga situation i hemmen (Svensson m.fl., 2022).
Love uttrycker ocksi att det dr lustfyllt att préva och anvinda olika sprak i
klassen, vilket tolkas som att flersprakandeti sig har ett virde och inte anvinds
som ett instrument fOr att erhélla ndgot annat (jfr Ruiz, 1984). Efter inter-
ventionen uttrycker Kim att hen framférallt har férandrat sitt forhallningssitt
i relation till hur de nyanlinda eleverna kan ges st6d i klassrumsunder-
visningen, bland annat genom sitt samarbete med studiehandledarna i klassen.
Love uttrycker ocksi flersprikande som en rittighet 1 samband med sam-
arbetsuppgiften, och Kim nirmar sig synen pé flersprakighet som en rittighet
nir hen talar om nyanlinda elevers behov (jfr Ruiz, 1984). Rent praktiskt siger
de bada lirarna att de via interventionen prévat att pa olika vis ytterligare
frimja flersprikandet i skolarbetet, vilket kan 6ka inkluderingen (Bunar &
Juvonen, 2022; Juvonen & Killkvist, 2021; Kugelmass, 2006) och bidra till att
epistemisk rattvisa (Fricker, 2007, 2017) erbjuds elever och vdrdnadshavare
med migrationsbakgrund. Om elever tillats anvinda sitt starkaste sprak, som
kan vara deras modersmdl, kan de sannolikt uttrycka sig mer utvecklat och
fordjupat dn om de tvingas anvinda ett andrasprak som de har begrinsad
erfarenhet av. Erbjuds de att anvinda sitt starkaste sprak kan det dértill leda
till att deras kunskaper uppfattas som mer legitima och trovirdiga (jfr Fricker,
2007, 2017).
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Béda lirarna ger dock fortsatt uttryck for att flersprakandet framfor allt
behovs som stod for de elever som dnnu inte ar si forankrade i svenskan,
vilket visar pa en nagot instrumentell syn pa flersprakande i skolarbetet. De
framhdller ocksd att inte alla elever vill anvinda sitt modersmal i skolarbetet.
Svenskan, som det givna undervisningsspraket, sitter saledes granser for fler-
sprakandet i studiens tvd klassrum (jfr Snoder m.fl.,, 2021). I grundskolans
liroplan star visserligen att malet dr att eleverna “efter genomgingen grund-
skola kan anvinda det svenska spraket i tal och skrift” (Skolverket, 2022, s.
11), men styrdokumentens otydlighet angiende vilken roll svenska spraket har
1 relation till andra sprik i ordinarie undervisning gor att det blir upp till varje
lirare att besluta huruvida eleverna ska ges méjlighet att anvinda sina olika
sprakliga resurser eller inte.

I den avslutande intervjun framhaller Kim att det 6kade flersprakandet ger
de nyanlinda eleverna 6kade méjligheter att delta i skolarbetet, och Love
framhdller vardnadshavarnas 6kade mojligheter att delta i detsamma. Dock
talar ingen av lirarna om hur flersprakigheten kan bli en resurs f6r flersprikiga
elever som har en god behirskning av svenska eller hur elevernas flersprakig-
het kan stirka deras identiteter. Enligt Kim och Love behéver eleverna ha ut-
vecklat ett skolsprak pd modersmalet fOr att det spriket ska vara till nytta i
svensk skola. Det kan jimforas med Karlsson m.fl. (2019) som visat hur ny-
anlinda elever linkade det abstrakta imnesinnehallet pa svenska till konkreta
erfarenheter via sitt modersmal och pa sa vis skapade mening i NO-under-
visningen.

Ingen av lirarna foresprakar en undervisning som gor att minoritets-
sprakseleverna sd fort som mojligt ska Gvergi till att bara anvinda majoritets-
spraket svenska, vilket enligt Hult och Hornberger (2016) utmirker ett for-
hallningssitt ddr flersprakandet ses som problem i elevers utbildning. Lirarna
1 var studie uttrycker dock att flersprikandet kan vara fordelaktigt 1 6ver-
gangen till en behirskning av svenskan, vilket dd skulle kunna ses som att
utvecklandet av majoritetsspriket dr det som dnda 4r av stérsta vikt f6r lirar-
na. Detta framkommer ocksa nir Kim sager att eleverna har storst nytta av
att lira sig dmnesorden pd svenska. Elevernas flersprikande uttrycks siledes
frimst vara gynnsamt fOr elevernas tillgingligeérande och lirande av det
imnesinnehall som uttrycks pé svenska, vilket kan jimféras med Cunningham
(2019) som visade i sin studie att elevernas flersprakande frimst sags av ldrar-
na som gynnsamt for elevernas utveckling av undervisningsspraket.

Kim och Love hors inte férespraka att eleverna ska ges stod 1 att utveckla
en hog spriklig nivd bade p4 sitt modersmal och pé svenska, vilket enligt Hult
och Hornberger (2016) utmirker ett férhdllningssitt dir flersprakigheten ses
som resurs. Hult och Hornbergers skolanpassade indelning av flersprakandet
som resurs, rittighet eller problem (2016) blir dirmed nagot svar att applicera
som Overgripande forhéllningssitt, eftersom ldrarna i studien varken uttrycker
huruvida de vill frimja elevernas livslanga tva- eller flersprakighet eller om
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eleverna snarast ska Overga till att bara anvinda majoritetsspraket. Det ér inte
helt enkelt att se att lirarna i var studie uttrycker flersprakigheten enbart som
problem eller resurs, varfér ocksa Ruiz (1984) ramverk kan ses som nagot be-
grinsande. Genom tilligget villkorad resurs menar vi att ramverket blir mer
nyanserat och anvindbart i tolkandet av lirares tal om sin flersprikande
undervisningspraktik.

Nir elevernas flersprikande villkoras, villkoras ocksd deras inkludering i
skolarbetet (Bunar & Juvonen, 2022; Juvonen & Killkvist, 2021; Kugelmass
2000). Studiens lirare hade emellertid kort tid pa sig att prova att tillvarata
flersprakiga resurser i skolarbetet. Sannolikt hade en lingre intervention med
mer strukturerat stdd kunnat resultera i att studiens ldrare i dn stdrre ut-
strickning hade frimjat flersprakande, eftersom tidigare forskning konstaterar
att lirares forindringsarbete tar tid (Carbonara & Scibetta, 2021; Cummins &
Early, 2011; Lindgren m.fl., 2015; Lupsa, 2022; Svensson, 2020, 2021;
Svensson & Torpsten, 2017; Torpsten & Svensson, 2017; Wedin, 2017;
Wedin & Wessman, 2017). Emellertid har vi hir visat hur en kort intervention
stegvis kan byggas upp och i ndgon min paverka lirares sitt att uttrycka sig
om flersprakande i skolarbetet. Interventionen har ocksa genererat kunskap
om vilket stod ldrare kan vara i behov av fOr att tillvarata elevers flersprikiga
repertoarer i skolarbetet, sdsom att arbeta utifrin elevers olika behov och
forutsittningar i sprakligt heterogena klassrum och hantera svenska sprikets
roll 1 relation till andra sprak i ordinarie undervisning. Det beh6vs dirmed
yttetligare forskning om hur lirare kan ges stéd att tillvara elevers sprakliga
resurser i skolarbetet 1 sprakligt heterogena klassrum.

NOTER

! Trots flertalet litteraturreferenser till #ranssprikande viljer vi istillet att anvinda
termen flersprikande som dr en mer teorineutral term (se Cummins 2021).
Flersprikande anvinds for att beteckna anvindningen av flera sprak i en och
samma sociala kontext, hir klassrummet eller skolan. De intervjuade lirarna i var
studie talade sillan om ett dynamiskt anvindande av elevernas olika sprakliga
resurser, vilket termen transsprakande inbegriper (se Garcia 2009), utan snarare om
anvindningen av elevernas modersmal eller svenska. Fa forskare anvinder termen
flersprakande, men Kindenberg m.fl. (2016) f6reslir flersprikande som synonym till
det engelska begreppet translanguaging, i stillet for transspriakande.

2Med pedagogiskt transsprikande avses ’undervisningsmetoder som involverar
avsiktlig och planerad anvindning av elevers flersprikiga resutser i sprak- och
imnesundervisning” (Juvonen & Killkvist 2021:1, vir Gversittning).

3 Fortsittningsvis anvinds hir begreppet flersprikighet eller flersprikande istillet
for Ruiz ”sprak och sprikanvindning” (1984).
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4Under den kompetensutveckling som erbjods skolans ldrarpersonal och
skolledning nimndes bade pedagogiskt transsprakande och Ruiz ramverk om
flersprakighet. Under interventionen sa forskarna oftast “elevernas flersprakighet”
eller ”elevernas anvindning av sina flersprakiga resurser” och lirarna sa “elevernas
anvindning av modersmilet”.

5 Sprikstodjare anstills pa vissa skolor for att stétta nyanldnda elever pa
modersmilet. Till skillnad fran studichandledare har de inget lagstadgat uppdrag.
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