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ABSTRACT

I denna artikel utforskas vilka kvaliteter som synliggbrs i det systematiska
kvalitetsarbetet 1 fritidshem genom att analysera samtal mellan forskare och
fritidshemspersonal i ett aktionsforsknings- och utvecklingsprojekt. Habermas
teori om tekniska, praktiska och frigdrande kunskapsintressen anvinds som
analysverktyg for att diskutera kvalitet. Artikelns empiriska exempel visar pa olika
former av kvalitet genom att synliggdra olika eller flera sammanflitade
kunskapsintressen.  Fritidshemspersonalen tycks réra sig mellan dessa
kunskapsintressen beroende pa vilken del av det komplexa uppdraget som
virderas hogst 1 talet om fritidshemmets praktik. Efterstrivan av teknisk kvalitet
tycks leda till kontroll bade vad giller deltagande och bedémning av elever. De
kollegiala diskussionerna ger utrymme for professionellt meningsskapande om
motiven f6r handlingar och dess bakomliggande virderingar och diarmed praktisk
kvalitet. Inte forrin forindringar faktiskt sker, i verksamheten och i
verksamhetens sammanhang, kan man dock tala om frigérande kvalitet.

INLEDNING

I denna artikel utforskas vilka kvaliteter som synliggbrs 1 det systematiska
kvalitetsarbetet i fritidshem genom att analysera samtal mellan forskare och
fritidshemspersonal 1 ett aktionsforsknings- och utvecklingsprojekt (se nedan
under metod).
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Fritidshemmet har varit en del av det svenska utbildningssystemet sedan
mitten av 1990-talet men forst 2016 fick fritidshemmet en egen del i lidro-
planen, del 4 1 Lgr 11 (Skolverket, 2019). Verksamhetens uppdrag dr enligt
liroplanen att ”stimulera elevernas utveckling och lirande samt erbjuda
eleverna en meningsfull fritid” och undervisningen ska erbjuda lirande som
ska 7vara situationsstyrt, upplevelsebaserat och grupporienterat samt utga
fran elevernas behov, intressen och initiativ”’ (Skolverket, 2022, s. 25). Be-
greppet undervisning, som definieras 1 skollagen som ”malstyrda processer”
(SFS 2010:800, kap. 1 § 3), 4r nytt f6r fritidshemmet och ska f6rstis som “om-
sorg, utveckling och lirande” (Skolverket, 2022, s. 25). Det dr ocksa tydligt
framskrivet att det inte finns kunskapskrav i fritidshemmet (Skolverket, 2016,
s. 5).

Det finns olika perspektiv pa kvalitet i utbildningssammanhang (Lager,
2015a). Ett objektivt perspektiv innebir att alla skulle kunna avgéra om en
verksamhet holl god kvalitet. Ett subjektivt perspektiv diremot betyder att
det inte kan finnas en gemensam syn pé kvalitet eftersom alla inblandade har
olika upplevelser av kvalitet. Kvalitetsbegreppet har utvecklats fran att ses
som ndgot statiskt till att fokusera en process, nu talar man inom utbildnings-
sektorn om kvalitetsarbete som ska systematiseras. Ett pedagogiskt perspektiv
pa kvalitet utgir fran eleven och mening ses hir skapas i méten mellan
minniskor och mellan méinniskor och omgivning (Lager, 2015a).

Sedan den nuvarande skollagen tridde i kraft 2010 har det stillts krav pa
skolornas systematiska kvalitetsarbete. Detta arbete ska nu ocksd omfatta
fritidshemmet (SOU 2020:34). Syftet med arbetet dr enligt Skolverket att
”synliggora kvalitet och likvardighet, vad vi gor, varfoér och vad det leder till”
(2021a). Skolverket har, till och med 2022, rekommenderat ett material kallat
BRUK (Bedémning, reflektion, utveckling, kvalitet), som ocksa finns for
fritidshemmet. Det beskriver kriterier f6r fritidshemmets méluppfyllelse och
ar ett verktyg for sjilvskattning som kan anvindas i1 kvalitetsarbetet”
(Skolverket, 2021b). En av kvalitetsindikatorerna f6r det systematiska kvali-
tetsarbetet beskriver malet att kontinuerligt planera, f6lja upp och utveckla
utbildningen mot de nationella mélen 1 processer dir personal, elever och
virdnadshavare medverkar. De forutsittningar man bendmner som néd-
vindiga dr goda rutiner f6r detta arbete, kompetens att genomféra det och
samtal och dialog med rektor (Skolverket, 2021b). Vem som ska dokumentera
vad och hur ingdr i de rutiner som mdste utarbetas for att mojliggora ett arbete
med utveckling 6ver tid (Skolverket, 2021a).

Skolverkets allminna riad for fritidshem som utgavs 2007 benimndes
Kualitet ¢ fritidshem vilket kan ses som ett tecken pd att de uppfattade att
kvaliteten behdvde hojas, men man presenterade ocksa krav och riktlinjer f6r
hur kommunerna och skolorna skulle bedriva verksamheten (Andersson,
2013). Sveriges Kommuner och Landsting (numera Sveriges kommuner och
regioner) skrev 2014 fram fyra dimensioner av kvalitet i fritidshem: innehall,
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process, struktur och resultat. Resultat beskrivs som beroende av de andra tre
dimensionerna. De menar att ett fritidshem med hog kvalitet kan bidra till att
alla elever i de tidiga skolaren kan uppni de 6vergripande malen i liroplanen.
Diremot Overlimnas det till skolan att visa pa vilket sitt fritidshemmet
bidragit till detta (Andersson, 2013). I betinkandet ”Kwvalitet i fritidshem”
(SOU, 2020:34) nimns endast tre dimensioner av kvalitet, struktur, process
och resultat dir ”’processkvaliteter, dvs. betydelsen av pedagogiska relationer
ar det som framhalls som den starkaste kvalitetsindikatorn” (s. 77-78). I be-
tinkandet hivdas ocksé att strukturkvalitet mojliggér och hindrar process-
kvalitet. Man framhaller att ”socialt och relationellt lirande inte dr mojligt att
mita med radande kvalitetsnormer” och fragar dirfér efter ”andra typer av
kvalitetsnormer f6r att synliggéra fritidshemmets verksamhet” (s. 156).

Artikelns bidrag dr att, genom en analys av ett aktionsforsknings- och ut-
vecklingsprojekt, diskutera kvalitetsnormer for fritidshemmet mot bakgrund
av ett pedagogiskt perspektiv pa kvalitet dir meningsskapande sker i méten.
I artikeln fokuseras kvaliteter som synliggérs 1 systematiska kvalitetsarbeten
som hir ses som dialogiska processer, det vill sdga processer som kollektivt
utforskar verksamheten och dess praktiker.

AKTIONSFORSKNING SOM KUNSKAPSPRODUKTION

Aktionsforskning ér ett samlingsnamn fOr forskning som har det gemen-
samt att deltagarna i processer genomfdr forindringar, aktioner, och sitter
ndgot i rorelse for att bittre forsta olika fenomen (Bergmark & Viklund,
2021).

Carr och Kemmis (1986) menar att det finns tre typer av aktionsforskning.
Detta argumenterar de for baserat pa de av Habermas (1968/1971) formu-
lerade tre formerna av kunskap, teknisk, praktisk och frigérande (se mer
nedan).

Denna artikel baseras p4 ett aktionsforsknings- och utvecklingsprojekt med
fokus pa hur man pa fritidshemmet kan bedriva systematiskt kvalitetsarbete
med utgangspunkt i elevernas behov, intressen och erfarenheter. Samtalen,
som var stommen i projektet, har analyserats. Fritidshemspersonalen har
under forskares ledning inventerat elevernas intressen och behov, planerat
och genomfért verksamhet mot bakgrund av det, samt dokumenterat och
reflekterat. Reflektionen &ver praktiken synliggdr vad som virderas och vad
man skapar kunskap om, vad som ér kvalitet i just denna fritidshemspersonals
kontext vid just denna tidpunkt. I en kontext med 6kat tryck pa fritidshem att
beskriva sin méluppfyllelse blir det intressant att understka vilka kunskaps-
intressen som synligeors i ett forskningsprojekt med aktionsforskningsdesign
dir kunskap samskapas mellan forskare och fritidshemspersonal.
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SYFTE

Syftet med artikeln 4r att utforska vilka kvaliteter som synlige6rs i systematiskt
kvalitetsarbete i fritidshem.
— Vilka kunskapsintressen (tekniska, praktiska, frigérande) och kvalite-
ter blir synliga i aktionsforsknings- och utvecklingsprojektet pa
fritidshemmen?

—  Hur forhaller sig dessa kunskapsintressen till varandra?

TIDIGARE FORSKNING
Omvirldsorientering och internationell forskning

De nordiska linderna har olika former av fritidshem (Klerfelt, Ljusberg &
Hippinen Ahlgren, 2020) med olika slags styrdokument som indikerar synen
pa kvalitet. Danmarks skoleftritidsordning (SFO) och fritidshjem ir en del av
skolan medan Norges SFO ir utbildningsdepartementets ansvar men inte en
del av skolan. P4 Island kan skolor erbjuda fritidshem men de lokala myndig-
heterna ansvarar for driften, medan i Finland ir de olika morgon och efter-
middagsverksamheterna f6r skolbarn, sa kallade ”Eftis”, kommunens ansvar
dir malen beslutas av utbildningsstyrelsen (Klerfelt, Ljusberg & Hippinen
Ahlgren, 2020). I Danmark finns krav pa att kommunerna har mél f6r SFO
(Borne- og Undervisningsministeriet) inom foljande omraden: ”samverkan
med hem och skola, innehaill, balans mellan vuxen- och barninitierade aktivi-
teter och delaktighet samt vergangar” (2014). Norge har nyss fatt indikatorer
tor kvalitet (Utdanningsdirektoratet) som fokuserar “virdegrund, innehall,
inkludering, samverkan med hem och skola samt kvalitetsutveckling” (2021).
Island fick sitt ramverk for nagra ar sedan (Stjérnarrad Islands) och det om-
fattar “’barnen, arbetsmetoder och aktiviteter, manskliga resurser och pro-
fessionellt f6rhallningssitt samt resurser och organisation” (2018).

Utanfér Notden finns fritidshemliknande verksamheter och hir har f6ljan-
de begrepp anvints vid sékning: After-school, out-of-school, school-age care,
extended education.

I United Kingdom finns fyra nationer med olika organisationer och system
for skolbarnsomsorg. I Skottland finns Scottish Out Of School Care Network
(SOOSCN), i England Out of School Alliance (OOSA), i Wales Clybiau Plant
Cymru Kids’ Clubs och pa Nordirland PlayBoard NI. I Skottland, Wales och
England ir denna verksamhet understilld utbildningsdepartementet sedan
1994, pa Notdirland har socialtjinsten fortfarande ansvaret. Eftersom verk-
samheten oftast drivs av smé féreningar eller privata aktorer diskuteras oftast
strukturell kvalitet i de ligesrapporter som skrivits (PlayBoard NI, 2017;
Scottish Government, 2021) och i de nationella kravbeskrivningar som finns
(Welsh Government, 2010).
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I Australien bedrivs ’out of school hours care’ som har som mal att erbjuda
en verksamhet som “bygger pa barnens individuella kunskap, styrkor, idéer,
kultur, f6rmagor och intressen och som barnen och sambhillet sannolikt kan
dra nytta av pd lang sikt” (ACECQA, 2020, p. 100, forfattarens egen Gvet-
sdttning). Det finns ocksa ett ramverk f6r skolbarnsomsorg (DEEWR, 2011)
som beskriver fem mélsittningar f6r verksamheten. Dessa dr uttryckta som
forvintningar att barnen ska ha: en stark identitet, kinna sig som en del av sin
virld och kunna bidra till den, ma bra, vara sjilvsdkra och engagerade 1 sitt
lirande och vara effektiva kommunikatérer.

Huang, La Torre Matrundola och Seth (2014) har skrivit fram
kvalitetskriterier eller riktmirken (benchmarking) f6r motsvarighet till fritids-
hem 1 USA. Dir ingar tre omraden, verksamhetens organisation, miljé och
innehéll med sammanlagt femton riktmirken. Kriterierna ér ett resultat av en
analys av litteratur, observationer och enkit till 15 olika verksamheter. En av
svagheterna man identifierat i de kriterier man skrivit fram 4r att mycket av
litteraturen bygger pid modeller tagna frin den obligatoriska skolan for att
skriva fram kriterier for frivilliga verksamheter.

Schiipbach, von Allmen, Frei och Nieuwenboom (2017) diskuterar kvalitet
1 schweitziska heldagsskolors motsvarighet till fritidshemsverksamhet. Deras
slutsats dr att kvalitet paverkas i hdgre grad av de som ansvarar f6r den vardag-
liga verksamheten dn styrdokument. Man hédvdar att om verksamheten ska
fostra akademisk framgang sa bor verksamheten fokusera mer pa akademiska
mal och aktiviteter.

Denna genomging av styrdokument och internationell forskning visar att
kvalitet 1 fritidshem dr beroende av férutsittningar sa som traditioner de an-
svariga bir med sig savil som strukturella aspekter. Kvalitet beskrivs som det
barnen forvintas fa ut av verksamheten, vilka resurser verksamheten ska ha
tillgdng till och/eller de processer och strukturer som bor finnas.

Svensk forskning

For att belysa forskningslaget har forskning som diskuterar systematiskt kvali-
tetsarbete eller kvalitet 1 fritidshem wvalts. Lgr 11 (Skolverket, 2019) var den
forsta liroplan som innebar ett krav pa dokumenterade resultat i fritids-
hemmet (Holmberg, 2017a) och dirfér har forskning som publicerats 2011—
2021 fokuserats. S6kningen identifierade 12 texter som behandlade systema-
tiskt kvalitetsarbete och kvalitet i fritidshem.

Forskningen visar att kravet pd dokumentation, i pedagogiska planeringar
och utvirderingar, av mal och resultat, begrinsar méjligheten for eleverna att
forma verksamheten och férhindrar en syn pa dem som “’kompetenta, sociala
och sjilvstindiga” (Saar, 2014, s. 256). Personalen blir f6r upptagna av borjan
och slutet av lirandeprocesser (Saar, 2014) och kravet pa att till exempel syn-
ligg6ra arbetet med delaktighet begrinsar i sjilva verket elevernas valmojlig-
heter (Elvstrand & Lago, 2019). Bostrém och Berg (2018) visar ocksa att man
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fortsitter att géra som man alltid gjort och endast i efterhand sitter det 1
relation till ndgra utvalda mal frin styrdokumenten, eller som Lager (2015b)
beskriver det, personalen synliggor sitt traditionella socialpedagogiska arbete
i den nya kontexten som det systematiska kvalitetsarbetet utgdr. Krav pa
dokumentation och systematiskt kvalitetsarbete leder inte alltid till
kvalitetsutveckling. Ibland ses det bara som en extra bérda som tar tid frin
eleverna (Andersson, 2013). Detta arbete dr mycket beroende av den lokala
skolkontexten, dir ibland bade tjinsteférdelad schemalagd tid och kompetens
att tolka styrdokument och bedriva utvecklingsarbete saknas. Det blir snarare
logistik och stereotypa normer, snarare in pedagogik, som far styra verksam-
heten bade vad giller personalens arbetsuppgifter sivil som innehdllet i
verksamheten (Andishmand, 2017). Holmberg (2017b) menar ocks4 att syste-
matiskt kvalitetsarbete kan ses som en diskursiv praktik som skapar ett kollek-
tivt subjekt som villigt tar ansvar f6r det odndliga utvecklingsbehovet och er-
kidnner sina svagheter for att arbeta med den férbittring som forvintas.

Begrepp sa som korsdrag (Saar, Lofdahl & Hjalmarsson, 2012), korstryck
(Bostrom & Berg, 2018) och spanningar (Andersson, 2013; Elvstrand & Lago,
2019; Lager, 2015a) aterfinns ofta i forskningen om fritidshemmet. Be-
greppen anvinds for att synliggdra olika krafter som péaverkar arbetet 1 fritids-
hem. Forvintningar, intressen, stillningstaganden (Bostrém & Berg, 2018),
kvalitetskrav, komplettering av skolan och skapandet av en trygg milj6 for
barnen (Saar, Lofdahl & Hjalmarsson, 2012) eller kontroll och utveckling
(Lager, 2015a) dr nagra av dessa synliggjorda krafter som tycks dra dt olika
héll 1 denna frivilliga verksamhet som ocksé ska komplettera skolan. Det dr
dock inte endast personalen som utsitts for korstryck. Holmberg (20172)
beskriver hur eleverna i fritidshemmet dr bade elever, demokratiska subjekt
sa vil som pedagogiska objekt. Holmbergs studie fokuserar fritidshemsrad
som en arena f6r medborgarfostran. Delaktighet och inflytande iscensitts i
fritidshemsraden och 6nskningar av olika slag dr ett vanligt inslag. Holmberg
identifierar den ideala 6nskningen och beskriver den som lagom. Onskningar-
na ska inte vara for farliga, f6r dyra eller f6r osunda” (Holmberg, 20174, s.
45), de ska ocksi passa in i verksamheten och frimja utveckling. Det finns
dock andra studier som till exempel hivdar att utbildad fritidshemspersonal
enkelt r6r sig emellan vad de kallar “tvd sammanflitade virdesystem”
(Ackesjo & Haglund, 2021, s. 84). Saar, Lofdahl och Hjalmarsson (2012) men-
ar att motet mellan personalens planerade aktiviteter, baserade pa styrdoku-
menten, och elevernas utforskande (och manipulation) av dem dr en ”poten-
tiell didaktik” (s. 12) som moijliggdr ett gemensamt kunskapande i fritids-
hemmet.

Lager (2015a) beskriver hur kvalitetsbegreppet dr svirfingat. Kvalitet kan
betraktas som objektiva fakta, 4 andra sidan kan kontextuell och upplevd
subjektivitet vara det som hivdas utgbra grunden f6r kvalitet. Lager (2020)
anvinder inte begreppet kvalitet i denna studie men mot bakgrund av en
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analys av 12 fritidshem synligg6r hon tre olika kategorier av fritidshem. Det
Overgivna, det aktivitetsstyrda och det gemenskapande fritidshemmet be-
skrivs utifrin strukturella, innehdllsliga och relationella kriterier. Endast i det
gemenskapande fritidshemmet ser personalen eleverna som delaktiga sociala
aktorer med mdijlighet att samskapa en verksambhet i linje med intentionen i
liroplanen. Lager (2020) menar att sociala relationer samverkar med struktu-
rella forutsittningar nir det géller kvalitet i fritidshem. Ackesj6é och Haglund
(2021) hivdar att kvalitet 1 fritidshemsundervisning dr beroende av intentio-
nalitet (lirarens avsikter), interaktion (mellan lirare/elev och elev/elev) och
intersubjektivitet (6msesidig dialog).

Forskning visar att nidr de mdl som skapats for att 6ka kvalitet i fritids-
hemmets verksamhet transformeras 1 vardagspraktiken dr det mojligt att de i
sjilva verket motverkar den kvalitetsh6jning man emotség eftersom de resur-
ser och strukturer som krivdes sillan f6ljt med. Dessutom synligedrs olika
7virdesystem” (Ackesjo & Haglund, 2021) och “korstryck” (Bostrém & Berg,
2018) som kan f6érsvira meningsskapandet om verksamheten, men om perso-
nalen dr utbildad tycks detta inte vara samma problem (Ackesjé & Haglund,
2021).

Personalens forstielse av sin praktik och arbetslagets reflektion och
kommunikation om den och om sin verksamhet kan bidra till 6kad kvalitet 1
fritidshemmet. Fragan dr vilken kunskap och vilka intressen som synliggdrs i
dessa reflektioner?

TEORETISKA UTGANGSPUNKTER
Ttre former av kunskapande intressen

Habermas (1968/1971) kritiserade sd kallad neutral eller objektiv sanning
frikopplad fran virden och virderingar. Den positivistiska objektiva veten-
skapen hivdade han var en illusion. Han menade att all kunskap kommer ur
minniskans behov och intressen som formats av och i historiska och sociala
kontexter. Dessa kallade han kunskapande intressen och hivdade att de finns
i tre olika former: tekniska, praktiska och frigbrande (R6nnerman, 2022), eller
med en annan Oversittning: tekniska, tolkande och kritiska (Nilholm &
Goransson, 2015), som i sin tur bestimmer vilken form av kunskap som blir
synlig. Den tekniska kunskapen baseras pd analys av empiri dér syftet med
undersékningen dr férutbestimd. Kunskapen utvecklas genom praktisk ater-
koppling pa forutbestimda processer, kunskapen férklarar ndgot foér att
kunna férindra det. Intresset dr att géra nigot férutbestdmt bittre, en slags
teknisk kontroll, till exempel att férstd hur man bittre kan uppna madlen
(Ronnerman, 2022), i detta fall for fritidshemmet. Den praktiska/tolkande
kunskapen har en historisk-hermeneutisk referensram. Dessa kunskaper okar
torstdelsen om niagot (R6nnerman, 2022). Intresset ér att utveckla konsensus
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bland aktorer i en specifik tradition, 6verenskommelser om hur livet ska levas.
Ett sidant kunskapsintresse skulle kunna vara att f6rstd varfor det som hinder
pa fritidshemmet, hinder, och vilka virderingar som styr? Den frigorande/
kritiska kunskapen baseras pa transformativ reflektion. Kunskaper blir fri-
gorande nir lagbundenhet ifrdgasitts. Intresset dr att utveckla sjilv-reflektion
som “befriar frin ’naturliga’ begrinsningar” (Habermas, 1968/1971, s. 317
[min Sversittning frin engelska dversittningen|), det vill siga en reflektion
som ifragasitter det vi tar for givet. Kunskapsintresset skulle da kunna vara
att uppticka vad som begrinsar personalen i arbetet med att erbjuda eleverna
en meningsfull fritid pa fritidshemmet.

Tre typer av Aktionsforskning

Carr och Kemmis (1986) bygede pa Habermas (1968/1971) kunskapande in-
tressen nér de hivdade att det finns tre olika typer av aktionsforskning, tek-
nisk, praktisk och frigbrande. Den tekniska aktionsforskningen kinnetecknas
ofta av att kunskapsbehovet identifierats av ndgon annan ir praktikern, i detta
fall nagon annan dn personalen eller eleverna pa fritidshemmet. Behovet har
uppkommit ur en 6nskan att bittre uppna férutbestimda mal utifrin krite-
rium som introduceras av forskaren och inte ifrdgasitts under projektet (Carr
& Kemmis, 1986). Rénnerman (2018) kallar denna typ av aktionsforskning
instrumentell och menar att fokus liggs pé utveckling av metoder och arbets-
satt” (s. 46). Syftet med teknisk aktionsforskning dr enligt Zuber-Skerritt
(1996) att forbittra effektiviteten i undervisningspraktiken.

Den praktiska aktionsforskningen (Carr & Kemmis, 1986) innebir inte
sillan ett samarbete mellan en processledare, ofta en forskare, och praktiker
runt ett gemensamt kunskapsbehov. Hir 6ppnas det mdjligheter att proble-
matisera utifrin kommande kriterium f6r kvalitet och de ses alltsa inte som
givna. Reflektionen dr viktig men fokuserar oftast individen snarare 4n kollek-
tivet. Deltagarna blir varandras verktyg i denna sjilvreflektion som fokuserar
motiven for handling. Hir finns kopplingar till Schéns reflekterande praktiker
(i Rénnerman, 2018) som utforskar sina egna virderingar och ”séker en for-
staelse av de egna pedagogiska traditionerna och hur dessa styr handlingarna
i praktiken” (s. 40). Syftet med praktisk aktionsforskning dr enligt Zuber-
Skerritt (1996) att foérutom att forbittra effektiviteten i undervisningsprak-
tiken ocksa utveckla den individuella praktikerns forstaelse och professionali-
tet.

I den frigérande, eller kritiska, aktionsforskningen (Carr & Kemmis, 1980)
tar deltagarna, ibland tillsammans med forskare, gemensamt ansvar for ut-
vecklandet av sin praktik och sin férstaelse. De ser till exempel f6rhallnings-
satt till eleverna som ett gemensamt ansvar som kriver gemensamma riktlinjer
och beslut. Aktionsforskningen ger hir mojligheter for ett 6ppet utforskande
av individens sa vil som gruppens praktik och de mekanismer som mojliggér
och begrinsar den (Rénnerman, 2018). Hir ingar rutiner, vanor, traditioner
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och strukturer savil som styrdokument. Den kritiska aktionsforskningen syf-
tar till f6rbattring inom tre omriden (Carr & Kemmis, 1986), praktiken, fo1-
staelsen av praktiken och praktikens sammanhang. Zuber-Skerritt (1990)
menar att syftet med den frigérande aktionsforskningen ér att fordndra syste-
met eller de forutsittningar som hindrar f6rbittringar 1 systemet eller organi-
sationen. Syftet med den kritiska aktionsforskningen menar Kemmis (2010)
ir att ’leva med vishet och godhet i en virld vird att leva i” [min versittning
fran engelska] (s. 419).

Ovanstiende beskrivningar av teoretiska perspektiv har det gemensamt att
man talat om de tre formerna av kunskapsintressen eller typerna av aktions-
forskning som distinkta frin varandra. Det finns dock de som menar att vatje
aktionsforskningsprojekt bor innehalla alla dessa férhallningssitt (Brydon
Miller & Damons, 2019) och som ocksa visar att det gér det. Forssten
Seiser (2020) har genomfért ett aktionsforskningsprojekt med skolledare
om pedagogiskt ledarskap. Hon beskriver hur deltagarnas férhallningssatt
utvecklades fran ett tekniskt kunskapsintresse dir de dnskade att experter
skulle dela med sig av sin kunskap till ett praktiskt kunskapsintresse med
ett gemensamt s6kande efter forstaelser av dilemman f6r att till slut inta
ett frigbrande kunskapsintresse med ett kritiskt och reflektivt f6rhéllnings-
sitt. Det senare framfdrallt i relation till f6rslag om inférande av nya ledar-
skaps- och skolutvecklingsmodeller (Forssten Seiser, 2020).

I denna artikel utforskas vilka kunskapsintressen som synliggdrs i pro-
jektet pa fritidshemmen och dirmed diskuteras ocksa vilken eller vilka
typer av aktionsforskning som synligeérs oavsett forskarnas intentioner.

MATERIAL OCH METOD

Projektet pagick tvd och ett halvt ar pa skolorna, augusti 2018 — januari 2021,
och involverade personalen pa tva olika skolors fritidshem och tva forskare.
Forskarna intog rollen som processledare (Carr & Kemmis, 1986), det vill
sdga ansvarade for projektets struktur, vilket innefattade personalens ut-
forskande av bade redan pigiende praktik si vil som nya aktiviteter och
arbetsformer.

Det forsta aret dgnades 4t att utforska och utveckla metoder for att in-
ventera elevernas behov, intressen och erfarenheter. Det andra aret foku-
serades ett systematiskt kvalitetsarbete som utgick frin inventeringar. Den
sista delen av projektet fokuserade samverkansprojekt med klassldrare som
utgick fran en inventering av elevernas behov, intressen och erfarenheter
genomférd av fritidshemspersonalen.

Processledarna presenterade varje termin en plan for arbetet pé ett initialt
méte. Métena direfter bestod ofta av presentationer av och reflektioner om,
arbete som utforts av fritidshemspersonalen mellan métena eller vetenskap-
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liga texter de ldst. Processledaren ansvarade f6r strukturen pa moétet och still-
de férdjupande fragor. Arbetslagen férindrades lite under de tvd och ett halvt
ar projektet pagick men bestod av ca 812 personal pa varje skola varav
majoriteten var med under hela projektets gang.

Materialet som analyserats bestir av ljudinspelningar av 28 arbetsméten, 14
pé varje skola varande ca 1-1 %2 timme och tvd gemensamma méten med
fritidshemspersonalen frin bdda skolorna pa vardera 2 2 timme. Materialet
har grovtranskriberats direkt efter méten med tidsmarkeringar till hjilp f6r
iterkommande genomlyssning. Analysarbetet utgick frin de tre ovan beskriv-
na kunskapande intressena baserade pi Habermas (1968/1971). Inidalt
gjordes en tematisk kodning (Lindgren, 2014) f6r att leta efter uttalanden och
samtalsimnen som tolkades vara ett exempel pd ett kunskapsintresse. Den
tematiska kodningen innebar flera genomlyssningar parallellt med att dterigen
lisa Habermas (1968/1971), sivil som andra studier som baserats pi denna
teori, vilket bidrog till en férdjupning av forstielsen av olika kunskaps-
intressen. Detta ledde till upptickten att vissa samtalsimnen som utgjorde
delar av en inspelad triff, si kallade episoder (Linell, 2001), inte bara synlig-
gjorde ett av de tre kunskapsintressena utan snarare fler. I resultatet har exem-
pel ddrfor valts ut f6r att visa bade hur ett kunskapsintresse synligedrs 1 en
episod savil som hur flera intressen synliggdrs 1 samma episod, hir kallat
sammanflitade kunskapsintressen.

Analysen av samtalen i projektet har genomforts efter att aktions-
forskningsprojektet pa skolorna avslutats. Respondentvalidering (Larsson,
2005) har anvints, deltagarna har erbjudits att kommentera utkast till analy-
sen. Resultatet kan dérfér bedémas som rimligt déven om det inte kan sdgas
gilla f6r alla verksamheter. Det bidrar dock férhoppningsvis till en diskussion
om kvalitetsnormer 1 fritidshemmets verksamhet.

Etiska 6verviganden

Ett etiskt dilemma var att alla deltagare forvintades ta del av utvecklings-
projektet pd fritidshemmet men samtidigt var det frivilligt att vara med i
forskningsprojektet. Detta hanterades genom att man kunde vilja att det man
sa under triffarna inte skulle finnas med i transkriptioner och pa sa sitt vilja
bort deltagande i forskningsprojektet. Deltagarna kunde ocksa be forskarna
att stinga av diktafonen nir som helst under triffarna. De pimindes om dessa
moéjligheter vid varje triff. Vilka i personalen som valt att inte vara med i
forskningsprojektet dr konfidentiellt och endast en av de tvd forskarna mottog
denna information. Endast en deltagare avstod frin att vara med i forsknings-
projektet och den deltagarens tal transkriberades aldrig vilket den designerade
forskaren tog ansvar for. Alla deltagare ir avidentifierade.

Ett annat etiskt stillningstagande var att projektet tydligt fran borjan
kommunicerade till personal och vardnadshavare att endast de metoder med
vilka man kan inventera elevers behov och intresse var av intresse for
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forskningsprojektet. Det innebar att resultatet av de enkiter, intervjuer eller
andra inventeringsaktiviteter som genomfdrdes av fritidshemspersonalen inte
blev en del av forskningsmaterialet. Vilka elevers intressen och behov som
verksamheten sedermera baserades pa var ett aterkommande dilemma. I re-
sultatet diskuteras ett exempel pd detta.

RESULTAT OCH ANALYS

Resultatet 4r organiserat sd att det initialt ger exempel pd hur de olika
kunskapsintressena blir synliga i materialet for att senare ge exempel pi
sammanflitade kunskapsintressen.

Tekniskt kunskapsintresse — att na malen for undervisningen

Tekniska kunskapsintressen fokuserar effektiv undervisning vilket ofta inne-
bir att man séker utveckla metoder for att bittre uppnd de mal som anges i
liroplanen. Det blir viktigt att férklara verksamheten f6r att kunna kontrollera
att malen uppnis (Nilholm & Géransson, 2015; Rénnerman, 2022).

Under det forsta ldsaret i forskningsprojektet utforskade deltagarna olika
sitt att inventera, bide formellt och informellt, elevernas behov och intressen.
Det andra ldsiret fokuserade hur ett systematiskt kvalitetsarbete som bygger
pd elevernas behov, intressen och erfarenheter kunde realiseras i fritids-
hemmets vardag. Det vi frimst arbetade med under det andra éret var att ut-
forma en mall £f6r planering och utvirdering som synliggjorde att planeringen
utgitt fran elevernas identifierade behov, intressen och erfarenheter. Detta i
motsats till de planeringsmallar som anvinds av skolan i 6vrigt som utgér fran
de mil som ska uppnas. Nedanstiende exempel kommer fran den gemen-
samma dag f6r bada skolornas fritidshem som avslutade ldsaret dir de presen-
terade sitt arbete och gav forslag pa utveckling av mallen. Ett arbetslag pa
Norrskolan (200529) har talat om fordelar och problem med att anvinda
planeringsmallen och talar nedan om férslag till utveckling. Mallen har
rubriker for syfte och malbild och en av deltagarna, Hosni, foreslar att det
vore bra att utveckla bedémningsmatriser for att kunna bedéma om syftet
uppnatts. Hosni och Ester arbetar pa Norrskolan och Therese pa Soéder-
skolan.

Hosni: (laser fran powerpoint slide) ’Bedémningsmatriser? For bittre
aterkoppling till eleverna.’. Hur kan vi ... dterkoppla till eleven och tala
om fér dom att du har uppnitt malen ... vad giller fritids, alltsa fritids-
aktiviteter som vi gor, vad giller mil och syften. Dir tycker vi att vi
saknade, i dom hir utkasten som vi arbetar med nu. Jag tror att det finns
ett behov, frin elevernas sida ocksa att ta reda pd om, om man har klarat
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dom hir malen. Jag tror att det kommer att héja deras motivationsniva
ocksa.

Ester: Det var en ... nir man tinker pi bedémningsmatriser...det var en
elev, eh, dom hade varit ute och spelat basket och sen si, dan efter nir jag
fragade liksom vad dom hade gjort och vad dom hade tyckt och sa [A:
mm)] si sa han sd hir: ”Jag spelade basket och jag trinade for att bittre na
mina mal”... i basket. Sa att ... det vore bra om man hade nagon form av
bed6mningsmatris.

[.]

Therese: Jag blev intresserad av hur ni tinker om bedémningsmatriser for
jag tinker att, vi bedémer vil inte eleverna men var verksamhet. Jag tinker,
jag fick genast idéer om bedémnings, eller matriser kring aktivitet, till
exempel ... [mm] men jag ir nyfiken pa hur, vad ni tinker?

Hosni: N4 men vi ser att det finns ett BEHOV fran elevernas sida om att
dom vill veta hur mycket, hur bra dom har presterat, och jag tinker att om
man ska se, eh, om man ska se fritidsverksamheten som en undervisning,
da maste man ocksé pi ett naturligt sitt ha ndgot slags, ja, bed6 ..., alltsd
nigon bedémning som vi kan aterkoppla till eleven, for att dom ska kinna
var dom befinner sig nidgonstans 1 sin utveckling.

[.]

Therese: [...] Ah vi far inte hamna i skolans virld [nej, nej!] dir eleverna
fran att dom kliver in i var byggnad [mm)] ska bli bedémda utifrin: Hur
bra dr jage [mm] Kan jag klara av det hir? [mm] Kommer jag uppna malen?
Ar jag bra pa matte? Kan jag sti i led? Det finns ... Ahh stackars barn
[mm] Sd det vore ju vildigt sként om vi pa fritids kunde fa dom att
verkligen slappna av och kidnna vad roligt det dr att spela pingis, du ir
jatteduktig ...

Hosni: Absolut!

Arbetslaget med Hosni och Ester pa Norrskolan har i detta fall kommit fram
till att det vore bra att synliggéra f6r eleverna nir de uppnatt de liroplansmal
som identifierats for fritidshemmets aktiviteter. De har under det forsta aret
av forskningsprojektet arbetat med att synliggéra och préva nya former for
inventering av elevernas behov och intressen. Det dr alltsd mot bakgrund av
att eleverna sjilva bidragit till att skapa mal f6r verksamheten som man nu
menar att det vore bra med bedémningsmatriser. Syftet med dem tycks vara
att h6ja motivationen hos eleverna att delta i de aktiviteter de sjilva eller andra
elever i gruppen tidigare har uttryckt ett intresse for. Senare i samtalet fragar
Therese, fran Séderskolan, hur de tinkt vad giller bedémning. D4 blir det
ocksa tydligt att de férséker skapa mening i det f6r fritidshemmet nya be-
greppet undervisning.



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 129

Det tekniska kunskapsintresset handlar om att géra nagot férutbestdmt
bittre. I detta fall vill arbetslaget stotta eleverna att nd sina egna mal, eller de
mil man gemensamt arbetat fram i verksamheten, elever och personal till-
sammans. Personalen soker metoder f6r att bittre synliggéra och kontrollera
om elevernas och liroplanens mal uppnas. Deltagaren frin ett arbetslag pa
den andra skolan reagerar och ger uttryck for en tolkning av styrdokumenten
som innebdr att det inte finns kunskapskrav i fritidshem. Hon siger att fritids-
hemmet borde vara en frizon frin bedémningar och dirmed ockséd férut-
bestimda mal. Hon visar pa detta sitt sitt motstind mot denna form av kvali-
tet.

Fritidshemmets uppdrag ir framskrivet med utrymme f6r tolkningar vilket
innebir att ett tekniskt kunskapsintresse ocksa kommer vara beroende av hur
uppdraget tolkas.

Praktiskt kunskapsintresse — normer och dilemman

Praktiska kunskapsintressen fokuserar sjilvreflektion om professionalitet, ett
meningsskapande om och utforskande av de virderingar som styr handlingar,
genom tolkning utvecklas forstielse (Nilholm & Goransson, 2015; Ronner-
man, 2018). Att ifrdgasitta sitt forhallningssitt eller vad som kan ridknas som
en professionell attityd dr nigot som ofta aterkom i samtalen. Fritidshems-
personalen fick och/eller tog utrymme att sjilva ifrigasitta sina forgivet
taganden och normer, vilket 6ppnade upp for nya sitt att férstd professionali-
tet i fritidshemmets verksamhet.

Nigra i arbetslaget pa fritidshemmet (S6derskolan 191206) har observerat
eleverna som spelat bandy pa rasten och funderar 6ver hur de kan fa fler att
prova pa. Ett av mdlen dr att de vill ”eliminera tydliga hierarkier”.

Sten: Nej, men jag tinker dom hir ledargestalterna, typ i, i, nir dom spelar,
om man gir in dir och kollar s, det férsta som jag i alla fall tinker pa det
ar ju, jag kan ta xxx till exempel ju hos mig, hur han domderar och styr
och stiller med alla, men jag gir ju in ocksd negativt och ser hur han gér.
Alltsd han kanske ir jatteduktigt pd det egentligen och, och bra, pa méinga
sitt, fast jag tycker att man gar in lite negativt. Ndr ndgon tar pa sig den
rollen.

[.]

Axel: Sa pratade vi om att eventuellt bjuda in elever i utvecklandet av den
hir frippen [planeringsmallen]| dé eller aktiviteten. Sa vi kom in pa det hir
med de som tar makt, och jag var lite osiker pa om det faktiskt var nanting
negativt egentligen.

Fredrik: Nej, men precis, som det som Sten sa dir...

Axcel: Ja alltsd dom dr ju lite igdngsittare och kanske har lite mera kunskap,
det behover inte alltid betyda att det dr negativt.
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Sten: Nej.

Axel: Jag har liksom inte landat i nan slutsats. Men i stillet for att, ja om
det ir nan som tar plats och tar makt eller har fatt den makten. Ar det
verkligen déligt? Dom kom iging med spelet. Den kanske har mer
kunskap om, vilka regler som man tror att man kan tillimpa.

[.]

Hir sdger Sten att han ”gir in negativt”, han reagerar pa att eleven de talar
om styr och stiller. Han talar om sina egna virderingar, sin egen forforstielse,
nér han reagerar pa en dominant elev. Han bjuder in sina kollegor att utforska
de normer han fitt syn pa. De tycks vilja hitta en gemensam syn, en konsen-
sus, for hur man ska forhalla sig till eleven i denna situation. Kunskaps-
intresset fokuserar motiven f6r handling (Carr & Kemmis, 1980).

Pa Soderskolan (190118) hamnar personalen i en diskussion om hur man
ska forhalla sig till att eleverna leker med vapen.

Sten: Jag har diskuterat det hir i 40 ar i ar och vet fortfarande inte liksom,
vad fan ska jag gora, kinner jag. Kan vi skjuta kokosbollar med dem eller
kirlekshjirtan, kan vi ha dem dd om vi gor det, alltsa forstar du vad jag
menar? Jag skulle verkligen vilja, JAG SKULLE VERKLIGEN VILJA,
att vi bestimde, hur gér vi med det hir.

[.]

Sten: For det far ju inte bli sd att man kdnner att man, ndr, nir jag sjunger
laprika paprika med dom och vi skjuter ner sma plommon med korkpistol,
ja da dr det helt ok

Apnna: ja da ir det roligt!

Sten: 4 4 4 forstar du? A igar sjong vi med froken den hir, den hir
countryliten du vet, den hir [’ner med pickorna i fickorna™]

Birgitta: [’ner med pickorna i fickorna™]

Sten: pysht pysht (jud som att man blaser bort réken frin pistolens
mynning), ja men liksom jaa

Anna: Ja men det ér just den hir skillnaden pa bra vapen och daliga vapen,
alltsa som ér... det ér jittedaligt att prata ddliga vapen, men poliser som dr
jatteinspirerande och jittebra och superhjiltar dom har ocksé vapen, sd dr
det bra, dr det ok att anvinda vapen i...

Birgitta: .. .i polislek

Anna: Ja men i goda syften eller nir man leker agenter, och sant, da dr det
ju jattespannande eller ndr man leker ... ndt annat ... ja men att férstd den
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hir skillnaden, eller hjdlpa dom att ... fér det ér, jag skulle tycka det var
svért ndr jag var liten

Sten problematiserar, finns det goda vapen? Kollegorna som faller in i sam-
talet verkar kinna igen sig i dilemmat. Vad som kan riknas som pedagogisk
kvalitet hir dr inte givet. Olika traditioner i olika aktiviteter synliggdrs. De
reflekterar tillsammans och funderar pa "hur livet ska levas” (Habermas,
1968/1971) pa fritidshemmet.

I bada dessa exempel dr det meningsskapandet (Habermas, 1968/1971)
som star i centrum och dilemman maélas upp dir virden stills mot varandra.
En personal problematiserar de normer som synliggérs och nigon annan
stottar processen. Olika férhallningssitt 4r méjliga och inget verkar sjilvklart.
Det viktiga tycks vara att reflektera och férdjupa forstielsen av situationen
for att pa sa sitt utveckla sin professionalitet. Har utgér sjdlva meningsskapan-
det, den reflektiva processen, om motiven fér handling (Carr & Kemmis,
1986) kvaliteten 1 det systematiska kvalitetsarbetet pa fritidshemmet.

Frigérande kunskapsintresse — da kan vi 4ndra pa saker

Frigérande kunskapsintressen fokuserar det som begrinsar praktiken for att
méjligedra foraindringar som leder till forbattringar i den, savil som en ut-
veckling av forstielsen av den (Carr & Kemmis, 1986).

Ett arbetslag pa Norrskolan (Maj 2019) genomférde samtalspromenader
(Klerfelt, 2016) med sina elever som ett sitt att utforska elevernas behov och
intressen. De genomférde dem med en elev i taget. Hir presenterar de resulta-
tet for fritidshemspersonalen pa den andra skolan.

Alli: Vi bestimde oss for att fraiga barnen om deras bista plats pa fritids.
Varfor gjorde vi det? Vi ville inte ha samtal omkring barnet utan vi vill ha
samtal om ndgot annat som barnet 4r intresserat av, da blir inte barnet
objekt utan det blir bilden dit, de har tagit det dir fotot och sedan samtalar
vi omkring det men egentligen handlar det om barnet ... den metod som

vi valde var att de skulle jobba med sin bista plats pa fritids ... dom
bestimmer, vi fragar: kan du tinka dig din bista plats pé fritids?” Och
dom funderar pa det och sedan siger dom ... nu har jag det ...” ”du far

moéjlighet att ta ett foto pd den” ”eh, eh, bara ETT fotor” ”Vi anvinder
vira Ipads och du har bara méjlighet att ta ett foto pa den och sedan vi
har ett samtal om det dir fotot da.”

[..]

Ali: Till exempel den hir tjejen, det som var lustigt, en elev som egentligen
hade [en bild pa] utgang till baksidan till skolan och det var en elev som
sa: ’den hir dr min bésta plats” och egentligen hon ska inte vara dir [skratt]
dir dr sdrskolan. Men det var intressant samtal om det, for henne det var
den bista plats och det var flera saker som var ... ”och dir far jag inte vara



132 E. KANE

for det dr baksidans utgang”. Men det var hennes bista plats pa fritids ”fér
att ddr kan man vara ifred” och det blev jittebra samtal dir kring detta.

[.]

Helena: 1 dom hir samtalen som SEN efter det att vi hade haft dom, nar
man liksom hade funderat varfor jag gér dom hir fragorna 6ver huvud
taget och vad ir det jag vill lyssna efter f6r nagonting? Sa blev det mycket
littare i, i, 1 alltsd 1 samling eller ndr de sitter och pysslar och nigon gor
nagonting si dir, att ha dom hir fragestillningarna om vad de tycker om
det hir och hur skulle vi kunna utveckla det hir och vad skulle man kunna
gora utav det hir pd ett annat sitt.

Forskaren: Nir du siger att ”dd kan man gora ndgonting av det ...”

Ali: Till exempel da kan vi komma tillbaka till verksamheten och dndra
saker, till exempel vi har upptickt att det finns i manga samtal ett behov,
rum for att vara, till exempel den dir eleven som var i trappan, hon
behévde en plats att vara ifred och det dr flera som har uttryckt det dir,
dom behé6ver det dir, en plats att chilla bara, det 4r intressant, da kan man
gora ndgot i verksamheten omkring den hir situationen.

Personalen har planerat och genomfért en aktivitet for att hora och f6rsta vad
eleverna sjilva uttrycker som sina behov och det hjilper dem att se begtrins-
ningarna i verksamheten. Det leder ocksd till att de vill genomféra for-
indringar som Okar kvaliteten pa verksamhetens erbjudanden f6r eleverna.
Reflektionen blir transformativ (Habermas, 1968/1971), kunskaperna om
elevernas behov leder till ett ifragasittande och en f6rindring. Kunskapandet,
som bade elever och personal 4r involverad i, blir pd detta vis frigérande och
Oppnar for att fritidshemmet blir en plats “vird att leva i” (Kemmis, 2010, s.
419) for bade elever och personal.

Sammanflitade kunskapsintressen

Syftet med aktionsforsknings- och utvecklingsprojektet som denna artikel
bygger pé skulle kunna beskrivas som tekniskt i och med att det utforskar hur
ndgot som dr givet av liroplanen gérs och kan goras, i detta fall hur man gér
nir man utgar fran elevers behov, intressen och erfarenheter vid planering av
verksamheten. Samtidigt sa ligger det ett frigérande f6rhallningssitt bara i det
att synliggdra fritidshemsundervisningens kvaliteter eftersom detta sillan gors
(Skolinspektionen, 2018). Forskningsprojektet utforskade inte bara den egna
praktiken utan ocksid det som moijliggjorde och begrinsade den i dess
sammanhang vilket ocksd kan beskrivas som ett frigérande kunskapsintresse.
Redan i syftet kan man dirfér se bade tekniska och frigbrande kunskaps-
intressen. Analysarbetet blev en vig in 1 materialet och forstielsen att de tre
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kunskapande intressena endast kan separeras analytiskt vixte fram. I lds-
ningen av detta material visade det sig att flera olika intressen och former av
kunskap inte bara férekommer i syftet i detta forskningsprojekt utan ofta
ocksa 1 deltagarnas tal om vardagspraktiken pa fritidshemmet. Nedanstiende
tva exempel dr utvalda for att visa hur flera olika kunskapsintressen synliggérs
i en episod.

Nir dr en dnskan upppylld?

Ett exempel (Séderskolan 200221) pa en planerad inventering av elevernas
behov och intressen, som en del av forskningsprojektet, var att ett fritidshems
personal frigade sina nya elever ”vad vill ni ldra er pa fritids?” Alla elevers
Onskningar skrevs upp pd papperslév som sattes upp pa ett uppritat trid pad
ett stort papper pa en vigg alla kunde se. Nir I6ven sattes upp pa tridet var
de ofirgade och personalens plan var att de skulle firgliggas nir man i verk-
samheten hade genomfért 6nskningen och att alla 16v skulle vara firglagda
innan dret var slut. Frigan som dterkommande lyftes i vara aktionsforsknings-
och utvecklingstriffar var nir 16ven i 6nsketridet borde fyllas i. Om endast
vissa elever deltagit, ddrfér att de valt att vara med eller didrfoér att de varit
nirvarande ndr det erbjudits, kan man dnda ridkna énskan som genomf&rd?
”Ska alla 67 elever ha lekt kurragdmma eller ricker det med tva elever eller
var det Sara som 6nskade kurragémma och nu har du gjort det sa da fyller vi
1 ditt 16v.” Till slut beslot personalen att de ville att ”flertalet” skulle uppleva
alla aktiviteter. Detta dr svart att sdkerstilla nir elever kan vilja fritt bland
aktiviteter. Personalen 19ste det genom att géra 6nskningarna till ”préva pd”
aktiviteter som alla elever maste delta i, i respektive klass pa fredagar efter
skolans slut. D4 fortsatte skoldagen med en fritidsdag, pa nat sitt”.

Det blir tydligt att arbetslaget under en tid (med bérjan i november och
presentation i februari) har reflekterat om vad kvalitet i detta specifika fall
skulle kunna vara. De har medvetet 6ppnat upp for elevernas behov och
intressen men hamnar i ett dilemma i bedémningen av hur vil de har métt
upp dem. Hir synligeors ett praktiskt kunskapsintresse i personalens sjlv-
reflektion, de anvinder varandra i ett pigiende samtal om motiv f6r hand-
lingar som varat i ndgra manader mellan triffarna i projektet. I det beslut de
sedan fattar gemensamt blir dock det tekniska kunskapsintresset synlig. Beslu-
tet grundar sig i hur personalen effektivt kan erbjuda aktiviteter utan att
eleverna lockas av andra alternativ och de bestimmer sig for att forlinga
skoldagen med en fritidsaktivitet. Det dr inte klart varfor de vill att ’flertalet”
ska uppleva aktiviteten men beslutet att organisera dagen pa ett sddant sitt att
aktiviteten inte lingre dr ’valbar”, det vill sdga inte lingre frivillig, leder till en
mitbarhet och effektivisering av undervisningen i fritidshemmet.

Personalens utgiangspunkt var att inventera elevernas intressen och behov
som ett sdtt att utveckla verksamheten baserat pa deras férslag och 6nskning-
ar. Vi far hir inte veta varfér de valt att endast fokusera lirandedelen av
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uppdraget. Finns det en virdering i detta beslut? Ar lirande aktiviteter hogre
virderade, bittre kvalitet, in omsorg och utveckling? A ena sidan synliggors
hir en frigbrande kunskap som Okar mdjligheterna for elevens intressen att
péaverka innehallet i verksamheten. A andra synliggors teknisk kunskap nir
arbetslaget bestimmer efter en tid att strukturera verksamheten i avgrinsade
obligatoriska pass och pa sa sitt 6ka kontrollen. Arbetslagets slutsats tycks
vara att verksamhetens kvalitet bedéms vara hég nir alla individer har genom-
tort alla 6nskningar och f6r att mojliggdra detta har man tagit bort frivillig-
heten.

Att hammna i klim
Exemplet 4r taget fran méte med Norrskolan (190111).

Luis: T gar hade jag planerat att de skulle géra sina sma gubbar som jag
héll pa att klippa ut och jag hade material till alla men nir jag skulle himta
grejorna si hade de borjat starta sitt eget spel [briadspel] och dom spelade
inte enligt reglerna som man borde, men dom hade jitteroligt. Jag sa till
dom: ”Vem vill géra det hir med mig?” men ingen ville. Sedan kommer
det hir jag kallar 71 klim”. Jag kunde ha visat sedan, idag, — Titta vi gjorde
det hir [de sma gubbarna] ... Jag har inget att visa nu, men dom hade
jatteroligt ... lite prestige det dar.

I detta exempel frin ett fritidshem i en forskoleklass dr det tydligt att persona-
len har planerat en aktivitet och dgnat en del tid 4t att gbra det sa lustfyllt som
mojligt £6r eleverna att genomfora aktiviteten. Hen beskriver ett dilemma som
bestir av valet mellan att ldta eleverna fortsitta spela sitt spel med dess egen-
komponerade regler eller att forsdka rikta deras uppmirksamhet mot den
planerade aktiviteten. Dilemmat tycks besta i att senare inte kunna “visa upp”
en produkt. Det dr oklart vem produkten ska visas for, lirare, ledning eller
virdnadshavare, men det blir tydligt att konsekvensen av att inte kunna visa
upp négot uppfattas som skadligt f6r anseendet, “lite prestige”. Trots detta
viljer personalen att inte st6ra det som eleverna sjilva har initierat.

Att reflektera &ver ett dilemma 4r ett praktiskt kunskapsintresse medan
valet som personalen beskriver sig ha gjort hir tolkas som ett frigbrande
kunskapsintresse. Hir ifrdgasitts de dominerande férvintningarna pa pro-
dukt till f6rmén f6r elevernas mojlighet att “leva ett gott liv”’ (Kemmis, 2010)
1 stunden. En begrinsande tradition eller struktur har valts bort och prak-
tikens sammanhang har synliggjorts. Hir utforskas kvalitet och dilemmat som
denna deltagare synlige6r édr valet mellan att visa upp sig sjilv som en god
medarbetare som planerar och genomfér fritidshemspedagogisk undervis-
ning, i detta fall aktiviteter planerade utifran liroplanen (tekniskt kunskaps-
intresse) eller att erbjuda eleverna utrymme att ha en f6r dem, 1 stunden,
meningsfull fritid. Denna senare typ av undervisning (SES 2010:800, kap. 1 §
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3) tycks 1 just denna kontext inte ha lika hégt virde. Slutsatsen som medarbe-
taren gor dr dock att kvalitet 1 denna situation var att ge utrymme for elevernas
egeninitierade spel. Denna syn pd kvalitet virderar det situationsbundna och
en flexibel verksamhet som svarar upp mot elevernas intressen och initiativ.

DISKUSSION

Analysen har synliggjort hur de deltagande fritidshemmens personal dr enga-
gerade i processer 1 systematiskt kvalitetsarbete som fokuserar elevernas be-
hov och intressen dir eleverna pa olika sdtt medverkat (Skolverket, 2021b).
Dessa processer har inneburit att personalen pa olika sitt inventerat elevernas
behov och intressen for att sedan planera verksamhetens innehall baserat pa
resultatet. Hir finns en outtalad virdering om kvalitet. Att ”utga fran elevers
intressen, behov och erfarenheter” i planering av verksamheten dr malet och
dirfor ocksa nagot som virderas hégt och ddrmed uppfattas som god kvalitet.
Trots detta tekniska kunskapsintresse dir vi analyserat empiri f6r att fa
aterkoppling pa férutbestimda processer (Habermas, 1968/1971) ir det dnda
kunskaperna och inte metoderna (Rénnerman, 2018) som har statt i fokus i
denna praktiknira forskning.

Fritidshemspersonalen har tillsammans med forskare utforskat sitt peda-
gogiska arbete i en komplex kontext och med motstridiga tolkningar av malen
1 uppdraget (Skolverket, 2021b), ddr kvalitet inte 4r definierat. Exemplet om
matriser f6r bedémning av hur vil eleverna uppnatt mélen (se ovan) visar att
lokal kontext paverkar tolkningen av uppdraget (Andishmand, 2017) da
arbetslagen i1 de tva skolorna inte var 6verens om limpligheten av individuella
bedémningar pa fritidshemmet. Ett annat exempel ovan beskriver hur verk-
samheten organiseras for att alla elever ska delta 1 genomférandet av alla
elevers 6nskningar, det visar hur arbete med delaktighet kan begrinsa val-
moéjligheter (Elvstrand & Lago, 2019) och medverka till ett sa kallat aktivi-
tetsstyrt” fritidshem (Lager, 2020).

Det blir dock synligt i alla kunskapsintressen att relationen och kommuni-
kationen med eleverna, och i viss man kollegorna, virderas hogst, dven i1 de
exempel som kan tolkas som tekniska kunskapsintressen. Fritidshems-
personalen har inte i ndgon hégre grad fokuserat pd borjan eller slutet pa
lirandeprocessen (Saar, 2014) utan utforskat situationers “inneboende
kunskapsmoiligheter” bide £6r eleverna och f6r personalen. Den pedagogiska
kvaliteten (Lager, 2015b) som synliggbrs i verksamhetens systematiska
kvalitetsarbete i denna artikel fokuserar det relationella dir eleverna ses som
delaktiga sociala aktérer (Lager, 2020), dven ndr personalen kinner ett
prestigebortfall som i exemplet ”Att hamna 1 kldim”. Villigheten att ta ansvar
for ett odndligt utvecklingsbehov (Holmberg, 2017b) kan hir tolkas som ett
genuint utforskande och meningsskapande. Samtidigt synliggors ocksa det
korstryck (Bostrom & Berg, 2018) av forvintningar personalen hanterar, dir
det traditionella arbetssittet med framfGrallt praktiska och frigérande
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kunskapsintressen nu ocksd maste ge utrymme fér ett tekniskt kunskaps-
intresse (Elvstrand & Lago, 2019).

Analysen visar att forskningsprojektet kontinuerligt r6r sig mellan de tre
olika typerna av aktionsforskning sisom Brydon Miller och Damons (2019)
beskriver. P4 samma sitt rymmer fritidshemmens systematiska kvalitetsarbete
olika kunskapsintressen och kvaliteter och personalen tycks réra sig mellan
dem beroende pé vilken del av det komplexa eller sammanflitade (Ackesjé &
Haglund, 2021; Bostrém & Berg, 2018) uppdraget som virderas hogst i talet
om fritidshemmets praktik.

SAMMANFATTNING

Samtalen i aktions- och utvecklingsprojektet som var en del av det systema-
tiska kvalitetsarbetet har analyserats. De empiriska exemplen har visat pa olika
former av kvalitet genom att synliggéra olika eller flera kunskapsintressen.

Teknisk kvalitet i fritidshemmets systematiska kvalitetsarbete: Kunskaps-
intresset fokuserar 7att gora ritt” i relation till det malstyrda uppdraget. Hir
handlar det om hur personalen blir medvetna om och bist genomfor sitt
undervisningsuppdrag, specifikt i relation till att utga frin elevernas behov,
intressen och erfarenheter. Personalen séker metoder for att synliggdra och
kontrollera att liroplanens mal uppnds dven nir planering baserats pa att
eleverna uttryckt sina behov och intressen. I exemplen fir det som konse-
kvens att frivilligheten och friheten fran bedémning, av individuella elevers
maluppfyllelse, helt faller bort. Efterstrivan av teknisk kvalitet tycks leda till
kontroll vad giller bdde deltagande och bedémning av elever.

Praktisk kvalitet i fritidshemmets systematiska kvalitetsarbete: Kunskaps-
intresset fokuserar transformation av formuleringar i styrdokumenten genom
kollegialt meningsskapande till vardagspraktik pa fritidshemmet. Det som
synliggdrs dr hur personalen skapar mening och reflekterar 6ver motiven
bakom sina handlingar. De utvecklar och f6rdjupar sin individuella férstaelse
genom att 6ppna upp f6r mojligheten att fa syn pa och problematisera sina
egna virderingar om elevernas behov, intressen och erfarenheter.

Frigbrande kvalitet i fritidshemmets systematiska kvalitetsarbete: Kun-
skapsintresset 1 de kollegiala reflektionerna fokuserar normer och begrins-
ningar som nir de problematiseras skulle kunna leda till forbattringar f6r
elever och personal bade i verksamheten och dess sammanhang. Personalen,
tillsammans med eleverna, definierar sa vil som planerar och genomfér en
verksamhet som svarar mot elevernas egenidentifierade behov, intressen och
erfarenheter. Nir fritidshemspersonalen dr genuint nyfikna pid elevernas
utsagor och uttryck tycks det motivera till f6rindring.

Sammanflitade kvaliteter i fritidshemmets systematiska kvalitetsarbete:
Deltagarna rérde sig mellan de tre olika aspekterna av kvalitet 1 sina samtal.
Efterstravan av teknisk kvalitet tycktes leda till kontroll bade vad giller del-
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tagande och bedémning av elever. De kollegiala diskussionerna gav utrymme
for professionellt meningsskapande om motiven f6r handlingar, och dess
bakomliggande virderingar, och dirmed praktisk kvalitet. Nir reflektionerna
fokuserade normer och begrinsningar tycktes det motivera férindring men
det dr inte forrin férdndringar faktiskt sker, 1 verksamheten och i verksam-
hetens sammanhang, som man kan tala om frigérande kvalitet.

Kwvalitet i det systematiska kvalitetsarbetet pa dessa fritidshem innebar att
méjligedra arbete med alla de olika delarna i uppdraget s vil som att alla
elever i den aktuella elevgruppen skulle fa sina behov och intressen métta
over tid. Samtalen om uppdraget och det gemensamma meningsskapandet
mojliggjorde en vardagspraktik som 6ppnade upp for att utmana och férindra
kollektiva normer och strukturella hinder f6r att samskapa ett fritidshem
(Lager, 2020) tillsammans med eleverna dir ett gott liv kunde levas (Kemmis,
2010).

TACK

Tack f6r alla hjidlpsamma kommentarer frin de som list och kommenterat
olika utkast av denna artikel.

FINANSIERING

Forskningsprojektet finansierades av utbildningsférvaltningen i Stockholms
stad som en del av projektet Inventering av barns behov och intresse som
grund for systematiskt kvalitetsarbete pa fritidshemmet, 2018-2021.
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