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ABSTRACT

Syftet med den hir artikeln dr att rikta ljuset mot diskurser om sprakintro-
duktionselever och deras kunskap, mer specifikt diskurser som framtrider hos
lirare som undervisar pa Sprakintroduktion. Programmet 4r ett av fem intro-
duktionsprogram i svenska gymnasieskolan och tar emot nyanlinda elever fran
16 till 19 ar. Eftersom studier pavisat att lirares uppfattningar, &vertygelser och
erfarenheter bidrar till att utforma den undervisningspraktik de genomfdr och ér
av betydelse for elevers skolgang dr de viktiga att underséka. Foucaults perspektiv
pa diskursteori- och analys valdes for att synliggdra ldrares tal om undervisningen
pa programmet och den kunskapssyn som framstills i relation till sprakintro-
duktionseleverna. Materialet i studien bestir av intervjuer med 24 lirare som
arbetar pa fyra olika gymnasieskolor. I analysen framtrider de tvd diskurserna
kunskap och flersprikighet som innehaller utsagor om kunskap, kunskapsmassig
heterogenitet, bakgrunder, skolbakgrunder och sprik. I resultaten synliggérs att
flersprakigheten uppfattas som en resurs pa det individuella planet men att den i
en skolkontext blir ett hinder. Didrmed positioneras eleverna som bristfilliga sivil
kunskapsmissigt som sprakmissigt, 1 synnerhet elever med kort eller ingen skol-

bakgrund.

INTRODUKTION

Lirares uppfattningar, erfarenheter och 6vertygelser formas av och bidrar till
att forma den undervisningspraktik de arbetar i, och ér av relevans for elevers
lirande och utveckling (Fives & Buehl, 2016; Kalaja m.fl., 2015). For att
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underscka diskurser om sprakintroduktionselevers kunskap dr analyser av
intervjuer med ldrare i fokus i den hir studien. Studier som stiller lirares
uppfattningar i centrum 4r betydelsefulla eftersom de ger 6kad kunskap om
hur och vad som formar undervisningspraktiker, vilket i sin tur méjlige6r f6r
lirare att reflektera Gver sina egna uppfattningar och 6vertygelser i relation till
undervisningen. 1 denna artikel fokuseras diskurser om nyanlinda elever pa
Sprikintroduktion och om deras kunskap, mer specifikt diskurser som fram-
trider hos undervisande lirare pa gymnasieskolans sprikintroduktions-
program. Diskurser forstds hdr som utsagor genom vilka en uppfattning av
en verklighet framtrider i ett sdrskilt sammanhang (Foucault, 1993, 2011).
Sprikintroduktion 4r en utbildningsform fér nyanlinda elever i aldrarna
16-19 ar med syftet att utbilda elever i svenska spriket och i andra skolimnen
(Skolverket, 2017). Eftersom undervisningen pa Sprakintroduktion ska utga
fran elevers individuella férutsittningar och behov, och eftersom syftet med
programmet ir att eleverna ska kunna ga vidare till ett nationellt gymnasie-
program, annan utbildning eller ett arbete, 4r det av yttersta vikt att upp-
mirksamma hur elevers tidigare kunskaper och sprikkunskaper pa bista sitt
kan tas i beaktande for att undervisningen ska vara adekvat och effektiv for
dem. Ett skal till att sprakintroduktionseleverna snabbt behéver lira sig
svenska dr att de ska kunna delta i imnesundervisning och ldsa texter i savil
imnesundervisningen som i undervisningen i svenska som andrasprik. Detta
ir ocksa en anledning till att undervisningen i savil svenska som andrasprak
som i andra dmnen pa programmet behover vara utformad for att gynna
elevernas lirande. Det har pavisats (se t.ex. Cummins, 2001, 2017; Skol-
inspektionen, 2017) att det 4t en utmaning att ordna en undervisning som ir
kognitivt och intellektuellt adekvat f6r elever som haller péd att lira sig ett
andrasprak samtidigt som den fokuserar undervisning pa andraspriket som
ir undervisningsspriket. Studier hdvdar (se tex. Cummins, 2001, 2017,
Thomas & Collier, 1997) att det kan ta 68 ar att lira sig ett andrasprak och
att inldrningen tar sdrskilt lang tid i situationer nir elever inte fir mojlighet att
utveckla sitt modersmal eller har kort eller ingen skolbakgrund. Dessa studier
indikerar siledes att det 4r essentiellt att nyttja elevernas flersprakighet och att
ge utrymme 4t sprak som eleverna dr vana att anvinda for att mojliggéra f6r
eleverna att framgangsrikt lira sig svenska sd att de kan studera pd svenska.
Aven andra forskare pavisar att nyttjandet av elevers flersprakighet som resurs
1 undervisningen ar en framgangsfaktor f6r de nyanlinda elevernas lirande av
svenska spriket och dmneskunskaper (Axelsson m.fl., 2013; Collier &
Thomas, 2017, Cummins, 2001; Ganuza & Hedman, 2015; Gibbons, 2000).
I ett flertal studier (se t.ex. Bjuhr, 2019, Sharif, 2017, Hagstrém, 2018) be-
tonas det att elevgrupperna pa Sprikintroduktion ér heterogena och att resul-
taten for eleverna pd programmet 4r laga. Sirskilt nyanldnda elever med kort
skolbakgrund betraktas som en elevgrupp som 1 stérre utstrickning dn andra
nyanlidnda elever har svirt att uppna grundskolans kunskapskrav (Brinnstrém
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m.fl., 2019), vilket dr ytterligare ett argument fOr att anvinda flersprakighet
som en resurs i undervisningen.

Cummins (2001) framhaller betydelsen av skolans mottagande och bemé-
tande som grund f6r den fortsatta undervisningen och dirmed elevens skol-
framging. Vidare understryker han att i interaktionen i undervisnings- och
klassrumssituationer mellan lirare och elev blir eleven antingen stirkt och be-
kriftad genom samarbetsinriktad undervisning eller osynliggjord och for-
svagad. Dessa maktrelationer kan synliggtras genom en diskursanalys. Visser-
ligen talar Cummins utifran ett generellt perspektiv pa andraspraksinldrare nir
han vidhaller att samspelet mellan lirare och elever har en avgérande roll f6r
elevernas kunskapsutveckling, men man kan anta att detta dven giller eleverna
pa Sprakintroduktion. Winlund pitalar ocksd vikten av samspelet mellan
lirare och elever men har da ett sirskilt fokus pa elever med kort eller ingen
skolbakgrund péd Sprakintroduktion (2020, 2021). Den péaverkan ldrares syn
pa eleverna och deras kunskaper har framhallits f6rutom av Cummins (2017)
dven av Manyak (2004) och Skolinspektionen (2017). Om ldrarna har ett brist-
perspektiv riskerar detta att forsimra elevernas resultat medan ett resurs-
perspektiv kan stirka eleverna och med positivt utfall som f6ljd.

Att lirares uppfattningar om skolrelaterade fragor dr nira sammanlidnkade
med den undervisning de genomf6r har visats av bland annat Pajares (1992)
och Richardson (1996). Denna studie anvinder diskursanalys (Foucault, 2011)
for analyser av intervjuer med ldrare fOr att synliggéra diskurser om kunskap.
Foucaults diskursteori/analys valdes for att synliggora lirares forestillningar
om aspekter 1 undervisningen och kunskapssynen i relation till sprakintro-
duktionseleverna. I analysen ir relationen mellan makt och kunskap aktuell,
eftersom det dr ldrarnas virderingar av vad som bedéms vara kunskap, men
aven det de gor av tradition och erfarenhet, som blir radande i deras under-
visning och i deras utsagor. Syftet med studien dr dirfér att genom diskurs-
analys av ldrares tal om undervisningen inom sprakintroduktion synliggora
normer och maktperspektiv i férhillande till sprakintroduktionselevers kun-
skaper. Foljande forskningsfragor styr analysen:

1) Vilka diskurser framtridder i ldrarnas tal om elevers kunskaper?

2) Vilken kunskap 1 relation till undervisning pa programmet framstills av
lirarna som betydelsefull?

3) Vilka sprakfirdigheter i relation till undervisning pa programmet framstalls
av ldrarna som betydelsefulla?

Forskningsfrigorna dr utarbetade utifrdan Fejes och Bolanders (2015) analys-
fragor, vilka beskrivs ndrmare i metodavsnittet.
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TIDIGARE FORSKNING

Sambandet mellan lirares uppfattningar och den klassrumspraktik de bedriver
har visats av manga forskare, sd som Pajares (1992) och Richardson (1996),
liksom att lirares uppfattningar om undervisning och skolrelaterade fragor
har visat sig paverka de didaktiska beslut som tas i klassrummet (se t.ex. Bravo
Granstrom, 2019) och att lirares uppfattningar paverkar undervisnings-
metoder (se t.ex. Fives & Gill, 2014). Vidate har Fives och Buehl (2016) pa-
pekat att de uppfattningar som har visat sig vara betydelsefulla f6r under-
visningspraktiken dr uppfattningar om undervisning, om elevers férmagor
och kunskapsmaissiga uppfattningar.

Uppfattningar, erfarenheter och 6vertygelser som lirare har bidrar silunda
till att forma den undervisning de genomfér och av den anledningen dr den
av betydelse for elevers lirande och utveckling (Fives & Buehl, 2016; Kalaja,
m.fl., 2015). Kiss (2012) understryker att de uppfattningar som larare har ir
formade av olika faktorer, som exempelvis utbildning, teorier, den aktuella
kontexten de befinner sig i, méten med minniskor samt olika erfarenheter.
Vidare anser Kiss (2012) att dessa uppfattningar dr kopplade till de under-
visningsmetoder och de allmidnna uppfattningar lirarna har om undervisning
och lirande. Fér att undervisningsmetoder ska dndras krivs att férandring
dven sker i lararens kunskaper och uppfattningar

Nir det giller just nyanlinda elever har det i tidigare forskning (Brown
m.fl., 2006; Matthews, 2008) framforts att nyanlinda elever med kort
skolbakgrund har svérigheter att ta till sig den ordinarie undervisningen och
att personalen pa skolorna inte har den utbildning och kompetens som
behovs for att hantera situationen. I Lucas m.fl. (2015) studie betonas sam-
bandet mellan lirares kunskaper om flersprakighet och deras undervisnings-
verksamhet, och att férdjupade kunskaper hos lirare forefaller leda till en
undervisning som bygger pi elevers behov och forutsittningar. Aven
Lundberg (2019) hidvdar att lirares uppfattningar dr sammankopplade med
undervisningen som de bedriver. Detta kan exempelvis ske genom att ldrarna
anpassar undervisningen for flersprakiga elever ju mer kunskap de har om
flersprakighet.

Sammanfattningsvis pekar forskningen pé starka samband mellan ldrares
uppfattningar, erfarenheter och undervisning. Det ger skil f6r den hir stu-
diens syfte att fokusera hur diskurser synligg6r normer i férhéllande till sprak-
introduktionselevers kunskaper.

DISKURSTEORI UTIFRAN FOUCAULTS PERSPEKTIV

Till analys av lirares utsagor om undervisningen av sprakintroduktionselever
valdes Foucaults diskursteoretiska perspektiv. Diskurser forstds hir utifrin
Foucaults (1993) beskrivningar som specifika kontexter ddr vissa sprakliga
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formuleringar sdsom begrepp, teorier och utsagor, som gestaltar en verklighet,
produceras (2011). Detta innebir att det som uttalas formar och formas av
diskursen. Enligt Foucault (2011) dskadliggér diskursanalysen en regel-
bundenhet vad giller olika sitt att tala och agera. Maktperspektivet 4r centralt
tor Foucaults (1993, 2011) diskursanalytiska perspektiv. Makten uppfattas
enligt Foucault som kunskap som férmedlas genom diskurserna och betraktas
vara uttryck for tvingande system som dr kopplade till exempelvis utbildning.
De lirare som intervjuas i denna studie kan ses som representanter for en
verklighet, en kunskapsuppfattning som dr normgivande i den svenska skolan,
som de blivit en del av genom utbildningar och styrdokument som ér formade
av samhillsliv och kanske genom att sjilva ha gatt i svensk skola, historiska
foreteelser och politiska ideologier. Utgangspunkten hir dr att Sprakintroduk-
tion r en diskursiv formation.

Subjektskonstruktioner, som handlar om att subjektet formas och positio-
neras i diskurserna i férhdllande till olika utsagor, 4r enligt Foucault (2011) en
produkt av diskursen. En elev kan till exempel positioneras som nyanlind elev
och som en elev som behover lira sig svenska. Subjektskonstruktionen
handlar dirmed om huruvida det 4r méjligt att styra eller kontrollera subjektet
med hjilp av maktanspraket (Foucault, 2011). Makt ir inte mitbart och bér,
enligt Foucault (1993, 2011), inte ses som nagot som hor till nagon enskild
person utan det 4r nagot som endast existerar mellan tvd parter; i relationen
mellan olika subjekt och finns saledes inbyggt i en sambhillsstruktur. Dis-
kursens karaktir dr férinderlig medan maktens struktur ér fast och bestiende
eftersom varje diskurs uttrycker makt (Foucault, 1993). Maktutévningen
faststiller relationen mellan en 6verordnad och en underordnad aktér och
existerar 1 handlingar dem emellan (Foucault, 1993).

Genom diskurserna gors, enligt Foucault (1993), ansprik pa att hdlla fast
vid vad som dr falskt eller sant eftersom det som ér uttalat normerande i dis-
kurserna avgor vad som kan uttalas, av vem och i vilket sammanhang. Dis-
kursen kontrollerar dirmed kunskapen och vilka som slipps in i diskursen
(Foucault, 1993). Enligt Foucault 4r inte kunskap nédgot verifierbart utan
ndgot som i en viss tid och praktik kan betraktas vara sann (2011). Kunskap
bildas, enligt Foucault (2011) genom en ”mingd av element som har formats
pa ett regelbundet sitt genom en diskursiv praktik” (s. 227). Etablerad kun-
skap i relationer mellan minniskor skapar utestingningsprocedurer eftersom
de som har kunskapen och makten att uttala sig pa ett visst sitt ocksa bar
makten inom en viss diskurs (Foucault, 1993), och dirav hinger makt och
kunskap samman. Diskursen sitter grinser fér det som betraktas vara
acceptabelt (Foucault, 2011) och det slag av kunskap som anses vara radande
och normerande skiftar beroende av plats och tid och behéver dirfor disku-
teras och problematiseras utifrin den plats och tid som ér aktuell (Foucault,
2011). I den hir studien framtrider diskurserna i ldrares tal om undet-
visningen av sprakintroduktionselever, vilka i en f6rlingning kan paverka den
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undervisning, och dirmed méjlighet till kunskapsutveckling, som eleverna
erbjuds.

Maktaspekten i den hir studien handlar om lirarnas maktposition i for-
héllande till sprikintroduktionseleverna. De nyanlinda ungdomarna i gym-
nasiedlder dr nya i den svenska skolan som ir en samhilleligt konstituerad
institution, och kan ddrfér ses som subjekt som konstrueras pd programmet
och i samhillslivet och att eleverna sdledes paverkas av den kunskapssyn de
méter i skolan. Skolan i sig blir till en maktapparat som positionerar liraren
som ett sanningssigande/normbirande subjekt. Lirarnas tal kan darfér for-
stds som skildringar av en uppfattad sanning vad giller kunskap, av kunskap
som dr mojlig och styrande. Genom analysen av diskurser kan det som inom
dem dr normerande, accepterat och idealt synliggdras.

METOD OCH MATERIAL

Materialet till denna studie dr en del av ett stérre tvirvetenskapligt projekt
som fokuserar elevers sprakutveckling, litteracitet och sociala integration.
Studien har genomférts som en kvalitativ intervjustudie dir det som foku-
serades var flersprakighet, flersprikiga elever och studier pa Sprakintroduk-
tion. Urvalet av intervjupersoner bestar av dmnesldrare och lirare i svenska
som andrasprak som arbetar pa Sprakintroduktion pa fyra gymnasieskolor.
Materialet som anvinds bestir av 24 lirarintervjuer uppdelade pd de fyra
skolorna. Intervjuerna, som dgde rum pa de olika skolorna och var 38-106
minuter linga, férdelade sig enligt féljande: A-skolan 4, B-skolan 4, C-skolan
6 och D-skolan 10. Av dessa har tolv lirare gymnasieldrarutbildning, tio har
grundskollirarutbildning, en har férskolldrarutbildning och en har ingen lirar-
utbildning alls. Endast tva av lirarna har list 90hp svenska som andrasprak
(sva), tva 60 hp, sju har list 30 hp och tre har list en fortbildningskurs pd 7,5
hp med inriktning mot undervisning och flersprakiga elever. Atta av lirarna
undervisar i sva pd de olika skolorna.

Tabell 1.

Oversikt iver lirarnas uthildningsmassiga bakgrund

Gymnasie- | Grundskol- | Annan/ | Hp sva' /Fk?7,5 Antal som
lararutb. lararutb. ingen hp undervisar
utb. isva

A-Skolan 1 2 1 2 har 30 1
1 har 60
1 Fk

B-skolan 2 2 3 har 30 3

C-skolan 4 2 60 + 1 Fk 1

D-skolan 6 3 1 2 har 30 4
1 har 60
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2 har 90
1 Fk

'Svenska som andrasprik
2Fortbildningskurs

Intervjuerna som genomfoérdes var samtalsliknande och halvstrukturerade
(Kvale & Brinkmann, 2014). De utgick frin en intervjuguide och vissa
genomfordes av mig under hosten/vintern 2018/2019 pd en skola och 6vriga
av tva andra forskare mellan hosten 2018 och 2021 pa de tre andra skolorna.
De inspelade intervjuerna har transkriberats av en utomstiende och jag har
list igenom transkriptionerna flera ganger. I de fall jag sjilv inte har genomfort
intervjuerna har jag flera ginger ldst transkriptionsmaterialet hogt for att
tydliggdra och levandegéra vad intervjupersonerna siger.

Studien har genomforts i enlighet med Vetenskapsradets (2017) forsk-
ningsetiska principer och har genomgitt en etikprévning!. Deltagarna har
informerats om forskningsstudien, att de ndr de 6nskar kunde siga nej till
medverkan utan att ange orsak samt att allt material i studien presenteras sd
attigenkdnnande ska férhindras, varpa de gett muntligt och skriftligt samtycke
till deltagandet. I resultatframstillningen har samtliga intervjupersoner till-
delats pronomenet hon av anonymitetsskil. Materialet har dessutom behand-
lats enligt projektets databehandlingsplan och férvarats pd sitt som forhindrar
tillgdng och igenkidnning av andra.

Den teoretiska utgingspunkten for analysen, diskursanalys, utgdr fran
teorin att lirarnas positioner och didrmed deras maktrelation till eleverna tar
sig 1 uttryck i diskurserna. Genom diskursanalys kan vi forstd det talade (och
skrivna) sprikets betydelse for hur vi konstruerar oss sjilva och andra (Feijes
& Bolander, 2015). Det som fokuseras i en diskursanalys dr med andra ord
utsagor angaende ett specifikt sporsmadl, i ett specifikt sammanhang, och dven
utsagornas forutsittningar. Sjilva analysen har genomférts utifrin en modell
1 vilken Feijes och Bolander (2015) presenterar fem analysfragor att stilla till
materialet. I den hidr studien har tre av de fem analysfrigorna anvints fér
utformandet av forskningsfragorna.

Analyserna av intervjumaterialet genomférdes i tre delvis &verlappande
steg (Feijes & Bolander, 2015). 1 steg ett listes materialet igenom flertalet
ganger fOr att skapa en fértrogenhet till empirin och en éverskadlig bild 6ver
vad ldrarna generellt uttrycker om undervisning av sprakintroduktionselever.
I steg tvd analyserades materialet i relation till forskningsfragorna och i steg
tre var ambitionen att besvara studiens syfte. Genom analysen formades en
bild av diskurserna och f6r att kunna separera dem kodades de med hjilp av
nyckelord utifrin forskningsfragorna (Kvale & Brinkmann, 2009). Eftersom
nyckelorden, kunskap, elevers kunskap, sprikkunskap och sprikfirdigheter,
fanns inbiddade i forskningsfrdgorna, var det givet vilka teman diskurserna
skulle inbegripa. Vid vidare genomging av materialet sGktes utsagor som
kunde kopplas till dessa ord. Materialet sorterades i teman, vilket som ett sista
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steg ldstes igenom och kontrollerades for att sdkra att lirarnas tal och teman
hérde ihop.

DISKURSER OM KUNSKAP OCH FLERSPRAKIGHET

I resultatframstillningen presenteras tva diskurser som i analysen konstruera-
des genom ldrarnas tal om sprakintroduktionselevers kunskap. Dessa dis-
kurser bendmns hir gunskaper respektive flersprakighet. Flersprakighet nimn-
des inte enbart vid direkta frigor i intervjuerna utan dven nir lirarna allmént
talade om undervisning. Med tanke pa intervjufrigornas inriktning och den
specifika situation som rider vid Sprakintroduktion var det férvintat att en
diskurs om flersprakighet skulle framtrida, och hir ligger fokus pa hurlirarna
talar om flersprikighet. Att lirarna talade om elevgruppens kunskaper var
ocksa ett vintat resultat utifrin det aktuella utbildningsprogrammet och hir
riktas fokus mot hur lirarna talar om elevernas kunskaper och erfarenheter.
Flersprakighet och fragan om elevers kunskaper kan sigas karakterisera och
dven utgdra utmaningar vad giller undervisningen pa Sprakintroduktion, och
det dr ocksa vad ldrarna lyfter fram specifikt i sina utsagor. Dessa dr siledes
tva diskurser som blir sirskilt framtridande nir lirarna talar om undervisning
for sprakintroduktionselever.

Avsnittet dr upplagt pd si sitt att den forsta forskningsfrigan 1/7/ka
diskurser konstrueras i lirarnas tal om elevers kunskaper och flersprakighet? behandlas
1avsnitten som rubriceras Diskursen om kunskaper och Diskursen om elevers
flersprikighet. Den andra forskningstragan 17lken kunskap i relation till under-
visning pa programmet framstalls av lirarna som betydelsefull? bemots 1 den forst-
nimnda diskursen. Slutligen behandlas den tredje forskningsfrigan 177/ka
sprakfirdigheter i relation till undervisning pa programmet framstills av lirarna som
betydelsefulla? 1 den andra diskursen. Dessa avsnitt utgdr utgdngspunkt f6r den
avslutande diskussionen utifrin studiens syfte. Forst redovisas hir resultat
fran ldrarintervjuerna med fokus pa de tva diskurserna som framtrider 1
lirarnas utsagor.

Diskursen om kunskaper

I intervjuerna finns utsagor om sprakintroduktionselevers kunskaper och hur
dessa paverkar undervisningen pa programmet. Genom dessa reproduceras
saledes diskursen kunskaper som framtrider som en rérlig och inte enhetlig
diskurs.

Lirarna saknar tillrdcklig information om eleverna

Nigra liraruttalanden som behandlar elevers kunskaper ér talet om elevers
bakgrunder och att dessa i hég grad paverkar elevernas skolgang pa pro-
grammet. | manga fall stiller dessa utsagor elevers brist pa ”sprik och bak-
grund” i centrum. AL3 sdger, nir det giller elever som inte har gatt 1 vanlig
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skola: ”’men vissa har ju inga bakgrunder 6verhuvudtaget och vissa har liksom
gatt pa koranskola och har lirt sig recitera”. AL3 uttrycker hér att elever som
har kort eller ingen tidigare skolbakgrund inte har “bakgrunder” och ett
antagande om att deltagande i koranskola innebir reciterande. I liknande
utsagor férekommer ocksa att lirarna sdger att eleverna inte har nagot sprak
om de befinner sig pa en spraknivd dir de inte kan tillgodogéra den
undervisning som ges under lektionerna. CL8 sdger exempelvis: ”sen var det
ndgra som hade ... inget sprak s4 dom kunde inte hinga med”. Hir kan man
forstd att ha “inget sprak” som att inte ha kunskaper i svenska vilket ses som
orsak till att inte forstd undervisningen. En annan lirare, CL5, talar om elever
som uppfattas vara svaga siavil sprakmaissigt i svenska som dmneskunskaps-
miissigt, och att det dr svart att ordna en relevant undervisning f6r dem for
att de har ”i princip ingenting med sig. D4 gér det inte att fixa eller sdg tycker
jag, inte pa ett dr”. I citaten hdr uttrycks detta med att sakna nigot som
forvintas, i form av brist pa savil kunskap i svenska som andra skol-
kunskaper. CL5 siger att svarigheten med att under ett 4r fa elever med kort
eller ingen skolbakgrund att bli firdiga med studierna pa Sprikintroduktion
och tillagger:

Om de knappt har gatt i skolan, och har varken kunskaper i vira dmnen
samtidigt som de har problem med spraket, finns det di sen annan
problematik alltsa att dom har dyslexi eller nit annat problem, men, ett ar
ar ju fullstindigt orimligt. (CL5)

Hir uttrycks alltsd att kombinationen kort eller ingen skolbakgrund och
otillrickliga kunskaper i svenska i allra hégsta grad paverkar hur snabbt savil
sprakutvecklingen i svenska som kunskapsutvecklingen i skolimnen kan ske.
Avsaknaden av sprik och bakgrund samt skolbakgrund framstir som en
sarskilt problematisk faktor som innebir att eleverna inte bara representerar
en kunskapsmissig variation eftersom de framstills som att de inte har ndgot
och dr generellt bristfalliga.

Bedomming av tidigare kunskaper

I ldrarnas tal om betyg framstar betyg som elever har med sig frin tidigare
skolgang som svira att bedéma f6r lirarna. Lirarnas tal om betygen pavisar
att de anser att elevernas kunskaper har bedomts pa ett annat sitt i andra
kontexter. Nir lirarna nimner elevers betyg dr det ofta i samband med att de
nimner elever som studerat tidigare.

Men jag har ocksa elever som vill ha dom hir absolut absolut hégsta
betygen, och ir inte riktigt ddr, men kan fa dom lite ligre betygen. Det kan
dom inte riktigt acceptera, f6r dom kommer frin en milj6 didr dom har
varit toppelever. (CL1)
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Hir framstiller CL1 en situation ddr en elev vill ha ett hogre betyg 4n det hen
formodligen kommer att fa. Ndgra lirare uttalar sig om att elever med hjilp
av betyg de har med sig frin tidigare skolkontexter vill visa att de har
kunskaper 1 specifika &mnen och pd sirskilda nivéer. Lirarna siger att dis-
kussionen om elevernas betyg dr svir att hantera eftersom de anser att elever-
na trots sina betyg inte alltid har tillrickliga kunskaper i de olika dmnena som
de har betyg i och heller inte i svenska. En av ldrarna sdger:

Sa han har kunskap i sexan, men han vill ha betyg i nian. Sa det blir konflikt
med honom ellet, ja du vet, han har ingen kunskap men han vill ha betyg,
Han vill kimpa, han vill ”men du har inte kunskap. Absolut du ska ldra
dig, jag hjilper dig hur mycket jag kan”, jag har nagra, elever som men ja
om jag ska kolla pa deras kunskap, “ni ligger i klass sex, jag kan inte ge
betyg i nian eftersom det kraver sprak och det kriver kunskaper”. (BL5)

I citatet patalar BL5 att betyg inte alltid miéter nyanldnda elevers kunskaper pa
ett adekvat sitt, eftersom eleverna enligt hennes beddmning saknar kunskaper
och sprak. Det kan ocksé f6rstas som att liraren ser att eleverna har kunskaper
men inte ritt kunskaper i relation till kunskapskraven i den svenska skolan:
”Sen har vi ju elever som vill ha extremt héga betyg, och det dr ju ndgot
svarare att kunna fi, ndr man inte riktigt har svenska” (CL1). CL1 uttrycker
hir ett samband mellan betyg, kunskaper och firdigheter i svenska. I utsagan
kan det utldsas att det svenska spriket virderas som viktigare 4n annan
kunskap.

DL2 skildrar en situation som handlar om elever som har fitt betyg fér
arskurs 9 1 matematik, men gar kvar pa programmet eftersom de saknar betyg
i sva och eventuellt i nagra andra dmnen. Dessa elever skulle, enligt DL2,
kunna ldsa gymnasiekurser i matematik pd gymnasiet som sprakintroduktions-
programmet dr en del av, men att det inte gar eftersom en struktur for detta
saknas. Situationen kan se olika ut pa olika skolor eftersom sprikintroduk-
tionselever pa E-skolan som tidigt blivit firdiga med kurser far ga vidare till
gymnasiekurser som ges pé skolans nationella gymnasieprogram. EL5 sdger
att elever som antingen har bra kunskaper i svenska eller har gedigna
dmneskunskaper har en férdel eftersom de med hjilp av de kunskaperna kan
paskynda lirandet.

I lirarnas tal om elevernas kunskaper finns utsagor om att kartliggning av
tidigare kunskaper ér av vikt eftersom de synligeér kunskaper och att de ocksa
bekriftar variationen av kunskaper. Detta exemplifieras av ldrare som sdger
att kartliggningen hjilper dem att se vilka som har goda kunskaper i skol-
dmnena:
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Manga av dom hade vildigt mycket med sig frin sina hemldnder, och det

20t ju en stor skillnad om du ska lira ett nytt sprak att du behérskar amnet
och da bara beh6ver fokusera pa spriaket. Vi hade ju nigra som var vildigt
svaga i svenska dd dom kom, men man mirker direkt nir man bérjar
diskutera svarare saker att dom, bara dom hade nén koll p4 ja just det dr
de pratar om, sa gick det snabbt. (CL5)

CL5 indikerar hir att kartligeningarna ir viktiga eftersom elever kan ha
kunskaper dven om de inte har de kunskaper i svenska. Aven BL7 niimner att
de synliggor elevers tidigare kunskaper och erfarenheter:

Skolbakgrund i hemlandet till exempel har ju vildigt ... det betyder ju
mycket. Har dom lang skolbakgrund si har dom ju oftast mycket littare
att ldra sig bade svenska och att ta till sig undervisning i alla dmnen f6r
dom har redan en forforstielse. (BL7)

Hir patalas ocksa en fOrstdelse av att kunskap ar kunskap som eleverna lirt
sig i skolan, det vill siga skolkunskap.

Aven DL9 understryker betydelsen av att kartligga elevers tidigare
kunskaper. Hon nimner som ett exempel att det tog ett tag £6r henne att inse
att man i Somalia har ett annat satt att ldsa av klockan och att hon, om hon
hade kint till det, fortare hade kunnat hjilpa de elever som levt i Somalia att
lira sig klockan. Liraren konstaterar att bakgrundsinformation och kunskap
om elevers kunskaper kan vara till god hjilp att hitta limpliga undervisnings-
strategier och ddrmed na fler elever. I det DL9 hir sdger finns en forstielse
for att skolkunskap 1 andra linder kan skilja sig frin den skolkunskap som ér
radande i Sverige och att elever som har skolkunskap fran andra linder inte
nédvindigtvis saknar kunskap utan har annan kunskap.

Kunskapsmdssig beterogenitet ntmanar undervisningen

Flera av ldrarna uttrycker att eleverna pd programmet 4r kunskapsmassigt
heterogena vilket medfor att det dr svart att organisera en meningsfull under-
visning som passar de flesta elever i undervisningsgrupperna. Lirarna talar
aterkommande om att man pd deras skolor har gjort olika gruppindelningar
utifrin sprik- och kunskapsnivder, men att de inte alltid tycker att niva-
grupperingarna ricker till. CL4, exempelvis, sdger att det kanske skulle
behdvas ytterligare nivagrupperingar fOr att fa grupperna i sig mer homogena
och att man med hjalp av dessa grupperingar littare skulle kunna anordna en
undervisning som dr limplig f6r fler. Lirarna betonar att den kunskaps-
miissiga heterogeniteten medfor svarigheter med att ge eleverna det stéd de
har ritt till oavsett om de har lang, kort eller ingen skolbakgrund. Nagra lirare
uttrycker en vilja om att undervisa utifrin progression, frin grundkurser till
kurser pa hogre niva (fran 1-9) for att 1 undervisningen stimulera elevers
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sprak- och kunskapsutveckling utifrin de nivder de befinner sig pa men att
det kan vara svért att ordna.

Lirarna beskriver att eleverna 1 grupperna de undervisar 1 har erfarenheter
fran olika linder, olika sprakkunskaper och varierande erfarenheter av att ga i
skola och att den kunskapsmissiga heterogeniteten paverkar planeringen och
genomférandet av undervisningen. I utsagorna framtriader att heterogeniteten
ir en utmaning fér dem:

Men det ir ju, det jag var inne pa, det var framf6r allt det hir att gruppen
var sd, heterogen. Alltsd kunskapsmissigt och sprikmissigt. Det var det
sviraste, att hantera ...2 ndr man la sej pd en nivd som man tyckte var okej,
da var ju den bara okej for, ja kanske en tredjedel av eleverna i klassen. Sen
var det ndgra som hade, inget sprik sa dom kunde inte hinga med och sen
var det dom som inte hade nagra baskunskaper si dom kunde inte hinga
med f6r det. Och sen fanns det dom som hade jittemycket baskunskaper,
som tyckte det blev trakigt for att det var pa for lag niva. Si att hitta
balansen det var den svaraste utmaningen tycker jag. (CLS8)

CL8 ger hir exempel pd komplexiteten i att ordna en undervisning som
gynnar de flesta elevers kunskapsutveckling och hon siger ocksa specifikt att
vissa elever inte har nagot sprik och heller inga baskunskaper.

DL9 sdger att heterogeniteten synliggdr bristen pa resurser, att det finns
behov av resurser 1 form av befintliga lirare pa den skola dir hon arbetar
eftersom de resurser de nu har inte ricker till tillricklict manga grupper for
att eleverna ska kunna undervisas utifran sina olika kunskaps- och sprak-
nivaer. DL5 uttrycker att det kan vara svért att ha elever med ling skolbak-
grund och elever med kort eller ingen skolbakgrund i samma grupper efter-
som de sistnimnda kan vara vildigt ovana med de mest praktiska sakerna, till
exempel hur man skriver pa ett papper:

En elev som har gitt i skolan vet liksom att jag borjar skriva hir och hir
ir det punkt och si fortsitter jag pd nista rad, medan en elev [pd
sprakintroduktion] som har lirt sig ldsa och skriva i Sverige kanske fort-
farande har problem med att veta vart den ska bérja ndnstans (pa ett

pappes). (DL3)

I citatet konkretiseras en orsak till att det kan vara utmanande och svart att ha
alltfér blandade grupper dir det dr kunskapsmissig heterogeniteten. BL9
sdger att en detalj som skiljer undervisningen av ordinarie elever frin under-
visningen av sprakintroduktionselever idr de kulturella preferenserna:

Jo men det skiljer ju sig jittemycket ddrfor att, dir [i undervisningen av
ordinarie elever] har man ju nédn slags kulturell preferens som dr
nagorlunda gemensam, dven om det givetvis kan skilja sig. Men nu nir vi
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har andrasprakselever sa, dr det ju vildigt lite som férenar egentligen

bakgrunderna mer 4n att dom har kommit till Sverige av olika anledningar,

och sa dir. Sa det skiljer sig jittemycket den undervisningen, det gor det.

(BLY)
Detta citat kan fOrstds som ett uttryck f6r uppfattningen att det dr ldttare att
undervisa klasser med mer homogena bakgrunder, eftersom man da delar
kulturella preferenser. BL5 uttrycker att man som undervisande lirare pa
Sprikintroduktion maste anpassa sig och att man lir sig hur man ska férhalla
sig till elevernas olika kunskaper:

Sa absolut, om, man lir sig. Fér mig jag lirde mig fran fOrsta aret ja men
dom kan inte spriket, deras kunskap ér inte sa, inte samma, sa jag mdste
... ja men vi maste gbra sd och si och si eftersom vira elever inte vanlig
elev, inte en svensk elev, dom kan inte spriket, dom kan inte vissa ord.

(BL5)

Hir lyfter 4ven BL5 detta med att eleverna inte kan ”’spriket” och inte har
liknande kunskaper som férvintas, vilket medfér att de inte betraktas som
“vanlig elev”.

Sammanfattningsvis kan det sdgas att utsagorna som formar diskursen om
kunskaper handlar om sprakintroduktionselevers bakgrunder, skolbak-
grunder och kunskaper som gemensamt utmanar undervisningen pa pro-
grammet. Dirmed fokuseras sprakintroduktionselevernas kunskap vad giller
sprak, kunskapsmissig heterogenitet, samt relevansen av olika slags bakgrund
1 férhallande till kunskap och kunskapsutveckling i skolimnen och svenska. 1
diskursen positioneras vissa av sprakintroduktionseleverna som elever utan
bakgrunder och sprik, som elever vars kunskaper i andra skolkontexter
bedémts pi ett annat sitt och som elever med varierade kunskaper.

Diskursen om elevers flersprakighet

Flersprikighet som dr den andra diskursen konstruerades genom ldrarnas tal
om att det i klassrummen och i de allmidnna utrymmena pa Sprakintroduktion
finns manga olika sprik representerade — en heterogenitet i form av fler-
sprakighet. I ldrarnas tal uttrycks sprakanvindandet pa tvd framtridande, och
1 viss médn motsigelsefulla, sitt; som en resurs och ett hinder. Dessa utsagor
bade flyter in i varandra och motsitter sig varandra, och ibland uttrycks ambi-
valens kring dessa eftersom vissa lirare uttrycker bade och.

Flersprakighet som resurs och hinder

I utsagorna framstir talet om sprakintroduktionselevers flersprikighet pa
olika sitt pa de olika skolorna, savil inom dem som mellan dem. Ett exempel
pa detta dr AL3:s uttalande didr hon sdger att de pd den skola dir hon ir
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verksam, tidigare hade en regel om att alla skulle tala svenska i klassrummen
men att de nu tagit bort den regeln. Samtidigt sidger ndgra av ldrarna pa D—
skolan att de har en sprakpolicy enligt vilken eleverna ska prata svenska i
skolan, medan andra lirare pd samma skola sdger att de 4nda tycker att det 4r
viktigt att eleverna fir prata pa sina modersmal och diskutera med klass-
kompisar pd andra sprik under lektionerna fo6r att underlitta lirandet. Denna
motstridighet pd D-skolan kan exemplifieras genom att DL5 sidger: ”Forsk-
ningen har ju kommit fram till hur viktigt det ér att dom fér anvinda sig av
sitt sprak i svenskinlirningen”, medan DIL4 siger att det ar viktigare att elever
med kort eller ingen skolbakgrund enbart fokuserar pa att anvinda och lira
sig det svenska spraket. D17 sdger att de inom ldrargruppen inte samtalar om
elevernas flersprakighet, trots att det enligt henne egentligen vore bra efter-
som flersprikighet 4r ett faktum pa programmet och att samtal om det ér
ndgot som kan paverka verksamheten pa skolan:

Jag kan tycka att vi pratar om det for lite med tanke pa att vi faktiskt dr
sprakintroduktionen. Att det r liksom, det dr inte bara sa att det finns flera
olika sprakgrupper hir utan, men jag har ocksa ... det har ju aldrig riktigt
blivit ndgon form pa studiehandledning och det kan ju bero pa att vi inte
riktigt har nirmat oss och hur vi ska anvinda flersprakigheten. (DL7)

Hir belyser DL7 problemet med att lirare och skolpersonal inte har en
samsyn pd, eller en pagiende diskussion om, anvindandet av olika sprak i
undervisningen, och pé vilket sétt nyttjandet av flersprakigheten skulle kunna
paverka undervisningsverksamheten pa programmet. P4 A-skolan, B-skolan
och C-skolan verkar det finnas en diskussion om flersprakighet lirarna
emellan eftersom de i stillet ger uttryck 4t mer samstdimmiga, men 1 viss man
dven motstridiga, utsagor gillande den fragan. BL3 uttrycker att det vore
onskvirt att métas 1 svenskan medan nagra andra lirare siger:

Jag skulle nog spontant siga att huvudfokus dr pa mélspraket svenska, att
det dr det som prioriteras och premieras. (BL9)

Alltsa jag tror ju att det 4r ju jatteviktigt att dom blir bra i svenska, men att
dom ska bli bittre i svenska dn det andra, ja de ... alltsa ... nej jag vet inte
riktigt. Jag tror att det dr jitteviktigt att dom blir bra i svenska men jag tror
att det dr bra att dom dr bra i sitt modersmal ocksd jag menar ska man leva
i Sverige si underlittar det ju att vara bra i svenska. (CL8)

I citaten hir exemplifieras motsittningarna i diskursen; att anvindandet av
flera sprak dn svenska samtidigt ses som resurs och hinder. En lirare siger att
det dr det svenska spriaket som ska prioriteras medan CL8 siger att det, av
olika anledningar, dr viktigt att eleverna dr bra savil pa modersmal som pa
svenska medan DL siger:
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Jaibland nir dom har kommit lingre sé vill jag ju att dom mestadels pratar
svenska pa lektionerna, nir dom har ett sprik som dom kan. Men sen om
dom jobbar med uppgifter och behéver diskutera pa sitt hemsprak s
uppmuntrar jag det ocksd, for att ni lingre och dven anvinda studie-
handledare for att nd lingre kunskapsmissigt, sa att siga, i en uppgift. Men
ibland vill jag att dom ska prata svenska for att utveckla det. (DLG)

DL6 uttrycker hir ndgot som manga ldrare siger, ndmligen att
flersprikigheten 4dr bra att ha som ett stédverktyg nir det kommer till ut-
vecklandet av kunskap men att svenska dr det efterstrivansvirda klassrums-
spraket och malet att rikta in sig mot. Hir kan man, liksom tidigare, tolka “ett
sprak” som att det dr svenska som ldraren syftar pa.

Flersprikighet som en resurs

Utsagorna om flersprakighet skiljer sig 4t inom skolorna och mellan skolorna;
pa en av skolorna uttrycks, av vissa ldrare, en starkare 6nskan om att det
svenska spriket ska vara det dominerande sprdket i undervisningen, medan
nagra av lirarna pa de andra skolorna tydligare sdger att flersprakighet dr en
resurs och att eleverna genom sprak de behirskar bittre succesivt kan ga dver
till att ta till sig den kunskap som férmedlas i undervisningen pd svenska. I
lirarnas tal finns uttalanden om att anvindandet av flera sprak ir en resurs
som gynnar utvecklandet av svenska. Vissa lirare siger att modersmalet dr en
resurs for inldrning, att det 4r bra att inkludera elevers sprakliga repertoarer i
undervisningen och att de kunskaperna sedan ska bli kunskaper som eleverna
kan sdga och bemistra pa svenska. Uttalandena handlar om att eleverna med
hjilp av modersmalet kan studera olika imnen med malet att kunskaperna till
slut blir kunskaper uttryckta pd svenska — att de andra spraken déd fungerar
som hjdlpmedel. Lirarna berittar att elever som kommit lingre i utvecklandet
av svenska, och som édven kan andra sprik, ofta hjilper och stottar andra
elever genom att Gversitta och forklara sévil pd sprak som liraren inte be-
hirskar som pa svenska. En av lirarna pratar om elever som hjilper andra
elever dir kunskaper i olika sprak betraktas som en resurs: ”Som sagt jag ber
ju mina elever hjilpa varandra ndr inte jag nar fram. Men jag kan ju inte sjilv
gora det” (BL3). I det hir citatet blir det tydligt att flersprikigheten kan vara
en resurs dven for liraren.

Vissa utsagor som handlar om det positiva med att anvinda olika sprak
fokuserar pa elevernas tidigare sprak, eller modersmal som ldrarna sidger, och
om det stdd och den hjilp eleverna kan f4 genom att i studiehandledning pa
modersmélet. Nar ldrarna talar om flersprakigheten dr det ofta det svenska
spraket och vad de bendmner modersmalet de talar om. Hir blir den bestimda
singularisformen pa modersmalet styrande eftersom ldrarna talar om det som
att det dr underforstitt och forgivettaget att modersmalet alltid 4r ett specifikt
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sprak och att det alltid dr just det spriket som eleverna anvinder nir de
anvinder ett annat sprak dn svenska. AL3 siger att det dr viktigt att ldra sig
ett sprak utifran sprik man behirskar, och att studiehandledning darfér ar
vildigt viktigt. DL7 papekar att modersmalet 4r en férutsittning till att ldra
sig ett andrasprik och manga lirare, sdisom AL3, héller med:

S4 modersmalet dr oerhort viktigt och framfor allt liksom kinslospriket
som du har. Att kunna uttrycka sej. For det 4r ju en problematik for vira
elever att aldrig kunna visa riktigt vem dom ér f6r mej. Vi kan ju inte prata
som du och jag. Det blir ju sa svart, for deras sprak ér inte tillrickligt och
med tolk blir det 4nda bokigt. Och jag tycker det dr oerhort viktigt att lyfta,
jag har ju matematik ocksé och det ér jittebra for dé ser jag ju kvalitén nir
dom fir prata genom siffror [smaskrattar]|. Sa det 4dr bra faktiskt. Nej men
deras eget sprik ir jitteviktigt och att lyfta. (AL3)

I det ldrarna hir sdger finns en férstaelse for att modersmadlet, i singularisform,
ir betydelsefull for elevernas individuella, kunskapsmassiga och sprakliga
utveckling. Betriffande kunskaper uttryckta pa olika sprik hinvisar AL3 till
att man pd A-skolan férséker ligga upp undervisningen si att elevernas egna
kunskaper pi de sprik som eleverna talar tas tillvara, med malet att kunskapet-
na ocksa ska bli till tankar och kunskaper uttryckta pa svenska hos dessa
elever. DLL6 nimner detsamma, och betonar att man kan dra férdel av
kunskaperna i modersmalet och till exempel soka efter fakta i olika &mnen pé
det spraket. Aven CL1 beskriver att elever far trina pa att skriva olika texter
genom att férst skriva pd ett annat sprik och sedan éversitta det till svenska
och att pa sd sdttet visa att de har kunskaperna som krivs for att kunna gora
uppgiften. Négra andra lirare sdger att de tycker att eleverna ska fa studera pa
sprak som de behidrskar bittre, for att sedan succesivt ga 6ver till svenska —
att kunskapsinhdmtningen och den intellektuella utvecklingen dr viktigare och
att andra sprak dn svenska ska fa agera brygea till att kunskaperna framledes
kan uttryckas pa svenska. En ldrare pdpekar att det skulle vara dumt fo6r
cleverna att inte fd nyttja alla verktyg och resurser de har i bland annat
matematik bara fOr att de maste géra det pa svenska och att de kan lira sig
matematiken pa svenska genom till exempel arabiskan: ”Alltsd att misslyckas
1 matten bara f6r att man mdste géra den pa svenska. Men om man kan géra
den via arabiskan till svenskan sa fir man ju, det 4r ju en massa vinster” (BL3).
BL3 uttrycker hir att kunskap inte dr bundet till ett specifikt sprak och att det
man ldr sig kan ta sig i uttryck pa olika sprak.

CL4 siger att otillrdckliga kunskaper i svenska inte alltid 4r den frimsta
orsaken till simre prestation i skolan, eftersom man tydligt marker om en elev
har tidigare kunskaper i1 ett dmne dven om denna har svarigheter med
svenskan. I sidana fall kan det, enligt CL4, vara en bra idé att ldsa dmnet pa
ett sprak man behirskar battre. Hon siger dock ocksa att det problematiska
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da blir att eleven inte lir sig svenskan i det dmnet, att de andra spraken star i
vigen for inldrningen av svenska. Huruvida orsaken till att en elev inte f6rstar
imnesundervisningen beror pa bristande kunskaper i svenska eller om det kan
finnas andra orsaker dr svért att veta, siger BL3:

Ja, och det undrar man ju, alltsd det, man madste ju stilla sig samma friga
dir, varfér forstar inte eleven. Ar det inldrning eller 4r det sprak, absolut.
For det uppfattar jag som till nu att jag har nagra elever som jag tinker att
hir borde vi ha kommit lingre men det gor vi inte. Och da tinker jag att
det har med inlirning 4 gbra for det finns andra bekymmer bakom ... och
det dr ju jitteviktigt att man inte tror bara att det handlar om att du kan
inte svenska utan att, jag menar elever kan ju ha andra bekymmer. (BL3)

BL3 péapekar hir att det 4r viktigt att vara medveten om att eleverna dven kan
ha andra bekymmer 4n sprakliga, och att dessa ocksa kan paverka skolgangen.

Det som uttrycks i den hir diskursen kan sammanfattas som att ldrare
kinner mer eller mindre oro infér att eleverna fir anvinda andra sprik i
undervisningen. Oron riktar sig mot att eleverna di inte kommer lira sig
svenska tillrdckligt snabbt och i tillricklig omfattning, att anvindandet av
andra sprik 4n svenska tar tid frin utvecklandet av svenska, och att de darfor
inte kommer att bli firdiga med utbildningen i tid. Vissa ldrare siger ocksa att
eleverna med hjilp av de olika spraken kan studera olika Zmnen med malet
att kunskaperna till slut blir kunskaper uttryckta pa svenska — att spriken dé
fungerar som ett hjilpmedel tills eleverna kan uttrycka kunskaper pa svenska.

Sammanfattningsvis kan det sdgas att diskursen flersprikighet formas av
lirarnas tal om kunskaper i férhallande till sprakintroduktionselever dér ut-
sagorna relaterar till och ibland star i motsittning till varandra. Vissa ldrare
sdger att flersprakighet dr bra eftersom den gynnar kunskapsutveckling och
individuell utveckling medan andra lirare sdger att flersprakighet ér bra dnda
tills eleverna helt kan anvinda svenska.

DISKUSSION

Studiens syfte var att genom diskursanalys av lirares tal om undervisningen
inom sprakintroduktion synliggéra normer och maktperspektiv i férhédllande
till sprakintroduktionselevers kunskaper. Férhoppningen dr att studien ska
bidra med diskussion och ge en uppfattning om vad lirares diskurser om
sprakintroduktionselevers kunskaper kan innefatta. Nir det giller de tva dis-
kurser som framtrider i lirarnas tal, kunskap och flersprikighet, dr det vad
som kan betecknas som skolkunskap som framstills som betydelsefull av
lararna, och da skolkunskap som uttrycks pa svenska. Diarmed blir det sprik-
firdigheter i svenska som framstills som det mest betydelsefulla spraket.
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Utsagorna i diskurserna om att vissa elever saknar bakgrunder och sprak
kan fOrstds som att lirarna upplever att det dr enklare att forsta elevernas bak-
grunder samt beddma deras kunskaper om de har gitt 1 skola innan ankomst
till Sverige 4n om de saknar eller har kort skolbakgrund. I vissa uttalanden
tillskrivs tidigare kunskaper visst virde medan det i andra gar att skénja att
det betraktas vara svart att beddma kunskaper som uttrycks pa andra sprik
och dir inldrningen dgt rum i andra linder och i andra skolsystem. Lirarnas
bedémning av de kunskaper eleverna tillgodogjort sig genom undervisningen
pé programmet sker mer obekymrat och kan forstis som att de 1 sidana situa-
tioner 4r sikra pa vad eleverna studerat och lirt sig. Lirarnas utsagor om att
elever saknar bakgrund kan férstds som att skolbakgrund ér grunden for
kunskap och ocksd den kunskapsgrund som lirarna kan tolka och bedéma.
Aven om lirarna avser skolbakgrunder nir de talar om eleverna bristande bak-
grunder, dir bakgrund blir nagon sorts jargong for skolbakgrund, har sidana
utsagor betydelse eftersom de osynliggdr delar av vad eleverna dr och har med
sig. I ldrarnas tal framkommer ocksa att elevgrupperna pa Sprakintroduktion
ar kunskapsmissigt heterogena och att denna heterogenitet synliggér behovet
av resurser och vikten av att synliggdra sprakintroduktionselevernas kun-
skaper for att kunna sitta in ritt resurser, som till exempel fler grupper, lirare
eller studichandledare.

I vissa utsagor framstir anvindandet av flersprikigheten som nagot som
understédjer utvecklingen av svenskan. Det kan forstis som att flersprakig-
heten uppfattas som en resurs pa det individuella planet, genom att stédja
eleverna nir de studerar men att den i en vidare skolkontext betraktas som ett
hinder eftersom den upptar tid fran inlirandet av svenska. Lirarnas upp-
fattning om och forstdelse f6r vad flersprikighet dr och hur den kan hanteras
styr utsagorna om det.

I bada diskurserna positioneras eleverna, frimst eleverna med kort eller
ingen skolbakgrund, som bristfilliga — som elever med avsaknad av sprik,
kunskaper och bakgrunder/skolbakgrunder, vilket enligt Cummins (2017)
och Manyak (2004) riskerar att ha negativ inverkan pa de skolresultat eleverna
far. I utsagorna kan det skonjas att ldrarna uppfattar det som svirt att se och
beskriva den kunskap elever med kort eller ingen skolbakgrund har, vilket kan
bero pa att lirarna kanske inte har den erfarenhet och kompetens som krivs
vid undervisning av nyanlinda gymnasieelever och att de ddrfor saknar kun-
skap och kompetens som hjilper dem i undervisningen (Fives & Buehl, 2016;
Kalaja m.fl, 2015). Det kan ocksd fOrstds som att dessa elever genom
subjektskonstruktioner (Foucault, 2011) gbrs till andra elever vad giller kun-
skaper, sprikkunskaper och erfarenheter. Detta kan tolkas som att det som
hir framtrider dr en norm dir kunskaper likstdlls med skolkunskaper. Att
lirarna ocksa uppvisar misstro och osikerhet vad giller betyg fran skolsystem
i andra linder kan komma sig av samma orsak — att lirarna kdnner osikerhet
dels till den kunskap betyget foretrider, dels till att eleverna inte uttrycker
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kunskapen pa tillrackligt bra svenska. Detta kan uppfattas som att lirarna har
en uppfattning om vad skolkunskaper dr och hur de ska bedémas (Foucault,
1993).

Nigot som studien aktualiserar dr betydelsen av lirares utbildning. Sprak-
introduktion dr en specifik utbildningsform vilket innebdr att de undervisande
lirarna behéver en specifik utbildning, en utbildning som riktar sig mot ny-
anlinda gymnasieungdomars lirande. Det 4r av sirskild vikt att lirare som
undervisar pa Sprakintroduktion har en dmnesutbildning, och en utbildning
som riktar sig mot elever i gymnasiedlder for att undervisningen ska vara f6r
alla pa programmet, dven for elever med kort eller ingen skolbakgrund
(Brown m.fl,. 2006; Matthews, 2008; Fives & Buehl, 2016). Lirarna uttrycker
att de maste anpassa undervisningen efter elevers kunskaper och flersprakig-
het, vilket i sig dr virt att beakta eftersom det dr grunden till all undervisning.
Att tyngdpunkten i utbildningen pd Sprakintroduktion dr undetrvisning i
svenska spraket dr sjdlvklart och essentiellt och nagot som framkommer tyd-
ligt i den hir studien. Eftersom sprakintroduktionseleverna dr ungdomar som
redan 4r 1 gymnasiealder dr det betydelsefullt f6r dem att det som kan gynna
deras utveckling av dmneskunskaper samt utveckling av svenska tas i beaktan-
de, och av den anledningen blir anvindande av flersprakigheten en viktig
aspekt att ta med i undervisningen. Det som f6r eleverna kan bli problema-
tiskt 4r att de i manga fall blir bedémda utifran sina kunskaper i svenska, dven
nir undervisningens innehdll fokuserar annat dn svenska. Sprikintroduktions-
eleverna kommer alltid betraktas som svaga i sivil sprdk som dmnes-
kunskaper om deras kunskaper i svenska anses vara viktigare, samt om deras
kunskaper i svenska jimférs med jamnariga skolkamraters vars forstasprak ar
svenska.

NOTER

' EPN Linkoping, Dar. 2018/191-31
21 citaten anger ... en lingre paus
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