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ABSTRACT

Enligt den svenska skollagen ska utbildning vila pd vetenskaplig grund och
beprévad erfarenhet. En férutsittning for att kunna uppfylla detta dr att lirare
har fé6rmiga att forstd, virdera och anvinda forskning i sin undervisning, nagot
som benamns forskningshitreracitet. Den hir studien syftar till att bidra med kunskap
om hur forskningslitteracitet kommer till uttryck hos lirare nir de berittar hur de
tar del av och anvinder forskning i relation till sin undervisning. Datamaterialet
utgdrs av transkriberade intervjuer, med 13 erfarna ldrare, som har analyserats
med kvalitativ innehallsanalys. Dessutom har sjilvbestimmandeteorin fungerat
som ett analytiskt raster. Resultatet visar att inre motivation att ta del av forskning
leder till aktiviteterna: s6ka, lisa och anvinda forskning, som alla 4r aspekter av
forskningslitteracitet. Drivkraften dr en kinsla av autonomi, kompetens och till-
hérighet. Nir ldrare har en yttre motivation liser de forskning, men de beskriver
inte att de sedan anvinder det de ldst. Hir dr det kinslan av tillh6righet som ér
den frimsta drivkraften, och da i termer av att inte vilja vara den enda som inte
har ldst. Lirare tar ocksé del av forskning baserat pa altruistisk motivation, alltsa
utifrin att de vill utveckla sin egen kompetens f6r elevernas skull.

INLEDNING

Med utgingpunkt 1 den svenska skollagens skrivning om att undervisning ska
bygga pid vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet behover lirare fot-
midgan att omsitta betydelsen av forskningsresultat till sin egen praktik.
Denna férmaga bendmns som forskningsiitreracitet och brukar definieras som
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férmagan att forstd, virdera och anvinda vetenskaplig kunskap i férskola och
skola (Evans et al., 2017; Persson, 2017; Skolforskningsinstitutet, 2020, 2022;
Skolverket, 2020; Stolpe, 2021). Begreppet implicerar en aktiv dimension dir
grundliggande férmagor och tidigare erfarenheter anvinds i métet med
forskning (Shank & Brown, 2013). Sven Persson beskriver det som att ”ldrare
ska utveckla forskningslitteracitet och ett vetenskapligt férhallningssitt till sin
praktik i férskola och skola utifrin kunskap om vad forskning ir, dess villkor
och premisser” (Persson, 2017, s. 5). An sa linge finns dock inte mycket empi-
risk grund f6r hur lirares forskningslitteracitet kommer till uttryck i en svensk
kontext, nagot som den hir studien syftar till att bidra med.

Nir skrivningen om vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet inférdes
1 Skollagen (SFS 2010:800), féregicks det inte av ndgon diskussion och efter-
foljdes inte av ndgot implementeringsarbete, varken nationellt eller pa lokal
niva (Rapp et al.,, 2017). Det kan vara en av forklaringarna till att det fort-
farande, drygt ett decennium senare, rader en osikerhet bland lirare och
rektorer vad det faktiskt innebdr att arbeta pa vetenskaplig grund (Bergmark
& Hansson, 2021; Aman & Kroksmark, 201 8). Trots att det idag finns mer
material att tillgd pa bland annat Skolverkets och Skolforskningsinstitutets
hemsidor finns det fortfarande lite st6d i forskning om vilka f6rmégor verk-
samma i skolan faktiskt beh6ver for att kunna ta del av, virdera och anvinda
forskning 1 sin verksamhet, det vill siga vilken forskningslitteracitet som &r
nédvindig. Aven om det finns studier som visar att lirare saknar kunskap,
resurser och motiv £6r att anvinda forskning (se t.ex. Brown & Zhang, 2016),
finns det ocksa goda exempel dir det fungerar vil (Bergmark & Westman,
2022).

For att addera till tidigare forskning syftar den hiér studien till att bidra med
kunskap om hur forskningslitteracitet kommer till uttryck hos lirare nir de
berittar om hur de tar del av och anvinder forskning i relation till sin under-
visning. For att belysa syftet kommer féljande forskningsfragor besvaras:

1. Vilka motiv har lirare for att ta del av forskning?
2. Vilka aspekter av forskningslitteracitet blir synliga nir lirare pratar
om forskningsanvindning?

BAKGRUND OCH TIDIGARE FORSKNING

Att undervisning ska bygga pa forskning har tva huvudsakliga skil. Det ena
ar att stirka kvaliteten pd undervisningen, det andra dr att stirka lirar-
professionen. Eftersom det produceras ny forskning om undervisning hela
tiden behover lirare hélla sig uppdaterade om nya forskningsron. I detta av-
snitt ges forst en Oversikt av begreppet vetenskaplig grund. Direfter presen-
teras forskning om lirares anvindning av forskning.
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Vetenskaplig grund

En av grundtankarna med att undervisning ska baseras pd forskningsresultat
ar att den ska bli bade bittre och mer effektiv. Lirares beslutsfattande i klass-
rummet har i den andan jimférts med ldkares beslut om vilken behandling
som dr bist limpad for en patient i varden (Hargreaves, 2007). Den tanken
finns béade i Sverige och internationellt (Biesta, 2007; Persson & Persson,
2017). Inom skolmyndigheterna finns en betoning pa att undervisningen ska
ha sin grund i evidens, motsvarande en medicinsk dtgird (Erixon Arreman,
2021). En sadan tolkning av vetenskaplig grund kan dock kritiseras for att an-
svaret for att undervisningen baseras pa vetenskap liggs pa enskilda lirare.
Rapp et al. (2017) visar att Sveriges regering genom formuleringen i skollagen
har tagit en starkt auktoritir roll dir inférandet av begreppet vetenskaplig grund
paradoxalt nog bygger pa ideologiska principer snarare dn pa vetenskaplig
grund (se dven Levinsson, 2013; Persson & Persson, 2017). Avsaknaden av
en definition av begreppet har lett till att lirare och rektorer har limnats att
tolka och omsitta det i praktiken (Bergmark & Hansson, 2021). Det vanligaste
sdttet att beskriva vetenskaplig grund innefattar dels att undervisningen ska
bygga pa forskning, bade till innehdll och arbetssitt, dels om att hélla sig upp-
daterad om ny forskning (Bergmark & Hansson, 2021). Fragan blir da vilken
kunskap lirare har, f6r att undervisningen ska kunna bygga pa vetenskaplig
grund, om det innebdr att ldsa, anvinda och hélla sig uppdaterad om forsk-
ning,.

Lirares anvindning av forskning

Att det finns manga hinder f6r att forskning ska anvindas i skolans verksam-
het dr vil dokumenterat (van Schaik et al., 2018). En av utmaningarna har
foreslagits vara att den typ av kunskap som utbildningsvetenskaplig forskning
kan erbjuda skiljer sig markant frin den typ av kunskap som lirare i klass-
rummet efterfragar (Mclntyre, 2005). van Schaik et al. (2018) beskriver ut-
maningar pd fyra olika nivier: (1) den individuelle lirarens f6rmaga att hitta
och anvinda forskning i den egna verksamheten, samt att tolka forskningen,
(2) forskningen i sig har begrinsad tillginglichet bland annat pa grund av att
all forskning inte publiceras 1 6ppet tillgdngliga tidskrifter, (3) organisationen
for att ta del av forskning, till exempel tid 1 tjinsten och en stottande kultur
kring forskningsanvindning, samt (4) kommunikation mellan forskare och
lirare.

Levinsson (2013) menar att ldrares vardagliga arbete dr sd pass komplext
att det dr svért att se en linjir koppling till forskningen. Hir, liksom i andra
studier (se t.ex. Flynn, 2019), lyfts svarigheten att 6verfora forskningsresultat
till klassrummet. Det finns till och med de som stiller sig frigan om det alls
ir mojligt att implementera kunskap som genererats genom forskning i undet-
visningspraktiken (Biesta, 2007; Hammersley, 2005). Brown och Zhang
(2016) argumenterar dock for att det dr viktigt att lyfta de mojligheter som
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foljer med att anvinda forskning f6r undervisning, snarare dn att lyfta de
hinder som finns.

Frin tidigare forskning vet vi en del om ldrares forskningsanvindning
(Cain, 2016; Hemsley-Brown, 2004; van Schaik et al., 2018). Cain (2015) har
genomfort en studie dir lirare har fatt lisa vetenskapliga artiklar och sedan
fatt 1 uppgift att implementera forskningsresultaten 1 sin egen verksamhet.
Lararna har sjilva fitt rapportera hur de har anvint resultaten. Cain identi-
fierade tre olika typer av processer dir lirare anvinder forskning: a)
konceptuell utveckling, b) reflektion utifran fall som bygger pa egna erfaren-
heter och c) 6verfdring av forskningskunskap till omriaden bortom dem som
forskningen har behandlat. Aven om anvindningen av forskning ibland ir av
mer symbolisk karaktir visar Cain (2015) att ndr ldrare far lisa forskning s
forindras bade deras tinkande och handlande. Bland annat transformerar
lirarna den mer abstrakta, generella kunskapen fran forskningen till kontext-
specifik kunskap genom att relatera det generella till specifika undervisnings-
exempel himtade frin den egna erfarenheten. P4 sa sitt kan specifika exempel
anvindas for att utforska och forstd det generella och tvirtom.

Bergmark har i sina studier utforskat vad ldrare lir sig nir de ingir i ett
aktionsforskningsprojekt for att basera undervisningen pd forskning (Berg-
mark, 2020a, 2020b). Studierna bygger pa lirares skriftliga reflektioner om sitt
lirande. Resultaten visar tre omraden dir lirarna utvecklades: undervisning,
forskning och samarbete (Bergmark, 2020b). Undervisningen utvecklades
genom att lirarna férindrade sin lirarroll och prévade nya undervisnings-
metoder, baserat pa forskning. De utvecklade ocksi sitt professionella sprik
och kunde pa sa sitt prata om forskning i sin praktik. I linje med detta visar
Wahlgren och Aarkrog (2021) att ldrare ser forskningsbaserad kunskap som
virdefull £6r att prata om och forsta sin egen praktik. I en annan studie fram-
kommer lirares skepticism mot forskning (Aman & Kroksmark, 2018). Dir
beskrivs bland annat att lirare anvinder sig av forskning fOr att de dr tvungna
att gora det. Kinslor lyfts ocksa fram som 6verordnat vetenskap av lirarna.
Personligheten, det vill siga att eleverna har fértroende for att liraren kan
undervisa, utgér grunden for att vara en skicklig lirare (Aman & Kroksmark,
2018).

Samtidigt behovs yttre faktorer i form av ett tydligt ledarskap (van Schaik
et al,, 2018). Skolledare maste bidra med att understddja lirares forsknings-
anvindning, visa hur forskning kan paverka undervisningen och skapa liran-
demiljGer dir lirare kan diskutera dessa fragor (Brown & Zhang, 2016). Dir-
med skapar skolledarna viktiga férutsittningar for lirare att utveckla och an-
vinda forskningslitteracitet.

Som framgar av den tidigare forskning som presenterats ovan saknas en
tydlig definition av vetenskaplig grund. Det finns ocksa en osidkerhet kring
vad ldrare ska g6ra med forskning i skolan. Lirare saknar ofta kunskap, resur-
ser eller motiv f6r att anvinda forskning (Brown & Zhang, 2016). Levin
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(2013) argumenterar fOr att det krivs anstringning for att stirka relationen
mellan forskning och skola. Dirfér menar han att det inte ridcker att sprida
eller ens Oversitta forskningsresultat till skolans verksamhet. I stillet fram-
héller Levin att det krivs en interaktiv process mellan praktiken och forsk-
ningen dir ldrares erfarenheter ocksa far en central roll. En sadan interaktiv
process kan iscensittas genom att en lirare noterar erfarenheter i den egna
undervisningspraktiken, for att sedan férséka forstd dessa observationer med
hjilp av lamplig forskning (Evans et al., 2017). Hultman (2015) beskriver detta
som ett samspel mellan forskning och praktik. Det innebdr bland annat att
lirare har tolkningsféretride av forskningsresultat i relation till sin egen prak-
tik.

TEORETISKT RAMVERK

Den hir studien har tva centrala teoretiska utgangspunkter. Den forsta dr be-
greppet forskningslitreracitet, vilket dr ett begrepp dir den empiriska forskningen
idn sd linge ir begrinsad. Den andra utgangspunkten ir sjilvbestimmande-
teorin som beskriver vad som ligger till grund f6r minniskors beteende.

Lirares forskningslitteracitet

Liarares forskningslitteracitet kan beskrivas som kunskap i handling. Be-
greppet har sin grund i litteracitet, vilket ursprungligen handlade om lis- och
skrivkunnighet (Serder et al., 2021). Idag har begreppet vidgats och fatt olika
torled och didrmed en bredare inneb6rd. Forskningslitteracitet har beskrivits
som foérmagan att kunna hitta, ldsa och virdera forskning (Persson, 2017).
Forskningslitteracitet innebir ocksa att kunna sétta forskning i relation till sin
egen undervisning (Shank & Brown, 2013). Dessutom innefattar forsknings-
litteracitet, eller vetenskaplig liskunnighet som det ocksd har kommit att
kallas, kunskap om olika typer av forskningsmetoder (Serder et al., 2021) och
hur dessa spelar roll f6r hur forskningen kan virderas i relation till undervis-
ningen.

I den hir studien ska forskningslitteracitet ses som en aktivitet, snarare 4n
en specifik kunskap hos en individ (se t.ex. Siljo, 2013). Forskningslitteracitet
blir till nar lirare hittar, liser och virderar forskning samt anvinder den. Att
anvinda forskning kan lirare gora till exempel genom att reflektera 6ver den
1 relation till den egna undervisningen, och sitta ord pa vad som hinder i
klassrummet och lata detta leda till utveckling av undervisningen. Dirmed ska
forskningslitteracitet znze ses som en egenskap hos en manniska, utan i stillet
beskriver forskningslitteracitet hur en méinniska upplever och agerar i relation
till en specifik situation (se t.ex. Ingerman & Collier-Reed, 2011). I den hir
studien innebir det att forskningslitteracitet kommer till uttryck nér ldrare
beskriver hur de férhiller forskning till sin undervisning.
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For att kunna virdera och anvinda forskning fér att férbittra under-
visningspraktiken krivs det att larare har byggt upp férmagan att sjilva skapa
strategier for detta (Brown & Flood, 2018). Det innebir att forsknings-
litteracitet inte 4r ndgot som man kan tilligna sig genom att bara lisa om det,
man maste ocksa praktisera det eftersom det dr en kunskap i handling (Grof3
Ophoft et al., 2015). Hultman (2015) beskriver det som en instrumentel] an-
vindning och en konceptuel/ anvindning av forskning. Den instrumentella
handlar om att applicera arbetssitt eller metoder i undervisningen. Den kon-
ceptuella anvindningen hjilper till att f4 nya perspektiv pd den egna under-
visningen, andra sitt att tinka om och forstd det som hinder i klassrummet.
Den hir studien syftar till att bidra med ny kunskap om vilka aspekter av
forskningslitteracitet som blir synliga nir lirare talar om hur de anvinder sig
av forskning i relation till sin undervisningspraktik.

Motivationsteori

I den hir studien fokuseras vad som motiverar lirare att anvinda forskning.
Sjilvbestimmandeteorin handlar om att férklara méinniskans motiv bakom de
beslut hon fattar (Ryan & Deci, 2000). Inom sjilvbestimmandeteorin har man
identifierat tre centrala behov for att fungera och utvecklas. Awutonomi beskrivs
som en Onskan att vara agenten 1 sitt eget liv. Det innebir alltsd att man har
friheten att fatta sina egna beslut. Det betyder diremot zufe att man ér
oberoende av andra, utan i stillet handlar det om att ha en kinsla av att vara
sjalvstindig. Kompetens beskrivs som en kinsla av att man behirskar nagot. En
kinsla av att besitta kompetens leder till att man kdnner sig virdefull och att
det man gor kinns meningstullt. Til/horighet innebar inom sjilvbestimmande-
teorin att man kdnner att man relaterar till andra och kdnner att man bryr sig
om andra.

Inom denna teori anvinds begreppen zure (intrinsic) respektive yrtre
(extrinsic) motivation for att beskriva minniskans drivkrafter (Deci & Ryan,
1994). Inre motivation definieras som beteenden som utférs utifrin eget
intresse och ndje, att man finner det tillfredsstillande. Yttre motivation be-
skrivs som beteenden som drivs utifrdn externa faktorer, som till exempel
moéjligheten att fa en beldning eller f6r att undvika en bestraffning. Samtidigt
finns det enligt sjilvbestimmandeteorin olika typer av yttre motivation, av
vilka vissa kan karaktariseras som utarmande, medan andra kan beskrivas som
aktiva med ett tydligt agentskap (Ryan & Deci, 2000). Dirfér beskriver Ryan
och Deci (2000) motivation som en taxonomi baserat pi den upplevda
orsaken till motivationen, fran helt extern via olika former av mer eller mindre
extern till helt intern. I modellen finns ocksé en total avsaknad av motivation.
En person som helt saknar motivation kommer inte utféra ett visst beteende
(Ryan, 1995; Ryan & Deci, 2000). I den hir studien anvinds de tre nivderna
avsaknad av motivation, yttre motivation och inre motivation. Det dr dock viktigt att
komma ihdg att grinserna mellan de tre nivaerna inte dr absoluta och att det
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snarare handlar om ett kontinuum. Dessutom ir begreppet altruistisk motivation
centralt f6r den hir studien. Att géra nigot for att tillfredsstilla nigon annans
behov (Batson, 1994) ir ett perspektiv som har visat sig vara en avgdrande
faktor for att lirare ska stanna linge i ldraryrket (Chiong et al., 2017).

Sjilvbestimmandeteorin utgir siledes frin grundidén om att manniskan
efterstrivar att uppnd autonomi, kompetens och tillhérighet. Hon mér bra av
att kinna att hon ingér i ett sammanhang dér hon kan relatera till andra, dir
hon kinner sig kompetent och dir hon kan fatta sjilvstindiga beslut om vad
hon vill géra (Deci & Ryan, 1994). Att nd inre motivation kan underlittas
genom att frimja behovet av autonomi och kompetens (Ryan & Deci, 2000).
Yttre motivation kan férekomma i termer av alla tre behov, beroende pé gra-
den av extern och intern orsak.

METOD

Den hir studien bygger pd 13 semistrukturerade intervjuer med verksamma,
behoriga forskollirare och lirare (hiddanefter bendmns dessa som ldrarna”)
fran olika delar av Sverige. En av lirarna arbetar som rektor vid genom-
férandet av intervjun, men hinvisar till sin tid nir hon arbetade som lérare.
De deltagande lirarna har mellan 10-40 drs erfarenhet av yrket, dér de flesta
har gitt en lirarutbildning dér de har skrivit ett examensarbete. Urvalet kan
beskrivas som ett bekvimlighetsurval men en variation i dlder, kén, geografisk
placering, undervisningsimnen, och skolform har efterstrivats. Daremot ska
urvalet inte ses som representativt for lirarkédren i stort. De ldrare som deltar
i studien har fitt en fraga om de vill stilla upp p4 en intervju som handlar om
forskningsanvindning och har anmilt deltagande frivilligt och kan tinkas ha
ett sdrskilt intresse fOr att anvdnda forskning i skolan. Fyra av lirarna var min
och resterande nio var kvinnor. Det aterspeglas exempelvis i att mer dn half-
ten av lirarna dtminstone har paborjat en pabyggnadsutbildning, antingen i
form av en magisterutbildning, eller f6r att komplettera med ytterligare be-
hérigheter. Sex av lirarna dr dessutom forsteldrare. Tva tredjedelar av lirarna
arbetar i kommunal verksamhet och resterande i verksamhet med fristdende
huvudman. Lirare fran férskola, grundskolans samtliga drskurser, gymnasie-
skolan och vuxenutbildningen har intervjuats. Samtliga dmnen, utom moder-
na sprak, bild, hemkunskap och sl6jd finns representerade i gruppen. Inter-
vjuerna genomférdes via digital videolink. Férdelarna var bland annat att
virna om ldrarnas tid men ocksa att det var mojligt att fi en geografisk sprid-
ning pa lirarna. Eftersom intervjuerna inte heller behandlade sirskilt kinsliga
amnen dr det mojligt att genomfora intervjuerna digitalt utan att forlora alltfor
mycket (Thunberg & Arnell, 2021). En del icke-verbal kommunikation kan
ha paverkats, samtidigt som innehallet i vad lirarna sa var mer centralt f6r
studiens syften snarare dn hur det sades.
Intervjuerna tickte in f6ljande omraden:
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—  Vilken typ av killor ldrarna anvinder for forskning och hur de hittar
dessa

— Vilka méjligheter och hinder lirarna ser med att anvinda forskning

—  Nir —1i vilka situationer och till vad — ldrarna anvinder forskning

—  Hur samarbetet kring forskning ser ut i kollegiet

— Hur skolledningen ser pa forskning

Intervjuerna pagick i drygt 30 minuter, och det totala materialet utgdrs av
nistan atta timmar ljudupptagning. De inspelade intervjuerna transkriberades
ordagrant, férutom de partier dir lirarna beskrev sin bakgrund och arbets-
situation.

Forskningsetik

Datainsamlingen och hanteringen av data har genomférts i enlighet med
Vetenskapsradets riktlinjer f6r god forskningssed (Vetenskapsriadet, 2017)
och Dataskyddsférordningen. Samtliga lirare bendmns med pseudonymer i
den hir artikeln. For att minimera risken f6r igenkdnning kommer ingen
koppling att géras mellan lirarna och vilka arskurser eller imnen de under-
visar 1. Det innebidr att samtliga informanter kommer att benimnas som
”lirare” och “’skola” dr den verksamhet som de arbetar i.

Eftersom det i skollagen besktivs att undervisning ska vila pa vetenskaplig
grund kan normen vara att som ldrare vara positivt instilld till det, vilket kan
gora det svirt att erkdnna att man sjilv inte tar del av forskning. Jag som
forskare har dérfor intagit en roll av att vara neutral bdde under intervjuerna
och under analysarbetet. Datamaterialet lagras konfidentiellt 1 enlighet med
Dataskyddsférordningen.

Dataanalys

Analysen har utgatt frin en kvalitativ innehillsanalys (Graneheim & Lund-
man, 2004). Efter nirldsning av transkriptionen genomférdes dataanalysen i
tva steg, enligt foljande:

Steg 1. Motiven for lirarnas forskningsanvindning kategoriserades i hela
materialet. Analysprocessen var iterativ, ddr kategorierna vixte fram induktivt
men dven i relation till sjalvbestimmandeteorin. Foljande kategorier framkom
ur analysen:

1. Avsaknad av motivation: kinnetecknas av att lirarna uttrycker att de
inte tar del av forskning, till exempel eftersom de saknar tid eller
kunskap.
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2. Yttre motivation: kinnetecknas av att lirarna beskriver att de tog del av
forskning eftersom det skulle gbras i arbetslaget eller att ledningen
hade bestimt att de skulle gora detta.

3. Altruistisk motivation: kinnetecknas av att motivet grundas i att lirarna
vill tillfredsstilla de behov som finns hos eleverna, exempelvis att
gora mer intressant undervisning, eller hjilpa eleverna att héja resul-
taten. ~A/truism handlar om att 6ka ndgon annans vilmaende (se t.ex.
Batson, 1994) och ska hir forstis som socialt konstruerat.

4. Inre motivation: kinnetecknas av att lirarna pratar om att de nir ny-
fikna, vill lira sig mer eller tycker att nagot ir spannande.

Steg 2. Totalt genererades 72 excerpt utifran steg 1, férdelat pd de fyra
kategorierna. Excerpten utgjorde basen fOr nista steg, dir analysen tog sin
utgingspunkt i vilken aktivitet som aktualiseras i de olika situationerna (Tabell
1). I det hir sammanhanget utgér aktiviteterna delar av forskningslitteracitet
som ldraren beh&ver gora for att ta del av forskning, Féljande aktiviteter har
identifierats i materialet:

a) Soka

b) Lisa

¢) Diskutera
d) Virdera

e) Anvinda

Dessa aktiviteter kan delvis forstds som hierarkiska i relation till varandra.
For att kunna anvinda forskning maste man forst ldsa. Diremot dr det inte
nédvindigt att virdera forskning innan man anvinder den. Att soka forskning
kan vara en férutsittning fOr att kunna ldsa, men man kan ocksa fa en text att
lisa frin ndgon annan. De olika kategorierna beskrivs i resultatdelen och
exemplifieras med excerpt frin intervjuerna.

Tabell 1.
Tva exempel pda hur excerpt har kategoriserats utifrin motiv och vilken aktivitet av
Jforskningslitteracitet som aktualiseras

Excerpt Motiv Forsknings-
litteracitet
Vanligt att en skolledare haller i en sidan bok och Yttre motivation | Ldsa

siger: ’hir!” Till exempel Hattie, eller "Utmirkt
undervisning’. (Sarah, Pos. 24)

Jag tycker att det blir som mest intressant nir alla Yttre motivation | Anvinda
laser och sen diskuterar det man ldser som i
mattelyftet. D4 tycker jag att det ger som mest
avtryck i undervisningen. Sa som det var uppbyggt
skulle man testa i undervisningen och sen beritta hur
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det gick, det gor att det blir en férindring i
undervisningen och man ser vad som fungerar bra
och framf6r allt tinker man till lite. (Jonna, Pos. 80)

Noteras bor att lirarna har haft tolkningsforetride nir det giller vad som
ir forskning eller inte. Det innebdr att nir lirarna sjilva pratar om att det dr
forskning ifrigasitts detta inte under intervjun eller analysen. Det som av
lirarna beskrivs som forskning kan vara allt frin originalforskning till litteratur
om forskning, exempelvis kurslitteratur eller populirvetenskap (Stolpe, 2021).

RESULTAT OCH ANALYS

Resultatet fran intervjuerna presenteras utifrin vad som motiverar lirare att
ta del av forskning, det vill sdga den fOrsta forskningsfriagan. Tabell 2 visar
férdelningen av antal excerpt pa respektive kategori. I Figur 1 synliggdrs hur
de olika aktiviteterna i forskningslitteracitet férdelar sig i de olika kategorierna
f6r motivation.

Tabell 2.
Fordelning av antal excerpt per kategori
Kategori Antal excerpt
Inre motivation 28
Altruistisk motivation 11
Yttre motivation 10
Avsaknad av motivation 23
Figur 1.

Fordelning av de olika aktiviteterna kopplade till lirares forskningslitteracitet i relation till vilken
Bp av motivation att anvinda forskning som framkommer i intervjuerna

12

10 M soka
Olésa
E Diskutera
= EVirdera
B Anvanda

co

=

) 111

Inre motivation Altruistisk motivation Yttre motivation Avsaknad av
motivation




PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 11

I det foljande kommer illustrativa exempel fran intervjuerna att anvindas
for att beskriva de olika tvirsnitten mellan motivation och forsknings-
litteracitet. Begreppen autonomi, kompetens och tillbirighet fran sjdlvbestimman-
deteorin (Deci & Ryan, 1994; Ryan & Deci, 2000) anvinds som analytiska

begrepp.

Inre motivation fér att ta del av forskning

Inre motivation handlar om att ldrare liser forskning av egen inre vilja, alltsd
utan att nigon utomstdende sdger att de ska gbra det eller vad som ska ldsas.
Lirarna anvinder 1 de hir sammanhangen ord som ”nyfiken” eller ’spannan-
de” for att prata om det. Det hir dr den kategori som dr vanligast fore-
kommande i intervjuerna (Tabell 2). Samtliga aktiviteter som anvinds fOr att
beskriva forskningslitteracitet: séka, lisa, diskutera, virdera och anvinda fore-
kommer i den hir kategorin (Figur 1). I f6ljande avsnitt beskrivs, exempli-
fieras och analyseras var och en av dessa.

Inre motivation for att sika forskning

Lirarna beskriver att de séker efter forskning utifrdn sina egna intresse-
omrdden, eller att de liser ndgot som de sedan blir nyfikna pa att lisa mer om.

Sen dr det Nordina som jag har bérjat f6lja ocksa. Dir kan det ibland vara
nat som ér spiannande. Det blir sa att man scannar av och om det dr nat
som dr spannande sd skriver jag ut det, sa blir det en liten hég. (Richard,
Pos. 36)

Richard har bérjat folja den vetenskapliga dmnesdidaktiska tidskriften
Nordina for att séka efter sidant som han upplever som spidnnande. Hans
sOkstrategier bygger pa att han har ett flertal olika killor som han viljer att
dterkomma till fér att se om det finns nigot dir som intresserar honom. Aven
om han inte alltid har tid att ldsa det med en gang sd skriver han ut artiklarna
och samlar dem f6r senare lisning. Utifran citatet ovan fattar Richard sjilv
beslut om att det 4r sia hir han vill arbeta, och han kan siledes uppleva
antonomi. Han kan ldsa de texter som han sjilv finner intressanta, och ocksa
nir det passar honom.

Pa samma sitt viljer Marie att s6ka efter artiklar 1 killor som hon redan
kinner till: ”Jag hiamtar mycket artiklar frin Skolverket, lislyftet. Fack-
tidningar, allt som handlar om sprik och sd.” (Maja, Pos. 34).

Maja har ett stort intresse av sprak och letar efter allt som har med det att
gora. Den sokstrategi som hon anvinder kan ocksa fi henne att uppleva
antonomi.
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Inre motivation for att lisa forskning

Minga av lirarna liser forskning och populdrvetenskapliga texter fOr att de
har ett eget intresse, men utan att det f6r den skull 4r tydligt f6r dem att eller
hur det paverkar deras undervisning. Lisa sdger att ”Det dr vildigt inspireran-
de att lisa dessa forskare [...]. Men svart att sdga att det paverkar direkt.”
(Lisa, Pos. 43). Lisa beskriver det som att hon upplever autonomi. Hon kan
sjilv bestimma om hon skulle vilja anvinda sig av det hon ldser i sin under-
visning. Hon sédger att det ”kan handla om att den bara inte passar in i min
kontext.” (Lisa, Pos. 43).

Sarah pratar om att lisning av forskning ocksa ger henne bittre kompetens.
I sitt arbete moter hon minniskor som har varit med om traumatiska hindel-
ser innan de kom till Sverige som flyktingar. Sa hir siger hon: ”Forskning om
andraspraksinlirning och identitetsbyggande ér bra f6r att ha lite mer koll.”
(Sarah, Pos. 49). Sarahs beskrivning kan tolkas som att hon liser forskning
for att bygga pa sin egen &ompetens och i och med det upplever hon att det ér
littare att agera pa ritt sitt i relation till eleverna.

Det finns ocksa exempel pd att lirare liser forskning och dirigenom far en
bekriftelse pd sin kompetens, som i Richards fall: ”Ndr man liser [forsk-
nings|nyheter s kan man fa bekriftelse, ah vad skont, det dir gbr vi redan.”
(Richard, Pos. 61). Ibland kan alltsd forskningen vara ett sitt att bli mer trygg
1 det man redan gbr och den kunskap man har.

Inre motivation for att diskutera forskning

Lirarna diskuterar i viss man ocksa forskning tillsammans med sina kollegor,
utan att det finns ndgon tid avsatt for detta. Sarah beskriver: ”’Jag har en
kollega som jag arbetar absolut ndrmast och vi kan hamna i lingtgdende djupa
samtal och diskutera hogt och ldgt. Vi delar intressanta artiklar med varandra
ibland och diskuterar.” (Sarah, Pos. 137)

Utifran citatet verkar ett gemensamt intresse for forskning kunna leda till
djupa samtal mellan kollegor. Det kan beskrivas i termer av att det skapas en
tillhorighet mellan kollegor med liknande intressen. Siri pratar ocksa senare i
intervjun av att hon har andra kollegor som inte alls 4r lika intresserade, som
hon beskriver som trétta kollegor” som inte dr “superintresserade av att ga
vidare” (Siri, Pos. 186). Hon talar om kollegiet som att Vi ér ett delat ldger”,
vilket g6r att vissa av kollegorna dr nyfikna och drivna pi att lisa forskning
medan andra vill fortsitta som vanligt. Hennes uttalande stirker bilden av att
ldrare som liser forskning (eller inte) kinner #/lhirighet till kollegor som ocksa
g0r det.

Pa liknande sitt resonerar Richard: ”Nir jag sitter och ldser si diskuterar
jag ofta med mina rumskamrater. Inte alltid, men ofta. Vi har en tradition av
att vi delar vildigt mycket med varandra.” (Richard, Pos. 149)
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Aven det hiir exemplet visar att det uppstar #//hirighet mellan kollegor nir
de tillsammans lidser och diskuterar forskning. Det skapas en gemenskap
bland lirarna nir de ldser och diskuterar det de ldser.

Inre motivation for att virdera forskning

Nir lirarna pratar om att virdera forskning handlar det ofta om att de liser
olika killor for att se om samma sak kommer upp flera ganger. Det hir
diskuteras dock sillan i materialet, utan ofta verkar lirarna se forskning som
trovirdig.

Inre motivation for att anvinda forskning

Att anvinda forskning ska 1 det hdr ssmmanhanget fGrstas i bred bemairkelse.
Lararna pratar om att de anvinder forskning f6r att fa syn pa saker i sin egen
verksambhet, att kunna sitta ord pa saker som de upplever och att de prévar
nya sitt att undervisa pa i klassrummet. Marcus beskriver hur han anvinder
forskning:

Det dr ganska skont att hitta nigonting, nidr man som ldrare kor fast med
en grupp sa finns det kanske nya sitt att géra det pd. Att fa ett vidare pet-
spektiv. Om man vill analysera sin undervisning sa kan man fa st6d i forsk-
ning. Det ir sa jag anvinder det mest. (Marcus, Pos. 66)

I citatet beskriver Marcus hur han far nya perspektiv pa sin egen undervisning
med hjilp av forskning. Forskningen kan beskrivas som ett sitt att fd en ny
blick pa det som hinder i klassrummet. Matrcus kan uppleva autonomi genom
att han har sin egen undervisning som utgiangspunkt, och sjilv bestimmer hur
han ska anvinda sin forskning. Dessutom kan hans ompetens som lirare
stirkas. Elisa beskriver en liknande situation:

Det ir att fa andra perspektiv pa sin egen verksamhet. Jag kan fa st6d i att
det hir som syns hos mig, det finns tydligen pa andra stillen. Men ocksé
det som syns hos mig, finns tydligen inte pd andra stillen och vad beror
det pd. Da far jag en riktning att veta att hir kan jag ta reda pa mer. Det
sitter ofta ord pa sidant som jag tycker att jag ser. Jag forstir mer av det
jag ser ndr jag fir forskning som jag kan knyta an till och ligga som filter
pa det jag ser i verksamheten. (Elisa, Pos. 82)

Elisa beskriver att forskningen bidrar med ett sprak som hjilper henne att
prata om vad hon ser. Elisa kan ocksd uppleva autononsi, genom att kunna ta
befilet 6ver den egna utvecklingsprocessen med hjilp av forskningen. Det
kan ocksa ge henne en stirkt &ompetens. 1 det hir exemplet syns ocksa att Elisa
kan spegla sig i andra verksamheter och vad som hinder i andra klassrum,
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och tillsammans med att hon utvecklar ett sprik kan detta sidgas leda till en
kinsla av #illhorighet.

Altruistisk motivation f6r att ta del av forskning

Den hir kategorin tillkom utifrin att lirarna pratar om att de motiveras att
ldsa forskning for att géra det bista méjliga £6r sina elever. Det dr alltsa deras
eget, inre driv att géra ndgot bra f&r nagon annan. Denna motivation benimns
hir som altruistisk. Aktiviteterna /isa och anvinda ir de som frimst kommer
upp 1 relation till altruistisk motivation och dessa beskrivs och analyseras
nedan.

Altruistisk motivation for att ldsa forskning

Flera av lirarna liser forskning for att gbra bittre undervisning for sina elever.
Marcus beskriver hur han ska kunna hjilpa sina elever i matematik: ’Sen har
jag forsokt lisa in mig vilken riktning vi ska tinkas ta i dmnesradet, for att
hdéja elevernas resultat i matematik.” (Marcus, Pos. 41)

Det framgir i citatet att Marcus laser forskning fOr att hitta nya vagar framat
for att hjilpa eleverna. Det ir elevernas kunskapsutveckling som stir i fokus.
Marcus bér i det hir fallet uppleva att han har méjlighet att besluta om vilken
vig som dr den bidsta f6r hans elever utifrdn det han ldser och sdledes kan han
uppleva antonomi, samtidigt som han ocksa utékar sin egen kompetens som
lirare.

Elena beskriver att hon har svért att hinna med att ldsa forskning. Men
ndgot som gor att hon dndé kan ta sig tiden dr om hon kinner att det hon
liser har relevans f6r hennes egna elever. Hon sdger: ”Ju littare man har att
se kopplingar till det egna dmnet, eller dtminstone de egna eleverna, si ir jag
mer benigen att ta tiden.” (Elena, Pos. 45)

Tid ir en viktig aspekt f6r Elena, eftersom hon ofta kidnner att tiden inte
ricker till. T exemplet kan hon trots allt se att det kan vara virt att ta tiden f6r
elevernas skull, snarare 4n for sin egen.

Altruistisk motivation for att anvinda forskning

Marcus drivs i hég grad av att géra bra undervisning f6r sina elever. Sd hir
sager han: ”Jag vill att nir jag gar in i klassrummet sa gor jag ndgot som ar
vettigt och bra foér eleverna. Annars tror jag inte att jag hade kollat sd mycket
pa forskning.” (Marcus, Pos. 41). Aven om han inte explicit beskriver att han
anvinder det han liser for att utveckla undervisningen pratar han i termer om
att han vill att det han ldser faktiskt ska finnas med ndr han kliver in i
klassrummet. I det hir fallet liser Marcus forskning f6r att bygga sin kompetens
som ldrare, men det framgar ocksa i citatet att Marcus kan bestimma vad han
vill gbra i klassrummet vilket innebdr att han kan uppleva antonomi.



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 15

Kicki beskriver pa liknande sitt att det dr elevgruppen som styr: ”Vart
elevunderlag kriver att vi gor absolut det bista av det vi har. For att eleverna
inte ska fd F, sa beh6éver vi veta hur vi ska jobba pa bista sitt.” (Kicki, Pos.
76). Kicki berittar att de har en elevgrupp med stora utmaningar. Minga av
eleverna riskerar att inte bli godkénda, vilket stiller hoga krav pa lirarna att
skapa en bra undervisning. Forskning kan dd bli ett st6d for att utveckla
lirarnas kompetens. Aven i Kickis fall ligger drivkraften i att hon vill ge eleverna
goda forutsittningar att klara utbildningen.

Yttre motivation f6r att ta del av forskning

Yttre motivation handlar om en extern drivkraft, exempelvis att rektor har
fattat beslut om en gemensam kompetensutveckling dir man ska ldsa forsk-
ning. Lirarna pratar framfor allt om att lisa forskning utifran yttre motivation

(Figur 1).

Yttre motivation for att ldsa forskning

Lirarna ldser forskning som en del av kompetensutveckling, eller lyssnar pa
en foreldsare som skolledare har bjudit in. Sarah siger att det dr “vanligt att
en skolledare haller i en sidan bok och sdger: "Hir!” Till exempel Hattie, eller
"Utmadrkt undervisning’.” (Sarah, Pos. 24). Flera av lirarna nimner liknande
exempel och att det blir en anledning att lisa. Minga ganger uttrycker lirarna
att de har svért att se vilken anvindning de faktiskt fir av det de ldser. Att
lirarna dnda liser skulle kunna handla om att de vill kinna #/hirighet, nagot
som Elenas uttalande kan tyda pa: ”Pa hégstadiet hade vi lislyftet. [...] Kvillen
innan 6gnade jag det s att jag skulle slippa skimmas.” (Elina, Pos. 45). Elina
beskriver hur hon som matematikldrare hade svirt att motivera sig att ldsa de
texter som horde till laslyftet. Hon beskriver att hon liste f6r att slippa skdm-
mas infor kollegorna nir de skulle triffas for att diskutera texterna.

Avsaknad av motivation att ta del av forskning

Nir det av olika anledningar inte blir av att ta del av eller anvinda forskning
har dessa exempel kategoriserats som ”Avsaknad av motivation”. Eftersom
motivation leder till ett beteende (Ryan & Deci, 2000) kan ett uteblivet beteen-
de bero pa avsaknad av motivation. Aktiviteter kopplade till denna kategori
ar sOka, ldsa, diskutera och anvinda forskning.

Avsaknad av motivation att soka forskning

Minga av lirarna uppger bristen pa tid som en anledning till att de inte sOker
efter forskning. Ines sdger att ’det finns inte tid till att s6ka sjalv”’ (Ines, Pos.
38). Aven kunskap om hur man ska hitta saker lyfts fram av lirarna. Jonas
sager till exempel:
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Det tar ett tag att lira sig att hitta. Det édr ett detektivarbete att hitta. Det
tar ocksa tid. Aven om jag vet att den hir portalen finns osv, men att veta

hur jag ska hitta ritt dir sen, och veta vad som ir anvindbart. (Jonas, Pos.
97)

Lirarna lyfter alltsa fram att de saknar tid och kunskap for att kunna scka
efter forskning. Jesper dr dnnu mer specifik ndr han siger: ”’Jag har inte sokt
forskning sjilv, det finns inte tid.” (Jesper, Pos. 47).

Avsaknad av motivation att ldsa forskning

Aven nir det kommer till att lisa lyfts samma skil fram av lirarna. Det ir
tiden som 4r den frimsta anledningen till att man inte ldser forskning. Elena
sager: ”Nir jag far facktidningar sa ldser jag ingenting fOr annars far jag bara
daligt samvete for att jag inte hinner ldsa mer. Hinna, orka och prioritera.”
(Elena, Pos. 95). Elena beskriver att for att slippa drabbas av daligt samvete
undviker att ldsa ndgot alls i vissa tidningar. Det finns alltsd hos Elena en kins-
la av att hon borde, men att hon inte varken hinner, orkar eller vill prioritera
att ldsa. En fungerande organisation besktivs ocksd av lirare som en néd-
vindighet f6r att kunna ldsa forskning. Jonna berittar att nir de hade matema-
tiklyftet sd fungerade det, men nir den organisationen férsvann sd slutade hon
ldsa: Tid, och det behdvs en organisation som mattelyftet, det var sd hir tyd-
ligt att alltsd nu ska ni ska gora det hir, ni far tid £6r det hir, det fanns ingen-
ting att komma undan med.” (Jonna, Pos. 105).

Avsaknad av motivation att diskutera forskning

Det idr svirt att fa till diskussioner om forskning nir alla ldrarna i kollegiet inte
ar intresserade, beskriver flera av lirarna. Jonas beskriver situationen pa hans
skola: ”Jag tycker ju att det hér 4r intressant, men sen har man kollegor som
inte tycker att det dr sa intressant och déd blir det ju det problemet ocksa”
(Jonas, Pos. 97). Nir det saknas motivation pa kollegial niva blir det proble-
matiskt fér en enskild ldrare att diskutera med kollegorna. En forutsittning
for kollegiala diskussioner dr att alla har last och att alla vill diskutera. Men
dven kunskap hos kollegorna kan vara ett hinder, vilket Sarah beskriver:

Kunskap kan ocksa vara ett hinder, svart att hitta eller kanske inte forstar
for att man saknar de kunskapsfilosofiska eller filosofiska antaganden som
ligger bakom eller i kvantitativ forskning, att man saknar tillricklig kun-
skap om statistik fOr att forstd. Man Gvertolkar resultaten om man inte har
ritt kunskap. Ibland blir det ocksa fér langt taget fran verkligheten och
svirt att se kopplingen till den egna verksamheten. Det blir vildigt lite
diskussion kring forskningen. (Sarah, Pos. 99)
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Sarah beskriver i citatet att lirarna i kollegiet har olika kunskap om forskning
och vetenskapliga teorier. Det gbr att forutsdttningarna att foéra diskussion
kring forskning inte kan goras pa likvirdig grund. Kollegorna saknar en
gemensam kunskapsbas att utga ifrin nir de ska diskutera hur forskning kan
anvindas 1 verksamheten.

Avsaknad av motivation att anvinda forskning

Flera av ldrarna siger att de inte anvinder forskning i sin verksamhet, men
utan att motivera varfor de inte gor det. De sdger bland annat att de 1 stillet
anvinder sig av tidigare erfarenheter av vad som brukar fungera. Sofie berittar
om nir hon har pratat med sin chef om att anvinda forskning, dd siger
chefen:

Vi har nog ingen forskning, det dr nog mer beprévad erfarenhet - ja men
jag har kort det hir linge, jag har utvirderat det, och det fungerar, da kan
man sprida det, ja men jag har ocksa testat, det fungerar - det dr mer den
typen av den kategorin vi anvinder oss. (Sofie, Pos. 53)

Marcus nimner dock tid som en faktor till att man inte anvinder forskning:
”Vi har en ganska pressad situation i skolan, si tidsfaktorn 4r en hel del av
torklaringen till varfor forskning inte anvinds sa frekvent.” (Marcus, Pos. 91).

DISKUSSION

Den hir studien syftar till att bidra med kunskap om vilka aktiviteter som
kopplas till lirares forskningslitteracitet som kommer till uttryck nir lirare
berittar hur de tar del av och anvinder sig av forskning i relation till sin under-
visning. Resultatet visar att lirarna i den hir studien till hog grad dr drivna av
inre motivation att ta del av forskning (Tabell 2). Genom att séka, lisa och
anvinda forskning f6r sin undervisning kan lirarna tinkas uppleva autonomi,
kompetens och tillhérighet. Resultaten indikerar att lirarna kan uppleva
kinslan av tillhdrighet nir de liser och diskuterar forskning tillsammans med
kollegor. Det hir blir en viktig drivkraft nir de i intervjuerna pratar om att ta
del av forskning. Tidigare studier har visat att lirare anvinder forskning fér
att de maste (Aman & Kroksmark, 2018). I den hir studien framkommer att
midnga lirare har en inre motivation att anvinda forskning. Dessutom visar
den hir studien att det kan uppsta problem i ett kollegium dér nagra lirare vill
ta del av forskning och diskutera, medan andra dr mindre motiverade. Det
kan d4 bildas olika liger pad skolan, vilket i sin tur kan géra att det handlar om
att som ldrare vilja vilket liger man vill ansluta sig till, 61 att uppleva kinslan
av tillhorighet. Hir torde ocksa skolledningen kunna fi en central roll i att
ordna f6r en kultur pa skolan som uppmuntrar till forskningsanvindning (van
Schaik et al., 2018).
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I samband med inre motivation framkommer 4ven att anvinda forskning
kan ha (dtminstone) tvi olika inneb6rder: det kan bidra med begrepp och per-
spektiv fOr att prata om och f6rstd den egna undervisningen, eller det kan vara
metoder eller idéer fran forskningen som kan tillimpas i undervisningen. Bada
dessa handlar om att lirarnas egen kompetens kan utvecklas (Bergmark,
2020a). Tidigare studier har pekat pa svarigheten att anvinda forskningen rakt
av 1 undervisningen (se t.ex. Biesta, 2007; Flynn, 2019). Diremot finns det
resultat som visar att lirare genom att ldsa forskning forindrar sitt sitt att
agera i klassrummet (Cain, 2015). I den hir studien kan dock inga uttalanden
om vad som faktiskt hdnder i klassrumspraktiken géras, utan det behévs mer
forskning for att studera om och hur lirares praktik férindras nir de tar del
av forskning. Trots det kan noteras att flera av ldrarna i den hir studien be-
skriver att de provar saker som de har list om i sina klassrum, vilket kan be-
skrivas som en instrumentell forskningsanvindning (Hultman, 2015). Resul-
taten visar att ldrarna dirigenom kan uppleva att de utvecklar sin kompetens.
Det verkar ocksa som att kdnslan av autonomi kan kopplas samman med att
lirarna kidnner att de kan utga frin sin egen klass, och de utmaningar som
lararen sjilv ser i sin klass. Samtidigt pratar ocksa flera av lirarna om att de
far begrepp f6r vad som hinder i klassrummet, likt tidigare studier (Cain,
2015; Wahlgren & Aarkrog, 2021). Detta perspektiv kan ocksa liknas vid den
konceptuella forskningsanvindning som handlar om att fa nya perspektiv pd
sin egen undervisning (Hultman, 2015). I diskussionen om vad det innebér
att anvinda forskning, och vad det innebir att utbildning ska bygga pd veten-
skaplig grund, kan det bli 4nnu tydligare att det finns flera olika perspektiv pa
hur forskning kan anvindas i klassrummet och hur den kan komma till nytta
ir ldrares praktik. Detta skulle ocksd kunna sitta fingret pd att det dr den
instrumentella forskningsanvindningen som manga ginger dr problematisk
(Biesta, 2007).

Vidare visar resultaten att lirare har altruistisk motivation att ta del av
forskning. Det innebir att de vill gbra det bésta fOr sina elever, snarare 4n att
de drivs av nyfikenhet eller krav utifran. Den hir typen av motivation kan
dirmed varken sdgas vara inre eller yttre (Ryan & Deci, 2000). Bergmarks
(2020a) studie visar att lirare uppvisar altruistisk motivation i relation till sina
kollegor och att lira tillsammans. Hir kompletterar resultaten fran fére-
liggande studie med att ocksa inkludera elever som de subjekt som motiva-
tionen hdrrdr till. Ur ett professionsperspektiv skulle detta kunna vara en
virdefull drivkraft f6r att skapa bra undervisning f6r eleverna. Lirarna pratar
om att de vill utveckla sin egen kompetens, eftersom de méter elever med
olika bakgrunder och med olika utmaningar. Det framkommer ocksa att
lirarna upplever en autonomi, vilket skulle kunna ha att géra med att de kan
fatta grundade beslut i sitt eget klassrum. Ritt typ av kompetens i férhallande
till en elevgrupp bor kunna leda till bittre undervisning. Aven detta ir nigot
som beh6ver studeras vidare.
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Nir lararna beskriver att de ldser forskning utifran yttre motivation saknas
ofta en plan f6r hur forskningen ska anvindas i verksamheten. Detta resul-
terar i att lirarna inte kan beskriva hur de sedan anvinder sig av det de ldst.
Wabhlgren och Aarkrog (2021) beskriver pa liknande sitt att forskning kan
bidra till lirares férstaelse av sin egen praktik, snarare dn att det leder till
konkret praktisk handling. P4 sikt kan man dock tinka sig att det som ldrarna
liser bidrar till att bygea upp deras kunskapsbas (se Shearer et al.,, 1997).
Samtidigt visar tidigare forskning att yttre faktorer dr viktiga fOr att Oka
forskningsanvindningen, och dir i ligger exempelvis en tydlighet frin
ledningen att uppmuntra beteendet (Cain, 2016; van Schaik et al., 2018). Den
hir studien visar dock att det inte dr tillrdckligt att bara uppmuntra (eller
uppmana) lirare att ldsa forskning. For att utveckla alla aspekter av forsk-
ningslitteracitet behévs dven uppmuntran att anvinda forskningen, vilket av
van Schaik et al. (2018) beskrivs som att det maste finnas bade en organisation
och en kultur pa skolan for att forskningsanvindning ska komma till stand.
Lirarna i den hir studien som drivs av yttre motivation kan beskrivas som att
de ldser forskningen for att de maste. Lirarna kdnner pressen att ldsa for att
inte sedan sitta pa ett méte ddr texterna ska diskuteras. Det blir ett sitt att inte
sticka ut frain mingden, och dirmed kinna tillh6righet. Diremot framgar det
inte av resultatet att yttre motivation vare sig leder till en kinsla av autonomi
eller kompetens. Hir gar det att gbra en jamférelse med piska och morot, ddr
den yttre motivationen snarast gir att tolka som en piska, utifrin lirarnas
beskrivningar. Det liknar dd den beskrivning som framkommer i studien av
Aman och Kroksmark (2018), som visar att lirarna liste forskning for att de
var tvungna.

Det framkommer ocksi av resultaten att en av de tydligaste faktorerna fér
att inte ldsa, s6ka och anvinda forskning dr en upplevd avsaknad av tid.
Lirarna uttrycker att det dr svart att hinna. Det dr manga olika arbetsuppgifter
som konkurrerar om ldrarnas tid och att ta del av forskning ir inte hogt
prioriterat. I stillet verkar det snarast vara ndgot som gdrs om ldrarna far tid
Over. Resultaten visar dessutom att lirarna i mycket liten grad virderar den
forskning de tar del av. Det skulle kunna vara ett utfall av att det inte explicit
berérdes under intervjuerna, men det skulle ocksd kunna handla om att
forskning virderas som trovirdigt av lirarna. I en debattartikel lyfter Hultman
(2022) fram att forskning kan ha — och fir — funktioner i olika miljéer. Exem-
pelvis kan forskaren ha en syn pa hur forskningen ska anvindas, men exem-
pelvis en lirare kan anvinda den pé ett annat sitt i sin praktik.

Sammanfattningsvis visar den hir studien att situationer som uppstir
kriver olika aktiviteter av forskningslitteracitet. Resultaten frdn studien bidrar
med kunskap om vilka olika aspekter av forskningslitteracitet som kommer
till uttryck i olika situationer. Nir ldrarna tar del av forskning av inre motiva-
tion gir det i forsta hand att koppla till aktiviteterna soka, lisa och anvinda
forskning (Figur 1), vilket i sin tur verkar drivas av att uppleva autonomi,
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kompetens och tillhérighet. Nir lirarna i stillet drivs av yttre motivation
berittar de ndstan bara om hur de liser forskning, men inte om hur de an-
vinder den (Figur 1).

Tidigare definitioner av forskningslitteracitet har fokuserat pa aspekter som
att lisa, forsta, soka och virdera (Persson, 2017). Den hir studien bidrar med
att visa en mer komplex bild av forskningslitteracitet, dir anvinda kan nyan-
seras till att bade handla om att fi perspektiv pé sin egen undervisning och
hitta nya arbetssitt 1 klassrummet. Det hir betyder att en stottande ledning
som organiserar fOr att utveckla lirares forskningslitteracitet verkar, i linje
med tidigare studier, vara centralt (van Schaik et al., 2018; Vanderlinde & van
Braak, 2010). Nir liraren ldser forskning, utan att géra medvetna reflektioner
till undervisningen, kan forskningen visserligen bidra till att stirka lirarens
allmidnna kunskapsbas, men direkta avtryck i undervisningen kan vara svira
att detektera. Det saknas fortfarande kunskap om hur lirares anvindning av
forskning kan bidra till att utveckla elevers resultat i skolan. Eftersom det
finns ett férgivettagande om att undervisning pé vetenskaplig grund ska gynna
elevers utveckling av kunskaper, behévs mer kunskap om hur lirare kan ut-
veckla dessa f6rmdgor redan fran lirarutbildningen, men ocksd genom vidare-
utbildning.
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