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ABSTRACT

I denna artikel studeras anvindning av Skolverkets kartliggningsmaterial for
nyanlinda elever pa Sprakintroduktionsprogrammet. Studien bygger pa inne-
hiéllsanalys av material i form av kartliggningsdokument, individuella studieplaner
(ISP) och betyg frin en skola, med anvindning av det teoretiska begreppet funds
of knowledge. Analysen bekriftar tidigare pavisade brister vad giller kartliggning av
elevers kunskaper och kompetenser pa Sprikintro, liksom lag grad av anvindning
av kartliggningens resultat for planering av enskilda elevers undervisning. 1
synnerhet saknades tydlig dokumentation vad giller elever med tidigare kot skol-
bakgrund och sirskilt rérande vardagskunskap. Kopplingen mellan kart-
liggningsdokument och ISP var svir att utlisa, frimst beroende pé att kart-
liggningarna inte var kompletta och inga tydliga skillnader framtridde mellan
olika elever nir det giller vilka imnen och kurser de planerades for. Aven
dokumentationen genom ISP var bristfillig, bland annat genom att inga uppgifter
om enskilda elevers stédbehov fanns. Man kan alltsd konstatera att kartliggning
och ISP vid denna skola inte spelat avsedd roll 6t planering av enskilda elevers
undervisning. Kartligening och ISP dokumenterades frimst som uppmirk-
sammade elevernas bristande kompetens, i stillet for att utgéra viktiga redskap
for studieplanering. Studien aktualiserar savil kunskapsbehov som behov av

tydligare riktlinjer och stod.

INLEDNING

I denna artikel studeras anvindning av Skolverkets kartliggningsmaterial for
nyanlinda elever i relation till annan dokumentation av elevers studieging och
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studieresultat. En grundliggande forutsittning for det svenska skolvisendet
ar att det ska vara rittssdkert och likvirdigt (Skollagen, SES 2010:800, 1 kap.
9 §). Nir det giller elever som kommer till Sverige under skoltiden ér det
dirfér nédvindigt att en inledande kartligening av tidigare kunskaper och
erfarenheter genomfors for planering av deras utbildning. Med anledning av
tidigare upplevda behov av stéd for lirares inhdmtning av sddan kunskap
(Skolverket, 2008; Skowronski, 2013) har ett underlag f6r kartliggning av
nyanldnda elevers tidigare kunskaper och erfarenheter utarbetats av Skol-
verket (2016a). Sedan 2016 dr genomférande av en sddan obligatorisk for ny-
anlinda elever i grundskolan (SEFS 2010:800, 3 kap. 12c§; SKOLES 2016:10),
och senare dven for gymnasieskolans sprakintroduktionsprogram (Skolverket,
2020). Kartlaggningsmaterialet ska stddja rektorer och lirare i deras under-
visningsplanering, utgéra ett underlag for att ”planera och anpassa under-
visningen till elevens foérutsittningar och behov” (2016a, s. 3) och det ska
tillsammans med elevers alder och personliga férhdllanden beaktas vid beslut
om placering i arskurs och aldersgrupp.

Sprakintroduktionsprogrammet (hiddanefter Sprakintro) dr det program dit
nyanlinda elever i aldrarna 16-19 4r hinvisas under den tid det tar innan de
kvalificerat sig fOr ett nationellt program (SES 2010:2039, 6 kap. 7§, se dven
2010:800 17 kap. 14 a §). Huvuddelen av undervisningen utgors av svenska
som andrasprak (sva) och eleverna ska dven ges mdijlighet att komplettera
tidigare studier utifrin enskilda behov. For att bli antagen pa ett nationellt
program krivs godkidnda betyg fran arskurs 9 i dmnena matematik, engelska
och svenska/sva samt minst fem amnen till. Nir det giller Sprakintro visar
rapporter (t.ex. Skolinspektionen, 2017) och tidigare forskning pa brister,
bland annat nir det giller hur elevers tidigare kunskaper och erfarenheter tas
tillvara (Bjuhr, 2019; Bomstrom Aho, 2018; Hagstrom, 2018; Sharif, 2017,
Skowronski, 2013; Wedin, 2021a, 2021b). Skowronski (2013), Bomstrém Aho
(2018) och Wedin (2021a) fann elever som var frustrerade ver att studera pa
vad de upplevde som fér lig nivd och 6ver att inte komma vidare. Aven
Hagstrém (2018) fann att om snabb progression méjliggjorts £f6r vissa elever
hade andra elever erfarenheter av organisatoriska hinder som stoppade dem.
Behovet av 6kad individanpassning av undervisningen och 6kad flexibilitet
framhélls av Skowronski (2013). Sharif (2017) fann att fokus lades pa upplev-
da kunskapsbrister hos eleverna som ddrmed 1 stor utstrickning fick bétja om
fran borjan med siadant de tidigare studerat, samtidigt som eleverna uttryckte
héga utbildningsambitioner. Aven Hagstrém (2018) fann elever vars tidigare
kunskap inte tillskrevs ndgot virde och som upplevde studierna som bort-
slosad och forlorad tid genom att eleverna fick upprepa tidigare studier.
Hagstréom (2018) framhiller risken med att ling och utdragen tid i intro-
duktionsprogram kan ha negativ paverkan pa motivation och sjilvbild och
visade dven, liksom Sharif (2017), pa elevernas svaga position nir det giller
inflytande 6ver den egna studiesituationen.
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Skolverkets (2016a) kartliggningsmaterial utgor ett viktigt verktyg for en
inledande planering av undervisningen for varje enskild elev. Samtidigt sitter
ett styrdokument som ett kartliggningsmaterial ramar f6r vilka former av
kunskap och kompetenser som synliggdrs. Med anledning av att kart-
liggningsmaterialet dr relativt nytt dr det av intresse att studera vilken
betydelse det kan ha f6r enskilda elevers méjligheter till skolframgéing, genom
analys av relationer mellan kartliggningsverktygets anvindning, elevers
individuella studieplaner (SFS 2010:800, 3 kap. 12 g §) och slutbetyg.

Det specifika syftet med denna studie dr att underséka dokumentation av
elevers kunskap och kompetenser pa Sprakintro i form av kartliggningsdoku-
ment, individuella studieplaner och betyg. Féljande fragestillningar kommer
att anvindas:

1. Vilka kunskaper och kompetenser uppmairksammas i Skolverkets
kartldggningsmaterial?

2. Vilka kunskaper och kompetenser synliggdrs i dokument fran
genomférda kartligeningar?

3. Ivilken médn kan utfallet av kartliggningarna spéras i enskilda elevers
individuella studieplaner och slutbetyg?

KARTLAGGNING FOR PLANERING PA SPRAKINTRO

Vikten av att nyanlinda elevers tidigare kunskaper och erfarenheter kartliggs
ar vil underbyggd (se bla. Bomstrém Aho, 2018; Cummins 2000, 2017,
Holm, 2017; Holm & Bagge Kousholt, 2019; Lund & Lund 2016;) och kart-
liggningens betydelse pa Sprakintro har bland annat framhallits av Skolverket
(2008) i allminna rad. I Skolférordningen (SES 2010:2039, 6 kap. 7 §) betonas
att detta behover ske sdvil vid elevens ankomst som kontinuerligt sd
att “eleven sd snart som méjligt ska komma vidare i sin utbildning”. Ansvaret
tor den inledande bedémningen ldggs pa rektor, och den ska genomféras om
den ” inte dr uppenbart onédig” (2010:800, 12 ¢ §). Skolverket (2011) betonar
vikten av kartliggning och utarbetande av planer for att elevens utbildning
ska kunna fortsitta sd snart som moijligt. En individuell studieplan (ISP) ska
upprittas for varje elev och denna ska revideras vid behov (SFS 2010:800, 3
kap. 12 g §; Skolverket, 2016b). Elevens ISP ska upprittas senast inom tvd
miénader frin mottagandet, vara lingsiktig och ”beskriva hur eleven ska uppna
behérighet till gymnasieskolans nationella program utifrin elevens mal. Den
ska innehdlla uppgifter om utbildningens huvudsakliga innehéll och planerade
stodatgirder.” (SFS 2018:1303) samt revideras 16pande.
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TEORETISK UTGANGSPUNKT

I denna studie dr frigor om olika slag av kunskap och kompetens i relation
till vad som kan kallas vardagskunskap och skolkunskap relevanta. Detta
giller i synnerhet studiens fokus pid dokumentation av nyanlidnda elevers kun-
skap och kompetens genom kartliggning, dir synliggérande av kunskap och
kompetens frin andra sammanhang 4n det svenska dr av betydelse, och dir
sirskild hinsyn ska tas till sidan kunskap som hdrrér frin sammanhang
utanfor formell skolkontext. Inom andraspraksforskning har sidana relatio-
ner uttryckts med fokus pa sprikliga aspekter, exempelvis av Cummins (1979,
2000) i form av Basic Interpersonal Communicative Skills (BICS) kontra
Cognitive Advanced Language Proficiency (CALP). Hornbergers Continua
of Biliteracy (Hornberger, 1989, 2003) lyfter aspekter av sprik, sirskilt
litteracitet, i relation till maktfrigor i form av minoritets- och majoritets-
aspekter. I hennes modell formar sammanhang, medier, innehdll och utveck-
ling kontinuer som méjliggdr ett fokus pa enskilda aspekter i relation till andra
och till en helhetsbild.

Bernstein (1999, 2000) anvinder begreppen horisontella och vertikala dis-
kurser f6r att kontrastera vardagskunskap med skolkunskap och for att visa
dessas 6msesidiga beroende av sin sociala kontext dir de foreskrivs och
konstitueras. Han anvinder horisontell och vertikal som metaforer f6r de
skillnader han ser vad giller kunskapens organisation mellan vardagliga och
muntliga sammanhang och skolsammanhang. I en studie av elevers litteracite-
ter 1 och utanfér skolan argumenterade Moss (2010) £6r att vertikala diskurser
1 sig 4r motstandskraftiga gentemot de horisontella. Detta innebir en risk f6r
att vissa slag av kompetenser som elever frin marginaliserade grupper har
med sig “either remain undervalued and excluded; or in the process of trans-
fer into a pedagogic setting, be effectively recontextualised into something
else” (Moss, 2010, s. 159), vilket nir det giller den aktuella elevgruppen kan
vara sirskilt aktuellt f6r elever med kort eller ingen tidigare skolgiang, vars
tidigare kunskap och erfarenhet riskerar att inte uppmirksammas i tillricklig
grad.

Genom begreppet funds of knowledge (Gonzalez m.fl., 2005) riktas fokus pa
elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper baserade i vardagslivet och pé
hur dessa kan utgéra en resurs i undervisningen. Ivani¢ (2009) talar om funds
of knowledge i form av vardagserfarenheter i relation till skrift som barn och
vuxna har med sig och som ér av virde fér formella studier. Virdet av att
synliggbra minniskors praktiker 1 vardagslivet vad giller skrift, som resurs for
larande i skolan i form av vad man kallar vernacular literacies, har betonats av
forskare som bland annat Barton m.fl. (2000) och Gee (2003), vilket har bi-
dragit till att medvetandegdra lirare om virdet av vardagslivets lisande och
skrivande.

Begreppet funds of knowledge har frimst anvints i relation till under-
visningsplanering och undervisningens innehall, for att 6ka elevernas engage-
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mang (Gonzalez m.fl., 2005) och som stdd for akademiskt lirande (Subero
m.fl., 2017). Anvindning av elevernas funds of knowledge undersdktes av
Vilman och Gilde (2021), som fann positiva effekter huvudsakligen inom
sociala och personliga domaner. I denna studie kommer funds of knowledge
att anvindas fOr att analysera dokumentation i form av kartliggningsverktyg,
individuella studieplaner och betyg. Pa sé sitt riktas intresset mot synliggéran-
de av olika slags kunskaper och kompetenser dir sprakliga aspekter ingir som
en del bland andra. Det innebir att funds of knowledge hir innefattar alla
slags kunskaper och kompetenser, savil sidana som hirror fran skolsamman-
hang som sadana som utvecklats utanfér skolan.

MATERIAL

Det material som anvints i studien 4r Skolverkets kartliggningsmaterial
kombinerat med material som har skapats inom ramen for en storre studie,
projektet Nyanlinda elever i svensk gymnasieskola, 2018-2021, genom in-
samling under tva dr pa Sprakintro pa en gymnasieskola, hir kallad Higg-
skolan. Materialet frin Skolverket bestdr av en informationsdel samt material
tor kartligening 1 tre steg. Materialet fran skolan 4r dokument fran kart-
liggningar, ISP:ar och betygsdokument. Vid studiens start var 120 elever in-
skrivna pa programmet vid Higgskolan och vid studiens avslut 70. Om-
sdttningen av elever var hég och uppskattningsvis 150 elever var inskrivna del
av eller hela denna tid pa programmet.

Inom ramen f6r projektet samlades 120 ISP:ar in fOr ena ldsdret och 102
f6r det andra. Samtliga slutliga betygsdokument frin de tva aren (vt 19 och vt
20, totalt betyg for 75 elever) samlades in efter de tva dren och kartldggnings-
dokument f6r 18 elever tillgingliggjordes av rektor och den lirare som var
ansvarig for genomférande av dessa. For var och en av dessa 18 elever finns
ISP £6r ett eller tva ldsar och f6r sex av dem finns betygsdokument. For att
studera kartliggningen i relation till 6vriga dokument kommer i huvudsak
dokument for dessa 18 elever att anvindas. I tabell 1 ges en Gversikt Gver
dokument som anvints frin den aktuella skolan.

Tabell 1.
Oversikt dver anvéinda dokument frin Higgskolan
Elev Datum f6r ISP ISP Betyg Betyg
kartliggning 18/19 19/20 vt 19 vt 20

1 180611 | x X X
2 190109 X
3 180823 X X
4 180614 X
5 190506 X
6 180221 | x X
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7 181009 | x X

8 181115 | x X

9 180319 | x X
10 181023 | x X
11 180828 | x X
12 180409 | x X X
13 180618 | x X
14 180216 | x X X
15 190213 X
16 190402 X
17 180829 X
18 181105 | x X

Analysen genomf6érs i form av en kvalitativ innehdllsanalys (Krippendorff,
2019) av de utvalda dokumenten, med fokus pé elevers funds of knowledge i
form av kunskap och kompetenser av olika slag som uppmirksammas i de
olika dokumenten, sivil frin skolsammanhang som fran informella och var-
dagliga sammanhang.

Etiska frigor har beaktats genom hela studien och material har férvarats sa
att atkomst har férhindrats f6r andra 4n projektets forskare. Projektet har
etikprovats (EPN Linkoping, Dnr. 2018-191-31) och material presenteras har
pé sitt som ska foérhindra igenkdnnande.

RESULTAT

Forst presenteras resultatet fran innehallsanalysen av Skolverkets kartligg-
ningsmaterial, med fokus pa vilka funds of knowledge som uppmirksammas,
foljt av ett avsnitt om de funds of knowledge som uppmirksammas i de
genomférda kartliggningarna. Direfter kommer spar av utfallet av kartligg-
ningarna att s6kas i de enskilda elevernas ISP:ar och slutligen relateras elevers
slutbetyg till respektive kartliggningsdokument och ISP:ar.

Funds of knowledge som uppmirksammas i Skolverkets
kartliggningsmaterial

Skolverkets kartliggningsmaterial presenteras pa en webbsida (Skolverket,
2016a) med linkar till en bedémningsportal dir aktuella dokument finns till-
gingliga. Materialet 4r uppdelat i tre steg, 1) sprak och erfarenheter, 2a) littera-
citet och 2b) numeracitet samt 3) elevens dmneskunskaper. For grundskolan
ir de tva forsta stegen obligatoriska medan det tredje dr frivilligt att genom-
fora. Vid Sprakintro pa Higgskolan anvindes bara steg 1 och 2 varfor enbart
dessa kommer att behandlas hir. Det analyserade materialet bestir av en
informationsdel samt material f6r steg ett och tvd. En 6versikt Gver analyserat
material ges 1 tabell 2. Kompletterande filmer som ocksé finns pa webbsidan
har inte anvints i denna studie.
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Tabell 2.
Kartliggningsmaterial fran Skolverket analyserat hir

Steg 1 Rubrik Antal
sidor
Information till rektorer och lirare om 19
kartliggningsmaterialet och bedémning av nyanlinda
elevers kunskaper
Lirarhandledning: Sprik och erfarenheter 11
Samtals- och dokumentationsunderlag Sprak och 12
erfarenheter
Kartldggningsprofil: Sprak och erfarenheter 3
Steg 2
Litteracitet
Lirarhandledning: Litteracitet 19
Materialets struktur 1
Litteracitet: Bilder 5
Kartliggningsprofil: Litteracitet 2
Samtals- och dokumentationsunderlag, tvé spér, A och B, 14
pé svenska, underlagen finns pa 37 sprak respektive
10's
Bedémningsunderlag f6r spar B 31
Steg 2
Numeracitet
Lirarhandledning: Numeracitet 9
Samtals- och dokumentationsunderlag, tvd spar, och hir har 8
Elever 9 dr eller aldre valts
Bild 1
Konkret material (att klippa isir)
Kartldggningsprofil: Numeracitet 1

Materialet bestédr av Gversiktsinformation samt for varje del lirarhandledning,
samtals- och dokumentationsunderlag och en mall f6r en kartliggningsprofil.
Samtliga dokument finns tillgingliga pa webbsidan och 4r nedladdningsbara,
kartliggningsprofilerna som skrivbara filer.

I den information som ges i de olika dokumenten betonas att materialet
ska ge underlag f6r framtida undervisningsplanering genom att samla infor-
mation om elevens generella kunskaper och férutsittningar f6r vidare studier.
Fokus ska ldggas pa elevens tidigare anvindning av sprik och sirskilt i auten-
tiska sammanhang. Hur sprakanvindningen varierar utifrin sammanhang och
syfte ndmns, liksom begrepp som vardagssprak” och “det skriftspriks-
baserade spraket i skolan”. Val av sprak att anvinda vid kartliggningen ska
goras savil for steg 1 som steg 2 och tydliga anvisningar ges om olika avvigan-
den som bor géras vid detta val samt om anvindning av tolk eller andra perso-
ner med specifik spraklig kompetens. Hela steg 1 har tydligt fokus pa sprak,
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och anvisningar ges vad giller problem med anvindning av begrepp
som “modersmil” och “andrasprik”. Bide nidr det giller litteracitet och
numeracitet betonas att fokus ir pa elevens anvindning 1 olika sammanhang
och for olika syften. Sirskilt nimns variation mellan anvindning av sprak,
skrift och matematiskt tinkande i vardagliga sammanhang och i skolunder-
visning. Lidraren ges anvisningar om hur materialet kan anpassas for olika
aldrar och for elever med varierande skolging, exempelvis fOr elever som
saknar skolgang helt. Sirskilt f6r den senare gruppen rekommenderas att
uppmuntra berdttande om vardagliga sysslor och uppmirksamma férmagor
som visas genom dessa. Steg 1 bestdr till stor del av 6ppna huvudfrigor med
forslag till uppfoljningsfragor och ger utrymme for lirarens egna anteck-
ningar. Sdrskilt framhalls vikten av att friga om elevens férvintningar, fOr att
fa kunskap om elevens referensramar. Litteracitetsdelen bestdr av tvd spar uti-
fran elevernas niva av litteracitetsférmaga och numeracitetsdelen 4r dlders-
indelad tor elever under eller 6ver 9 dr. Bada dessa delar kopplas i lirarhand-
ledningen till liroplanen men i texterna uppmuntras lirare att utga fran elever-
nas behov och férutsittningar och betona fokus pé deras erfarenheter. Exem-
pel ges pa hur kartlageningsprofiler kan utformas.

I anvisningarna anges att vart och ett av de tre stegen, 1, 2a och 2b, f61-
vintas ta cirka 70 minuter och vikten av noggranna férberedelser betonas.
Anvisningar ges for varje del om vilken kompetens genomférande lirare bér
ha, f6r steg 1 modersmalslirare, flersprakig amneslirare eller lirare i svenska
som andrasprik med tolk, f6r steg 2a lirare i svenska som andrasprak med
tolk eller modersmalslidrare med motsvarande kompetens och kunskaper och
for 2b lirare med matematisk dmneskompetens.

Sammantaget dr det en omfattande kartligening som framtrider genom det
officiella materialet, ddr sjilva genomférandet forvintas ta 3,5 timmar 1 an-
sprak av kvalificerade lirare med tillging till tolk i relevant sprak. Dirtill
kommer forberedelse, bearbetning av materialet, 6vergripande bedémning
och utarbetande av sammanfattande rekommendationer. Med tanke pé att
resultatet sedan fOrvintas 6verlimnas till rektor och kommuniceras med
aktuella lirare 4r det en stor uppgift som 4liggs skolan. I hela materialet beto-
nas betydelsen av att skapa information om elevers tidigare kunskap och
kompetenser i sammanhang som bade 4r kopplade till anvindning i vardagsliv
och eventuell tidigare skolging. Samtidigt framhalls vikten av ett brett pet-
spektiv pa kunskap och kompetens genom hela processen, liksom av att
lyssna in elevers tankar om sina erfarenheter. Materialet har ett brett fokus
vad giller funds of knowledge, savil skolrelaterad kunskap som siadant som
hérrér fran sammanhang utanfor skolan. Utifrin Bernsteins (2000) horison-
tella och vertikala diskurser kan man konstatera att 4&ven om materialet frimst
uppmirksammar vad han kallar vertikala diskurser, vilket kan férvintas i
skolsammanhang, betonas samtidigt vikten av att uppmarksamma andra typer
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av kunskap vid bedémning av placering och planering for fortsatt under-
visning.

Funds of knowledge som uppmirksammas i kartliggnings-
dokumenten

Kartliggningsdokumenten f6r de 18 elever som anvinds i studien represen-
terar cirka 12 % av de elever som under denna tid fanns inskrivna pd
sprakintro pé skolan och den orsak som angivits for varfér manga elever inte
ir kartlagda dr tidsbrist. Kartliggningsdokumenten dr av varierande omfang
och karaktir; den kortaste omfattar tre sidor och den mest omfattande 54. 1
ett fall bestir dokumentet inte av Skolverkets material utan av ett lokalt
material frin den egna kommunen. Vid analysen av dokumenten uppstir
ménga frigetecken pa grund av att olika delar saknas, si som samman-
stillningar av resultaten och ibland den ena av 2a och 2b. Fér att fi en for-
staelse for just hur elevers kunskap och kompetenser uppmarksammas har
hir 1 vissa fall tolkningar behovt goras, nir explicita bedémningar inte dr
uttryckta. Ett exempel dr i ett fall dir ingen explicit rekommendation fér
placering av elev finns i materialet men den implicit gar att utlisa fran bedém-
ningstexten. Detta har markerats med kursiv i tabell 3.

Av de 18 kartliggningarna 4r 13 genomforda av lirare A, en av lirare B och
tre av lirare C, samtliga med ldrarexamen men utan eller med begtrinsad sva-
kompetens. Tolk har anvints ibland men tydlig markering om pa vilket sitt
och var saknas. I den kartliggning som genomfdrts med lokalt material saknas
namn pa den som genomfort kartliggningen. I kartliggningens steg 1 har
elevernas tidigare skolging bedémts liksom generellt om de bor placeras i en
arskurs som stimmer med édldern, eller hogre eller ligre. I denna del ges ocksa
ett kort narrativ om elevens bakgrund, férvintningar och drémmar. Dess-
utom anges hur manga ér eleven uppger sig ha studerat olika skolimnen och
vilken typ av undervisning denna har vana vid. I kartliggningens steg tva, 2a
och 2b, har en sammanfattande bedomning gjorts pa liknande sitt vad giller
litteracitet och numeracitet. Narrativen 4r i vissa fall innehéllsrika och kan
behandla uppvixt pa landet, erfarenhet av yrkesarbete, att eleven har egna
barn kvar 1 hemlandet och att nigon befinner sig i konflikt med familjemed-
lemmar. I ndgon nimns yrkesdrommar, favoritimne i skolan eller vilken typ
av undervisningsformer eleven har tidigare vana av. For en elev nimns att
denne, vid en friga utifran en list text, ’holl en féreldsning for kartliggaren
om urbaniseringens fér- och nackdelar”. Denna elev blir sen bedémd med
hoég kunskapsniva generellt. Dessa narrativ dr skrivna f6r hand och relativt
svarldsta. Nir det giller foreslagen arskursplacering generellt har detta inte
beaktats hir eftersom samtliga kartlagda redan varit antagna till Sprakintro
och andra alternativ som kunde vara aktuella, nationellt gymnasieprogram
eller komvux, dr beroende av uppvisade betyg eller alder och inte aktuellt i
ndgot av dessa fall. Enbart bedémning av placering i relation till alder ndr det
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giller litteracitet och numeracitet har beaktats eftersom detta bor paverka
placering i undervisningsgrupp inom Sprakintro och dven val av imneskurser.
I tabell 3 ges en Overblick 6ver utfallet vad giller skolgiang och rekommen-
derad placering f6r dessa 18 elever.

Tabell 3.
Utfall skolgang och rekommenderad placering

Elev | Kartlagd | Generellt Litteracitet Numeracitet
1 2018 <6 érs skola | Ligre dn dlder Ligre 4n alder
2 2019 <6 érs skola | Ligre dn dlder Ligre dn alder

13 2018 <6 érs skola | Ligre dn dlder Ligre dn alder
14 2018 <6 érs skola | Ligre dn dlder Ligre dn alder
3 2018 <6 drs skola | Enligt alder Enligt alder
11 2018 <6 drs skola | Enligt alder Ligre dn alder
12 2018 <6 drs skola | - -
16 2019 <6 drs skola | - -
17 2018 <6 drs skola | - -
18 2018 7-9 ar | Ligre dn alder Ligre dn alder
15 2019 7-9 ar | Ligre dn alder Ligre dn alder
6 2018 7-9 ar | Enligt alder Ligre dn alder
8 2018 7-9dr | - -
4 2018 7-9dr | - -
9 2018 7-9dr | - -
5 2019 10-12 ar | Enligt alder Enligt alder
10 2018 10-12 ar | Enligt alder -
7 2018 10-12 ar | Over alder Over élder

Av dessa 18 elever anges nio att ha kortare dn 7 ars skola, sex 7-9 ir, och tre
10-12 ér. Av de nio med mindre dn 7 4r har en bedémts enligt dlder pa bada
och en pa litteracitet. For 6vriga har antingen rekommenderats placering ligre
dn deras alder eller sa saknas rekommendation. Av de sex som har 7-9 érs
skola, har tva rekommenderats ldgre placering, en enligt alder pa litteracitet
men under pad matematik, och for tre ges ingen rekommendation. For de tre
elever som har 10-12 ars skola 4r rekommendationen for en elev placering
enligt dlder, f6r en 6ver dlder sdvil i litteracitet som i numeracitet och fér en
enligt dlder pa litteracitet medan rekommendation fér numeracitet saknas.
Nir det giller rekommenderad placering av elev 3, kan noteras att den ér
enligt alder sdvil pa litteracitet som numeracitet, trots att matematiskt tinkan-
de sammantaget bedémts som ldgt. Fér denna elev saknas material helt f6r
bedémning inom litteracitet men en sammanfattande bedémning gors att
nivan for litteracitet motsvarar arskurs 4-6. Eftersom denna elev vid kartligg-
ningen dr 18 dr innebir rekommendationen placering enligt dlder motsvaran-
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de drskurs 2 i gymnasiet. Hir kan man misstdnka att ett misstag begatts sd
att “enligt alder” inte 4r vad som avses, med tanke pa dess orimlighet. En av
de andra eleverna med kort skolgdng, elev 11 som har fem érs skolging,
rekommenderas efter en mer omfattande beddmning placering for litteracitet
enligt dlder, vilket dven f6r denna elev pa 18 ar skulle motsvara arskurs 2 pa
gymnasiet. Aven om denna rekommendation ger tydligare underlag finns
alltsd ocksa hir en viss inkonsekvens.

Om man bortser frin nimnda inkonsekvenser och avsaknad av olika delar,
kan man generellt sidga att kartliggningarna frimst uppmirksammar elevers
kunskaper relaterade till litteracitet och matematik. Nir det géller kunskaper i
6vriga dmnen uppmirksammas de enbart i form av det antal ar eleven sjilv
sdger sig ha ldst respektive dmne. Det innebir att eftersom den frivilliga delen
steg 3 inte genomférts vid skolan dr informationen om kunskap i andra
dmnen mycket knapphindig genom dessa kartliggningar. I viss man upp-
mirksammas inte enbart skolrelaterad kunskap utan dven sidan som harror
frin sammanhang utanfér skolan, bide genom narrativen och i nigon mén
genom de uppgifter som ligger pa mer avancerad nivd och som kriver mer
komplext tinkande. De senare dr endast genomférda f6r ndgra av de elever
som bedéms hilla en hégre nivd 1 litteracitet och matematik. Det faktum att
kartliggningar fér de elever som har kort skolbakgrund 4r mindre omfattande,
mindre grundliga och innehaller mindre material innebir att deras funds of
knowledge i ligre grad uppmarksammas.

Kartliggningarnas paverkan pa ISP:ar

Enligt Skollagen (SFS 2010:800) ska en ISP upprittas for varje elev och inne-
hélla beskrivning av hur eleven ska uppna behérighet f6r vidare studier pa
nationella program. Dir ska dven finnas uppgifter om utbildningens innehall
och planerade stoditgirder. Som nimnts fanns ISP £6r 120 elever for forsta
lasaret och for 102 elever andra ldsaret. Dessa bestar av ett digitalt standardi-
serat formuldr med uppgifter om for vilka ldsdr ISP har upprittats f6r den
enskilda eleven, information om kurser eleven dr inskriven pd under aktuellt
lisar och eventuella erhdllna betyg. Den sammanlagda studiepodngen ir
angiven och i vilken omfattning studierna bedrivs, i samtliga fall ”fullstidn-
digt”. Inte nagon av de 222 ISP:arna innehdll nagon text i det filt som fanns
for anteckningar. Det innebir att dessa dokument i princip enbart visade in-
formation om den individuella elevens kurser och betyg,.

For samtliga av de 18 kartlagda elever som dr aktuella i denna studie finns
ISP for liasiret 19/20 och for alla utom for elev 2, 5, 15 och 16 aven f6r 18/19.
En sammanstillning av kurser angivna i ISP och erhdllna betyg for dessa 18
elever ges i tabell 4.
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Tabell 4.
Amnen som respektive student studerar enligt ISP

Elev | Datum for ISP 18/19 ISP 19/20
kartliggning
1 180611 | BL EN, IDH, MA, SVA BLF,MAF,SVAF
EN, IDH, MA, ML, SH
2 190109 BI, BL, EN, IDH, MA, ML, SH,
SVA
13 180618 | BL, EN, IDH, MA, SVA BI, BL E, EN, ENC, IDH, MA,
ML, SH, SVA
14 180216 | BL, EN, IDH, MA, SVA BI, BL E, EN, HKK, IDH,
MA, MAC, ML, SH, SVA
3 180823 | BL, EN, IDH, MA, ML, BL C, EN, HKK, IDH, MA,
SVA ML, SH, SVA, TE
11 180828 | BL, ENA, IDH, MA, ML, BL, ENA, HKK, IDH, MAC,
SVA SH, SVA, TK
12 180409 | BL, EN, IDH, MA, ML, BI, BL E, EN, IDH, MA, ML,
SVA SH, SVA
16 190402 BI, BL, EN, IDH, MA, MAC,
ML, SH, SVA
17 180829 | saknas BL, BL, EN, IDH, MA, MAZ,
ML, SH, SVA
18 181105 | BL, EN, IDH, MA, ML, BI, BL, EN, IDH, MA, MAC?,
SVA ML, SH, SVA, TK
15 190213 EN, IDH, MA, MAC?18/19?,
SH, SVA, TK
6 180221 | BL, EN, IDH, MA, ML, RE, | BI, BL C, EN F, IDH E, MA,
SH, SVA ML B, SVA I, RE, SH, TK
8 181115 | BL, EN B, EN 5, IDH, MA, | BI A, EN B, EN 5 B, ENG,
ML, SVA HKK, IDH, MA C, MA 1b F,
MA 2a, ML, SH, SVA, TK
4 180614 | ENB, IDH, MA, SH, SVA BL, EN, IDH, AC, SH, SVA
9 180319 | BL, ENC, IDH, MAB, ML,, | BI, BL C,EN F, IDH E, MAA,
RE, SH, SVA ML B, RE, SH, SVA F, SVA
5 190506 EN, IDH, MA, ML, SVA
10 181023 | BL EN B, EN 5, IDH, BL A, EN B, EN 5 B, EN 6,
MAC, ML, SVA HKK, IDH, MA C, MA 1b F,
Ma 2%,
ML, SH, SVA, TK
7 181009 | EN A, ENG 5, IDH, MA, BLE, EN A, EN 5 A, HKK,
SVA, IDH, MA C, MA 1b D, MA 2%,
SH, SVA, TK

Kommentar: Kurser med extra tilligg, s som MA 1b, dr gymnasiekurser. Fet stil
markerar betygsatta imnen/kurser. BI=Biologi, BL=Bild, MA=Matematik,
SVA=Svenska som andrasprik, EN=Engelska, IDH=Idrott och Hilsa, FY=Fysik,



184 A. WEDIN

HI=Historia, KE=Kemi MLL=Modersmal, RE=Religion, SH=Samhillskunskap,
SL=816jd, TK= Teknik. Eleverna anges hir i ssmma ordningsféljd som i tabell 3.

Av tabellen framgar att samtliga elever studerar manga dmnen, och att nagra
har fitt betyg i vissa kurser. Tre av eleverna har betyg lasdret 18/19, elev 7, 8
och 10, har héga betyg i engelska, och har dven hoga betyg i engelska pa
gymnasieniva aret efter. Bide 7 och 10 hade tidigare mer dn 10 4rs skolgang
och rekommenderad placering enligt alder eller Gver p4 litteraciteten och 8
hade 7-9 érs skola men saknade rekommendation. Om man tittar pa antalet
dmnen varje elev ldser under sitt forsta ar efter kartliggningen 4r det ligsta
antalet fyra (elev nr 7) och direfter fem (fem elever) medan sex elever ldser
sex dmnen. I de flesta fall lises f6rsta ldsaret dmnena bild, engelska, idrott och
hilsa, matematik, sva och modersmal. Under liasiret 18/19 liser tva av elever-
na med 7-9 ars skolbakgrund dven religion och samhaillskunskap. De fyra
elever som kartlades vt 19 planerades in pa fler 4mnen 4n de som kartlades
dret innan si att 2 och 16, bida med kortare skolbakgrund dn 7 ér, férutom
dessa sex dmnen édven liste biologi och samhillskunskap. Elev 15, med 7-9
ars skola ldste samhaillskunskap och teknik medan elev 5, med 10-12 ars skola,
inte liste nagot dmne inom NO eller SO.

Det framtrider inte nagra tydliga monster i relationen mellan kartliggning
och den individuella elevens deltagande i kurser under sitt férsta lisar. De av
dessa sex elever som rekommenderas ligre placering dn alder ldser samma
kurser som 6vriga. Nir det giller iamnen inom SO och NO ir det svart att se
nédgra tydliga samband med kartliggningarna och kursval eftersom tidigare
kunskaper i SO och NO inte ir dokumenterade i ndgot av dokumenten.
Eventuella validerade kunskaper eller betyg finns inte med, men nagra av de
med lang tidigare skolbakgrund liste inte NO och SO, vilket kan bero p4 att
de bedémts som redan behériga i dessa dmnen.

Nir det giller hur elever bedémts i litteracitet kan man se att de planeras
for samma kurs oavsett bedomning. Samtliga elever ldser sva, vilket ju dr det
centrala dmnet f6r Sprikintro enligt styrdokumenten och genom dessa ISP:ar
syns inte vilken niva eleven liser pa eftersom det som noteras ér slutbetyg for
ar 9, vilket ocksa dr antagningskrav for nationella program. Implicit kan niva-
gruppering framgi genom vilken sva-lirare som anges men detta framgér inte
explicit i ISP. Detsamma giller matematik, dir elever inom samma kurs i prak-
tiken grupperades utifrin bedémd niva, vilket inte blir synligt i ISP:arna.
Nigot spir av de funds of knowledge som hirrérde frin andra sammanhang
in skolan, och som i viss min uppmirksammades i kartliggningarna, ir svart
att se, eftersom inga beskrivande anteckningar om undervisningsplan och
stddbehov finns. Hir férefaller de vertikala skolintiktade diskurserna ha varit
just sa motstindskraftiga mot de horisontella mer vardagsrelaterade som
Moss (2010) fann. De funds of knowledge som synliggjordes i form av er-
farenhet av yrkesarbete eller erfarenhet av vissa typer av undervisningsformer
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kan inte spdras i elevernas ISP:ar, som enbart synligedr kunskap med tydlig
skolanknytning.

Elevers uppnadda betyg i relation till kartliggningar och individuella
studieplaner

Slutbetyg utfirdas i samband med att en elev avslutar sina studier vid Sprak-
intro. En vanlig orsak till detta var under denna tid att eleven blev 19 ar och
dirmed inte lingre hade ritt att fortsitta sina studier vid Sprakintro. Av de 18
elever som behandlats hir fick sex slutbetyg under denna tid, och i samtliga
fall hade eleven dd uppnatt 19 ar.

Tabell 5.
Sluthetyg
Elev | S BI | BL | EN | HKK |IDH | MA | ML | SH | SVA | TK | G
1] 1-6 F F F 0
141 1-6 F B F F C F 2
31 16 C F C F A D F D] 5
12| 1-6 F B F F C F 2
61 79 F C F B F B B F D| 5
51| >10 F F D B F D] 3

Kommentar: S stir for antal tidigare skolar enligt kartliggning och G fo6r antal
godkinda betyg.

De slutbetyg som utfirdats Gverensstimmer inte helt med de enskilda elever-
nas ISP genom att vissa dmnen som finns i ISP inte finns med i slutbetyg och
att dmnen dér betyg erhallits inte alltid finns i ISP.

Eleverna 1 och 14, dir 1 sade sig enbart gatt i en privat anordnad form av
undervisning en kort tid och 14 sade sig ha gitt tre ar i skola, hade bada lite
digital vana enligt kartliggningen. De har fa godkinda dmnen nir de far avslu-
ta sina studier pa Sprikintro. Bada bedémdes vid den inledande kartligg-
ningen som lds- och skrivkunniga pa en niva motsvarande ar 4-6, och pa ligre
niva dn dlder nir det giller numeracitet. Elev 1 borjade med fem dmnen f6rsta
lisaret och ytterligare tva, ML och SH det andra. Trots att hen enligt ISP f6r
andra ldsaret liste BL, MA, SVA, EN, IDH, ML och SH finns bara betyg frin
de tre forsta, med F i samtliga. Aven elev 14 liste fem dmnen forsta dret och
ytterligare fyra, BI, HKIK, ML och SH andra éret, och gir ut med E i BL och
C i ML. For 6vrigt dr betygen F (i BI, EN, HKK och SVA). Fér IDH, MA,
SH saknas betyg.

Nir det giller elev 3 hade hen enligt kartliggningen fem drs tidigare skola
och digital vana vid kartliggningen. Eleven bedémdes kunna lisa och skriva
pé en nivd som motsvarar arskurs 4-6 och f6r den numeriska kompetensen
gavs inget material. F6r bdde litteracitet och numeracitet bedémdes placering



186 A. WEDIN

enligt dlder, vilket for 18 drs alder innebar ungefir ar 1 pa gymnasiet. Eleven
laste sex amnen forsta dret, BL, EN, IDH, MA, ML och SVA och andra aret
ytterligare tre dmnen, HKK, SH och TK. Slutbetyget visar pa C f6r BL och
IDH, D f6r SH och TK, A i modersmal samt F i EN, MA och SVA. Den
gjorda bedémningen av placering enligt dlder i numeracitet matchas inte vil
av I efter tva ars undervisning i matematik.

For elev 12 hade en lokal kartliggning gjorts och Skolverkets material var
inte anvint. Eleven, som var 17,5 ar vid kartldggningstillfillet och hade tre ars
tidigare skolgdng, liste sex dmnen férsta lisaret och andra lasdret tillkom BI
och SH. Eleven far betyg i dessa dmnen férutom i IDH. Betygen 4r E i BL
och CiML och i de 6vriga F.

Elev 6 hade enligt kartliggningen atta ars tidigare skolgidng och trots att
sammanstillning och rekommendation saknas kan ur dokumenten utldsas att
hen bedémdes ha hég niva vad gillde litteracitet och lig-mellan nir det géller
numeracitet. Eleven ldste sju dmnen forsta lisdret och ytterligare tva andra
aret, SH och TK. Slutbetyget ger fem godkinda betyg, i BL, IDH, ML, SH
och TK, och F i BI, EN, MA och SVA. Fér denna elev finns ett betyg f6r
varje dmne som 4r planerat i ISP.

Elev 5 hade enligt kartligeningsdokumentet 12 drs tidigare skola och var
anvindare av digitala medier. Eleven bedémdes som med hég niva bade vad
giller litteracitet och numeracitet dven om bara vissa delar av materialet fanns
dokumenterat. Eleven var 19 ar vid kartliggningen och ldste endast ett ldsar
pa Sprakintro, enligt ISP fem dmnen. Av dessa fem finns inget betyg f6r IDH
men ddremot for ytterligare tva dmnen som inte nimns i ISP, SH och TK.
Slutbetyget efter ett ldsar blir D i ML och TK, E i SH samt F i 6vriga tre, EN,
MA och SVA. Hir kan noteras att trots 12 drs tidigare studier i bide matema-
tik och engelska blir slutbetyget F.

Sammantaget dr det inte ndgon av dessa sex elever som blir godkind i ndgot
av dmnena engelska, matematik eller sva. Huvudmalet f6r elever pa Sprak-
intro ir att de ska bli behoriga till studier pa nationellt gymnasieprogram, f6r
vilka godkint betyg i just dessa dmnen dr nédvindiga. Dessa tre dmnen har
ocksa inplanerats for samtliga elever fran forsta terminen. Av de 18 som ingar
i denna studie ir det ingen som uppndr godkint betyg i sva under studiens
tid. Nir det giller funds of knowledge kan sigas att betyg i form av en bokstav
i relation till ett mne eller en kurs enbart uppmirksammar de skolfdrdigheter
som explicit krivs f6r behdrighet till nationella program.

KARTLAGGNING, ISP OCH BETYG SOM DOKUMENT FOR
SKOLUTVECKLING

Det material som anvints i denna studie ger inte en entydig bild av vilken roll
kartliggningen spelar for elevernas mojlighet till skolutveckling. Kopplingen
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mellan kartliggningsdokument och ISP 4r svar att utlisa av frimst tva orsaker.
For det forsta dr kartligeningarna inte kompletta och saknar ofta samman-
vigda rekommendationer, och f6r det andra framtrider inte tydliga skillnader
mellan olika elever nir det giller vilka dmnen och kurser de liser, exempelvis
under sin forsta termin. Kopplingen mellan kartligening och planerade stu-
dier blir alltsd i viss mdn oklar genom dessa dokument. Detsamma giller
kopplingar mellan ISP och betyg dir inte alltid 6verensstimmelse finns mellan
dokumenten vad giller planerade och fullféljda kurser. Att gjorda justeringar
inte alltid infSrts 1 ISP och att kartliggningsdokument inte anvints si som
avsetts av Skolverket, tyder pa att 6verféring mellan kartliggare och Gvrig
personal i detta fall inte helt bygger pa dessa. Skollagens krav pd ISP som
grund for plan for hur eleven ska uppni behorighet till gymnasieskolans
nationella program och f6r planerade stédatgirder (SFS 2018:1303) kan inte
sdgas uppfyllda 1 detta fall, vare sig nir det giller uppgjorda planer eller
stodatgirder. En stodatgird som samtliga dessa elever har ritt till, studiehand-
ledning pd modersmal (SES, 2010:2039, 9 kapitlet 9 §), finns 6ver huvud taget
inte nimnd i nagon av alla de 222 ISP:arna.

Nir det giller kartliggningen tyder det liga antalet tillgingliga kartlige-
ningar, de stora skillnaderna i omfang mellan dokument f6r olika elever samt
den otydliga kopplingen mellan kartliggningar och ISP pa att de inte utgér
viktiga dokument vid den aktuella skolan pa det sitt som stipuleras av Skol-
verket. Detta stirks av det faktum att ingen av de lirare som genomfért kart-
liggningarna dr behoriga i sva. Frimst dr det tvé delar i kartliggningsmaterialet
som inte framtrider som av betydelse for utbildningens planering; 1) de
berittande texterna i steg 1 som behandlar skolbakgrund, tidigare liv, férvint-
ningar och egna 6nskningar, och 2) informationen om tidigare dmnesstudier.
Nir det giller de forsta, berittelserna, dr de i ndgra fall relativt utforliga i kart-
liggningsdokumenten och vittnar om att kartliggaren vinnlagt sig att lita
clevernas tidigare erfarenheter och egna drémmar komma fram. Huruvida
denna information har delats med annan personal och anvints f6r den en-
skilda elevens planering framgar inte av ISP och betyg.

En friga som vicks utifrin analysen dr hur kartliggaren med stdd i kart-
liggningsmaterialet 4r tinkt att behandla fragan om elevens placering i relation
till dennas alder. Denna friga dr av storre relevans £6r grundskolan, dér drs-
kursplacering 4r aktuell. I detta fall forefaller kartliggaren ha missforstatt
denna uppgift och man kan tinka sig att en annan gradering i Skolverkets
material, sa som nybérjarniva, mellannivd och avancerad niva, skulle ha varit
mer relevant f6r den typ av gruppering som kan vara aktuell inom Sprakintro.

ISP:ar och betyg vittnar om att alla elever ldser manga olika amnen och inte
bara sva, och att de flesta liser modersmal. Nir det giller tidigare dmnes-
kunskaper i kartligeningens steg 1 1 form av en forteckning 6ver det antal ar
eleven sidger sig ha studerat respektive dmne har ingen koppling kunnat ur-
skiljas mellan dessa uppgifter och vilka dmnen elever har list, annat dn i nagot
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fall dir elever med lang tidigare skolbakgrund inte har list NO- eller SO-
dmnen pa Sprikintro. Ndgon kartliggning genom steg 3 har inte genomfdrts,
och det dr oklart om information om tidigare studier har Gverférts pa annat
sdtt 1 detta fall.

Bedémningen av elevernas niva i litteracitet och numeracitet kan inte direkt
utldsas i ISP eftersom samtliga list matematik och sva, men implicit finns dér
viss information om grupperingar genom att ISP:arna ger information om att
enskilda elever hinvisats till olika lirare. Dirigenom kan det finnas en gruppe-
ring som kan utga fran bedémning i kartliggningen f&r de elever som blivit
kartlagda. Med tanke pd att elev 5, som hade bedémts ha hég nivd i numeraci-
tet efter 12 drs skola, 4nda inte blev godkind pa grundskolans matematik efter
ett ldsars studier kan man konstatera att nagot inte fungerat vil. I det fallet
kan orsaken vara av olika slag; kartliggarens missbedémning, att matematik-
betyget sattes pd sadant sitt att elevens dn sd linge laga niva i svenska pi-
verkade betyget negativt eller andra orsaker som kan ha att géra med under-
visningens kvalitet eller elevens allmintillstind. Bland de 6vriga 18 eleverna
finns négra, 7, 8 och 10, som blivit godkinda i matematik. Dessa elever hade
samtliga relativt ling tidigare skolbakgrund.

Samtidigt visar de faktum att alla elever 4r inplanerade pa studier i manga
olika dmnen och att dven elever med kort eller utan tidigare skolbakgrund
bétjar ldsa dmnen inom SO och NO redan sitt forsta ldsar, pd behov av
dmnesldrare med kompetens att undervisa elever som savil dr nyborjare i det
aktuella dmnet som i svenska. I exempelvis dmnena biologi, fysik och sam-
hillskunskap har samtliga elever samma lirare, vilket innebir att denna ska
undervisa elever med stor heterogenitet, savil vad giller imneskunskaper som
kompetens i svenska. Av dessa 18 elever ir det tre som blir godkidnda i SH
och TK och ingen i nagot NO-dmne. Noteras kan att elev 3, som uppger fem
ars tidigare skolging, och kartliges f6r placering i litteracitet och numeracitet
enligt 4lder 4r en av de som blir godkinda i SH och TK.

Det ir tydligt att ett stort arbete lagts pa de kartliggningar som genomforts,
dven om de inte uppfyller Skolverkets rekommendationer. Trots det kan de
flesta inte ha tagit den tid i ansprak som Skolverket foreslar, 3 x 70 minuter
tor sjilva genomforandet plus £f61- och efterarbete. Inte heller kan de sigas ha
forts over till rektor och vidare till annan personal pa det sitt som féreskrivits.
Att dokumenten inte tillmdts stor betydelse giller i dn hogre grad elevernas
ISP:ar, ddr ingen form av beskrivning av hur eleven planeras uppna behorig-
het till gymnasieskolans nationella program fanns och inte i ndgot fall ndgon
information om planerade stodatgirder, inte ens studiechandledning. Dirmed
kan kartliggning och ISP vid denna skola inte ha spelat den roll de ir avsedda
att spela for planering av enskilda elevers undervisning. Elevers funds of
knowledge fran sammanhang utanfér skolan far enbart begrinsad betydelse i
dessa dokument, trots Skolverkets betoning om vikten av detta, vilket stéder
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Moss (2010) argument att vertikala diskurser dr motstandskraftiga gentemot
horisontella.

DISKUSSION OCH SLUTSATSER

Denna studie bekriftar tidigare pavisade brister vad giller kartligening av
elevers tidigare kunskaper och kompetenser pa Sprakintro, si som Skowron-
ski (2013), Sharif (2017), Skolinspektionen (2017), Bomstrém Aho (2018) och
Hagstrém (2018). Med tanke pa Skolférordningens starka rekommendation
om genomférande av kartliggning (SFS 2010:2039) och att Skolverkets mate-
rial kom 2016 4r det anmirkningsvirt att kartliggningen i detta fall forefaller
ges s4 liten roll. Annu mer uppseendevickande ir kanske att anvindningen
av ISP inte sker enligt Skolférordningens direktiv (SES 2010:800). Detta inne-
bir att elevers funds of knowledge (Gonzalez m.fl. 2005), sivil vad giller
tidigare skolkunskaper som andra kunskaper och kompetenser, inte uppmark-
sammas sd som kan férvintas for undervisningens planering, vilket far be-
tydelse for elevernas méjligheter till studieframgang.

Studien visar hur den typ av kunskap och kompetenser som inte direkt kan
kopplas till skolkunskap tenderar att osynliggdras och dirmed inte forefaller
utgdra sadan resurs for studierna som forskare som Cummins (2000), Horn-
berger (2003), Barton m.fl. (2000), Gonzalez m.fl. (2005) och Gee (2003) visat
att den kan. Sdlunda ger inte kartliggningsmaterialet en grund for att exempel-
vis minoriteriserade former av litteracitet (Hornberger, 2003) och vardags-
litteraciteter (Barton m.fl., 2000) ska kunna anvindas utifran sin potential. Att
detta missgynnar elever med tidigare kort skolbakgrund visas i denna studie
bland annat genom att deras kartliggningsdokument var mindre omfattande.

Den hierarkiska form som skolkunskapen antar blir i studien synlig 1 form
av kurser och betyg, dir elever borjar med en kurs, exempelvis matematik pé
grundskoleniva, fOr att i vissa fall fortsdtta med gymnasiekurser, MA 1b och
2a, 1 hierarkisk ordning. Det som diremot inte synliggdrs annat 4n i begransad
min 1 ISP i detta fall dr de olika nivder av matematikkunskap som bygger pad
varandra fram till slutbetyg for arskurs 9. I detta fall samlades samtliga nivder
under MA oavsett tidigare skolbakgrund och bedémd férmaga vad giller
numeracitet. Detsamma gillde engelska, den svensksprakiga nivin och be-
démda studiebehov i sva. Aven om gruppering kan ha genomforts i praktiken
synliggjordes detta inte explicit i enskilda elevers ISP. Med tanke pd den
hierarkiska strukturen av skolkunskap blir det sirskilt problematiskt nir
progression inte uppmirksammas i ISP som ett dokument fér enskilda elevers
planering i och med att viktiga delar av elevernas kompetens och behov inte
synliggors. Detta bekriftar Hagstroms (2018) resultat att snabb progression
mojligedrs £6r vissa hgutbildade elever medan andra elevers progression inte
tydligt uppmirksammas.
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Ett hinder i detta fall férefaller ligga i avsaknaden av kontinuitet och konsis-
tens vad giller anvindning av kartliggningar och ISP. Detta stiller krav pd en
annan form av dokumentation f&r att synliggéra enskilda elevers kunskaps-
niva och progression och for att ISP ska kunna utgéra det viktiga dokument
for undervisningsplanering det dr avsett att vara. Nu blir det i stillet framst
ett dokument fOr att visa elevernas bristande kompetens, vilket visar behovet
av tydligare dokumentation och éverféring av kunskap mellan dokument och
mellan personer med olika uppdrag, sa som kartliggande lirare, rektor och
dmnesldrare. Samtidigt visar detta pa behovet av 6kad kompetens bland in-
blandad personal i frigor som r6r bedémning av elevkompetens och plane-
ring av enskilda elevers utbildning.

Det fokus som finns i kartliggningsmaterialet pd elevers tidigare kunskap
behéver fi sin motsvarighet dven i ISP. Skolverkets material betonar explicit
vikten av att lyfta fram sadan kunskap som i hégre grad dr betydelsefull nir
det giller elever med kort eller utan tidigare skolbakgrund. Trots det dr det
just £f6r dessa elever som kartliggningarna blir minst utférliga och det blir i
detta fall sdrskilt denna slags kunskap som sedan inte gors synlig genom 6vriga
dokument. Denna studie aktualiserar dirmed sévil kunskapsbehov som be-
hov av tydligare riktlinjer och stod.

TACKORD

Ett tack riktas till skolledare och lirare vid medverkande skola som tillhanda-
hallit material och till Vetenskapsradet som finansierat projektet (Dnr. 2017-
03560).
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