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ABSTRAKT

Artikeln redovisar resultat frin en studie vars syfte ir att bidra med kunskap om
vad som utgor reglerande diskurser om lirarkunskap. Studien séker svar pa fragan
vad for slags kunskaper som legitimeras och utelimnas vid en svensk ldrar-
utbildning? Fo6r studien har ett svenskt lirarprogram valts ut ddr analysen
omfattar samtliga kursmal som ingir i kursplaner inom valt lirarprogram. Studien
utgar dels fran kritiskt diskursanalytiskt ramverk som sitter fokus pa hur lirar-
kunskap legitimeras diskursivt, dels frin Anderson och Krathwohls ut6kade
taxonomi om kunskapens olika former inom akademisk och yrkesprofessionell
utbildning. Resultatet visar att det dr framfSrallt kursmal som relaterar till dis-
kursiva representationer av att firstd, tilliampa och virdera procedurkunskap som legi-
timeras som ldrarkunskap. Fakza- och begreppskunskaper och metakognitiva kunskaper
legitimeras inte alls 1 samma omfattning. Den kognitiva process som sarskilt ute-
limnas 1 kursmalen relaterar till att s&apa och 1 synnerhet till fzkza- och begrepps-
kunskap samt metakognitiy kunskap. Legitimering att kunna skapa hanteras frimst
inom procedurkunskap. Studien vicker fraigor om lirarutbildningens behov av att
uppmirksamma de hogre kognitiva processernas betydelse for lirares kunskap.
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INLEDNING

Inom den svenska skoldebatten har det emellanit riktats kritik mot lirares
kunskapsgrund och mot lirarutbildningens férmaga att erbjuda blivande
lirare tidsenliga och relevanta professionskunskaper (Kohler & Greene, 2004;
Loénner, 2019; Furuhagen et al., 2019). Karaktiren pa kritiken utgbrs framfor
allt av antaganden om att ldrarutbildningen Overlag nedvirderar fakta-
kunskaper och diskussionen vicker frigor om vad som utgér viktig lirar-
kunskap (Kereluik et al., 2013). Svaret pa frigan om vad f6r slags kunskaper
som ldrarstudenter ska tilligna sig under sin lirarutbildning star att finna i
examensordningens intentioner och de malbeskrivningar som sedermera ska
formuleras i olika program- och kursuppligg tor lirarutbildningen (Hogskole-
térordningen, 1993:100). Innehdllet preciseras dock inte i den nationella
regleringen (med undantag av den utbildningsvetenskapliga kdrnan), utan de
specifika delarna beskrivs endast 1 sin omfattning. Lérarutbildningen dr dirfor
inte en utbildning som ér utformad p4 likartat sitt vid alla de ldrositen som
erbjuder lirarprogram i Sverige, utan varje lirosite har sjilva méjlighet att
formulera innehdllet i kursmal f6r kursplaner inom utbildningen utifrin
examensmalen. Det har visat sig i studier att det kan ldggas olika tonvikt pd
olika kunskaper inom utbildningar (Hegender, 2010; Sjéberg, 2018; Godhe &
Edstrém, 2021; Astrand, 2020). Redan for cirka 30 ar sedan péabdrjades en
akademisering av ldrarutbildningen, det vill siga att den ska vila pa sivil veten-
skaplig grund som beprovad erfarenhet (Utbildningsdepartementet 1999/
2000:135). Med akademisering avses hir en strivan att inforliva forskning och
vetenskap med yrkesutbildningen (Dimenis et al., 2016), och i likhet med
minga andra professionsutbildningar var akademiseringen en strivan mot att
professionalisera ldraryrket och stirka forskningsanknytningen inom
utbildningen (Ahlstrém, 1999; Erixon Arreman, 2005). Bolognaprocessen
som nationellt iscensattes 2007 formade generellt examensstrukturen inom
tre nivaer (grund, avancerad och forskarniva) (Baldwin, 2013) och utbild-
ningens mal under tre rubriker Kunskap och forstaelse, Fardighet och formaga, samt
Vdirderingsformaga och forballningssatr (Hogskoleférordningen, 1993:100). 2011
inférdes en ny lirarutbildning i Sverige, inom vilken en samlad lirarexamen
delas upp i fyra examina (forskolldrare, grundlirare, Amneslirare och yrkes-
lirare). I examensordningen preciseras tjugofyra examensmal (Hégskole-
térordningen, 1993:100). Samtliga lirarutbildningsprogram bestar av dmnes-
studier som inkluderar dmnesdidaktiska kurser, verksamhetsforlagd utbild-
ning, som utgdrs av ett utbildningsinnehill som till stor del hanteras inom
skolverksamheten, och av en utbildningsvetenskaplig kirna som har ett inne-
hall som ska motsvara generella kunskaper for liraryrket. Av allt det som
stipuleras inom ldrarutbildningens examensmal blir det till syvende och sist en
fraga for utbildningsanordnaren att bestimma vilka kunskaper som ska legiti-
meras for att kunna verka som en framtida lirare. Enligt van Leeuwen (2008)
handlar legitimering om att nigot dr accepterat, ett slags reglerande och ritt-
firdiggérande av kunskaper om en viss social praktik som till exempel vilka
kunskaper som ir berittigade for lirare. Legitimering mdjliggérs och upp-
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ritthalls genom olika former av diskursiva handlingar som till exempel kurs-
mdl i kursplaner. Det dr utbildningsanordnaren som gor de kunskapsmassiga
prioriteringarna och didrmed legitimerar utbildningens organisering av kun-
skaper.

I denna artikel vill vi bidra med kunskap om vad som kan utgéra reglerande
diskurser om lirarkunskap genom att underséka vad for slags kunskaper som
legitimeras och utelimnas vid en svensk ldrarutbildning?

KUNSKAP OM LARARKUNSKAP

I var sokning efter vetenskapligt stod har begreppet lirarkunskap varit centralt
och sirskilt vad som betonas i styrdokument inom ldrarutbildning. I inter-
nationell forskning har olika former av kunskaper och kompetenser hos lirare
uppmirksammats med begrepp som “reacher knowledge” (Jordell, 2003;
McDiarmid & Clevenger-Bright, 2008; Ben-Peretz, 2011). Lirarkunskap kan
ses som ett 6vergripande och inkluderande begrepp som omfattar en stor
vatiation av férmagor, kognitioner och forestillningar som lirare medvetet
eller omedvetet ska kunna hantera i sin undervisning (Verloop et al., 2001).
Med en liknande uppdelning férséker McDiarmid och Clevenger-Bright
(2008) tanga lirarkunskapens vida spektrum genom tre kategotier: (1) kunskap
som dmneskunskap och dmnesdidaktik, (2) hantverksfirdigheter som planering,
organisering och orkestrering av instruktioner och (3) dispositioner som Gver-
tygelser, attityder, virderingar och édtaganden (McDiarmid & Clevenger-
Bright, 2008, s. 134). Redan pa 1980-talet patalade Shulman (1987) vad lirare
bér veta och kunna i form av att introducera ett innehallsligt- och
formmissigt ramverk som lyfter fram aspekter av: “comtent knowledge”,
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“bedagogical content knowledge”; “general pedagogical knowledge”; “curricular knowledge”;
“kenowledge of learners and their characteristics”; “knowledge of educational contexts” och
“knowledge of educational ends, purposes, and values, and their philosophical and historical
grounds” (Shulman 1987, s. 8). Sidana lirarkunskaper som bland annat
innehallskunskap, liroplanskunskap och pedagogisk innehallskunskap (PCK)
utg6r damnesrelaterade och didaktiska kunskaper (Shulman, 1986), vilka han-
terar vad-, hur- och varfér-aspekter kopplade till olika dmnesinnehall. Dessa
aspekter ska beaktas inom utbildningen som helhet, bide inom den
hogskoleforlagda och ocksa den verksamhetsférlagda delen. Vidare beskrivs
den formmissiga kunskapen av Shulman (1986) som pastiendekunskap
"propositional knowledge”, case-kunskap “vase knowledge” och strategisk kunskap
“strategic knowledge”, varvid de tva forstnimnda hanteras inom ldrarutbild-
ningen pd generell nivd och den sista utgdr en kunskap som visas i handling
inom yrkesverksamheten (Shulman, 1986, s. 10). P4 senare ir har dven tekno-
logiska kunskaper uppmirksammats som viktiga fér lirare och en vidare-
utveckling av ramverket har gjorts for att inkludera tekniska kunskaper och
kompetenser (T-pack) (Mishra & Koehler, 2006; Colvin, et al., 2015). Vidare
1 var sokning kan vi konstatera att forskning om ldrarkunskap 1 ldrarutbild-
ningen har under de tvd senaste decennierna varit omfattande bade inom ett
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internationellt (jfr Darling-Hammond, 2006; Cochran-Smith et al., 1999;
2008) och nationellt perspektiv (jfr Jedemark, 2006, Hegender, 2010; Beach
et al.,, 2014).

Eftersom var studie fokuserar pd kunskaper som lidrarstudenter férvintas
att lira inom ett svenskt lirarprogram, vill vi anknyta till ett urval av
forskningsstudier och rapporter som behandlat lirarkunskaper i en svensk
kontext. Hegender (2007) analyserar i sin studie hur kunskapsmalen inom den
verksamhetsforlagda delen av ldrarutbildningen kan forstds utifrin den
spanning som finns mellan teoretisk och praktisk lirarkunskap. Han under-
soker vilka olika kunskapsformer som kan sparas i kunskapsmalen for verk-
samhetsforlagd utbildning vid 17 lirarutbildningar i Sverige. Han anvinder
teoretiska begrepp som péstiendekunskap (propositional knowledge) (Munby
et al,, 2001; jfr Jordell, 2003) och procedurkunskap (procedural knowledge)
for att uttrycka distinktionen mellan teoretiskt vetande och praktiskt kunnan-
de. Datan i studien utgérs av textdokument som uttrycker kursmal och for-
mella kursplaner. Resultaten visar att det finns skillnader nir det giller antalet
formulerade mal, vissa lirositen har en tydlig dominans av proceduranknutna
miél och andra pistiendeanknutna mél, men det finns dock inga klara skill-
nader mellan lirositena avseende antal mal av vissa kunskapsformer. De
flesta anvinder en blandning av pédstiende- och proceduranknutna kunskaps-
mdl, dir flera av de pastdendeanknutna malen kan anses indikera 6nskemal
om en applicering av teori inom den verksamhetsforlagda utbildningen. Det
kan till exempel uttryckas som att lirarstudenter ska reflektera éver verk-
samheten. I vissa fall 4r det tydligt att reflektionen ska férankras i teori och
forskning, men i flera fall 4r formuleringarna oklara. Studiens resultat pekar
vidare pd att lirande av procedurkunskaper initialt kan anknytas till ett
intuitivt-kontextuellt lirande och att det verkar tveksamt att det gar att
organisera for ett reflekterat lirande tidigt 1 en yrkesutbildning. Hegender
(2007) efterfragar en mer tydliggjord strategi vid formulerandet av ldrar-
studenters kunskapsmadl i syfte att skapa en mer medveten struktur for larar-
studenters lirande.

I studier av hur pedagogiska diskurser kommer in i ldrarutbildningen har
Sj6berg (2018, 2019) uppmirksammat att imnesdidaktisk examinationskultur
formar lirares kunskaper. I Sjoberg (2018) granskas lirarstudenters kunskaps-
bas genom studie av hur bedémningar praktiseras i en lirarutbildning fér
lagstadielirare. I studien analyseras pedagogiska diskurser och vilka fardig-
heter och kompetenser som betonas inom bedémningsuppgifter. Totalt
undersoks 322 bedémningsuppgifter fran 47 kurser. Analyserna dr grundade
i Bernsteins teorier (1999) om pedagogiska diskurser (vertikal och horisontell)
for att analysera innehall om vad som examineras inom tva olika lirarprogram.
Resultaten visar att svenska grundskoleldrare frimst utbildas for att hantera
imnesdidaktik, dir betoningen ligger pa att planera, genomféra och utvirdera
undervisning med hjilp av beskrivande och normativa lirandeteorier samt
med en stark betoning pd liroplaner. Det dr en betoning pa en horisontell
diskurs, som kinnetecknas av kontextberoende uppgifter med ett fokus pi
know-how som tar stdd av normativa teorier. Sjéberg (2018) konstaterar att
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denna typ av diskurs kan leda till att lirarstudenter f6rvisso blir skickliga i att
hantera vardagliga klassrumssituationer, men att det behévs forstirkning av
kunskaper for att kunna fOrstd och tolka undervisning och lirande ur ett mer
generellt perspektiv, sisom samhilleliga, politiska, historiska, ekonomiska och
ideologiska aspekter. Vidare konstateras att lirarprogrammet behéver f6r-
bereda ldrarstudenter i de didaktiska delarna som kriver analytiska och
problematiserande férmégor sa att lirarstudenter kan anvinda sina kunskaper
for att anpassa till nya omstindigheter och fo6r nya liroplaner. En méjlig
konsekvens menar Sjoberg (2018) av denna starka fokusering pa dmnes-
didaktik dr att ldrarstudenterna inte har fatt tillricklig trdning i att kritiskt
granska de faktorer som paverkar deras arbete, sirskilt med tanke pa globala
och lokala politiska trender. En utbildning som dr f6rknippad med en vertikal
diskurs, dér lirarstudenter ges méjlighet att genom vetenskapliga metoder
analysera sin egen praktik och att tinka kritiskt kring villkor och férut-
sittningar fér undervisning och lirande, erbjuder en viktig kunskapsbas for
larare. I Sjoberg (2019) uppmarksammas att lirarprogrammet 4-6 skiljer sig
fran F-3 bade vad giller tentamenspraktik och de pedagogiska diskurser. I 4-
6-programmet moter lirarstudenterna pedagogiska diskurser som mer liknar
en akademisk tradition.

I en studie av Alvunger och Wahlstrém (2018) undersoktes fyra olika
svenska lirarutbildningar i syfte att analysera vilka faktorer som ar viktiga for
att utbildningen ska betraktas som forskningsbaserad. Resultaten visar att
lararutbildningen i allmédnhet dr en starkt inramad yrkesutbildning med en
relativt svag och anpassad forskningsbas. Forfattarna hivdar att det inte ir
tillrdckligt att forsta lirarutbildning som forskningsbaserad endast frin det
faktum att lirarstudenterna skriver en vetenskapligt baserad studentuppsats.
Snarare miste deras utbildning som helhet vara vetenskapligt grundad. Si
linge inte forskningens karaktir granskas och kommuniceras till studenterna
blir det svért f6r lirarutbildningen att erbjuda blivande lirare ett reflekterande
forhallningssitt till en kontinuerligt féranderlig politisk arena och en komplex
undervisningsmiljé (Alvunger & Wahlstrém, 2018).

Furuhagen et al. (2019) undersokte lirarutbildningars syn pa den ideala
liraren genom att jaimfora utvecklingen i Sverige och Finland fréin slutet av
1940-talet till idag. Dess visioner har undersokts 1 rapporter fran offentliga
kommittéer som forbereder lirarutbildningsreformer, utvirderingsgrupper,
myndighetstexter och litteratur. I Finland har lirarutbildningen utvecklats till
ett forskningsbaserat program. Lirarideal frin olika decennier i Finland dter-
speglar en gradvis vetenskaplig process som pa 1990-talet tog en riktning mot
en tydligare forskningsorientering vilket har grundlagt idealet £f6r den forsk-
ningsbaserade liraren, vars vardagliga handling dr grundad pa teoretisk kun-
skap. Utvecklingen av svensk lirarutbildning har varit mer komplex. Den har
genomgitt en mingd reformer som har baserats pé skiftande inriktning i lirar-
utbildningens innehéll och mél samt férindrade lirarideal. I Sverige har larar-
utbildningen betraktats som ett viktigt instrument fér statlig kontroll av
skolan. I Finland ddremot har politiskt vigledning varit ndstan obefintlig. En



6 P. SAHLEN, E. SVARDEMO ABERG, E. EDMAN STAHLBRANDT

viktig skillnad mellan Sverige och Finland dr att svenska politiker, oavsett
partitillhGrighet, fortfarande tror pa en stark regeringskontroll av lirarut-
bildningen. I Finland har universiteten haft storre handlingsfrihet frin det
politiska omridet. Férhallandet mellan universitet och stat har enligt f6r-
fattarna oftast forbisetts i tidigare forskning om orienteringar for lirarut-
bildning.

Muhrman et al. (2022) genomférde en rapport vid LiU Skolsamverkan som
ir en samordnande plattform f6r samverkan mellan skola och Linképings
universitet. Rapporten grundas pa tjugo intervjuer med relativt nyut-
examinerade ldrare och 87 enkitsvar frin 87 skolledare. En friga som ingick
1 studien handlade om vad en lirare ska kunna. Bide de nyutexaminerade
lirarna och skolledarna ansag att kunskaper som dmneskunskaper, att kunna
strukturera, planera och organisera och individanpassa undervisningen var
viktiga. Ddremot visade resultaten att fOrvintningarna pa de nya ldrarnas
kunskaper och férméga att klara alla delar av yrket efter utbildningen var hég
hos skolledarna. Det som hos skolledarna framkom utéver ovanstiende var
att kunna f6lja upp och bedéma béde elevernas resultat men ocksa sin egen
undervisning och att ha verktyg for att kunna leda savil elever som férildrar
samt att kunna reflektera och ha kunskap om den senaste skolforskningen.

Mot ovanstiende bakgrund och studier i en svensk kontext framstar det
som att blivande lirare behover fi méjlighet att under sin utbildning utveckla
ett mer vetenskapligt forankrat reflekterande férhallningssitt, for att 1 sitt
kommande yrke kunna forhilla sig professionellt till politiskt vixlande och
komplexa undervisningssituationer.

TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

Studien hdmtar sina teoretiska utgangspunkter fran ett kritiskt diskursanaly-
tiskt ramverk (Fairclough, 2003; van Leeuwen, 2008) och frin en kognitivt
grundad epistemologi (Anderson & Krathwohl, 2001). Dessa utgangspunkter
hjilper oss att sitta fokus pd hur sociala praktiker genom sprakliga beskriv-
ningar legitimeras diskursivt och att kunskap kan ha olika former inom akade-
misk och yrkesprofessionell utbildning (Blom, 2009).

Diskurser om fenomen som till exempel lirarkunskap konstrueras inom
sociala kontexter och de antas bide forma och reglera individers handlingar
(Fairclough, 2003; van Leeuwen, 2008). I relation till diskursbegreppet lyfter
van Leeuwen (2008) fram begreppet social praktik som han definierar
’socially regulated ways of doing things” (van Leeuwen, 2008, s. 6). En social
praktik utgdrs av det som deltagarna sjilva skapar inom kontexten och den
regleras och legitimeras genom semiotiska (sprakliga) representationer. I
studien ser vi ett ldrarprogram som en social kontext f6r hur lirarkunskap
som social praktik semiotiseras diskursivt i kursplaner. I kursplaner anges
kursmal dér ord och satser pa olika sitt ger uttryck £6r betydelser av vad lirar-
kunskap kan vara (jfr van Leeuwen, 2008). Texter i form av beskrivningar
transformerar och reglerar den sociala praktiken till diskurser genom att text-
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fragment i1 form av semiotiska representationer sammanlinkas och skapar
betydelser pa mer eller mindre tydliga sitt. Vissa aspekter tas med, andra tas
bort och dirigenom fylls den sociala praktiken med mening genom beskriv-
ningar, virderingar, forklaringar eller syften (van Leeuwen, 2008). van
Leeuwen (2008) menar vidare att texter reproduceras och legitimeras med
hjdlp av olika strategier det vill siga genom kommunikativa hindelser av
sprakbruk, vilka gor att diskurser om den sociala praktiken reproduceras och
rittfirdigas pa varierande sitt. van Leeuwen skiljer mellan fyra legitimerings-
kategorier: auktoritetslegitimering, moralisk legitimering, rationalisering och
mytopoesis (van Leeuwen, 2008, s. 105). Dessa olika legitimeringsstrategier
kan uppstd genom olika kommunikativa hindelser av sprakbruk inom olika
sociala praktiker och forma legitimerade diskurser. I studien uttalar vi oss om
kursmdl i kursplaner som en auktoritetslegitimering genom kursplanernas
styrande och juridiska funktion. Vi anvinder begreppet legitimering for att
bendmna var i utbildningen beskrivningar av kursmal och dirmed kunskaper
far ett institutionellt reglerande stéd och erkinnande.

Vidare inom olika utbildningssammanhang har det funnits intresse att dela
upp och kategorisera kunskaper och genom aren har det utvecklats flera olika
kunskapstaxonomier som till exempel SOLO, Blooms taxonomi (jfr Bloom
et al., 1956; Biggs & Collis, 1982). Sidana modeller har anvints f6r att kate-
gorisera kunskaper frimst i syfte att utvirdera samstimmighet mellan ut-
bildningsmal, genomférande av undervisning och bedémning samt for att
uppmirksamma kvaliteter i utbildningssystem. Blooms taxonomi som ér en
av de mest kinda togs fram redan pé femtiotalet och olika tilligg har Sver tid
lagts till. Modellen publicerades forsta gingen 1956 och direfter har den
utvecklats av bland andra Anderson och Krathwohl (2001). I Blooms ur-
sprungliga version var modellen till en bérjan en-dimensionell men i den revi-
derade versionen (Anderson & Krathwohl, 2001) vidareutvecklades den till
att bli tva-dimensionell: en kunskapsdimension och en kognitiv dimension.
Enligt Anderson & Krathwohl (2001) beskrivs kunskapsdimensionen i sub-
stantivform och den innehaller fyra kategorier: Faktakunskap, som behandlar
basala kunskapselement dir kunskap beror terminologi, specifika detaljer och
delar inom ett dmnesomrade, dess begrepp, ord och symboler. Begrepps-
kunskap utgdr en komplex och abstrakt niva. Inom denna kategori beaktas
kunskap om klassificeringar och kategorier, om principer och generaliseringar
och om teorier, modeller samt strukturer. Procedurkunskap ir mer en firdig-
hetkunskap och handlar om hur man gér nigonting, hantering av under-
s6kningsmetoder, kriterier for att anvinda vissa firdigheter, algoritmer,
tekniker och metoder. Medan fakta, begrepps- och procedurkunskap ir
knutna till imnesinnehdll beaktar metakognitiv kunskap savil generell kunskap
om kognition som medvetenhet och kunskap om sin egen kognition men
dven strategisk kunskap som berdr generella strategier for tinkande och
problemldsande. Det kan handla om att planera, sitta upp mal och 16sa
problem. Vidare beskriver Anderson & Krathwohl (2001) den kognitiva
dimensionen med hjilp av sex 6vergripande kategorier. Dessa kategorier
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uttrycks i verbform och uppmirksammar processer som att winnas, forstd,
tillémpa, analysera, virdera samt skapa, vilka var och en innehaller flera under-
kategorier av distinkta kognitiva processer. I den kognitiva dimensionen be-
handlas hur de olika kognitiva processerna hanterar innehall i grader av
komplexitet. Att zinnas handlar om att &dnna igen och att komma ibag relevant
information fOr lingtidsminnet. Forsza handlar om att bearbeta informationen
pa nagot sitt. Det kan inbegripa manga olika kognitiva processer sisom att
tolka, exemplifiera, Rlassificera, sammanfatta, dra siutsatser, jamfora och forklara
information, savdl muntlig som skriftlig och grafisk kommunikation. Tz/inmpa
handlar om att genomfira och applicera kunskap inom en given situation. ~Analy-
sera handlar om att bearbeta férstaelse av dmneskunskap eller innehall pa nya
sitt. Det kan ta sig uttryck som att sdrskzfja, organisera och tillskriva information
pé nagot sitt som till exempel att bryta ner material i dess olika bestindsdelar
och att uppticka hur dessa delar relaterar till varandra och till helheten. Att
vdrdera innefattar bade att kontrollera och kritisera olika typer av dmnes-
innehall, vilka processer kan definieras och att géra bedémningar som baseras
pé interna och/eller externa kriterier och standarder. Att skapa handlar om att
generera, planera och producera ett innehall till en sammanhingande helhet och
kunna gora en helt ny produkt. Till skillnad fran processerna férstd, tillimpa
och analysera, som ocksa kan handla om att uppticka relationer mellan givna
delar i en helhet, involverar processen skapa att studenten mdste utgi fran
miénga olika kéllor och skapa en ny struktur av monster till en ny helhet. Samt-
liga av dessa uttryck f6r kognitiva processer av kunskaper ska dock inte ses
som entydiga eller varandra uteslutande, utan mer som kategorier som enligt
Anderson och Krathwohl (2001) kan anvindas f6r att medvetandegora hur
variationer av kunskaper formaliseras inom utbildning. Anderson och
Krathwohl (2001) menar att taxonomin kan erbjuda ett gemensamt meta-
sprak for kunskapers mangdimensionella form och f6r utvirderingar av
utbildningars kongruens mellan mal, undervisningsaktiviteter och bed6ém-
ningar. I studien kommer vi anvinda Anderson och Krathwohls taxonomi
vid kodning och analys av kursmél samt i diskussionen dven utga frin filo-
sofiska resonemang om vilka former av kunskaper som skrivs fram och legiti-
meras inom en svensk lirarutbildning,

METOD
Diskursanalys

Vi valde en diskursanalytisk ansats for att nirma oss studiens empiri. I linje
med ansatsen ser vi studiens analysobjekt d.v.s. kursmal i kursplaner som
kommunikativa hindelser av sprakbruk, vilka bide formar och formas av dis-
kurser om ldrarkunskap. Enligt Fairclough (1992) utgérs sadana kommunika-
tiva hindelser av tre dimensioner: ez zext som i denna studie handlar om
skriftliga beskrivningar av kursmal i kursplaner, en diskursiv praktik som be-
handlar de processer av produktion och konsumtion av texterna och ez social
praktik som handlar om den bredare praktiken som texterna dr en del utav. 1
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studien dr det framfSrallt den férsta och sista dimensionen som utgdr fokus
for var analys och diskussion. Vi nirmade oss empirin genom att forst gora
en innehallslig textanalys av de kursmél som ingar i kursplaner inom ett valt
lirarprogram, for att sedan fa en Gverblick 6ver materialet i syfte att komma
at vad som legitimeras som lirarkunskap (Cohen et al., 2011; Bergstrém &
Boréus, 2012) och vad som eventuellt utelimnas. Enligt Bergstrém och
Boréus (2012) kan en innehdllsanalys av text anvindas till att gbra savil kvali-
tativa som kvantifierade jimforelser av ménster i stérre material. Det som
sOks dr manifesta inslag i texterna, det vill siga det som uttrycks explicit om
vad studenterna ska kunna efter genomférda kurser. Mélet med textanalysen
ar att uppmirksamma vad f6r slags former av kunskaper som legitimeras eller
limnas dérhin inom den valda ldrarutbildningen och vad som didrmed kan
utgdra en reglerande diskurs om lirarkunskap (van Leeweun, 2008).

Utrval och datamaterial

Studiens analysobjekt omfattar samtliga kursmal (bade helkursmél och
delkursmail) som ingar i kursplaner inom ett valt lirarprogram vid ett ldrosite
i Sverige. Lirarprogrammet valdes ut slumpmissigt genom att vi férst valde
bort det egna lirositet. Direfter valdes sammanhallande program dir valbara
kurser var begrinsade for studenterna. Amneslirarprogrammen och férskol-
lirarprogrammen kom dirfér inte att inga i urvalet. Ett grundlirarprogram
valdes direfter slumpmissigt ut bland landets olika ldrositen. Larar-
programmet leder till en grundlidrarexamen med inriktning mot férskoleklass
och grundskolans arskurs 1-3 och omfattar 240 hp, fyra drs heltidsstudier.
Urvalet ska inte ses som representativt for alla lirarprogram F—3 i Sverige, f6r
dven om programmet utgar frin samma examensmdl i hogskoleférordningen
som andra larositen, ar det en lokal tolkning av dem som studeras i kurs-
milen. Datamaterialet, det vill siga kursmalen motsvarar samtliga kurser inom
det valda lirarprogrammet, som ingick i den aktuella utbildningsplanen for
hostterminen 2018. I figur 1 ses férdelningen av antalet kurser inom de olika
utbildningsomridena i programmet.

Figur 1.

Innehéllséversikt av det valda lirarprogrammet med antal kurser

Grundldrarprogrammet
F-3
240hp
I
[ | I ]
Amnessmdle_:r ink_lusi\"e VFU UVK Sjalvstandigt arbete
mnle;;hlc]lalmk 30 hp 60hp 30hp
P 4 kurser 8 kurser 2 kurser
9 helkurser

totalt 16 delkurser
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I dmnena svenska, matematik och engelska férekommer kurser som bestar av
2-3 delkurser. Antalet kursmdl varierar inom del- och helkurser. En delkurs
har mellan 1 och 9 kursmal och en helkurs har mellan 3 och 28 kursmal. Totalt
ar det 262 kursmal inom hela lirarprogrammet som ingar studiens analys.

Analys och genomférande

I analysen anvinde vi Anderson och Krathwohls utékade taxonomi for att
analysera kursmal 1 kursplaner inom ldrarutbildningen (Anderson &
Krathwohl, 2001; Bloom et al., 1956). Ett vanligt tillvigagangssitt vid text-
analys 4r enligt Bergstrom och Boréus (2012) att konstruera ett kodschema,
vilket i vart fall utgjorde nimnda taxonomi (se tabell 1) (Anderson &
Krathwohl, 2001). Det innebar att teoretiska beskrivningar av taxonomins
kunskapsmissiga och kognitiva dimensioner operationaliserades for att kunna
analysera de kursmal som dterfanns i de kursplaner inom det lirarprogram
som valdes for studien. Analysen foljde en spraklig systematik med identi-
fiering av verb och substantiv i de kursmaél som analyserades i férhallande till
taxonomins kategorier. Med utgingspunkt i taxonomins tvi-dimensionella
kategoribeskrivningar analyserades varje kursmal, det vill siga de lexiko-
grammatiska uttryck fér avsedda kognitiva processer och kunskapsdimen-
sioner som representerar forvintat studieresultat. Ett kursmal kan férenklat
utryckas som att “Studenten gor ndgot med niagot/nagon”, dir ’gor nigot”
motsvarar den kognitiva processen och ”med nigot/nigon” motsvarar
kunskapsdimensionen. I kursmalet ”beskriva olika funktionshinder ur ett lirande
och delaktighetsperspeftiy” (var kursiv.) visas den kognitiva processen genom
verbet ”beskriva” och kunskapsdimensionen genom substantivet ”funktions-
hinder ur ett lirande och delaktighetsperspektiv’. Denna formel av verb +
substantiv 4r genomgdende f6r samtliga kursmél. Inom ett kursmal kunde till
exempel flera kunskapsdimensioner och kognitiva processer representeras.
Av 262 kursmail férekom totalt 453 kodningar med kombinationer av verb
och substantiv. I exempelvis ett kursmal identifierades tva skilda operationer
dels 7visa god sprak- och textkompetens”, dels “medvetenhet om den egna
lis- och skrivférmagan”. Vidare i analysarbetet uppmirksammade vi att
Anderson och Krathwohl (2001) gér skillnad pd “learning objectives” och
”learning instructions” dir “Learning objectives” utgdr det forvintade ut-
fallet, medan “learning instructions” beaktar de undervisningsprocesser som
ir involverade for att astadkomma utfallet. I var analys var det endast ”learn-
ing objectives” som intresserade oss som sprakliga representationer fOr
studenters forvintade kunskaper. Nedan féljer ett exempel pa analysfrfaran-
det av ett kursmal som ingir i kursen Naturorienterande dmnen f6r undervis-
ning i forskoleklass och arskurs 1-3, 15 hp ”Efter avslutad kurs ska den
studerande kunna: redogira for grundliggande begrepp inom ekologi 7. Enligt
Anderson och Krathwohl (2001) innefattar fakfa specifika detaljer och ele-
ment, medan begrepp innefattar klassificering och kategorier och vi bedémde
att grundldggande begrepp inom ekologi omfattades av bada dessa delar. I analysen
menar Vi att grundliggande begrepp omfattar bade fakta och begreppskunskap i
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kunskapsdimensionen och att redogira for innebir i den kognitiva processens
dimension att winnas och forstd. 1 exemplet blev dirfor resultatet av analysen att
redogora motsvarar den kognitiva processen att forsta och att grundlaggande
begrepp motsvarar kunskapsdimensionen begrepp (se tabell 1). Aven om det ir
et kursmal eller “learning objective” som ska hanteras, vilket vi markerade
med LO (se tabell 1), kunde vi dnda forsta att flera kognitiva processer och
kunskapsdimensioner kunde utgdra villkor och vara utgangspunkter in-
blandade 1 studenternas lirprocess att nd malet. Det innebar att vi markerade
dessa forutsittningar eller utgingspunkter med X i analysprocessen (se tabell

1.

Tabell 1.
Anderson och Krathwohls utékade taxonomi (Anderson & Krathwohl, 2001)

6
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planera
producera
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5
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I relation till detta tillvigagingssitt analyserade vi vatje kursmal individuellt
och placerade kodningsmonstret i en tabell. Direfter diskuterade vi gemen-
samt vira kodningar for att sikerstilla en Gverensstimmelse. Initialt stimde
ca tre fjardedelar av vara individuella kodningar 6verens. I de kodningar dir
vi initialt inte var 6verens handlade skillnaderna om en diskussion om vad
som utgjorde “learning objective” och vilka delar i taxonomin som var férut-
sdttningar fOr att uppnd “learning objective”. I de fall dir kodningen inte Gver-
ensstimde diskuterade vi mojliga tolkningar for att uppnd konsensus kring
kategoriseringen. Ju lingre analysprocessen fortskred ju firre blev de fall dir
vi inte var 6verens. Nir vi hade uppnitt konsensus i vara respektive analyser
sammanstillde vi pa nytt forekomsten av kursmal (learning objectives) inom
varje kurs i en tabell. Genom dessa sammanstillningar sag vi 1 vilken omfatt-
ning kursmdl férekom bdde i kunskapsdimensioner och kognitiva processer.
Vi sammanstillde kodningarna och kontrollerade att de hanterades kon-
sekvent genom hela materialet. Malet var att fi fram en frekvens av hur ofta
vissa foreteelser av kunskapsformerna férekom 1 materialet 1 syfte att identi-
fiera vilka kunskapsformer som legitimerades i kursplanernas olika kursmal.
Eftersom en textanalytisk innehallslig kodning handlar om att bade gora kvali-
tativa tolkningar av text och att registrera antal kodningar har det varit en fo1-
del att flera forskare varit delaktiga i analysarbetet. Det kollaborativa analys-
arbetet ledde till att vi kunde sdkerstilla en systematisk och konsekvent analys.

Metodreflektion och etiska 6verviganden

En svarighet vi ser med att analysera kursmal utifrin taxonomin ar att kursmal
oftast inte 4r renodlade utan innehéller bade flera kunskapsdimensioner och
flera kognitiva processer. Aven di kursmalet var renodlat och tydligt med det
som Anderson och Krathwohl (2001) bendmner som “Learning objective”
forutsitter det 1 de flesta fall fler kunskapsdimensioner och kognitiva pro-
cesser och det krivdes ett omfattande analysarbete for att operationellt sir-
skilja dem. Vi ser diremot méjligheten att pa en Svergripande niva kunna
spegla kursmalens koppling till kunskapsformer och erbjuda en struktur som
sdger nigot om blivande lirares férvintade kunskaper och hur den reglerande
diskursen om lirarkunskap kan forstas.

De dokument vi har valt att analysera i den hir studien dr ett lirosites
styrdokument och didrmed offentliga handlingar. Vi har dirfér inte behévt ta
stallning till de forskningsetiska principerna men férsokt att i var framstillning
vara s objektiva som méjligt genom att citera delar av kursmal. Vi vill ocksa
understryka att vért fokus har varit kursmalen i sig inte lirositets tolkning av
examensmalen.

RESULTAT

Nedan redovisas resultaten for vilka kunskapsformer som representeras i
kursplanernas kursmél inom den valda utbildningen. En kunskapsform utgors
av en kunskapsdimension och en kognitiv process. Resultaten redovisas



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE, 13

nedan i tabeller f6r mneskurser (som inkluderar dmnesdidaktik), UVK, VFU
och hela programmet.

Kunskapsformer i amneskurser (inkluderat dmnesdidaktik)

Nedan redovisas resultaten f6r helkursmal. Vid en sammanstillning av hel-
kursmal t6r samtliga dmneskurser framkommer att procedurkunskap ir domine-
rande som till exempel att ” redogbra f6r metoder och arbetssitt som kan
stimulera barns kreativitet och upptickarglidje”, men att dven begreppskunskap
som till exempel att "reflektera 6ver dmnets och dmnesdidaktikens vetenskap-
liga traditioner och teoretiska begrepp” dr framtridande inom kunskaps-
dimensionen (se tabell 2). Nir det giller de kognitiva processerna sd fore-
kommer forsta, tillimpa, analysera och véirdera i nagorlunda jimn f6érdelning. De
kunskapsformer som framtrider mest dr att vardera procedurer, att firsta begrepp
och att Zllampa procedurer.

Tabell 2.
Helkursmadl f6r samtliga amneskurser
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Skillnader mellan 2amnen

Alla dmnen har dock inte likartade resultat. Kurser f6r undervisningsimnena
matematik och svenska som omfattar fler hogskolepodng dn kurserna f6r de
Ovriga  undervisningsimnena  (engelska, teknik, naturorienterande,
samhillsorienterande, samt praktiska och estetiska dmnen) visar ett annat
resultat. Inom matematikkurserna fokuseras kunskapsdimensionerna begrepp
och procedur, samt den kognitiva processen vdrdera som realiseras 1 kursmal
som att “kunna bedéma elevers visade matematiska férmaga [...]”. Den
kunskapsform som dominerar antalet kursmal ér vardera procedurer (se tabell 3).

Tabell 3.
Helkursmal for amneskurser i matematik
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Inom kurserna fér undervisningsimnet svenska fokuseras kunskapsdimen-
sionen procedur och den kognitiva processen att #/limpa till exempel ”funktio-
nellt sprik och textkompetens”. Den kunskapsform som dominerar antalet
kursmal i svenska dr didrmed att z/dmpa procedurer (se tabell 4) jamfoért med
matematikdmnet ddr kunskapsformen att vdrdera procedur dominerar.
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Tabell 4.
Helkursmal for amneskutrser i svenska
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For 6vriga dmnen (se tabell 5) dominerar kunskapsdimensionen begrepp, titt
foljt av dimensionen procednr. De kognitiva processer som dominerar dr forsta
och direfter analysera. Den dominerande kunskapsformen ir att forsta begrepp,
vilken realiseras pa f6ljande sitt i ett samhillsorienterat kursmal ’redogéra f6r
centrala begrepp”. Kunskapsdimensionerna begrepp och procedur dterfinns 1 alla
kurser f6r undervisningsimnen, men vi ser en tydlig skillnad i vilka kognitiva
processer som betonas. Inom matematik betonas vdrdera, inom svenska #//-
lampa och inom de 6vriga dmneskurserna betonas forszi och analysera.
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Tabell 5.
Helkursmal f6r 6vriga dmneskurser 4n matematik och svenska
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Kunskapsformer i sjélvstindigt arbete

Tva specifika kurser som finns inom dmneskurserna dr Sjilvstindigt arbete.
Dessa tva kurser har exakt samma mal och vi viljer att presentera en enskild
kurs (se tabell 6).

I den hir kursen finns en betoning pa kunskapsdimensionen procedur, och
vi ser att det dr de mer komplexa kognitiva dimensionerna som framtrider,
sdrskilt dimensionen vdrdera, som 1 till exempel kursmalet f6r svenska att “&r/-
tiskt granska och vérdera teorier och forskningresultat inom dmnesomradet”.
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Tabell 6.
Sjilvstiandigt arbete II 15 hp
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Kunskapsformer inom Utbildningsvetenskaplig Kirna (UVK)

Den Utbildningsvetenskapliga kdrnan avser kurser som berdr en gemensam
och allmin lirarkunskap. Dessa kurser utgdr atta till antalet (se tabell 7).
Betoningen inom kunskapsdimensionerna dr pa procedur £6ljt av begrepp med
fokus pa den kognitiva processen att forszi som till exempel kan handla om att
“forklara och férhalla sig till frigor om demokrati”. Aven de kognitiva
processerna att analysera och vdrdera ir representerade.
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Tabell 7.
En summering av de atta UVK-kurserna
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Kunskapsformer i VFU

VFU bestar av fyra kurser dir antalet mal 6kar frin kurs till kurs och
aterkommande mil férekommer med 6kande progression. I tabell 8 redovisas
resultaten av samtliga kursmal. Procedurkunskap som till exempel i kursmadlen
realiseras som “att goéra lirande synligt” dr den kunskapsdimension som
dominerar i VFU-kurserna. Den mest framtridande kognitiva processen ir
att #llampa, tOljt av att vardera och skapa. 1 den tredje och fjirde VFU-kursen
var det utéver en viss 6kning av de kognitiva processerna #llimpa och skapa
en kraftig 6kning av den kognitiva processen vdrdera som realiseras i till exem-
pel kursmal som att “reflektera Gver 1 vilken utstrackning kursmalen har upp-
natts”.
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Tabell 8.

Samtliga VFU-kursers kursmal
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Kunskapsformer f6r hela programmet

framgar att den dominerande kunskapsdimensionen dr procedurkunskap £6ljt

av begreppskunskap och att forsta, tillampa och virdera dr de vanligaste kognitiva

I en sammanstillning av samtliga delkursmal inom programmet (se tabell 9)
processerna.
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Tabell 9.
Sammanstillning av analys av samtliga mél inom programmet
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DISKUSSION

Nir vi forsoker forsta vad som kan utgdra reglerande diskurser om ldrarkun-
skap, vill vi forst uppmirksamma vilka kunskapsdimensioner som legitimeras
1 det analyserade lirarprogrammets kursmal. Lirarkunskap som procedur ir det
som framforallt legitimeras i de analyserade kursmilen (Anderson &
Krathwohl, 2001). Procedurkunskap legitimeras oavsett om det giller dmnes-
kurser, utbildningsvetenskapliga, verksamhetsférlagda kurser eller sjilvstin-
digt arbete. Det stimmer vil 6verens med tidigare forskning (Shulman, 1986;
Sjoberg 2018; Sjoberg 2019). Samtidigt som procedurkunskap legitimeras
genom hég grad av representation i kursmalen, utelimnas i varierande omfatt-
ning fakta- och begreppskunskap samt metakognitiv kunskap. Den kritik som riktats
mot att lirarutbildning inte beaktar dmneskunskaper och faktakunskaper
(Lonner, 2019; Furuhagen et al., 2019) kan vi till viss del beldgga genom att
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faktakunskap ir underrepresenterad i forhdllande till procedur- och begrepps-
kunskap. Dirmed dr det inte sagt att faktakunskaper utelimnas helt i utbild-
ningen men de legitimeras inte i sdrskild stor utstrdckning i kursmaélen i denna
studie. En annan kunskapsdimension som inte legitimeras i kursmalen ér zefa-
kognitiy kunskap. Utelimnandet av denna kunskapsdimension innebir inte
bara avsaknad av mal {or sjilvkinnedom gillande egen kognition och motiva-
tion, utan ocksé avsaknad av mal f6r kunskaper om strategier for lirande och
tinkande, likvil som kunskaper om nir och varfér olika kognitiva strategier
kan anvindas (Anderson & Krathwohl, 2001). Denna kunskapsdimension
kan ses som mycket betydelsefull av flera orsaker, dels dr den viktig for att
lirare ska kunna hjilpa sina elever att utvecklas kognitivt, dels f6r att kunna
reflektera Over professionsrelevanta erfarenheter inom skolverksamheten
(Hegender, 2007). Dessutom dr det betydelsefullt att lirare kan férhalla sig till
lokala och globala politiska trender (Sjoberg, 2018). Det dr ocksa en kunskap
som skolledare bade efterfragar och férvintar sig att nyutexaminerande ldrare
ska ha f6r att uppfattas som kapabla att hantera alla delar av yrket (Muhrman
et al.,, 2022).

Vidare vill vi uppmirksamma de kognitiva processer som legitimeras i det
analyserade lirarprogrammet. Den kognitiva process som 1 storst omfattning
forekommer i samtliga kursmal 4r att forszz och den dr mest framtridande i de
utbildningsvetenskapliga kurserna (UVK). Den nist mest framtridande
kognitiva processen 1 programmet som helhet dr att wzdrdera och den
framtrider bade 1 dmneskurser och i sjalvstindigt arbete. I de verksamhets-
torlagda kurserna (VFU) framtrider att #/limpa som den vanligaste kognitiva
processen. Bade att #/ldnmpa och att vardera ir komplexa kognitiva processer
(Anderson & Krathwohl 2001), vilka representerar en idé om att lirare ska
kunna virdera sitt utdvande. Detta talar f6r en legitimering av ldrares pro-
fessionalisering inom yrkesverksamheten (Ahlstrom, 1999; SEFS 1992:1434).

Att de kognitiva processerna att firsza och att vardera ir de vanligaste 1 UVK-
respektive VEFU-kurser ir inte férvanande dda UVIK-kurser 4r mer teoretiska i
sin karaktdr och VFU-kurser mer praktiska. Det som vi finner anmirknings-
virt ar att den kognitiva processen att analysera inte legitimeras i lika hog grad
som att vdrdera. Att analysera inbegriper f6rmagor som att kunna sérskilja och
att organisera i relation till delar och helhet fOr att kunna se underliggande
mening. Vianser att den kognitiva processen att analysera borde ligga till grund
tor utévande av att vdrdera och en grund for att kunna tolka och forstd vad
som pagir i en undervisningsprocess. Att den kognitiva processen inte ges
tillricklig legitimitet, sdrskilt i jimforelse med att forstd, virdera och tillampa, kan
delvis forklaras av att analytiskt arbete baserat pa vetenskaplig grund inte far
tillrdcklig prioritet enligt mdlen fér akademiseringen av ldrarutbildningen
(Ahlstrém, 1999; Erixson Arreman, 2005). En annan kognitiv process som
utelimnas dr att séapa, och den avsaknaden i kursmalen relaterar framforallt
till fakta- och begreppskunskap och till metakognitiv kunskap. Lararkunskapens
skapa-dimension legitimeras frimst i VFU-kurserna och relaterat till kun-
skapsdimensionen procedur. Det vi finner férvinande dr att sa f4 kursmal som
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legitimerar processen skapa férekommer i en professionsutbildning. Vi stiller
oss fragan vilka betydelser det far nir lirarkunskap som social praktik diskur-
sivt utelimnar hégre komplexa kognitiva processer i kursplanernas mal?

Avslutningsvis tolkar vi utifrdn véra resultat, att den lirarkunskap som
legitimeras bestdr av att forsta, tilldmpa och virdera procedurkunskap och lirar-
kunskap som inte legitimeras avser att analysera och skapa faktakunskap och
metakognitiy kunskap. Utifran dessa resultat och i samstimmighet med tidigare
forskning (Hegender, 2007; Sjéberg, 2018) behéver lirarstudenter f4 mojlig-
het att baserat pa en vetenskaplig grund, tinka kritiskt kring sin egen under-
visningspraktik och utveckla ett reflekterande foérhéllningssitt, for att i sitt
kommande yrke kunna férhalla sig professionellt 1 en politiskt vixlande och
komplex skolverksamhet.
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