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ABSTRACT

Hur formas en inkluderande social samvaro i skolan? Och hur uppstir motsatsen;
sociala miljéer priglade av misstro, intern segregation och krinkningar Fragorna
ar viktiga f6r alla skolor, men stills pd sin spets vid forsok till styrd skol-
integration, ddr kommuner atbetar aktivt fér att skapa en mer socioekonomiskt
och etniskt blandad elevsammansittning. Empiriskt fokus £6r denna artikel dr ett
kommunalt initiativ dér elever flyttats frin ett strukturellt missgynnat omrade till
fyra andra skolor i en medelstor stad i Sverige. Med utgangspunkt i Axel
Honneths teori om moraliska erkdnnanden analyseras de flyttade elevernas upp-
levelser av erkdnnanden och krinkningar och hur dessa paverkat deras férut-
sittningar att bli en del av en ny gemenskap. I artikeln fokuseras sdrskilt pa hur
térekomst av eller brist pA omsorg, respekt och solidaritet paverkar elevers
méjligheter att utveckla en positiv relation till sig sjilva och andra, nigot som
spelar en avgbrande betydelse for deras lirande och utveckling. Samman-
fattningsvis presenteras en konceptualisering av olika former av erkdnnanden och
krinkningar 1 skolans sociala samvaro och hur dessa kan komma till konkret

uttryck.

INLEDNING

De senaste dren har skolsegregationens negativa konsekvenser blivit alltmer
patagliga och uppmirksammade i Sverige. Forskning visar att skolsegregation
hindrar barn och unga med olika bakgrund att métas och lira av varandra.
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Segregationen skapar ocksa skillnader i lirmiljé mellan skolor, nigot som
speglas i allt storre variation 1 skolresultat (Holmlund et.al., 2019; Skolverket,
2018; Yang Hansen & Gustavsson, 2016, 2019).

Idag vilar det huvudsakliga ansvaret, for att hantera denna komplexa
problematik, pa Sveriges kommuner. Forskning visar att manga kommuner
arbetar aktivt for att mota dessa utmaningar och férséker skapa en mer
socioekonomiskt och etniskt blandad elevsammansittning, vilket i denna text
benimns som styrd skolintegration (Arneback et al, 2021; Flensner &
Svensson, 2023; Lund, 2021; Osman & Lund, 2022; Trumberg et al., 2022).
Exempelvis kan det handla om att sprida elever fran strukturellt missgynnade
omriden till skolor i andra bostadsomraden. Det kan ocksd handla om att sla
samman flera skolor till en ny — mer heterogen — skolenhet eller att arbeta
med olika former av forstirkning till skolor i missgynnade omraden.

Ur ett internationellt perspektiv dr fenomenet inte nytt. Redan pa 1950-
talet genomférdes sd kallade bussningsférsék i USA med syfte att komma till
ritta med rassegregationens negativa konsekvenser (se t.ex. Orfield, 1983;
Orfield & Lee, 2006). Genom att bussa svarta elever frin strukturellt miss-
gynnade omraden till skolor 1 vita medelklassomriden var férhoppningen att
kunna minska segregationen i sambhillet och férbittra elevers skolresultat.
Studier av dessa “desegregationsprocesser” visar dock att det inte dr en enkel
process. Sidana initiativ kan visserligen leda till méten mellan elever med olika
bakgrund och foérbittra enskilda elevers studievillkor, men de kan ocksi
drinera redan utsatta lokalsamhillen pa resurser, sammanhang och trygghet
(till exempel vid forlust av skolor, arbetstillfallen och platser f6r gemenskap).
Initiativen har ocksa skapat motstind, vilket riskerat att leda till negativa och
fientliga bemoétanden riktade mot de nya eleverna. Det har dven resulterat i sd
kallad ”white flight”, dér vita elever fran medelklassen flyttat till andra skolor,
ofta med privata huvudmin eller i andra stadsdelar (sd kallad resegregation)
(Buck, 2016; Delmont, 2016; Otrfield & Lee, 20006; Pride & Woodard, 1985;
Woodward, 2011).

Pa liknande sitt visar nutida studier av styrd skolintegration i svensk
kontext (Arneback et al., 2021; Flensner & Svensson, 2023; Lund, 2021;
Osman & Lund, 2022; Wigerfeldt, 2010) pa komplexa och ibland motstridiga
processer (jfr dven Bunar, 2020; Kallstenius, 2010). Det som ofta uppstar ir
en mojlighet till méten och lirande mellan barn och unga med olika socio-
ekonomisk och etnisk bakgrund, men sjilva varandet pa samma plats 4r ingen
garanti fOr att eleverna utvecklar vare sig Omsesidig fOrstdelse, 6kad sam-
hérighet eller nar forbittrade skolresultat. I stillet beror utfallet till stor del pa
de sociala, pedagogiska och organisatoriska processer som initieras och hur
dessa processer stods och hanteras av elever, skolpersonal, tjinstemin och
politiker.
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I denna artikel 4r de sociala processerna i sirskilt fokus. Med sociala
processer avses de samspelsmonster som etableras i skolan som socialt rum,
savil i undervisning som i sociala utrymmen pa skolorna. En utgangspunkt dr
att dessa samspelsmonster strukturerar den sociala samvaron och paverkar
elevernas méjlighet till utveckling och lirande. Fér att analysera de sociala
processer som uppstér vid f6rsok till styrd skolintegration vinder vi oss till
den tyska filosofen Axel Honneths (2003) teori om moraliska erkdnnanden.
Genom sin forskning har Honneth utformat normativa utgangspunkter for
social samvaro, dir férekomst av erkidnnande och frinvaro av krinkning ses
som basala faktorer for att en minniska ska utveckla en positiv relation till sig
sjdlv och andra. Mot bakgrund av socialpsykologisk forskning beskriver
Honneth att en viktig komponent f6r manniskans sociala utveckling dr att bli
erkind f6r den man ir, vilket innefattar att erfara omsorg, respekt och
solidaritet i samspelet med andra minniskor. Detta paverkar i sin tur savil
forutsittningarna for lirande som mojligheterna att delta i olika sociala
gemenskaper. P4 motsvarande sitt kan krinkningar skada och fi den enskilde
att pa olika sitt tvivla pa sin betydelse i samspel med andra, vilket paverkar
méjligheterna till lirande och utveckling i negativ riktning. I den sociala vdv
som formar skolan kan bade elever och personal erkidnna och krinka var-
andra.

Empiriskt utgar artikeln fran en fallstudie dir en kommun valt att ligga ned
ett hogstadium 1 ett strukturellt missgynnat omrdde for att 1 stillet sprida
eleverna till fyra nya skolor i staden (jfr Arneback et al., 2021; Trumberg et
al., 2022).! Syftet med artikeln 4r att bidra med kunskap om hur de flyttade
elevernas upplevelser av erkdnnanden och krinkningar paverkar deras férut-
sdttningar att utveckla en positiv relation till sig sjdlva och att bli en del av en
ny social gemenskap. I studien ar syftet ocksa till att bidra med en konceptuali-
sering som synliggdr olika former av erkdnnanden och krinkningar i skolans
sociala samvaro. I artikeln riktas sdrskilt fokus mot de elever som bytt till en
ny skola och bidrar med en analys av de hinder och mdéijligheter dessa elever
upplevt pd vig mot att bli en del av ett nytt sammanhang. Med detta sagt ar
det viktigt att lyfta fram att de former av erkdnnande och krinkningar som
aktualiseras i elevernas berittelser ofta dr av betydelse for alla barn och unga
som gir i skolan. Aktiva f6rsok till styrd skolintegration stiller snarast fragan
om villkoren f6r en inkluderande social samvaro pa sin spets, dir betydelsen
av olika former av erkdnnanden och krinkningar framtrider extra tydligt.

Erkinnande och krinkningar i heterogena elevgrupper

I tidigare forskning dir intresserat riktats mot Honnets teori om erkdnnandets
moral i relation till utbildning belyser hur den kan bidra till teori- och
professionsutveckling vid undervisning i olika dmnen (Altmeyer, 2018;
Larsson, 2007), samt hur vi férstar och forhéller oss till barns deltagande i
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skolan och samhillet (Thomas, 2012). Teorin har ocksd anvints i pedagogisk
forskning fOr att visa hur situationer kan uppsta 1 skolan, dir olika behov av
erkinnanden kan krocka med varandra (Arneback, 2012; Larsson, 2007). Hur
ska en lirare exempelvis agera nir en elevs behov av att 4 sin r6st hord krock-
ar med en annan elevs ritt att inte utsittas for krinkningar? Hur ska en elevs
behov av omsorg stillas mot en annans om ldraren har ont om tid? Denna
forskning visar sammantaget pd betydelsen av att understka och diskutera
hur de sociala processer som uppstar i skolan, i termer av erkdnnanden och
krinkningar, villkorar ldrarprofessionen och elevers méjligheter till utveckling
och lirande.

Det komplexa férhallandet mellan erkdnnande och krinkning stills ofta pa
sin spets i skolor priglade av mangfald, dir elevers behov och f6rutsittningar
varierar stort och dir skillnaderna inom och mellan elevgrupper erbjuder bade
utmaningar och méjligheter. I termer av krankningar visar forskning att skolor
som kidnnetecknas av méngfald kan genomsyras av intern segregation och
monster av exkludering (Brown, 2006; Lindbick & Sernhede, 2010). Den
sociala skiktning och de ojimlika strukturer som priglar samhillet speglas
ocksa 1 skolan, dir elever upplever positioneringar, grupperingar och ojimlika
foérutsittningar i relation till olika maktordningar strukturerade kring exempel-
vis klass, kon, sexualitet, etnicitet, hudfirg eller religiés tillhérighet (t.ex.
Ambrose, 2016; Bunar, 2001; Léon Rosales, 2010; Lundberg, 2015). Dessa
maktordningar tar form saval inom som mellan sociala elevgrupperingar
(Lund, 2020; Jenvén, 2017). Forskning visar dessutom att dven skolans verk-
samhet kan bidra till att skapa och foérstirka samhailleliga bilder av “normalt”
och “avvikande”, “vi och dem” (Lund, 2020; Pollack, 2017). Det sker bland
annat mot bakgrund av hur undervisningen struktureras och vilket innehall
som ryms. Det kan dven ske genom dominerande normsystem och symbolis-
ka grinser, och att de som arbetar i skolan kan bemdota elever med olika bak-
grund pd skilda sitt (Arneback et al.,, 2021; Pollack, 2017). Sammantaget
formas ett socialt rum dir vissa grupper l6per hégre risk dn andra att utsittas
for olika former av krinkningar och missgynnanden. Det kan handla om allt
ifran subtila uttryck sdsom negativa forvintningar, osynliggérande, misstiank-
ligg6randen eller utestdngning, till olika former av mikroaggressioner, verbala
krdnkningar, hot och vald (Arneback & Jamte, 2017, 2022).

Samtidigt visar forskning att skolor priglade av méingfald ocksd rymmer en
rad méjligheter, vilket relaterar till olika former av erkdnnanden. Hir lyfts bland
annat fram hur barn och unga med olika bakgrund kan utveckla kamratskap,
nyfikenhet och forstdelse for varandra, liksom att métet kan stirka forut-
sdttningarna f6r utveckling och lirande (Banks & McGee Banks, 2020; Korol
et al., 2019; Skolverket, 2009; Wigerfeldt, 2010). Centrala faktorer dr hir olika
former av relationsskapande arbete, interkulturella processer och kamrat-
effekter. Ett konkret exempel ir forskning som pavisar en positiv kamrat-
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effekt (Yeung & Nguyen-Hoang, 20106), dir elever som dr nira vinner pa-
verkar varandra i sin instillning till skolan och lirande. Ett annat exempel ar
elever som agerar brobyggare, och som sammanfér personer med olika
bakgrund och fir dem att métas kring gemensamma intressen, sasom idrott
och kulturaktiviteter (Arneback et al., 2021).

AXEL HONNETH OCH ERKANNANDETS MORAL

I foreliggande artikel anvinds Axel Honneths (2003) teori om erkidnnandets
moral for att analysera de sociala processer som uppstar vid f6rsok till styrd
skolintegration. Teorin baseras pa moralfilosofisk forskning om nédvindig-
heten av att utveckla normativa utgangspunkter f6r mellanminsklig samvaro
(jfr Altmeyer, 2018; Thomas, 2012; Warming, 2015). Enligt Honneth erbjuder
teorin om erkinnandets moral den bista vigen for att utveckla en koppling
mellan utbredda erfarenheter av orittvisa och normativa utgangspunkter for
en positiv och frigbrande utveckling, vilket dven kan relateras till en radikal
pedagogisk tradition (Huttunen & Murphy, 2012). Honneth menar att det
finns ett behov av att vi i stérre utstrickning riktar blicken mot relationen
mellan jaget och omgivningen — mer specifikt mot erkdnnanden respektive
forvigran av erkidnnanden. Enligt Honneth ér det i det dialektala férhallandet
mellan erkdnnanden och krinkningar som vi som miénniskor skapar bilden av
oss sjilva och var sjilvrelation, det vill siga “medvetande om eller den kinsla
som en person har av sig sjilv med avseende pa vilka fé6rmégor och rittigheter
som tillkommer denne” (Honneth, 2003, s. 101). Honneth beskriver tre
grundldggande former av moraliskt erkdnnande och krinkningar som uppstir
intersubjektivt mellan manniskor (tabell 1):

Tabell 1.

Honneths moraliska erkdnnanden och krinkningar
Erkinnanden Leder till Krinkningar Leder till
Omsorg: Tilltro till Forvigrad Lag tilltro till
Erkinnande av betydelsen av de omsorg: betydelsen av de
den andres behov egna behoven Krinkningar i egna behoven
och 6nskningar form av vald och

likgiltighet

Respekt: Tilltro till den egna | Forvigrad Lag tilltro till den
Erkinnande av omdomes- respekt: egna
den andres férmégan Krinkningar i omdémesférmagan
tillracklighet form av misstro

och nedlatande
handlingar
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Solidaritet Tilltro till den egna | Forvigrad Lag tilltro till den
Erkinnande av betydelsen i en solidaritet: egna betydelsen i en
den andres virde social gemenskap Krinkningar i social gemenskap
for den konkreta form av

gemenskapen exkludering

Omsorg ir, enligt Honneth, det férsta och mest grundldggande erkidnnandet
som vi som manniskor har behov av for att utveckla en positiv sjilvrelation.
Omsorg handlar om att erkdnna en persons behov och 6nskningar och ir
asymmetrisk till sin karaktir. Det tydligaste exemplet pa en asymmetrisk
relation 4r den mellan ett barn och dennes foraldrar, dir den vuxne tar hand
om sitt barn utan att kriva detsamma tillbaka. Det innebir att den som har en
ansvarstagande position i en relation bir ansvaret for att visa omsorg gent-
emot den som ir i beroendestillning. Oversatt till ett pedagogiskt samman-
hang har liraren pa ett liknande sitt ansvar att visa eleverna omsorg, det vill
sdga forhalla sig till elevers behov och 6nskningar, utan att kriva samma till-
baka. Av detta foljer att en elev som upplevt omsorg har littare att utveckla
en tilltro till att de egna behoven ér av betydelse, medan den elev som inte fir
uppleva omsorg i en pedagogisk relation riskerar att fi en negativ instillning
till att utveckla en sadan tilltro (jfr Noddings, 2002, 2005).

Respekt dr ett erkidnnande av ndgons moraliska tillricklighet (Honneth,
2003). P ett juridiskt plan kan detta erkdnnande f6rstas utifran de réttigheter
som tillskrivs individen i ett samhille, men det kan ocksi ses som en universell
och 6msesidig forpliktelse att striva efter likabehandling. Erkdnnandet som
respekt tar ocksa plats i sociala praktiker och avser dd den enskildes ritt att av
andra ses som tillricklig i sig sjdlv och att fa ta plats 1 ett sammanhang pa lik-
virdiga villkor. I skolan kan det exempelvis handla om hur man blir bemétt
och sedd som en omdomesgill, kompetent och 6nskvird person i ett
sammanhang (t.ex. Hansson, 2012). Om detta erkinnande krinks, exempelvis
genom misstro och nedlatande handlingar, kan det leda till en bristande tilltro
till den egna omdomesférmagan (jfr Larsson, 2010; Arneback, 2012).

Det tredje erkdnnandet, so/idaritet, handlar enligt Honneth om att vi som
minniskor har ett behov av att vara en del av en gemenskap 6r att utveckla
en positiv sjilvrelation. Om vi upplever oss isolerade skapas en negativ upp-
fattning om den egna betydelsen i den sociala samvaron. Ett sidant perspektiv
sitter fokus pa fraigan om hur lirare kan arbeta for att skapa solidaritet i
skolan, bide med och mellan eleverna. I ett pedagogiskt sammanhang kan det
exempelvis handla om betydelsen av att lirare i skolan agerar sa att eleverna
kinner sig uppskattade, biade f6r vad de kan och {6r vad de betyder f6r andra
i klassen. Enligt Honneth ér stridvan efter solidaritet en absolut nédvindighet
1 begrinsade grupper, exempelvis en skolklass. Uppdraget att arbeta for soli-
daritet i skolan handlar i mangt och mycket om att skapa processer som leder
till att gemenskaper utvecklas pa ett sidant sitt att ingen exkluderas.
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Honneths teori om erkidnnandets moral, och de tre centrala former av et-
kinnande som presenterats ovan, syftar till att synliggéra vad som dr avgbran-
de for att vi som manniskor ska kunna skapa en positiv relation till oss sjilva
och andra. Samtidigt dr relationerna mellan olika former av erkidnnande inte
enkla och harmoniska, utan det kan uppstd spinningar och konflikter som
kriver individuella 6verviganden och val i enskilda situationer. Férekomsten
eller férvigran av omsorg, respekt och solidaritet har central betydelse f6r de
sociala samspelsmonster som utvecklas i skolan och paverkar i hog grad savil
forutsittningar for lirande som métet mellan elever med olika bakgrund.

METOD OCH ANALYS

I denna artikel studeras hur elevers upplevelser av erkinnanden och krink-
ningar paverkar det sociala samspelet vid f6rsok till styrd skolintegration.
Empiriskt fokus dr pa ett fall dir en hogstadieskola i ett strukturellt miss-
gynnat omrade lagts ner och dir eleverna anvisats till fyra andra skolor i
samma kommun. Forskargruppen har foljt arbetet pd de fyra anvisnings-
skolorna i tva och ett halvt drs tid, med sirskilt fokus pa att finga de organisa-
toriska, pedagogiska och sociala processer som initierats genom omorgani-
seringen. De 6vergripande resultaten av studien har presenterats i rapporten
En skola i integration? (Arneback et al., 2021). I rapporten fors utforliga diskus-
sioner om de sociala, pedagogiska och organisatoriska utmaningar och méjlig-
heteter som ryms i initiativet, men ocksd om de kontextuella villkor som
méjligedr och begrinsar skolors och kommuners arbete med att motverka
skolsegregationens negativa konsekvenser. I rapporten aterfinns ocksd ut-
forliga diskussioner kring data, metodologi och analysarbete.
Sammanfattningsvis bestar datamaterialet 1 denna artikel av observationer
1 klassrum och sociala utrymmen, samt intervjuer med skolledning, personal
och elever pd skolorna. Den data som analyserats utgdrs av féljande delar

(tabell 2):

Tabell 2.

Datainsamiing
Obsetvationer Elever Skolpersonal
Drygt 300 40 intervjuer med 60 elever 60 intervjuer med 55
lektionsobservationer (varav 24 elever frin omradet | personer (rektorer, lirare,
samt dir skolan stingdes ned) clevhilsa, fritidspedagoger,
obsetvation i sociala elevassistenter)
utrymmen.

Observationerna och intervjuerna genomfdrdes av tre forskare under dren
2018-20202. I samband med observationerna bestktes skolorna, for att fa
kinnedom om den pedagogiska praktiken och den sociala samvaron pi
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skolorna. Vi har vid dessa tillfillen f6rt anonymiserade anteckningar om vara
upplevelser och reflektioner. De semistrukturerade intervjuerna med elever
och personal behandlade férutbestimda teman och gav samtidigt utrymme
for vidareutvecklingar och tillige (Patton, 2002). Personalintervjuerna har,
med ett fatal undantag, genomforts som enskilda intervjuer och pagick 60-90
min. Eleverna fick sjidlva anmila sitt intresse och gavs mojlighet att vilja
mellan att gbra enskilda intervjuer eller fokusgruppsintervjuer. Intervjuerna
pagick 25-90 min. Totalt innefattar analysen 100 intervjuer med 115 personer
samt omfattande observationer av lektioner och sociala utrymmen.

I analysarbetet som ligger till grund f6r denna artikel har vi sérskilt foku-
serat pd sociala processer och hur elever och personal beskriver betydelsen av
erkinnanden och krinkningar f6r den sociala samvaron. Observationerna har
bidragit till att skapa en bild av den sociala samvaron pa skolorna. De anvinds
ocksa 1 viss man i artikeln for att beskriva hur vi som forskare uppfattat
framtridande moénster i den sociala samvaron péd skolorna. Intervjuerna
anvinds 1 sin tur for att analysera hur elever och personal sjilva upplever den
sociala samvaron och den egna positionen pd skolorna.

Intervjuerna har transkriberats och analyserats i tva steg. I det f6rsta steget
genomférdes en tematisk analys (Braun & Clarke, 2006) som fingade ut-
maningar och méjligheter kopplat till de organisatoriska, pedagogiska och
sociala processer som initierats pa de fyra skolorna. For att minimera risken
f6r identifikation av enskilda skolor valde vi att inte presentera analysen skola-
forskola, utan att i stillet arbeta f6r att synliggéra mer generella monster att
lira av. Med detta sagt dr det viktigt att pdpeka att flera av de teman som
aktualiseras framtridde i olika grad péd de fyra skolor som ingar i studien,
skillnader som ocksé diskuteras ingdende i rapporten (Arneback et al., 2021).
I denna artikel valde vi att arbeta med datamaterialet som en helhet, dd syftet
ir att analysera och diskutera betydelsen av erkdnnanden och krinkningar i
stort, snarare 4n att analysera skillnader i forekomst eller specifika villkor
kopplade till enskilda skolor.

Under var initiala analys uppmirksammades att de monster som fram-
tridde kring sociala processer pa de nya skolorna Gverensstimde vil med
Honneths teorier om erkdnnandets moral. Det medforde att vi 1 ett senare
skede genomférde en re-analys av kodad data om sociala processer utifrin
Honneths teori om erkidnnande och krinkningar, data som berér upplevelser
av att fa eller férvigras omsorg, respekt och solidaritet. Sammantaget innebér
det att vi i artikeln presenterar centrala teman i de flyttade elevernas upp-
levelser av den sociala samvaron pd de nya skolorna. Resultatet bidrar dven
med en konceptualisering av férekomsten av olika former av erkdnnanden
och krinkningar i skolans sociala samvaro. De empiriska teman som fram-
trider i materialet vad giller erkdnnanden och krinkningar har ibland kunnat
kopplas till flera av Honneths teoretiska begrepp. I resultaten har vi valt att
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relatera respektive empiriska tema till det teoretiska begrepp dir kopplingen
har varit tydligast.

ERKANNANDEN OCH KRANKNINGARS BETYDELSE VID STYRD
SKOLINTEGRATION

Omsorgens erkinnanden och krinkningar

Omsorg blir framtridande nir eleverna talar om situationer pd de nya skolot-
na dir de fir sina grundliggande behov och 6nskningar tillgodosedda och
erkinda. I det fall vi studerat framtrider omsorgens erkinnande nir persona-
len dr lyhérd och inkdnnande i métet med elever, dels i form av pedagogisk
omsorg nir eleverna far den hjilp de behéver 1 undervisningen, dels genom
social omsorg fran personalen i den mellanminskliga samvaron.

Nir elever talar om pedagogisk omsorg beskriver de lirare som strukturerar
sina lektioner sa att de fiar mojlighet att lira sig utifrin sina egna forut-
sittningar och férkunskaper. Aspekter som lyfts dr upplevelser av individuellt
anpassad och varierad undervisning, dér ldraren visar vilja och férmdga att
mota och hjilpa eleverna utifrin deras skiftande behov. Flera av de elever
som fitt byta skola beskriver betydelsen av nira relationer till sina ldrare, nigot
de upplever sig ha haft pa sin férra skola. Eleverna beskriver betydelsen av att
lirarna har positiva férvintningar och att de “inte ger upp” om dem, trots att
det ibland kan bli kimpigt f6r nagra av dem. Nedan beskriver eleverna lirare
som upplevs lyckas med just detta. I det fOrsta exemplet beskrivs en ldrare
som visar pedagogisk omsorg genom att vara engagerad i elevens lirande,
medan det andra exemplet handlar om betydelsen av varierad undervisning i
klassrummet:

Jag har ocksé en annan ldrare i kirnimnen som jag vet sliter och krigar (...)
f6r min skull. (...) P4 hennes rasttid kommer hon till mig, (...) viljer att
sitta sig med mig pd hennes rasttid och férséker plugga in nagra ord ...
som jag ska ha ett prov pd. Man mairker ju av, hon vill mitt bista. Alltsd,
hon vill mitt bastal Varfor ... varfor ska jag dd missa den hir stora chansen
som jag fir? Jag far en chans framf6r mig, helt gratis, utan att ha bett om
det eller kimpat f6r den. D4 ér det bist jag tar vara pa den chansen och
jobbar, och gér som jag ska. Men med andra lirare sa kdnns det svirt.
(Elev 46)

Elev 14: Ja, han ir verkligen bra. (...) Han har vildigt mycket blandat ocksa.
Ibland dr det lite boken, ibland pratar man i grupper, ibland ir det lite
smauppgifter.
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Elev 37: (...) [namn] har ju ocksa anpassat for vilken nivd man ligger pa. Sa
de som behover lite svirare har lite svdarare och chansen att utveckla sig
mer, och de som behover lite littare har littare.

Elev 14: For jag tycker det dr viktigt att inte bara sa hdr... att varje lektion
sd har de genomging, for da lir man sig ingenting, utan att man bara sitter
och lyssnar, det blir jittelangtrikigt efter ett tag. Sa det dr viktigt att ha
ganska blandat.

Att fa den hjilp och uppmuntran man behdver ér naturligtvis av betydelse f6r
alla elever, men vid styrd skolintegration blir det extra viktigt att liraren ser
over och omprévar sin undervisning si att uppligget fungerar for elev-
gruppen i sin helhet. Omorganiseringen innebir ofta att variationen i elevers
bakgrund, kunskapsniva och férutsittningar forindras, vilket medfor att upp-
ligg och tillvigagingssitt delvis behéver omprévas. Nagot som blivit sdrskilt
framtrddande i var studie dr betydelsen av att formulera inkluderande upp-
gifter som méjliggér f6r elever med olika férutsdttningar och férkunskaper
att delta pa liknande villkor. Det framstar ocksa som viktigt att arbeta med
sprakutvecklande arbetssitt for att synliggbra och ”packa upp” begrepp och
sprak tillsammans med eleverna. Hir spelar speciellt anpassade liromedel och
tekniska I6sningar en central roll £Or att stotta elevernas sprakutveckling.

Att fd ta del av personalens sociala omsorg, handlar snarare om betydelsen av
att eleverna blir sedda och bekriftade som medminniskor, inte bara som
“elever”. For eleverna innebir det bland annat att bli bemétta med nyfikenhet,
lyhérdhet och forstielse; att kdnna att personalen bryr sig och kdnner in
cleverna. Enligt de intervjuade eleverna kan det handla om att personalen
intresserar sig for vilka eleverna ir, hur de mér och att de f6rmar uppfatta och
anpassa sig efter skiftningar i elevernas maende. Tva av eleverna beskriver
betydelsen av genuina méten med ldrarna utanfoér klassrummet pa féljande
sétt:

Elev 34: Jag vet ocksd att jag kan prata med dem i korridorerna, fér de
kommer faktiskt fram och forscker.

Elev 17: Ja, om man sitter, till exempel vi sitter vid en bidnk och pratar, s
kan de ... [avbrott.] liksom komma och prata med en. (...) Om de frigar
hur livet hemma dr, liksom. (...) vad har du gjort i helgen, till exempel
(...). Det ir inte bara sa hir, de bryr sig bara om undervisningen, men de
bryr sig om liksom, hela dig.

Elev 34: De beter sig som att vi 4r ménniskor och inte elever. Alltsd, de
verkar bry sig om oss.



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 11

Sammantaget kan sdgas att handlingar som leder till ett erkdnnande av elever-
nas behov av omsorg, 1 linje med Honneth (2003), bidrar till att eleverna ges
forutsittningar att utveckla ett pedagogiskt och socialt sjilviortroende; “jag
kan lira mig och det 4r nigon som finns hir nir jag behéver det”.

Det empiriska materialet rymmer dven en rad exempel pa motsatsen. I var
data férekommer ocksd krinkningar av elevernas behov av pedagogisk och
social omsorg. I de pedagogiska processerna handlar det framfér allt om
situationer dir elever upplever att de hamnar 1 ett pedagogiskt vakunm och dir-
med inte kan tillgodogdra sig undervisningen. Nir det giller den sociala
samvaron med skolpersonalen handlar det ofta om att eleverna kinner sig
osynliggiorda, vilket innebir att de upplever att det inte finns tillrdckligt intresse
fran personalens sida att engagera sig relationellt i de nya elever som kommer
till skolan.

Nir eleverna talar om erfarenheter av det vi bendmner pedagogiskt vakuum
berittar de att de inte hinger med eller férstir vad som sker pa lektionerna,
och att liraren inte finns ddr f&r att méta och hjilpa dem vidare. I intervjuer
beskriver eleverna ldrare som inte upplevs hinna med, inte vill eller ricker till
for att erbjuda det stéd som eleverna har behov av. I praktiken kan det
exempelvis handla om lirare som inte upplevs anstringa sig for att anpassa
undervisningen till elevernas skiftande kunskapsnivd och forutsittningar.
Flera elever berittar om undervisning som tycks bygga pd idén om att one
size fits all”. Detta blir ocksa tydligt pa en del av de lektioner vi observerat,
dir flera elever haft svart att fOrstd instruktioner och innehallet 1 under-
visningen. I stillet blir de ofta sittande eller ger upp arbetet och bérjar dgna
sig 4t olika former av stérningsmoment eller undvikande beteenden. Vid
lektionsobservationer har det ocksd forekommit att elever som upplevs
stokiga eller inte hinger med far mdojlighet att jobba vidare sjilva i grupprum.
Vil dir dgnas det inte manga minuter at skolarbete. Flera intervjuade elever
som fétt byta skola jimfor det pedagogiska vakuum de upplever pd den nya
skolan med tidigare skolerfarenheter, dir ldrartitheten ofta varit hogre,
klasserna mindre och stddet littare att fa. S4 hir sdger ndgra av eleverna:

Elev 17: Alla har ju olika sitt att ldra sig. [Hér] kinns det som att alla far
samma. De vet att alla ldr sig inte pd det sittet.

Elev 12: Som en viss minniska kan ldra sig, det betyder inte att jag ldr mig
pa det sittet. For jag ... nir vi gick i X-skolan, dé lirde vi ju oss pd ett visst
sitt, och sen ndr det byttes ... nir vi bytte skola sa fattade jag helt plotsligt
ingenting. For de pratade pi ett visst sitt. Ord som jag inte férstod.

Elev 11: (...) om ldrare forstar ... ser att du inte férstar vad den sdger, da
borde den ... alltsa, liraren pad det sittet forstar, de borde i alla fall friga
dig ”hur lir du dig?” Alla ska behandlas lika, men nir det giller att lira sig,
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alla har olika sitt att lira sig. Alla ... ndgra har lattare och ndgra har svarare,
och det borde lirare forstd. Men det kidnns som att vissa ldrare inte bryr

sig.

Men vad heter det, nir vi gick i X, dir, vad heter det, man f6rstod, vad
heter det ... man forstod hela tiden, de var tydliga. Och varje ging man
inte férstod sa fick man inte vinta typ nidstan vid slutet av lektionen tills
liraren kom. (Elev 30)

Aven lirarna beskriver att det kan vara svart att ricka till i ett alltmer
heterogent klassrum. Flera ldrare beskriver att det 4r utmanande att anpassa
sin undervisning till en bred variation av férkunskaper och foérutsittningar,
speciellt om det dessutom saknas arbetsro. Samtidigt kvarstar problematiken
ur ett erkinnandeperspektiv. Om elever har svirt att fi sina behov av peda-
gogisk omsorg tillfredsstillda kan det, for att tala med Honneths begrepp,
leda till att sjélvfortroendet i relation till det egna lirandet skadas. Till detta
kan ldggas att flera elever beskriver upplevelser av ointresse frin personalen
f6r dem som minniskor. Ur detta vixer en kinsla av att vara osyn/iggiord och i
virsta fall o6nskad i personalens 6gon. En elev beskriver kinslan av att inte
vara sedd pa foljande sitt:

Vissa lyfter ju typ inte ens blicken. Och det dr sa hir, jag dr ju van att hilsa
pé de jag gar forbi. Kanske inte alla elever, men oftast ndr man har sin
lirare, liksom, da dr jag ju van att hilsa pa den, precis som man hilsar pa
sin granne typ. Men d4 blir det lite sd hir ... de tittar typ inte ens upp. Och
da gir de 4nda inte med nagot papper eller nagonting, de bara kollar rakt
ner, eller alltsa, ser f6rbi en. (Elev 38)

Personalen talar sillan 6ppet om brister 1 det sociala bemé&tandet av elever.
Emellertid visar analysen av intervjumaterialet tydligt att &ven om det finns
ett starkt stod fOr forséket att sprida elever fran strukturellt missgynnade
elever till nya skolor, si férekommer en osikerhet bland personalen kring
huruvida de ricker till i métet med den nya elevgruppen. Det finns ocksa
personal som beskriver kinslor av otillricklighet i det sociala samspelet.

Respektens erkidnnanden och krinkningar

Respekt dr en annan viktig form av erkdnnande, inte minst nir elever flyttas
fran en skola till en annan. Det handlar om att eleverna upplever att de beméts
som omdoémesgilla, kompetenta och 6nskade i det nya sammanhanget. Fragan
om ett respektfullt bemdtande finns ndrvarande i savil klassrum som i de
sociala utrymmena pa skolorna. Det handlar dels om att fa ta plats och att
ctablera en dmsesidig respekt i klassrummet, dels om att uppleva ett respektfullt
bemitande i skolans sociala rum.
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Nir det giller dmsesidig respekt i klassrummet kan detta forstis som ett
pedagogiskt erkdnnande, ddr eleverna bjuds in till gemensamma samtal och
far sin r6st hord. Det handlar, enligt eleverna, om att alla elever ska ges ut-
rymme och bemdtas pa ett respektfullt sitt. Samtidigt beskriver eleverna att
det dr viktigt att ldraren bevakar sina egna grinser for att fi den respekt de
fortjanar som minniskor. En av eleverna beskriver hur en ldrare arbetar f6r
att etablera en sidan relation:

[Liraren] har hittat en balans mellan att vara strikt och en typ av vin.
Forsta gangen vi hade henne, si etablerade hon att “lyssna, jag kan bli er
vin, men ocksa er fiende”. ... Och minga gillar att hon brukar skimta
under lektionerna. Hon dr som att, att allting blir roligt pd ndgot sitt, och
4nda lir hon oss och ser till att vi har tagit till oss informationen. Jag tycker
verkligen att det dr fint. (Elev 13)

Utover det grundldggande behovet att bli respektfullt bemétt, blir denna form
av erkinnande ocksa tydligt under observationer nir liraren pa olika sitt ger
utrymme f6r olika perspektiv och réster att ta plats 1 undervisningen. Det kan
till exempel handla om att elever ges mdjlighet att undersdka olika kulturella
uttryck tillsammans genom dans eller musik, eller att det f6rs samtal om olika
sdtt att forstd och forhdlla sig till natur- och samhaillsfenomen. Dirtill talar de
elever som fitt byta skola om betydelsen av ett respektfullt bemitande i skolans
sociala rum, bade fran personal och andra elever. Av intervjuerna framkommer
att de elever som upplever att de blivit sedda, inbjudna och fatt ett samman-
hang ofta har en positiv bild av sin skola. Nir eleverna kinner att de beméts
pd ett positivt och vilkomnande sitt — och respekteras som individer — skapas
goda férutsittningar for att trivas. Sa hir sdger en av eleverna, som upplever
sig vilkommen och inkluderad pi sin nya skola:

Jag tycker det dr bra att man kommer in 1 att... det dr sa 6ppet, och alla ...
alltsa, alla bryr sig om dig. Alltsd, om du sitter ensam, de kommer fram,
pratar med dig. Lirarna, till exempel, ocksa. De foérsoker sa att du kommer
in i gruppen om du kdnner dig utanfér. ... Jag tycker det dr skont har. (...)
Om man sitter typ hir uppe i kaféet och vintar pa nagon lektion, och s
sitter man ensam, kanske, man vill ha sillskap, nain kommer fram och...
med ndgra vinner och pratar, ”vad hinder? Hur gar det i skolan?” och
pratar sen gir man ut en promenad. Det 4r nice. (Elev 23)

Personalintervjuer vittnar om att de 4r vil medvetna om betydelsen av ett
positivt bemétande och att de inte minst i det inledande mottagandet arbetat
hart for att fa de nya eleverna att kinna sig vilkomna. Det ordnades exempel-
vis upptaktsdagar och sociala aktiviteter pd samtliga skolor. Det finns dock
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personal som i efterhand beskriver att de hade behévt gbra dnnu mer for att
fa vilkomnandet att bli bra.

Det empiriska materialet rymmer ocksa en rad exempel pa nir de inter-
vjuade eleverna upplever att respekten brustit, vilket i Honneths begrepps-
virld kan beskrivas som att deras grundliggande behov av respekt krinkts.
Det handlar dels om att de upplever sig bli gjamlikt behandlade i klassrummet av
personal, dels om nedsdttande ord och handlingar fran andra elever. Nir det hand-
lar om att bli ojimlikt och orittvist behandlad beskriver elever exempelvis
situationer dér de upplevt att skolpersonal gett uttryck f6r férdomar eller
forutfattade meningar. Aterkommande teman ir kinslan av skilda férvint-
ningar och bemétanden och att bli kollektivt skuldbelagd. Flera elever med
minoritetssvensk bakgrund?® berdttar om hur de upplever sig automatiskt
utpekade vid problem, och att konsekvenserna av ett visst agerande skiljer sig
at beroende pd vilken etnisk bakgrund och hudfirg eleven har. En av eleverna
beskriver upplevelserna av ojimlik behandling pa foljande sitt:

Elev 16: Det brukar oftast vara si nir det ar brik ocksd. Det dt ... om jag
brakar med en vit elev, sa brukar man alltid skicka hem den svarta eleven,
iven om han inte starta ens braket.

Interyjuare: Vad tinker du om det?

Elev 16: Det finns inte ... det har blivit nu, en vardag. Sa nir vi bérjade i
sjuan si brukade vi bli ganska upprérda och arga. Fast nu, alltsd, det 4r inte
virsta grejen. Om jag brakar med nan annan si brukar jag forvinta mig
redan att jag ska bli hemskickad, och den andre brukar stanna, trots att det
var han som startade briket, det var han som sa ... den personen fir ingen
hemringning ens. Han ser mer ut som offret, fast jag dr offret i det
sammanhanget.

Eleverna beskriver ocksd att det kan vara svart att f6ra problemen pa tal déd
det ofta handlar om édterkommande monster av ojimlik behandling pd
mikronivd. Bland personalen dr beskrivningar av ojimlik behandling av elever
mindre vanliga, men det férekommer att personal beskriver situationer da
kollegor agerat pd ett sitt som uppfattas som orittvist och som riskerar att
skada relationen till eleverna.

Det férekommer ocksd att de nya eleverna berittar att de méter nedsdttande
ord och handlingar fran andra elever pa skolan, och att deras sociala, kulturella
och/eller religitsa tillhérighet betraktats som en brist eller en o6nskad posi-
tion. 1 det empiriska materialet finns en rad exempel péd situationer, dir
enskilda elever beskriver att de blivit bemotta med férdomar och férutfattade
meningar, ofta férknippade med uppfattningar om elevernas bostadsomrade,
religion eller etnicitet. De strukturellt missgynnade omradena, och indirekt de
som bor dir, beskrivs i dessa ssmmanhang som négon form av undantag eller
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avart 1 det svenska sambhillet; som omraden priglade av kriminalitet, ging-
kulturer och avvikande normsystem. I intervjumaterialet finns flera exempel
pé nir de negativa forestillningarna tycks ha Sverforts pa enskilda individer
och paverkat det sociala samspelet negativt. En av eleverna beskriver métet
med den nya skolan:

Elev 29: Jag tror de hade férdomat, alltsi. For vi var frin X och vi var
utlindska. Jag tror de hade férdomar om att vi holl pa med daliga saker,
att vi var daliga bara. (...)

Interyjuare: Vad kunde det vara f6r ndgonting, liksom?

Elev 29: Alltsa, till exempel att ... vi dr kriminella, typ, for att vi dr fran ett
utsatt omréde, for alltsd. .. alltsd, det star pa listorna i Sverige, alltsa polisen,
de la ju upp Sveriges sirskilt mest utsatta omraden, och X ir ju med. Jag
tinkte ’va? Gangster?!”

I flera fall har de negativa fOrestillningarna och attityderna kommit till
konkret uttryck i rasistiska krinkningar, vilket beskrivs leda till 6kat avstand,
motsittningar och brak. Eleverna beskriver férekomst av allt fran subtila ut-
tryck, sdsom blickar, smd kommentarer och negativa férdomar och generali-
seringar om folkgrupper (till exempel om araber som ”terrorister”, somalier
som 7pirater” eller slagord som ”ut med invandrarna”) till anvindande av
rasistiskt sprakbruk (till exempel n-ordet, “paskkirringar” eller “blatte”), rasis-
tiska symboler ("hakkors”, ’sydstatsflaggan”, ”’blackface-malningar”) och hot
och vald. Tva elever aterger sina erfarenheter av mera explicita uttryck av
rasism:

Nir jag forst borjade hir si var det nigra nior som sa n-ordet till mig.
Alltsa, ndgra nior. Jag gick i sjuan och jag hade nyss borjat. Och di, jag
bérjade argumentera med dem, eftersom de gick emot en ny kille som var
sd hir jittemobbad i skolan, och jag sa till eftersom det var fem grabbar
mot en. (...) Jag férséker putta bort honom, och di, de hir blir aggressiva,
och di, en av dem/ sdger n-ordet till mig. Och d4, jag blir skitarg och
bérjar argumentera emot, jag bara, ”vem fan dr du som gor si hir?” sa det
blev s hir virstingbrak och jag blev hemskickad. (Elev 27)

De storsta problemen, det maste vil vara ... alltsd, alla de hir skimten
som ... allts, folk ligger ju ut skimt som ah, vi dlskar SD, ut med alla
invandrare”, men tinker inte pd vilka som tar 4t sig. Och det skulle jag ta
som det storsta problemet den hir skolan har. (Elev 32)

I nista avsnitt diskuteras hur den sociala samvarons solidaritet villkoras och
utformas pa skolorna, och vilka former av erkdnnande och krinkningar som
dirmed uppstdr. I relation till respekt kan dock konstateras att avstands-
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taganden, rasism och fientlighet av det slag som diskuteras i detta avsnitt
naturligt leder till att det kan vara svart att kinna tillhérighet till sammanhang
som inte upplevs som vilkomnande.

Solidaritetens erkdnnanden och krinkningar

Solidaritet handlar om elevernas behov av att fi vara en del av en social
gemenskap. Om respekt forstds som ett grundliggande fundament f6r socialt
samspel didr du ses som tillrdcklig f6r att delta, si fokuserar solidaritet pa
betydelsen av att utveckla vinskap och ndra sociala relationer eleverna
emellan. Nir vi intervjuat elever och personal ér det tydligt hur solidaritet dr
en central komponent nir de talar om hur forséket med den styrda
skolintegrationen har fungerat och fallit ut. Mer specifikt beskriver eleverna
betydelsen av brobyggande vinskaper och att bli socialt inkinderad i Klassrummet.

Den f6rsta formen av erkinnande berdr utformningen och organiseringen
av den sociala samvaron i undervisningen. Elever som spridits till nya skolor
framhdller att det dr viktigt att det skapas en social inkludering 1 klassen. De ger
exempel pa situationer dir lirare arbetat aktivt med relationsskapande och
brobyggande aktiviteter f6r att skapa méten mellan olika elever och elev-
grupper. I relation till skolan som helhet beskriver eleverna klassrummet som
den primira platsen f6r nya méten, dir lirarna aktivt mojliggér och sitter
grinser for olika former av samspel och samarbeten. Enligt flera elever skapar
exempelvis system med bestimda platser, att liraren styr gruppindelningar
och konstruerar inkluderande uppgifter, forutsittningar f6r alla att delta pa
liknande villkor. De beskriver att detta kan leda till f6rbittrade méjligheter att
moéta och lira kinna nya personer, vilket ocksd kan pdverka de sociala
relationerna utanfor klassrummet. Tva av eleverna berittar om sadana till-
fillen 1 klassrummet:

Nir sd hir, vi gor sa hir grupparbete, alltsa, de vet ju vilka som kommer
g4 till varandra och jobba med varandra. Sa de gor s hir ... de siger s
hir ?jag viljer”. De blandar ihop eleverna sa att alla far chans att prata med
nigon annan de aldrig pratat med. (...) Jag tycker det dir dr bra. D4 man
far ... alltsa, man lir kinna den dér personen lite extra, si man ska kolla
om man ... d4 man far syn pd om det dr en bra person eller en dilig person.
(Elev 22)

Ja, men det blir lite s hidr ... om man sitter i klassrummet, och man har
utdelade platser, dd blir det, dd snackar man ju med de runt om sig. Om
man sitter bredvid nin eller sitter framfor nin liksom, om man behover
hjilp eller om de behover hjilp. Liksom, man samarbetar ju tillsammans.
Och dé blir det en annan, liksom, sammanhallning. (Elev 41)
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Det finns ocksa delar av den intervjuade personalen som lyfter fram att vid
skolintegration ér det relationella arbetet i klasserna en central och kontinuer-
lig process. Det kan exempelvis handla om att arrangera sociala och grupp-
stirkande aktiviteter eller att stirka den relationella samanhallningen i klassen
genom olika former av elevaktiva arbetssitt.

Den andra formen av solidariskt erkinnande handlar om etablerandet av
brobyggande vinskaper. Hir visar vara observationer och intervjuer att manga
elever framfor allt umgds med andra elever av samma kén och med samma
sociala och etniska bakgrund som eleven sjilv, didr uppdelningen mellan
minoritets- och majoritetssvenska elever ofta framtrider tydligt. Elever
beskriver att den storsta delen av deras sociala samvaro dger rum inom dessa
kamratgrupper; det dr hir de utvecklar kunskaper, stottar varandra, men ocksa
ofta tjafsar och brakar. I vart material finns ocksd elever som bryter dessa
6vergripande moénster och agerar brobyggande mellan grupperingar genom
att de méts 1 gemensamma intressen sasom kultur, dataspel eller sport. De
brobyggande eleverna besktivs dven av personalen som méjliggérande for att
kunna skapa 6kad samvaro pé skolorna, dir enskilda elever lyfts fram som
goda exempel pa hur ”’det skulle kunna vara”. Tvi av de brobyggande eleverna
beskriver sjilva sitt agerande:

Jag har riktigt goda erfarenheter, for jag brukar bli riktigt accepterad av
minniskor. Fér det mesta bedémer jag inte andra utifran hur de ser ut eller
beter sig. Utan jag brukar utga frin vilken personlighet de har (...) om du
ar nice kan jag bli din vin. Men det 4r som att manga méinniskor hir som
tinker “Jag kommer inte vara vin med den personen pa grund av hur du
klir dig” eller “jag kommer inte umgas med den personen utifrin hur de
talar”. De domer andra litt. (Elev 13)

Ja, grejen dr, jag... jag umgis med bdda grupperna. (....) Alltsa... alltsa,
med invandrarbakgrund och med svensk bakgrund, fér att det inte finns
[ndgon] skillnad, tinker jag i alla fall. (Elev 46)

Sammantaget visar erkdnnandet i termer av solidaritet pa hur den sociala
samvaron i skolan kan bidra till att de elever som bytt skola kan fa uppleva att
bli del av en ny social gemenskap, ndgot som i férlingningen kan bidra till att
de utvecklar en positiv relation till sig sjdlva och andra jimnariga. Om mot-
satsen uppstar, det vill sdga att de forvigras denna form av erkidnnande, kan
det ddremot leda till en negativ uppfattning av den egna betydelsen i en social
gemenskap. I studien finns méinga exempel pa nir denna form av erkdnnande
krinks i olika skolsammanhang. Det handlar dels om att elever upplever social
exckindering i klassrummet, dels om férekomsten av intern segregation pa skolorna.
Den sociala exkluderingen i klassrummet kan ta sig uttryck som ett socialt
vakuum, dir en elev eller grupper av elever exkluderas eller isoleras socialt. Sa
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hir beskriver tvd av de elever som bytt skola kdnslan av utestingning i den
nya klassen:

Elev 28: Alltsa, jag och han [annan elev fran X], vi var ... vi kommunicera-
de inte med resten av klassen ndr vi bérjade. Det var bara jag och han (...).
Jag brukar sitta mig ibland lingst fram, men bara ... det spelar ingen roll
vart jag sitter. Men om jag sitter mig ndgonstans i klassrummet sa viljer
ingen att sitta sig i nirheten. Alltsa, inte ens en bink framfér mig eller
bakom mig, forstir du? (...) Sen nir vi satt tillsammans, ingen satt vid oss.
(...). Det kindes... vi kindes utanfér, alltsa. (...) Det kindes inte nice.
(...) Det blev, alltsa ... ja ...

Elev 29: Inte krinkta, men alltsa typ, utanfér. S4 hir, inte ... vi kindes inte,
alltsa, vi kdndes inte typ,

Elev 28: ... som en del av klassen.

Exkludering kan ocksa uppsta om delar av klassen avskiljs fran klassrummet
av ett eller annat skil, till exempel fOr att f tillgdng till extra st6d. Oavsett hur
eller varfér denna exkludering sker kan den vicka dubbla kinslor av att 4 ena
sidan fa vara ifred/fa stod och 4 andra sidan bli den/de som avviker fran det
som anses normalt och 6nskvirt pa skolan. Fragan om vem som ska bli ex-
kluderad socialt — och pa vilka grunder — dr en laddad friga som enligt
personalen kriver extra uppmirksamhet vid styrd skolintegration. Risken dr
att elever fran strukturellt missgynnade omraden, speciellt killar, klumpas ihop
och antingen ges fér mycket eller f6r lite uppmarksamhet (beroende pd vem
man frgar).

Den sociala exkludering som kan uppstd i elevernas sociala viv framtrider
tydligast utanfér klassrummet, vilket blir patagligt vid observationer pd
skolorna. Det handlar framfor allt om att det uppstir monster av Zntern
segregation pé skolorna, dir eleverna vanligtvis grupperar sig efter kon, etnicitet
och bostadsomriden. Begreppet intern segregation tar fasta pa att sjilva
varandet pd samma plats inte nédvindigtvis leder till 6kad samvaro och
samhorighet. I stillet delas det sociala rummet upp efter ett antal makt-
ordnings- och skiktningsprinciper, bland annat baserade pa kon, etnicitet,
klass och bostadsort. Tjejer umgas frimst med tjejer och killar med killar.
Elever som exempelvis kommer frin landsbygd umgis oftast med andra
elever fran landsbygden. Detsamma giller elever som bor i socioekonomiskt
starka respektive strukturellt missgynnade omraden. Mest framtradande for
eleverna dr dock uppdelningen baserad pd etnicitet, dir majoritets- och
minoritetssvenska elever ofta umgis uppdelat. Dessa monster dr vilkinda och
beskrivs ofta av savil personal som elever. Nagra elever beskriver dem pa
toljande sitt:
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Om man gir genom skolan och tittar si dr det liksom ... fortfarande
vildigt grupperat. Inte d4, direkt, fran vilken skola man kommer ifran. Det
vet man ju inte alltid heller, men jag skulle siga speciellt med typ ... ja,
vilken bakgrund man kommer frain. Om man kommer ifran X [orten] eller
inte. Liksom, jag menar, de i x gillar att umgias ... brukar i princip alltid
umgis med de i X, och de brukar befinna sig i caféterian. Och ja, alla andra
brukar vara nigon annanstans och umgis med varandra. (Elev 22)

I flera verksamheter tycks avstindet mellan de olika grupperna vara en dter-
kommande killa till osikerhet och misstinksamhet. Elever beskriver hur de
inte forstar de jargonger och beteendemonster som utvecklas i andra elev-
grupper, och de kidnner sig inte heller accepterade, trygga och vilkomna dir.
Bland de minoritetsvenska elever som bytt skola aterkommer beskrivningar
av exkluderande normer kopplade till etnicitet, religion och hudfirg. Hir har
aspekter sisom uppfattad svenskhet, svenska spriket, vithet och sekuldr
kristendom central betydelse f6r de ménster av inkludering och exkludering
som etableras.

Jag kanske tror att man ska vara lite mer... hur ska man siga? Lite mer
“svensk-aktig”. Ha den hir lilla... hur ska man siga? Traditionssittet,
alltsa pa att prata och sa. (...) Det finns ju vissa med invandrarbakgrund
hir i skolan som kanske inte har det sittet. (...) Alltsa, de kanske... de
kanske tinker annorlunda pa grund av bakgrunden. De pratar pa ett lite
konstigare sitt 4n, allts, 4n vad man ska gora. (...) Och da blir det sd hir
att du mdste man kunna det hir svenska perfekta spraket for att liksom
kunna umgas med vinner och si. (...) Som person, alltsa, dd ska man ha
liksom, den hir bakgrunden. Man ska vara uppfostrad si. Man ska veta
nir man ska tycka och tinka, och vad man ska sdga, och nir man inte ska
uttala sig och sa. (Elev 46)

Det dr ocksi tydligt att de olika kamratgrupperna ofta positionerar sig mot
varandra i skolans sociala rum, till exempel nir det giller status, vem som far
tillgdng till olika platser eller vilken uppmirksamhet som ges till olika grupper
fran personalens sida. Att det uppstir uppdelningar dr ndgot som dven
personalen ofta talar om, men som upplevs svirt att paverka utanfoér klass-
rummet.

SAMMANFATTANDE DISKUSSION

Erkinnanden och krinkningari den sociala samvaron

Pa en 6vergripande niva dr de erkidnnanden och krinkningar som har synlig-
gjorts i artikeln av betydelse for alla elever, och de aspekter som presenteras
ar saledes viktiga att beakta och forsta for alla som verkar 1 skolan. Samtidigt
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menar vi att erkdnnandet och krinkningarnas betydelse f6r skolans sociala
samvaro stélls pa sin spets och framtrider extra tydligt vid f6rsok till styrd
skolintegration. Resultatet lyfter fram och konkretiserar betydelsen av
omsorg, respekt och solidaritet fOr att elever ska kunna bli en del av ett nytt
skolsammanhang. Det visar ocksa hur olika former av sociala och pedagogis-
ka krinkningar forsvarar for eleverna att hitta in i nya gemenskaper. Tabellen
nedan (tabell 3) sammanfattar de 6vergripande formerna av erkdnnanden och
krinkningar som presenterats. Begreppsapparaten synliggor elevernas upp-
levelser av den sociala skolsamvaron och visar pa férekomsten av olika former
av erkdnnanden och krinkningar.

Tabell 3.
Pedagogiska och sociala erkdnnanden och krinkningar

Omsorg Respekt | Solidaritet
Pedagogiskt Pedagogisk omsorg Omssesidig respekt Social inkludering
erkinnande |
(i klassrummet) v A
Socialt Social omsorg Respektfullt bemitande | Brobyggande
erkinnande vinskaper
(skolans sociala
rum) -
Pedagogisk Pedagogiskt vakuum Ojamlik behandling av | Social exkludering
krinkning personal
(i klasstummet) N |
Social krinkning Osynliggorande Nedsdittande uttryck av | Intern segregation
(skolans sociala handlingar elever
rum)

Sammantaget presenteras hur sociala samspelsmonster vid styrd skolintegra-
tion kan verka bade mojliggbrande och oméjliggérande nir det giller att ge
elever forutsittningar att utveckla en positiv relation till sig sjilv och andra (jfr
Arneback et al., 2021; Flensner & Svensson, 2023; Wigerfeldt, 2010). Resul-
tatet visar pa hur elever som flyttas fran en skola till en annan — for att bryta
skolsegregationen — dterkommande riskerar att positioneras som de avvikan-
de, de som inte passar in i den redan etablerade skolkulturen. Om skolorna
och dess personal inte fir férutsittningar eller inte férmar att méta upp
heterogeniteten i elevgruppen, finns en risk att den nya elevgruppen inte far
sina grundldggande behov av omsorg, respekt och solidaritet tillgodosedda.
Dessutom finns en risk att det uppstir en social uppdelning — en intern
segregation — mellan eleverna, som spir pd dessa monster och leder till en
torstirkt kinsla av att inte ’kdnna sig hemma” eller att bli de andra” pd den
nya skolan.
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I artikeln beskriver vi ocksa den andra sidan av myntet, det vill sdga fore-
komst av erkdnnanden i den sociala samvaron. Om elever ges mdjlighet att fa
sina behov av omsorg, respekt och solidaritet tillcodosedda, finns goda chan-
ser att de pa ett positivt sitt kan kinna sig hemma péd den nya skolan och ges
forutsittningar att utveckla de férmagor och firdigheter som skolan strivar
efter (jfr Cummins 2017). Om sa ska kunna ske, behéver skolans personal
fokusera pa elevernas pedagogiska och sociala behov, bide i samspel med
personal och elever emellan. Kort sagt, att alla elever kdnner sig sedda, vil-
komna och inkluderande 4r ett grundliggande fundament i en skola som
strivar efter att ge barn likvirdiga forutsittningar att lira och utvecklas.

Om relationellt ansvar i skola priglad av mdingfald

Som beskrivits i artikelns inledning, papekar Honneth (2003) att relationen
mellan olika former av erkdnnanden inte dr enkel, utan snarare snarig och
konfliktfylld (jfr Arneback, 2012; Larsson, 2007). Detta blir ocksa patagligt i
virt resultat. Skolpersonal har inte obegrinsat med tid och arbetar inom
ramen for redan upparbetade skolkulturer. Det gor att ett visst sitt att arbeta
i klassrummet kan passa olika elever och elevgrupper olika bra, vilket kan leda
till skiftande upplevelser av pedagogiska krinkningar och erkinnanden. Pa
samma sitt kan upplevelser av en social samvaro skilja sig at. Elevernas upp-
levelser och berittelser om samma sociala sammanhang varierar beroende pa
vilka elever och elevgrupper som tillfrdgas. Svaren pd vad som uppfattas som
dominerande normer, vad som ger status, kinns bekant och obekant eller
vilka inkluderings- och exkluderingsmekanismer som existerar, skiljer sig at.
Skillnaderna beror pa elevernas egna positioner i den komplexa viv som utgor
skolans sociala rum, dir olika skiktningsprinciper, maktstrukturer och grupp-
tillhorigheter griper in i varandra och bidrar till att skapa olika upplevelser av
samma sociala verklighet (jfr Arneback et al., 2021; Jenven, 2017; Lund, 2020).

Vir férhoppning ir att de begrepp som beskrivits ovan ska vara till hjilp
for lirarstudenter och skolpersonal for att reflektera kring hur de kan utforma
det relationella arbetet och méta olika elevgrupper och deras skiftande behov.
De erkinnanden och krinkningar som synliggjorts i artikeln beskriver en
komplex social vdv som skolpersonal har till uppgift att navigera i, men som
ocks4, i linje med Honneth (2003), kan f6rstis som normativa utgangspunkter
tor professionella handlingar i skolan (jfr Altmayer, 2018; Thomas, 2012;
Warming, 2015).

Styrd skolintegration som losning?

Avslutningsvis dr det viktigt att betona att skolan inte befinner sigi ett vakuum
och att de monster av erkdnnanden och krinkningar som framtritt i artikeln
inte dr slumpmassiga, utan bor férstas i relation till den sociala skiktning och
de maktférhdllanden som finns i samhillet (jfr Ambrose, 2016; Bunar, 2001;
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Cummins, 2017; Leon Rosalas, 2010; Lundberg, 2015). I vart fall spelas detta
ut pa flera nivier; alltifrin den grundliggande frigan om vem eller vilka
elevgrupper som sprids till nya skolor samt de normer och inkluderings- och
exkluderingsprocesser som dominerar dir, till de f6rvintningar, forestillning-
ar och férdomar som ofta méter enskilda elever fran strukturellt missgynnade
omraden.

Dessa aspekter relaterar till den bredare fragan om ”spridning” (Arneback
et al., 2021) eller ”’bussning” som ett 18sningsforslag pa det mer genom-
gripande problemet med skolsegregation. Utifrdn elevernas upplevelser kan
konstateras att denna studie, 1 linje med tidigare internationella och nationella
studier av liknande fenomen (jfr t.ex. Bunar, 2020; Flensner & Svensson,
2023; Wigerfeldt, 2010; Pride & Woodard, 1985; Delmont, 2016), visar pd de
komplexa samspelsmonster som ofta uppstar vid f6rs6k att skapa mer hetero-
gena elevgrupper genom att flytta elever fran skolor i ett strukturellt miss-
gynnat omride till skolor i andra omriden. Nir vi i denna studie nirmar oss
den sociala viv som uppstar pa mikronivd, blir det tydligt att en sidan for-
indring skapar utrymme f6r sivil erkinnanden som krankningar, liksom f6r
nya vinskaper och motsittningar, inkludering och exkludering samt 6ver- och
underordning. Enkelt uttryckt, sjilva flytten av elever frin en skola till en
annan leder inte per automatik till 6kad samhérighet och en social samvaro
tor alla. Utfallet paverkas i stillet i h6g grad av de sociala processer som ini-
tieras pé skolorna och hur personal och elever hanterar dessa. Var studie pekar
sdledes pa betydelsen av att skolpersonal utvecklar kunskap om, och lyhord-
het 61, hur olika former av erkdnnanden och krinkningar kan uppstd och
spelas ut i skolan samt hur de kan relateras till ridande maktférhallanden och
normsystem. Personal stir inte utanfér dessa skiktade ordningar, utan kan
genom sitt agerande bade forstirka och utmana dem.

Givet skolans uppdrag att verka f6r social sammanhallning och a/a elevers
lika mojligheter att lira och utvecklas, blir det darfor centralt att arbeta f6r att
motverka krinkningar och méjliggéra erkdnnanden som kan bidra till att
Overbrygga monster av ojamlikhet (jfr Arneback & Jimte, 2022; Huttunen &
Murphy, 2012). Hir kan de erkdnnanden och krinkningar som presenterats i
denna artikel bidra till att forma utgangspunkt for relationella handlingar som
forenar en strukturell forstdelse av ojimlikhet med insikten om den sociala
samvarons betydelse.

NOTER

! Denna artikel utgér en del av ett forskningsprojekt som studerar lokala initiativ for
att hantera skolsegregationens negativa konsekvenser (Vetenskapsridet 2020-
04294). Projektet har genomgitt godkind etikprévning (Dnr 2018/102).
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2Utover forfattarna till denna artikel har Andreas Bergh deltagit i insamlingen av
redovisad data.

3 Vi anvinder begreppspatet majoritets-minoritetssvensk for att betona méangfalden
ivad det kan innebdra att vara svensk (jfr Hyltén-Cavallius & Hubinette, 2014;
Arneback et al,, 2021). Begreppet majoritetssvensk beskriver individer som
identifierar sig och identifieras som en del av majoritetsbefolkningen i Sverige.
Begreppet minoritetssvensk beskriver personer som identifierar sig eller identifieras
med olika etniska minoritetsgrupper.

FORFATTARNAS TACK

Ett stort tack till elever och personal som delat med sig av sina virdefulla
erfarenheter! Tack for kloka synpunkter fran kollegor i forskningsprojektet A# bryta
segregation genom utbildning, forskningsgrupperna KRIT vid Géteborgs universitet och
HISS vid Orebro universitet samt de anonyma granskarna. Tack dven till Kent
Latrsson som en ging i tiden bidrog till att Honneths texter kom vér vig.
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