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ABSTRACT

Pedagogisk och utbildningssociologisk forskning visar att den svenska grund-
skolan ar starkt segregerad vilket har bidragit till férsimrad likvirdighet i elevers
méluppfyllelse. En £6ljd av detta har blivit att kommuner f6rséker hantera skol-
segregationens negativa effekter genom att aktivt styra skolornas elevsamman-
sittning. Denna artikel handlar om hur skolledare och pedagoger i en i mindre
kommuns lagstadieskola, arbetar med en ny elevsammansittning, organisatoriskt,
socialt och pedagogiskt och den betydelse deras arbete fir f6r elevers relationer
till varandra och deras skolframging. Fallstudiens har ett kultursociologiskt pet-
spektiv vars analyser baseras pd etnografiska filtanteckningar, intervjuer med
skolaktérer, kommundata 6ver elevernas resultat pa nationella prov mellan aren
2016-2021 samt ett sociogram som eleverna har fyllt i. Resultaten visar att
majoriteten av eleverna som sedan starten av sin grundskoleutbildning har gitt i
en integrerad skolform umgis 1 hég grad med elever som har en annan etnisk
bakgrund 4dn de sjilva. Eleverna fir ocksd hégre resultat pd de nationella proven
1 svenska och svenska som andrasprik i jimforelse med innan och éren direkt
efter reformen. De huvudsakliga férklaringarna till denna framging grundar sig 1
skolaktérernas genuina tro pd en skola for alla, samtidigt som de utvecklat
interaktionsférutsittningar som lagt grunden till en inkluderande skolkultur.
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INLEDNING

Det ér en méndag i april 2021 och Stefan Lund har precis kommit till Nozrr-
skolan for att vara med nir eleverna i drskurs 3 ska skriva nationella prov i
svenska och svenska som andrasprak. Lirarna tittar pd varandra och sma-
pratar om vilka regler som giller f6r provets genomférande. Dricker sitt kaffe.
Ritar pd sina ryggar och hilsar extra fokuserat pa sina elever nir de hinger av
sina klider. Spanningen och férvintan éver hur det ska gi for eleverna finns
1 luften. Pa just den hir specifika skolan handlar denna férvintan inte enbart
om att nationella prov utgdr en generell och nationell prévning av elevernas
kunskaper. Denna generation tredjeklassare dr resultatet av ett kommun-
politiskt beslut om att aktivt styra skolornas elevsammansittning. Dessa
elever har sedan sin skolstart gitt i en integrerad skolform som ska visa ifall
det beslut som ett enhilligt kommunfullmaiktige fattade 2017 har gett nigra
resultat.

Efter flera ars diskussioner bland kommunpolitiker, tjinstemidn och
rektorer om hur skolsegregation och ojamlik maluppfyllelse mellan central-
ortens tre skolor skulle kunna forindras, fattades beslut om att huvudortens
befintliga F—6 skolor ska bli till tvd F-3 skolor och en 4-6 skola. Omorgani-
sationen huvudsyfte handlar enligt policyaktdrerna om att foérindra elev-
sammansittningen och skapa en jimnare blandning av elever med olika socio-
ekonomisk och svensk/utlindsk bakgrund i skolorna. Férhoppningen hos de
lokala policyaktérerna ér att likvirdigheten i elevers maluppfyllelse ska for-
bittras och att den sociala samanhallningen i lokalsamhallet ska 6ka. Av vikt
att framhalla dr att detta beslut innebar att samtliga elever, oberoende av bak-
grund, ndgon ging under sin ldg- och mellanstadietid gar i en skola som inte
ligger i deras direkta ndromrade (jfr S. Lund, 2021). De nationella proven
utgdr i detta sammanhang alltsa ett kvitto pd ifall omorganisationen och det
pedagogiska arbete som genomférts pa skolan har gett ndgot resultat. En av
pedagogerna berittar i nedanstidende citat om sina erfarenheter av omorga-
nisationen och hens langsiktiga malsittning med de tredjeklassare som ska
skriva nationella prov under de kommande veckorna:

Forsta trean jag fick, precis efter omorganisationen. Da fick jag en klass
ifran Osterskolan. En trea. Och hur enkelt 4r det d4, forsta dret, allting var
totalt nytt, alla skulle lira sig d4ka buss. Vissa tolererade inte andra, det var
bara ... du vet, det var ett jittejobb att fa ihop gruppen. Och mitt i allt
detta sa ska vi skriva nationella prov. Det ir ju jittesvart. Och da fick vi
inte sd bra resultat, naturligtvis. Men d4, 1 juni, slippte jag dem, da tinkte
jag: "Nista ging, da jiavlar.”” Da visste jag att jag hade tre ar pid mig att
bygga det hir. Jag tinkte, alltsd sd kan det inte bli en ging till, f6r vi har
mycket bittre forutsdttningar nu. (...) Jag vet bara att jag tinkte det att:
”Nu javlar, nu jaklar ska vi sitta det”.
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Det ir alltsd en hel del som stir pé spel. Fér kommunen som trots massiva
torildraprotester genomférde omorganisationen. For skolan som hoppas pa
att deras visionsarbete ska ha gett resultat och f6r pedagogerna som leder
undervisningen av den heterogena och stindigt férinderliga elevgruppen. For
det dr sd det ser ut i den hir skolan. Fran starten 1 férskoleklass fram till den
sista terminen i drskurs 3 har flera elever limnat och nya kommit till. Vissa
flyttar till ett annat land, andra byter kommun och nagra har nyligen kommit
till Sverige och bosatt sig i kommunen. Drygt tre av tio elever i skolan har
torildrar med eftergymnasial utbildning. Ungefir hilften av eleverna ir f6dda
utomlands och har ett annat modersmal dn svenska. De vanligaste spraken dr
somaliska och arabiska. Norrskolans skolledning och pedagoger har att
hantera de utmaningar som f6ljer med en omorganisation dir elever som bor
i olika stadsdelar och har skilda bakgrunder och erfarenheter ska motas
(Mickelson et al., 2021). Den hidr artikeln handlar om just detta. Skol-
aktorernas arbete med elevernas relationer och skolframging.

I ett historiskt perspektiv dr kommunalt initierad skolintegration (att
genom lokalt utformade utbildningspolitiska reformer styra de kommunala
skolornas elevsammansittning) en samtida men ocksa relativt ovanlig fére-
teelse i det svenska utbildningssystemet. Den nationella utbildningspolitiska
debatten har under det senaste decenniet priglats av att skolsegregation och
bristande likvirdighet ska 16sas via kompensatoriska atgirder. Exempelvis
genom att fordela ekonomiska medel pa grundval av elevernas socioeko-
nomiska sammansittning eller via pedagogiskt stéd genom det av Skolverket
organiserade projektet “Samverkan fér bista skola” (se Trumberg et al,
2022). Den svenska forskningen om kommunalt styrd skolintegration dr dat-
for ocksa begrinsad. Det finns studier som visar de bakomliggande argument
och processer som lett fram till att kommuner har initierat skolintegrations-
policyer (Arneback et al., 2021; S. Lund, 2021) samt beskrivningar och analy-
ser av vilka olika former av kommunala skolintegrationspraktiker som finns
(Osman & S. Lund 2022, Trumberg et al., 2022). Det finns dven studier som
visar att effekterna av skolnedliggning och spridning av elever till andra
kommunala skolor kan gynna (Wigerfelt, 2010) eller missgynna (Arneback et
al., 2021) skolframgingen och/eller inkludering for de elever som flyttas samt
hur sammanslagning av skolenheter och 6ppning av en ny skola bidrar till nya
former av segregation skapas (Kornvall & Bender, 2018). I en nyligen genom-
ford studie av styrd skolintegration visar Flensner och Svensson (2023) att
nedligeningen av mellan- och hdgstadieskolor i ett utanférskapsomride har
upplevts positivt av de flyttade eleverna och mottagande skolornas elever och
larare. Dessa studier har handlat om mellan- eller hgstadieskolor och genom-
torts pa orter dir det finns en skolmarknad och goda valmdijligheter. 1 ett
svenskt sammanhang saknas helt studier om kommunal styrning mot inte-
grerade lagstadieskolor i sammanhang dir valfriheten dr obefintlig (se S.
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Lund, 2021). Denna artikel riktar med andra ord sitt fokus mot ett empiriskt
forskningsomrade som inte tidigare undersokts i en svensk kontext. Mot
denna bakgrund soker artikeln svar pa féljande forskningsfraga: Hur arbetar
skolledare och pedagoger med den nya elevsammansétiningen organisatoriskt, socialt och
pedagogiskt och vilken betydelse fir detta for elevernas relationer till varandra och for deras
skolframgang?

Det huvudsakliga intresset med denna fallstudie handlar alltsd om att be-
skriva och analysera skolledning och pedagogers relationella och pedagogiska
arbete med en socioekonomiskt- och etniskt heterogen elevgrupp. Var ambi-
tion 4r att férdjupa forstaelsen f6r hur detta arbete skapar férutsittningar fér
en skolkultur dir elevers olikhet blir till en tillgang inte ett hinder f6r relations-
skapande och skolframging.

TIDIGARE FORSKNING

Vi kommer att inleda denna del av artikeln med en kort presentation av
tidigare skolsegregationsforskning i syfte att ge en kontext till kommunens be-
slut om att aktivt séka férindra skolors sociala och etniska elevsamman-
sittning. Direfter redovisas nationell och internationell forskning om skol-
integration. Sdrskilt fokus riktas mot utfallet av dessa policyinitiativ och
huruvida de bidragit till 6kad likvirdighet betriffande olika elevgruppers skol-
framgang.

Skolsegregationsforskningen visar att utbildningssystemets socioekono-
miskt reproducerande effekter har tilltagit alltsedan introduktionen av skol-
valfrihets- och friskolereformerna under mitten av 1990-talet (Dovemark &
Beach, 2016). Skolors elevsammansittning har kommit att bli allt mer socialt
och etniskt homogen och skolor i olika omraden skiljer sig allt mer frin var-
andra. Hansen och Gustavsson (2016) har i sin longitudinella studie visat att
den sociala segregationen varit relativt konstant mellan 1998-2011, men att
skolsegregationen under samma tidsperiod har tilltagit. Vidare framgir att bo-
stadssegregation, totala antalet barn i upptagningsomradet, skolvalfrihet och
andelen friskolor forstirker skolsegregationen och minskar andelen skolor
med socialt och etniskt mixade elevgrupper (Malmberg & Andersson, 2019).

I ett utbildningssystem med hog grad av valfrihet blir férildrarnas agerande
en avgorande faktor (Osman & Mansson, 2015). Svenska och internationella
studier visar att en majoritet av férdldrar visar stort stéd for en likvirdig och
mangkulturell skola dir olikheter mé6ts och interagerar (Mella & Palm, 2007;
Orfield & Lee, 2006; Roda & Stuart Wells, 2013). Samtidigt tenderar férdldrar
att vilja skolor dir de andra barnen och deras familjer liknar deras egen familj
(Bifulco et al., 2009; Roda & Stuart Wells, 2013). Forskningen visar att de
flesta skoldistrikt/kommuner inte hanterar betydelsen av elevers etnicitet som
en aspekt i forildrars och barns skolvalsprocesser. I ett sidant system limnas
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fordldrarna ansvariga att hantera de dominerande ideologier och diskurser
som definierar “mangkulturella” skolor som daliga och de ”’svenska” skolorna
som bra (Roda & Stuart Wells, 2013; Voyer, 2018). Dessa ideologier och dis-
kurser driver skolsegregationen genom att de mest skolframgingsrika och/
eller socioekonomiskt resursstarka eleverna stker sig till hogpresterande
skolor dir majoriteten av eleverna har svensk bakgrund (Ambrose, 2016;
Dovemark & Holm, 2017; Kallstenius, 2010). Forskningen visar vidare att det
inte dr avsaknad av information, skolrykten eller betyg som hindrar elever fran
minoritetsgrupper att genomfdra sin grundskoleutbildning vid skolor med
hég méluppfyllelse och dir majoriteten av eleverna har majoritetssvensk bak-
grund. I stillet 4r det ridslor f6r att inte passa in i den ”svensk dominerande”
skolkulturen som gor att barn frin minoritetsgrupper stannar vid, eller ater-
vinder till skolor i mangkulturella bostadsomraden (Ambrose, 2020; Holm &
Dovemark, 2020).

Sammantaget skapar detta en mangfaldig skolsegregation. Social bakgrund,
etnicitet och elevers studieresultat samvarierar och fOrstirker skolsystemets
segregerande processer. Dessa processer genererar och forstirker 1 sin tur
symboliska grinser mellan olika skolor (S. Lund, 2015). De minoritetstita
skolornas ”vi” och de majoritetstita skolornas vi” stills emot varandra pa
konkurrensutsatta skolmarknader. En annan effekt av den tilltagande skol-
segregationen visar sig i métningar av skolframgéing pa skolnivan. Ar 2000 var
den férvintade skillnaden mellan tvd elevgrupper som bada tillhérde den
fjdrdedel med ligst socioekonomisk bakgrund 10 meritvirdespodng om den
ena gruppen gick pd en grundskola med en mindre gynnsam socioekonomisk
sammansittning och den andra pa en skola med en gynnsam socioekonomisk
elevsammansittning. Denna skillnad har 6kat till ndstan 30 meritvirdespoing
ar 2015 (Skolverket, 2016).

Sammanfattningsvis visar forskningen att dessa samverkande skolsegrega-
tionsprocesser skapat symboliska och sociala grinser mellan olika elevkatego-
rier vilket i sin tur har kommit att paverka utbildningssystemets f6rmaga att
erbjuda barn och ungdomar likvirdiga méjligheter till kunskapsutveckling.
Det dr mot bakgrund av en 6kande skolsegregation och minskande likvirdig-
het som den aktuella kommunens initiativ att aktivt genomdriva en styrd skol-
integration bor forstds (S. Lund, 2021; Trumberg et al., 2022).

Skolintegration och skolframgang

Den internationella litteraturen om skolintegration dr omfattande. Dirfor
kommer vi 1 det f6ljande att ge en Gversikt av de 6vergripande positionerna
och slutsatserna inom detta forskningsomrade.

I ett historiskt perspektiv tycks skolintegrationspolicyer bygga pd en Gver-
tygelse om att skolsegregation leder till bristande likvirdighet (Orfield & Lee,
2006) samt att etniskt och socialt blandade skolor genom kamrateffekter kan
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bidra till en 6kad likvirdighet (Delmont, 2016; Orfield, 2007). Generellt sett,
har skolintegrationsreformer riktats mot att forbittra etniska minoritets-
gruppers skolframging och sociala mobilitet (Delmont, 2016; Frankenberg,
2007; Wells & Crain, 1994). Formerna for att aktivt styra skolors elev-
sammansittning skiljer sig 4t. Den vanligast férekommande praktiken for
skolintegration i ett svenskt perspektiv innebir att minoritetselever limnar sin
hinvisningsskola och fortsitter sin grundskoleutbildning i en ny skola dir en
hég andel av eleverna har majoritetsbakgrund (Osman & S. Lund, 2022;
Trumberg et. al, 2022). Forskare i Sverige och internationellt har framfort
kritik mot antagandet att etniskt blandade elevgrupper per automatik leder till
Okad skolframgang och samhillelig inkorporering. Initiativen till skolintegra-
tion drivs ofta av ideologier som inte tar hidnsyn till ridande samhills-
strukturer (ekonomisk ojimlikhet, bostadssegregation och rasism) samt Gver-
liter genomférandet av policyn till skolor, rektorer och lirare att hantera dessa
strukturella villkor (Frankenberg, 2007; Orfield & Lee, 20006).

Internationella och svenska studier om skolnedliggning och skolintegra-
tionspolicyer visar dock att minoritetselevers skolprestationer frbittras och
att majoritetselevers akademiska prestationer forblir desamma (Delmont,
2016; Frankenberg, 2007 Larsson-Taghizadeh, 2019; Otfield & Lee, 2006). 1
en registerdataanalys av mer dn 50 000 studenter har Billings et al. (2013) visat
att skolsegregation generellt bidrar till liga skolresultat f6r minoritetsgruppert,
och att styrd skolintegration kan vara ett sitt att skapa ett mer jimstéllt utbild-
ningssystem. Brummet (2014), som studerade 200 nedlidggningar av skolor i
Michigan (USA), drog slutsatsen att elever fran lagpresterande skolor f6r-
bittrar sina skolprestationer om de ges mdojlighet borjar i en genomsnittligt
mer hogpresterande skola. Steinberg och MacDonalds (2019) studie av ned-
liggningar av ligpresterande skolor och forflyttning av dess elever till andra
skolor visade att: “the academic achievement of displaced students improved
only when [they were] relocated to significantly higher-performing schools”
(s. 40). Samma studie visar att hur méanga elever som flyttas ocksa har bety-
delse for elevernas skolframging. En svensk studie av Wigerfelt (2010) visar
att ndr elever fran en ldgpresterande skola i ett utanférskapsomrade flyttas till
en hogpresterande skola Okar maluppfyllelsen hos de flyttade eleverna.
Eleverna sjilva och dess lirare forklarar att denna foérindring skett pa grund
av att de fatt fler studiemotiverade vinner. I sin kunskapséversikt kring vad
som paverkar elevers studieresultat visar Skolverket (2009) att “kamrat-
effekten” har en visentlig betydelse for elevernas skolframgang (se dven
Caldas & Bankston, 1997). Mickelson et al. (2012) har i sin metaanalys av
samhillsvetenskaplig forskning kring effekterna av etniskt blandade skolor
visat att elevers skolframgang forbittras, férdomar avtar och forstaelsen for
kulturella skillnader 6kar.

Andra samhillsvetenskapliga studier har dock visat att politiska initiativ till
skolintegration kan fa negativa effekter i férhdllande till de avsedda politiska
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intentionerna. Ett sidant negativt utfall handlar om "white flight" och att nya
former av skolsegregation skapas. Inneborden av white flight handlar om att
7vita” fordldrar viljer att flytta sina barn fran mangkulturella skolor till skolor
dir eleverna tillhdr majoritetsgruppen. Detta gbrs genom att byta bostadsort
(Lareau & Goyette, 2014) eller genom skolval (Kalstenius, 2010). En annan
form av kritik riktad mot skolintegration finns i den amerikanska forskaren
Karida Browns (2018) bok Gone Home. Nir skolor med afroamerikanska
elever lades ner och eleverna flyttades till vita” skolor under 1960-talet visar
Brown (2018) att eleverna inte upplever den Svergripande policyn for styrd
skolintegration som krinkande, men dédremot den process av utsatthet som
de kom att bli en del av:

.. it was not integration but the fact that they were being called on to
move their black bodies from a place where they had constructed a social
world to one where they had no familiarity, advocacy, or say in shaping
the environment. (Brown 2018, s. 147; A. Lund, 2019)

Aven svensk forskning pekar pi att elever med minoritetsbakgrund kan
kinna utanférskap, brist pd erkdnnande och rasism i vita ’svenskdominerade”
skolor (Ambrose, 2016; Holm & Dovemark, 2020; Nilsson Folke, 2017).

Vidare har svenska studier visat att vita medelklassfordldrar dr de som
starkast protesterar mot de kommunala initiativen till skolintegration (S.
Lund, 2021) och dven viljer att flytta sina barn till andra skolor (Kornvall &
Bender, 2018; Wigerfelt, 2010). Forskning har dven visat att ldrare inte kinner
sig férberedda och saknar relevant stéd for att utveckla sin undervisning i en
mangkulturell och kunskapsmissigt heterogen elevgrupp, att den foérvintat
Okade maluppfyllelsen f6r de elever som flyttats till en ny skola uteblir och att
det skapas segregerande effekter mellan olika elevgrupper inom skolan
(Arneback et al., 2021), samt att elever som flyttas frdn en skola till en annan:
”iterkommande riskerar att positioneras som de avvikande, de som inte pass-
ar in 1 den redan etablerade skolkulturen” (Arneback & Jimte, 2023, s. 20).
Med andra ord, har forskning visat att det inte 4r tillrickligt att skapa etniskt
och socioekonomiskt blandade elevgrupper pd en skola. Strivan mot att skapa
en inkluderande skolkultur och pedagogers organisering och didaktiska
arbetssitt dr avgorande for vilka effekter initiativen till skolintegration ska fa
i praktiken (se t.ex. Behtoui, 2023).

METOD

Datamaterialet i denna artikel bestir av etnografiskt inspirerade faltanteck-
ningar, intervjuer med skolaktérer vid Norrskolan, kommundata &ver elever-
nas resultat pa nationella prov mellan aren 2016—-2021 samt ett sociogram som
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eleverna har fyllt i. Detta ir alltsd en fallstudie som undersoker ett empiriskt
fenomen som tar form under en given tidsperiod (Ragin & Becker, 1992). En
studie av hur skolledare och pedagoger arbetar med de férutsittningar som
en kommunalt styrd skolintegrationspolicy har inneburit och vilket utfall detta
far. Fallstudien baseras vidare pa olika former av kvalitativa och kvantitativa
data som dels beskriver skolledningens och pedagogernas arbete med elever
som nu gir i 3:e klass, och dels bestdr av tva utfallsmatt (sociogram och
kommunal statistik pa elevers nationella prov). Vi menar att denna metod-
design ger moijlighet att utveckla analysen via skolaktérernas rdster och ge f6r-
klaringar till varfor utfallet ser ut som det gér (Merriam, 1993).
Sociogrammet bestir av tre frigor: Vem arbetar du bist tillsammans med
pa lektionerna? Vem vill du helst vara med pa rasten? Vilka kompisar brukar
du leka med efter skolan och pé lov och helger? Eleverna fick namnge maxi-
malt tre individer f6r varje friga. Syftet med detta sociogram var att underséka
1 vilken utstrickning som elever som skrev nationella prov i svenska skol-
arbetade och/eller umgicks under skoltid och pa fritiden med elever som
skrev nationella prov i svenska som andrasprik och vise versa. En central
fraga inom forskningen kring styrd skolintegration handlar om huruvida blan-
dade elevgrupper leder till att nya vinskapsband knyts eller ¢j. Istillet f6r att
enbart forlita oss till faltanteckningar och lirares beskrivningar kring barnens
umginge 1 klassrum och pa raster mojliggdr sociogrammet en férdjupande
analys. I bearbetningen av dessa data konstruerades tvd grupper av elever.
Den férsta elevgruppen skrev nationella prov i svenska och bestir av barn
som dr fédda i Sverige och som har férildrar som dr fodda i Sverige eller
utomlands. Vi kallar denna grupp fér “elever utan egna migrations-
erfarenheter”. Den andra elevgruppen bestér av elever som skrev nationella
prov i svenska som andrasprik och bestir av elever som kommit som flykt-
ingar eller EU-migranter till Sverige. Vi kallar denna grupp f6r “elever med
egna migrationserfarenheter”. Denna grova kategorisering av elevernas bak-
grund gjordes 1 syfte att skydda deras identiteter. Sociogrammet genomfordes
inte 1 helklass utan enskilt med forskaren i ett grupprum pa skolan, och under
lektionstid, f6r att undvika en diskussion mellan elever i klassen rérande deras
svar pa fragorna. Observationer gjorda i anslutning till denna datainsamling
visade heller inga tecken pd oro i gruppen. Det kan ocksé forklaras av att S.
Lund hade varit pa filtet under en lingre period och byggt upp tillitsfulla
relationer till eleverna och deras lirare. Eleverna informerades dven om att
deras svar pa fragorna inte kommer att redovisas pa sitt som avsléjar deras
eller klasskamraternas identiteter eller specifika vinskapsband (D’Angelo &
Ryan, 2021). Dirav ocksd vart val om att presentera data i tvd grova elev-
grupper (se tabell 1). D4 elever frin en av elevgrupperna har nimnt minst en
annan elev frin den andra gruppen har detta svar tolkats som en heterogen
vinskapskrets. Nir elever frin en av de tvd elevgruppen enbart viljer elever
inom den egna gruppen har detta tolkats som en homogen vinskapskrets.
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I Norrskolan gir cirka 200 elever, fran férskoleklass till drskurs 3. Eleverna
kommer frin tvd upptagningsomriden. "Ostet” ir en stadsdel som uppfordes
under aren 1969-1972 och bestir av hyresligenheter, men som angtinsar till
en bebyggelse av hus och bostadsritter. Omradet har tydliga kopplingar till
miljonprogrammens arkitektur. I omradet bor fér nirvarande framforallt
familjer med utlindsk bakgrund. ”Norr” dr en stadsdel dér det finns en bland-
ning av villabebyggelse och hyresligenheter. Omradet planerades under 1950-
talet av arkitekter frin det Kooperativa férbundet och de flesta villorna i
omrddet dr “typhus” frin KF:s katalog. Under 1990-talet tillkom bebyggelse
i form av hyresligenheter. Avstandet mellan Oster och Norr ir cirka 3 km.

Skolan leds av rektor och bitridande rektor och ir organiserad kring arbets-
lag som ansvarar f6r undervisning for en specifik arskurs. Varje arskurs bestar
isin tur av tre klasser. I arbetslaget som undervisar drskurs 3 arbetar en forste-
larare, fyra lirare och en fritidspedagog med totalt 65 elever. Klassen har
ocksa tillgdng till specialpedagoger som arbetar mot samtliga drskurser. 1
denna artikel kommer vi av forskningsetiska hinsyn benimna rektorerna som
skolledning och de olika lirarkategorierna f6r pedagoger. Nir vi i artikeln talar
om ”skolaktorer” avses bdde skolledning och pedagoger.

Under ldsaret 2021 besokte Stefan Lund Notrskolan vid fyra tillfillen
(totalt 20 dagar). Under dessa dagar har Lund f&ljt undervisningen i Nozr-
skolans tre tredjeklassare, itit i matsalen, varit ute med eleverna pd rasterna,
deltagit 1 fritidshemsverksamheten och vid lirarlagsméten. 1 efterhand har
olika fotlopp, hindelser och upplevelser av vad som hint under dagen dter-
getts i dessa filtanteckningar. Vidare har Lund intervjuat de tva skolledarna,
samtliga pedagoger som ir involverade i tredjeklassarnas undervisning, en
specialpedagog samt larare i tva andra arbetslag. Total har det genomforts 11
semistrukturerade intervjuer med skolledare och pedagoger (Kvale, 1997).
Intervjuernas lingd var ca en timme. Intervjuerna har skrivits ut och anonymi-
serats. Observationer och filtanteckningar har anvints som ett konkreti-
serande stodmaterial f6r intervjuer med skolledare och pedagoger och be-
handlade foljande frigeomriden: skolledarnas/pedagogernas bakgrund, et-
farenheter av omorganisationen, undervisning, maluppfyllelse och deras
arbete med den socialt och etniskt heterogena elevgruppen samt att skapa en
inkluderande skolkultur. I artikeln kommer féretridesvis intervjuer, socio-
gram och elevernas resultat pa nationella prov att anvindas som underlag f6r
tolkning och analys. I samband med att resultatdelen och analysen var genom-
forda skickades artikelmanuskriptet till de intervjuade pedagogerna i syfte om
att validera dessa innehall. Uppmaningen till pedagogerna var att kritiskt
granska texten. En vecka senare triffade Stefan Lund pedagogerna som inte
hade nagra synpunkter pa innehallet och i korthet tyckte foljande: - Det ar
sd vi gor” och - Artikeln speglar var anda och det vi vill uppna”.
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Kommundata 6ver elevernas maluppfyllelse pa de nationella proven i
svenska och svenska som andrasprak dr pa gruppniva, vilket innebir vissa
analytiska begrinsningar. Det dr alltsd inte mojligt att ange exakt hur méinga
procent av eleverna som klarat samtliga dtta delprov. Diremot medger data
en analys av hur manga procent av eleverna som maximalt har klarat samtliga
atta delprov och hur resultatet har f6rindrats Sver tid.

Forskningen har granskats och godkints av Etikprévningsmyndigheten
(Dnr. 2021-00713). Samtliga intervjupersoner i artikeln 4r anonymiserade och
har samtyckt till medverkan i studien.

Ett kultursociologiskt perspektiv pa skolkultur och skolframging

Studiens teoretiska perspektiv riktar sitt Gvergripande fokus mot att f6rsta och
torklara hur skola och utbildning i hég grad bestér av en aktiverande kulturell
struktur av kinslor och mening. Med Jeffrey C. Alexanders ord: “...societies
are not governed by power alone and are not fueled only by the pursuit of
self-interest. Feelings for others matter, and they are structured by the boun-
daries of solidarity” (20006, s. 3). Alexander (2006) menar att grinserna for
vem som passar in eller inte i demokratiska samhillens civilsfir, definieras av
minniskors solidaritet och kinslor i férhillande till varandra. En sidan ut-
gangspunkt pekar pd att de symboliska och sociala grinserna mellan ”’vi” och
”dem” stindigt 4r i f6rindring.

I vér analys av skolledarnas och pedagogernas forsok att utveckla en in-
kluderande skolkultur for skolframging kommer vissa begrepp att vara
vigledande. ”Super-diversity” (super-mingfald) séker forklara: “new social
patterns, forms and identities that arise from migration-driven diversification”
(Vertovec, 2019, s. 125). I Norrskolan har cirka 50 % av eleverna ingen egen
migrationserfarenhet. Inom denna grupp finns elever som dr f6dda i Sverige
och som har sliktingar som flydde kriget i forna Jugoslavien och elever till
arbetskraftsinvandrare frin Skandinavien och Europa. Inom gruppen elever
med egna migrationserfarenheter finns en relativt omfattande utomeuropeisk
elevgrupp (Syrien, Somalia, Afghanistan) samt elever som anlint till Sverige
som EU-migranter (Makedonien, Italien, Polen). Det finns alltsa en stor varia-
tion vad betriffar elevernas ursprungsland, etnicitet, religion, sprak, utbild-
ningsbakgrund och anledningar till att just de befinner sig pd orten och i
skolan. Dessa forindringar skapar ocksa férutsittningar f6r moten mellan
olika elevgrupper, som kan bidra till férhandlingar kring kulturella identiteter
och etablera nya statushierarkier (Vertovec, 2019). Men det finns ocksé poten-
tial f6r att “olikhet” blir till en norm i elevernas vardag, dir vem en umgis
med inte struktureras av etnicitet eller av antal ar i Sverige. Detta paverkar
deras sitt att tinka och reflektera 6ver sprikliga skillnader, religion, traditioner
och livsformer. Tankar och reflektioner som kan forma en: “contingent open-
ness to people, corporations and societies” (Vertovec, 2012, s. 307). Detta f6r
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oss till nista teoretiska begrepp, komvivialitet (Gilroy, 2004) som handlar om
kulturer dir det finns en medvetenhet kring dominansférhillanden och
statushierarkier men som samtidigt biar pid mdijligheten till en Sppen och
solidarisk interaktion. Med andra ord kan skolkulturer som rymmer en super-
mingfald bira pi bade moijligheter och hinder. Via elevers och lirares
identifikation av varandra kan symboliska och sociala grinser mellan ”vi” och
?dem" fOrstirkas. Samtidigt dr Sppenhet och solidaritet ocksd en del av det
sociala livets dramatik (Alexander, 2006). Detta f6r oss till insikten om att
skolans kanske svaraste men samtidigt mest centrala uppgift dr att lira elever
att leva tillsammans (Martinsson & Mulinari, 2022; Tajic & A. Lund, 2021).

Med inspiration fran Alexanders tre inkorporeringsformer (2006) sa menar
vi att ett sadant lirande kan ta form pd tre olika sitt. Asimilation bygger pa
minoritetsgruppers anpassning och lirande om att vara ’svensk”. For att vara
en del av ”oss” behdver du limna ditt férflutna bakom dig och lira dig att
vara som ~oss”. Med andra ord: “...persons can be incorporated, but not
their qualities” (Alexander, 2013, s. 532). Vid sammanbindning ”smilter” olika
etniska grupper samman till en mer kollektiv identitetskategori. I social
interaktion med den ”andre” lir barn fran etniska majoritetsgrupper att forsta
och uppfatta barn fran stigmatiserade “andra” som mer lika dn de tidigare
upplevt. Barn fran etniska minoritetsgrupper kan ocksa hitta strategier for att
Overvinna stigmatisering. Sdledes forenas de tidigare uppdelade kulturella
identiteterna genom sociala interaktionsprocesser dir hen lir kinna den
7andre”. Alexander (2006) menar dock att sammanbindning dr normativt
problematisk eftersom det, i likhet med assimilation, dr majoritetsgrupper
som definierar vilka vdrderingar, handlingar och uppféranden som accepteras
eller inte. Den mangkulturella inkorporeringsformen drivs av solidaritet, sympati
och forstaelse f6r "den andre" och 6verskrider dirmed de symboliska och
sociala grinserna mellan majoritets- och minoritetsgrupper. Mangkulturell in-
korporering innebdr en intersubjektiv och 6msesidig lirandeprocess: “This
idea of a more symmetrical bargain implies mutual learning. It is not only the
incoming group that changes, but the morals and manners of core groups”
(Alexander, 2013, s. 532) och “individuals are accepted because their qualities
are also accepted” (Kivisto & Sciortino, 2015, s. 22).

I denna artikel dr begreppet mngkulturell inkorporering av sirskilt intresse for
var analys av Norrskolans arbete mot en inkluderande skolkultur eftersom
den pekar pa moijligheten att férena rittvisa och social sammanhillning.
Artikelns fokus pd skolledarnas och pedagogernas organisatoriska, sociala och
pedagogiska arbete med Norrskolans elevgrupp handlar med andra ord om
att studera och analysera mangkulturell inkorporering och de levda erfaren-
heterna av att i praktiken, och pa en interaktionsniva, arbeta med konvivialitet.
Detta innebir i sin tur en forstaelse for att Norrskolans skolkultur, dr en av
skolledare, pedagoger och elever ”uppritthallen och férindringsmdijlig kultu-
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rell struktur’, som en kraft som, mer eller mindre omedvetet, kan aktivera
forstdelseformer, kinslor och handlingsménster” (Trondman et al., 2012, s.
10).

En sadan beskrivning kan saklart férstas som alltfér deduktiv och styrande
av var tolkning och analys av studiens empiri. I sjilva verket har vara beskriv-
ningar och tolkningar baserats i en iterativ analysprocess. Det betyder att vi
inledningsvis har haft ett 6ppet férhdllningssitt till vara data. De tre teman
som redovisas i resultatdelen 4r utfallet av ldsningar och omlisningar av det
empiriska materialet. Dessa teman utgdr utgiangspunkt for hur vi med hyjilp
av tidigare redovisade teoretiska begrepp analyserar och séker férklaringar till
skolledarnas och pedagogernas individuella erfarenheter av den skolkultur dér
de befinner sig: “This is a two-way stretch, a continuous process of shifting
back and forth, if you like, between ‘induction’ and ‘deduction” (Trondman
& Willis, 2000, s. 12). Med andra ord, vara teoretiska begrepp och utgings-
punkter aterspeglas i skolledarnas och pedagogernas berittelser om vad de
anser att de gor i skolan och varfor de egentligen anser att de gor som de gor
(Geertz, 1999, s. 10).

RESULTAT

Vir resultatredovisning bestir av tre teman. Vi inleder med en beskrivning
och analys av skolledningens och pedagogernas sitt att organisera och arbeta
med elevernas sociala relationer. Direfter presenteras det pedagogiska per-
spektiv som pedagogerna valt att bygga sin undervisning kring. Slutligen redo-
gOr vi for utfallet av detta organisatoriska, sociala och pedagogiska arbete,
ndmligen elevers resultat pd de nationella proven i svenska och svenska som
andrasprak mellan 2016-2021.

Skolframgang startar med de sociala relationerna

De intervjuade skolaktérerna menar 4 ena sidan att Norrskolan upptagnings-
omride redan innan omorganisationen haft en blandning av elever avseende
utlindsk och socioekonomisk bakgrund och dir vissa hemférhallanden har
behovts stottas upp:

...det var lite trassligt och tungt, vi hade mycket kontakt med socialen. Det
var inte bara barn med utlindsk bakgrund utan precis lika manga med
svenskfédd bakgrund. (Skolledare).

Skolaktorernas vana och erfarenhet av att arbeta med heterogena elev-
grupper innebar att omorganisationen inte kom att innebdra en si stor
torindring. Denna erfarenhet och pedagogiska beredskap att arbeta med en
socioekonomiskt och etniskt heterogen elevgrupp har i tidigare forskning
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visat sig ha betydelse for elevernas skolframging och inkludering (Arneback
et al.,, 2021; Ortield & Lee, 20006) A andra sidan menar skolaktorerna att
omorganisationen har skapat nya utmaningar som skolan har haft att hantera:

... man ska inte sdga att det ser ut som innan, fér det gor det inte. Tittar
man pa andelen elever som dr f6dda utomlands da och nu sa skiljer det sig
ganska mycket dnda. S4 att det dr klart att ... ddr har vi beh&vt bli mycket,
mycket bittre. (Skolledare)

En av dessa utmaningar handlar enligt pedagoger och skolledning om att
elevernas sprakliga och utlindska bakgrund innebar att det kan uppsta grupp-
bildningar som ir baserade pd kon och/eller etnicitet. I ljuset av de erfaren-
heter som lirarlaget fick fran det fGrsta dret efter omorganisationen var rela-
tionsarbetet mellan eleverna nigot som man aktivt ville hantera.

Pedagogerna berittar att de med stéd fran skolledning initierade ett om-
fattande virdegrundsarbete med den elevgrupp som 2021 skrev nationella
prov. Pedagogerna berittar att de frin starten i ak 1 och under cirka ett halvar
inledde varje skoldag med samling och diskussion om vilka f6érhallningssatt
elever och pedagoger ska ha till varandra. Varje dag avslutades dven med en
utvirdering tillsammans med eleverna:

Vi hade stora samlingar dir alla 65 barnen fick sitta tillsammans och
gemensamt komma fram till: ”Hur vill vi ha det?” Alltsa, hur ville de ha
det, vilka regler ville de ha? Att de fick vara delaktiga i att ligga upp sin
egen sociala vardag och s4, ... de var sd himla kloka de hir smd. Det kunde
handla om smi saker som att: "Hur ska det vara i matsalen? Kan man prata
fritt? Kan man prata hégt?” Och: ”Nej, vi vill ha det sd hér och sa hir”.
(Skolledare)

Pedagogerna och skolledarna menar att det kollektivt formade virdegrunds-
arbetet har lett fram till att eleverna vet hur de férvintas bete sig mot varandra
och gentemot skolpersonalen. Detta har inneburit, menar pedagogerna, en
6kad studiero i klassrummet:

All den tiden vi la dér den har vi fitt igen fOr vi har ju lektion pa vira
lektioner... Alltsa, jag har ju jobbat i 21 4r som sagt, och det hir 4r ju den
storsta skillnaden. Ungarna kommer in hir och skakar av sig rasten och
sen ... de dr i skick att jobba med sin utbildning, f6r de behéver inte oroa
sig [for de sociala relationerna i klassen|. (Pedagog)

Virdegrundsarbetet har gett eleverna ett sprak och en gemensam 6verens-
kommelse f6r hur sociala relationer ska hanteras. I pedagogernas perspektiv
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ar det en forutsittning for att kunna skapa goda relationer mellan eleverna
och en inkluderande skolkultur.

En annan central aspekt i pedagogernas arbete for att stirka elevernas
sociala relationer handlar om hur de valt att organisera elevernas luncher. For
att stirka den sociala interaktionen mellan eleverna har skolan bestimt att
elever i en viss drskurs ska sitta med varandra och ha bestimda platser som
foljer ett forbestimt placeringsschema. Detta innebir att elever frin olika
parallellklasser 1 samma drskurs sitter och dter med varandra i matsalen, och
att de ocksé byter lunchsillskap med jimna mellanrum. Det betyder att ingen
elev behover kinna oro for att bli bortvald eller inte vilkomnad nir hen rér
sig 1 matsalen med sin bricka. I sin studie av skolor i New York och London
visade Natacha Warikoo (2010, 2011) att skolors sitt att organisera
méjligheter till social interaktion mellan olika etniska grupper (exempelvis i
matsalen och pa raster) paverkade den sociala interaktionen och i vilken min
som eleverna hade vinner utanfér sin egna etniska grupp. Ett annat inslag i
arbetslagets arbete om att aktivt organisera elevernas sociala interaktion visar
sig 1 att eleverna ges olika uppdrag som handlar om att styra deras sociala
interaktion 1 syfte att skapa ett skolkulturellt ”Vi’. Det kan handla om:
”Veckans kompis” (att vara med en kompis som eleven normalt inte leker
med pé rasterna), “Intervjuuppdrag” (att intervjua varandra) och ’Snill-
uppdrag” (att eleverna ska gbra nagot snillt mot ndgon annan och elever ska
berdtta f6r klassen nir nagon har gjort nagot snillt). En av pedagogerna
berittar:

I dag ska du leka med en kompis som du inte har lekt med innan.” Och
da var man ju tvungen att ga ut, kliva ur den hér comfort-zonen, att leka med
nigon si hidr: ”Hm, med ndgon jag inte hade gjort det med.” S4 vi har
tvingat in dem i olika situationer och det har faktiskt gett resultat. Det har
varit jittebra, si nu méts de ju 6ver grinserna som vi aldrig trodde forr.
De har hittat kompisar ... alltsi, vi kunde liksom inte ens drémma om att:
”Nu har de hir borjat hinga jattemycket och nu leker de hir och de ringer
varandra och byter telefonnummer. (Pedagog)

Konvivialitet i praktiken kommer inte in av sig sjilvt. Men med stéd fran
pedagoger och de forutsittningar f6r interaktion som de erbjuder sa har en
oppenhet bland eleverna utvecklats. Det ir inte bara pedagogerna som upp-
lever att barnen har skaffat nya kamrater i skolan. Tabell 3 visar att pedagoget-
nas upplevelser och erfarenheter Gverensstimmer med elevernas svar pa tre
fragor om vilka som de helst arbetade med pa lektionerna och umgicks med
pa raster och pd sin fritid. Med “homogen” vinskapskrets avses att elever i

»

gruppen utan egna migrationserfarenheter” eller “med egna migrations-
erfarenheter” endast nimner andra elever med samma bakgrund i sina svar
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pa respektive friga. En “heterogen” vinskapskrets innebidr att elever har
nimnt minst en annan elev fran den elevgrupp som denne sjilv inte tillhor.

Tabell 1.
Elevers sociala interaktion, homogen och heterogen vinskapskrets, %o (antal)

Homogen Heterogen Totalt
Lektion 30 (17) 70 (39) 100 (56)
Rast 41 (23) 59 (33) 100 (56)
Fritid 70 (39) 30 (17) 100 (56)

Tabellen visar att sju av tio elever nimner minst en klasskamrat som de
tycker sig arbeta bist med i klassrummet och som inte tillhér samma elev-
grupp som de sjilva. Nistan sex av tio elever nimner att detta ocksa giller pa
rasterna. Tidigare forskning kring styrd skolintegration visar att den ofta
kollektiva leken bland yngre barn frimjar inkluderingsprocessen i jimforelse
med hogstadieungdomar (Flensner & Svensson, 2023). Utanfér skoltid dr
monstret annorlunda. En majoritet av eleverna leker oftast med barn som har
samma bakgrund som de sjilva. I hég grad grundar sig detta umginges-
monster 1 att majoriteten av barnen leker med barn i nirheten av sin bostad
eller sa umgads de med sliktingar. En rimlig férklaring till att elevernas grins-
6verskridande umginge skiljer sig 4t mellan skolan och pi fritiden har, enligt
oss, med deras fysiska ndrhet till varandra att géra. I skolan dr méjligheten att
vilja vem en vill arbeta eller leka med en mer 6ppen fraga. Alla finns pa
samma plats. P4 fritiden styrs barnens umgingesmoénster i hdgre grad av var
de bor. Var tolkning dr att huvudortens bostadssegregation bidrar till att skapa
detta sirhédllande umgingesmonster pé elevernas fritid.

Pedagogerna menar att virdegrundsarbetet och deras sitt att aktivt
organisera elevernas sociala interaktion har skapat forutsittningar for att
elevgrupper, med egen migrationserfarenhet och utan egen migrations-
erfarenhet kan ha ett grinséverskridande umginge pa lektioner och raster.
Detta arbete har dven haft betydelse f6r klassrummets studiero. Pedagogerna
betonar att deras arbete med att stirka skolkulturens vi-kinsla inte enbart
syftar till att utveckla elevernas kunskaps- och sprakutveckling, utan ocksa om
skolans uppdrag att motverka frimlingsfientlichet och utveckla barnens
forstdelse for och Sppenhet infér samhillets kulturella mangfald:

... just det hidr med att ldra kiinna varandra och varandras kulturer och visa
eleverna att det inte 4r konstigt eller sa dir utan att det dr [...] Jag tinker
pé all den hir frimlingsfientligheten och allt detta som finns i samhillet.
Men triffas de redan nir de 4r sma och de leker med varandra, da blir det
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en naturlig del. Och man pratar om att de kommer fran olika stillen och
att det dr olika och man tinker olika, men att det spelar ingen roll. Vi kan
vara vinner indd. (Pedagog)

Sammanfattningsvis har vi beskrivit hur skolledningens och pedagogernas
medvetet relationella arbete med en blandad elevgrupp kan bidra till att redu-
cera grinser mellan olika elevgrupper (jfr Wimmer, 2013). Eller som Warikoo
(2010, s. 445-446) uttrycker det: “... reducing prejudice (and in this case,
blurring the boundaries between ethnic and racial groups) is aided by institu-
tional supports such as customs of racial interaction, and by ‘true’ rather than
‘casual’ contact ...”. Skolakt6rernas sitt att organisera och dirmed mdojliggdra
elevers gorande av konvivialitet skapar en inkluderande skolkultur didr um-
ginge mellan elever med olika bakgrund blir méjlig. Detta sitt att organisera
och arbeta med elevernas sociala relationer 4r dock, menar skolaktérerna, en
grundliggande men inte tillrdcklig férutsittning for elevernas kunskaps-
utveckling. I ett nista steg ska vi didrf6r presentera hur skolledare och peda-
goger Over tid har utvecklat sitt pedagogiska arbete med att planera och
genomféra undervisning.

Tydlig pedagogisk struktur gynnar alla

Erfarenheterna frin det forsta kimpiga aret efter omorganisationen och att
det kom fler barn till skolan som inte var fédda i Sverige har utgjort utgings-
punkt f6r en relativt omfattande pedagogisk foérindring och utveckling av
sittet att fordela skolans lararresurser samt av hur undervisningen i klass-
rummet ska bedrivas.

En av skolledarna beskriver att de just nu arbetar med direktintegrering av
nyanlinda elever och att en specialpedagog dr med och stottar elever med
storst sprakutvecklingsbehov. Detta dr ett beslut som har vuxit fram 6ver tid
och genom de erfarenheter som gjorts:

Vi har haft férberedelseklass hir. Fran ena fredagen till mandagen sa var
det 30 nya elever hir, si da var det férberedelseklass hir, men den for-
svann. Vi jobbade bort den péd nagot sitt. Det dr som naturligt. Nir jag
fragar runt si siger alla att det 4r klart att de ska vara ute i klassen. Inte
minst ur integrationssynpunkt. (Skolledare)

Skolledningen och de pedagoger som intervjuats menar att en organisation
med férberedelseklasser aktivt separerar olika grupper av elever frin varandra
och dirmed motverkar skolans Gvergripande malsittningar om att utveckla
inkluderande arbetssitt (jfr Nilsson Folke, 2017):

Ja, det dr ju alltsd att vi strdvar efter att ha alla i klassrummet och att alla
ska fa chansen att delta i undervisningen. Vi har minimalt med den hir ”ga
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i vig grejen”, utan vi férséker halla ihop grupperna och [...] for tillhérig-
heten har vi prioriterat det hir (Pedagog).

Mot bakgrund av att nyanlinda elever dnnu inte har ett utvecklat sprik i
svenska har vissa organisatoriska och pedagogiska anpassningar gjorts for att
kunna direktintegrera dem i klassrumsundervisningen. For det firsta har
skolan inga reseurspedagoger. Istillet har man introducerat ett tvalirarsystem.
Vid varje lektion har en av pedagogerna huvudansvar fér att planera, intro-
ducera och leda undervisningen f6r elevgruppen. Den andra pedagogen har i
sin tur en pa férhand planerad uppgift som riktar sig till elever med behov av
sarskilt stdd 1 det aktuella dmnet: Vi dr tva pedagoger som ska ha svenska.
Da dr det ju inte sa att jag har lektionen och den andra pedagogen star och
hinger vid kanten” (Pedagog).

For det andra har alla veckoplaneringar och lektioner ett likartat uppligg.
Pedagogerna beskriver att de har arbetat fram en sprak- och kunskaps-
utvecklande pedagogisk praktik f6r sin undervisning. Ett arbetssdtt som de
menar underldttar lirande och kunskapsutveckling for elever som liser
svenska som andrasprik. Sittet som pedagogerna bygger sin undervisning
kring dr inspirerat av “genrepedagogik” och “cirkelmodellen”. I praktiken
innebir detta att pedagogerna genom en tydligt strukturerad och i huvudsak
kollektivt inriktad undervisning utvecklar elevernas férmaga att skriva olika
texttyper i svenska/svenska som andrasprik samt att de arbetar parallellt med
sprakinldrning och dmnesinlirning i alla dmnen. Ett arbetssitt som de har
arbetat med fran forsta klass:

Det hir var s explicit, sa tydligt, vi gor tillsammans, vi gor tillsammans, vi
gor tillsammans, tills man ser nidgon som bara: ”Nu vill jag gora sjilv,
froken.” ”Fine, varsigod”, fér d4 har man liksom fatt si mycket kott pa
benen sa dé klarar man det sjilv. Vi har sett, faktiskt, en vinst 1 det, f6r det
ir ingen som behéver fraga: ”Ah, men hur var det nu?” De kan modeller-
na, de har det sa tydligt och vi gér samma sak varje ging, fast med annat
innehéll. Och det har gynnat, faktiskt, svenska som andrasprikselever.
(Pedagog)

En av pedagogerna menar att detta sitt att arbeta i klassrummet framforallt
innebdr en utmaning fér de elever som har kommit langt i sin sprik- och
dmnesutveckling. Men for pedagogerna idr det av vikt att dessa elevers grund-
skoleutbildning ocksd ska handla om att lira sig méta och arbeta med
minniskor som inte har samma bakgrund som de sjilva. Inom denna elev-
grupp protesterar vissa mot arbetssittet eftersom de tycker att de ater-
kommande repetitionerna gér undervisningen trakig. Pedagogerna hanterar
detta genom att uppmuntra eleverna att anvinda sina kunskaper for att lira
andra elever som inte kommit lika lingt, eller som en av pedagogerna ut-
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trycker det: ”Alla miste hjilpas 4t for att f4 hela gruppen med sig uppat. Sa
dir far man ndstan guida dem och visa att, nu maste vi ta hand om de andra,
sa att de hinger med oss.” P4 motsvarande sitt kan pedagogerna ibland ta
hjilp av elever med samma sprakliga bakgrund men med olika ling vistelsetid
i Sverige. Foér pedagogerna dr det viktigt att de nyanldnda eleverna far lira sig
svenska. Att prata svenska i klassrummet tycks vara en sjilvklarhet for alla.
Samtidigt finns inslag av transsprakande i undervisningen, dir elever som har
en utvecklad spriklig férmaga hjilper klasskompisar med Oversittnings-
arbetet:

Sdrskilt som nyanlinda, nir de inte kan spriket 6verhuvudtaget ... att det
ar flera som talar samma sprak £6r da hjilper de varandra. Man marker det,
att hittar nagon inte ordet sa fragar man till exempel nagon kompis som
kan arabiska. Sd de hjdlper varandra. (Pedagog)

Samtidigt som transsprikande anvinds som en pedagogisk strategi fOr att
fa med alla i undervisningen, tycks eleverna vara ytterst medvetna om att det
ir svenska som dr normen i klassrummet. I Stefan Lunds filtanteckningar kan
vi ldsa:

Jag sitter bredvid tre barn som med sina familjer har flytt frin
arabisktalande linder. De jobbar med en matematikuppgift tillsammans
och jag hor att de tva pojkarna borjar prata arabiska med varandra. ”Nej”,
siger flickan som jobbar med dem, ”’prata svenska”.

Vir tolkning idr att detta uttryck for spraklig sjilvreglering har skapats en
genom en tydlig inramning av undervisningens former, vilket eleverna accep-
terat och bir med sig i det dagliga arbetet. Vilken effekt denna sjilvreglering
far dr svar att uttala sig om. Den dr sikert inte bara av godo di det finns
fordelar kunskapsmissigt att utbyta begrepp pd sitt modersmal for stimma av
sin forstaelse. Denna sjilvreglering kan dven knapra pd den mangkulturella
inkorporeringsformen eftersom en stolthet 6ver sin egen bakgrund, och
andras Oppenhet infor olikhet, ocksa stirks av sjilvklarheten som foljer med
att fa tala sitt modersmal i andra offentliga sammanhang dn bara under
modersmélsundervisningen eller nir nyanlidnda elever beh&ver hjilp att tolka
svenska ord.

For det #redje har skolaktSrerna identifierat att sirskilt elever som studerar
svenska som andrasprak misslyckas med arbetsuppgifter pd grund av att de
inte forstir vissa begrepp. Bide i svenska/svenska som andrasprik och
matematik:

Vi arbetar mycket med att beforska undervisningen. Pedagogerna har fitt
granska genom att observera bade varandras undervisning och den egna
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undervisningen. Hur ser det ut ute i klasserna? Vad ir det eleverna har
svérigheter med? Vilka svérigheter ser vi?. (Skolledare)

Lirarlaget har mot denna bakgrund borjat fokusera pa att utveckla elever-
nas begreppsforstielse genom att i sin undervisning vara uppmirksam pa nir
elever inte f6rstar vissa ord och att ge korta och koncisa begreppsférklaringar
som eleverna kan forstd och forhalla sig till. Pedagogerna menar ocksé att de
undviker lektioner dir eleverna fritt far gissa vad olika begrepp betyder: Vi
har slutat med att stilla [fragor] sdhidr: Vad tror ni att det betyder?” Det ar
totalt bannlyst i mina klassrum.” Pedagogerna menar att ’fel” gissningar litt
fastnar i elevernas medvetande och istillet f6r utveckling, far de backa tillbaka
och borja om.

Sammanfattningsvis visar vi att skolaktérernas pedagogiska arbete i hog
grad handlar om att utveckla en tydlig undervisningsstruktur som elever kan
kidnna igen sig i. Innehéllsligt riktas ett tydligt fokus mot sprikliga begrepp
som enligt pedagogerna ér avgérande for elevernas skolframging. Analysen
visar dven att elever som ir flersprakiga dr en spraklig och pedagogisk resurs
1 klassrummet. En pedagogisk strategi som pedagogerna menar har under-
littat £6r svenska som andrasprikselevernas lirande och skolframgéing.

Elevernas resultat

Virt tredje och avslutande tema handlar om utfallet av skolledningens och
pedagogernas organisatoriska, sociala och pedagogiska arbete. Tabell 2 visar
Norrskolans elevers resultat i svenska som andrasprak. For att klargbra vad
tabellen visar, vill vi pAiminna om att omorganisationen av centralortens lag-
och mellanstadieskolor genomférdes 2017. Kolumnerna fran 20162017
visar elevernas resultat i svenska som andrasprak dren innan omorganisa-
tionen. 2018-2021 visar maluppfyllelsen pa de atta delproven efter omorga-
nisationen. Den nedersta raden i tabellen visar hur manga procent av eleverna
som genomsnittligt klarat delproven i svenska som andrasprik. Det vill sdga
den procentuella summan av alla delprov, dividerat med étta. De fetmarkera-
de och kursiverade siffrorna i tabellen visar respektive elevkohorts ligsta
resultat bland de atta delproven, vilket ocksa blir ett matt pa den maximala
procentandelen elever som klarade att nd kunskapskraven for samtliga atta
delprov. Eftersom detta inte dr individdata finns inga mojligheter att ange
exakt hur manga elever som klarade alla delprov. Med andra ord kan andelen
elever som klarade samtliga delprov vara ligre for respektive redovisad
alderskohort, men inte hogre. Det dr ocksa viktigt att halla i minnet att vi inte
med sikerhet kan sdga att elevernas resultat pa de nationella proven har att
g6ra med kommunens omorganisation. Det vi kan konstatera ir att det 1 jim-
forelse med 6vriga alderskohorter pa skolan giar bittre f6r den grupp som
under hela sin skoltid har medverkat i en integrerad skolform.
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Tabell 2.
Norrskolans resultat pa nationella prov i svenska som andrasprik tvi ar fore och fyra dr
¢fter omorganisationen

Delprov % (antal 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2021 Riket
elever) (15) (14) (33) (14) (31) 2022

A Tala 100 86 85 100 100 90
B Lisa berdittande text 53 64 48 71 83 63
C Lisa faktatext 80 57 52 71 87 73
D Hijglisning 73 86 64 86 74 79
E Samtal om text 87 93 64 100 87 81
F Skriva berdttande text 93 71 47 92 90 82
G Skriva, stava, 73 71 53 92 90 74
interpunktion

H Skriva faktatext 100 50 55 92 90 79
Genomsnitt % 82 72 58.5 88 88 78

Noter: '"Under 2020 genomférdes inga nationella prov i arskurs 3, pd grund av covid-
pandemin. 2P4 grund av pandemin har Skolverket ingen statistik for lisaret 2021 da
den grupp elever som studerats i denna artikel redovisas.

De i tabellen redovisade markérerna for skolframgang pekar pa relativt tyd-
liga forskjutningar av elevernas méluppfyllelse. For det firsza visar tabellen att
det sker en sakta forskjutning mot allt simre resultat mellan 2016 och fram
till 2018, for att darefter kraftig Ska mot allt bittre maluppfyllelse. Foér det
andra kan vi se att resultaten f6r den totala andelen elever som klarat samtliga
delprov aldrig har varit hégre dn f6r de som genomfort hela sin utbildning,
fran forskoleklass till drskurs 3 i en integrerad skola (se ar 2021). For det #redje
visar tabellen att den forsta dlderskohorten av elever som studerar i en inte-
grerad skolform (ar 2018) har haft stérst svarigheter med maluppfyllelsen
under det studerade tidsintervallet. Detta dr pd inget sitt unikt. Tidigare forsk-
ning har visat att elevers mdluppfyllelse kan férsimras i samband med att
kommuner genomfor skolnedldggningar eller som i detta fall styr skolors elev-
sammansittning genom omorganisation av befintliga skolenheter (Jimte et
al., 2021; Larsson-Taghizadeh, 2019). Intervjuer med skolledare och peda-
goger pa skolan bekriftar denna bild. De menar att omorganisationen framfér
allt missgynnade de elever som pabérjade tredje klass efter omorganisationen:
”Allting var totalt nytt. Alla skulle lira sig att dka buss. Vissa tolererade inte
andra. Det var ett jittejobb att fi thop gruppen och mitt i allt detta ska vi
skriva nationella prov. Ja men, hu, hej och ha” (Pedagog). Erfarenheterna fran
forsta aret av styrd skolintegration pekar pa hur processen frin politiskt initia-
tiv till praktiskt genomférande negativt paverkade den forsta elevkohortens
psykosociala vilbefinnande. Att flyttas pd och att slds ihop med en ny elev-
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grupp utan att sjilv ha inflytande 6ver processen skapade med all sannolikhet
en inre oro som fick konsekvenser for elevernas sociala trygghet och skol-
resultat. Fér det farde visar resultaten att Norrskolans 2021 ars tredjeklassare
presterade bittre 4n svenska som andrasprakseleverna i riket. I ett nista steg
ska vi undersoka hur omorganisationen paverkat elever som skriver nationella
prov i svenska.

Tabell 3.
Norrskolans resultat pa nationella prov i svenska tvi ar fore och fyra dr efter
omorganisationen

Delprov % (antal | 2016 2017 2018 2019 2021 Riket 2022
elever) (22) (21) (23) (27) (28)

A Tala 100 100 100 100 100 97
B Ldsa berdttande 68 95 83 100 96 91
fexct

C Lisa faktatext 100 86 87 96 96 92
D Higlisning 100 100 96 96 100 94
B Samtal om text 100 100 96 100 100 96
F Skriva berdttande 95 90 77 93 100 91
fexct

G Skriva, stava, 95 95 96 89 100 88
interpunktion

H Skriva faktatext 100 95 83 100 96 93
Genomsnitt % 95 95 90 97 98.5 93

Av tabellen kan vi se att det finns tre tydliga monster i elevernas méaluppfyllel-
se som liknar resultaten i tabell 2. For det firsta tydliggors att dven elever i den
forsta alderskohorten (2018) som skriver nationella prov i svenska har pa-
verkats negativt av omorganisationen. Framforallt vad giller genomsnittlig
prestation. Med andra ord, fler elever har svart med maluppfyllelsen pa flera
delprov i jimf&relse med andra kohorter. For det andra visar tabellen att dven
elever som skriver nationella prov i svenska 6ver tid har gynnats av omorga-
nisationen. 2021 érs elever presterar bist i jimforelse med Gvriga ar. For det
tredje presterar de studerade tredjeklassarna bittre dn genomsnittseleverna i
Sverige. En viktig slutsats av denna redovisning 4r alltsa att styrd skolintegra-
tion och skapandet av heterogena elevgrupper har gynnat samtliga arskurs 3
elevers maluppfyllelse i svenska och svenska som andrasprak vid Norrskolan.
Ett resultat som stddjs av internationell forskning som intresserat sig for de
lingsiktiga effekterna av aktiv policystyrning mot skolintegration (jfr
Delmont, 2016; Frankenberg, 2007; Mickelson et al., 2012).
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DISKUSSION

Vir resultatpresentation har visat att skolaktorernas arbete med den mang-
kulturella elevgruppen, efter en process av styrd skolintegration, har haft bety-
delse f6r Norrskolans elevers sociala relationer och skolframging. Majoriteten
av elever som sedan starten av sin grundskoleutbildning har gatt i en inte-
grerad skolform umgis under skoltid 1 h6g grad med elever som har en annan
etnisk bakgrund dn de sjilva. Eleverna fir ocksd hégre resultat pa de nationella
proven i svenska och svenska som andrasprak i jimférelse med innan och
aren direkt efter reformen. I denna avslutande del kommer vi att ge teoretiskt
informerade férklaringar till hur skolaktérernas organisatoriska, sociala och
pedagogiska arbete kan forstds och férklaras via en skolkultur som karaktiri-
seras av en mangkulturell inkorporeringsform och sammanfattas i tvd dimen-
sioner.

Den f6rsta dimensionen handlar om #on pd en skola for alla. Skolledare och
pedagoger pa Norrskolan dr generellt positivt instillda till kommunens skol-
integrationspolicy. De menar, i var tolkning, att skolor och klassrum som
karaktiriseras av en super-mangfald inte utgér en begrinsning utan erbjuder
utvecklande utmaningar och nya méjligheter (Tajic & A. Lund, 2022;
Vertovec, 2012). Elever som bor i olika omrdden och kommer med olika
modersmal, religioner, hudfirg och dér deras familjer har varit olika lang tid i
Sverige vicker en medveten sjilvreflektion kring skolans uppdrag om att vara
just for alla. Pedagogerna tror pa att deras professionella férhallningssitt till
elever med olika etniska bakgrunder kan leda till att nya vinskapsband knyts
och att férdomar om varandra avtar. Att eleverna utvecklar ett relationellt
lirande som handlar om forstdelse, empati och solidaritet med ”’den andre”
ir férhoppningen som pedagogerna bar pd. Sirskilt tror skolaktérerna pa att
styrd skolintegration kan fi positiva effekter om det genomfors i de ldgre ars-
kurserna. Skolledning och pedagoger har med andra ord en tro pid ming-
kulturell inkorporering och att skolan kan férmedla normer och virden som
utvecklar elevernas solidaritet och ddrmed ocksa en uppluckring av symbolis-
ka och sociala grinsdragningar mellan ”vi” och ”dem” (jfr Allport, 1953;
Veretovec, 2019; Warikko, 2010). Skolakt6rernas tro pa ett gemensamt 7vi”
utgdr 1 var tolkning en grundliggande utgangspunkt fér elevernas relationella
lirande och skolframgang.

Den andra dimensionen handlar om ett girande av tron £6r en skola £6r alla.
Detta kommer till uttryck genom sex former av interaktionsforutsatimingar. En
forsta interaktionsfOrutsittning dr det konkreta virdegrundsarbetet som
pedagogerna utférde tillsammans med eleverna under drskurs 1. En andra
interaktionsforutsittning var att avsluta modellen med introduktionsklass och
6verga till direktintegrering av nyanlinda elever. Skolaktdrerna ser sociala och
pedagogiska vinster med att inte separera nyanlinda elever frin den 6vriga
gruppen (jfr Bunar & Juvonen, 2022). Den tredje interaktionsférutsittningen
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bestir av hur organiseringen av rastaktiviteter och den gemensamma lunchen
Okar mojligheterna for eleverna att umgas med klasskamrater som de vanligt-
vis inte leker eller pratar med.

Pedagogernas starka inramning av sin undervisning dr en fjirde inter-
aktionsforutsittning. Pedagogerna har en tydlig och éverenskommen modell
fér organiseringen av sin undervisning. Eleverna ldr sig att arbeta efter in-
vanda modeller dér det sker en vixling mellan kollektivt och enskilt arbete.
Elever som blir klara fére sina klasskamrater uppmuntras till att bistd andra
elever med sin kunskap i dmnen och sprak. Eftersom elever har olika moders-
madl, intressen och fallenhet f6r olika amnen sa skapas forutsittningar for ett
Omsesidigt lirande. Pedagogerna uppmuntrar till transsprakande och elever
med egen migrationserfarenhet uppmuntras att anvinda sitt modersmal i
klassrummet f6r att stddja och inkludera nyanlinda elever i den undervisning
som pagar. Detta gemensamma ansvarstagande for varandras ldrande vilar pa
det genomférda virdegrundsarbetet som aktualiserar en sjilvklar instillning
till att alla elever dr birare av resurser och kan dirmed bade lira och lira ut.

En femte interaktionsforutsittning handlar om relationen mellan peda-
goger och elever. Tva-lirarsystemet stodjer en ambition om att alla elever ska
félja samma undervisning, eftersom pedagogerna individuellt kan stédja
elever inom ramen f6r varje moment pa ett sitt som undviker att en elev eller
elevgrupp sitts 1 en stigmatiserande position.

Den sjitte interaktionsforutsittningen handlar om pedagogernas medvetna
arbete med en tydlig kommunikation till eleverna (jfr. A. Lund & Trondman,
2017). Sarskilt viktigt dr detta vid beskrivningar och genomgdngar av centrala
begrepp. Pa detta sitt undviks misstérstaind och en trygghet skapas i lirande-
situationen for elever med egna migrationserfarenheter, men det har ocksa
visat sig vara en didaktisk strategi som passar samtliga elever. Denna tydliga
kommunikation leder dven tll att interaktionen mellan elever underlittas da
de fir en gemensam begreppsforstaelse. Vara resultat pekar alltsa pa att under-
visningsstrategier inte ska skiljas fran skolans sociala relationer. Undervisning
kan medvetet organiseras for att skapa och stirka relationer.

Sammantaget dr var tolkning att tro och gbrande ir en foérutsittning f6r
skolframging. Bade i termer av social och ocksa pedagogisk inkludering (jfr
Behtoui, 2023). Vir data och analys pekar pa att det dr super-méngfalden som
ater kan vicka #on, och girandet, om en likvirdig och kompensatorisk skola
for alla till liv. Det gir inte att géra som en alltid har gjort. Sirskilt inte pa en
ort ddr valméjligheterna dr f4 och det inte gér att vilja bort en skola for en
annan (S. Lund, 2021). Férindringar kan dirmed skapas fran platser som kan
ses som perifera men som dven kan paminna Sverige om sitt arv som en ¢vi/
state (Tognato, 2019). Det vill siga en vilfirdsstat som historiskt (fran
efterkrigstiden och fram till slutet av 1980-talet) kommit att utvecklas parallellt
med en civilsfir som grundar sig i solidaritet och kinslor fér andra som vi inte
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behéver kinna men som vi respekterar av princip (Alexander et al., 2019, s.
1). Enroth och Henriksson (2019) tydliggér hur ideal och praktiker mellan
civilsfiren och socialdemokratins utveckling av en statligt uppritthallen vil-
tird kom att baseras pa liknande premisser. I den politiska diskursen ersitts
“Nationen” med “Folkhemmet” och: ”comprehensive social reforms that
would come to extend into most areas of human life, precisely in the name of
such a broader sense of civil solidarity” (Enroth & Henriksson, 2019, s. 28).
Vir tolkning dr att detta arv, som ocksa bir pd exkluderande mekanismer,
samtidigt aktiverar en historiskt férankrad meningsstruktur som kan vara en
utgingspunkt och drivkraft f6r kommunens styrda skolintegrationsreform,
Norrskolans skolkultur och skolledningens och pedagogernas tro och goran-
de (se dven S. Lund, 2021). I sin tro och i sitt gbrande iscensitter liarare och
skolledning sociala och pedagogiska processer som skapar en solidarisk skol-
kultur dir en blandad barngrupp blir inkluderade (jfr Honneth, 1995).

Vira resultat visar att f6rindring dr mojlig. Skolsegregation och bristande
likvirdighet kan hanteras genom lokala utbildningspolitiska initiativ (S. Lund,
2021) och en skolkultur som karaktiriseras av en mangkulturell in-
korporeringsform (Tajic & A. Lund, 2022). Barns liv ir inte férutbestimda av
ckonomiska, sociala och kulturella bakgrundsfaktorer. Skolan kan vara
kompenserande och likvirdig och den kan framfdrallt ifragasitta och
omformulera dominerande kulturella distinktioner mellan ”vi” och ”dem”.
For att astadkomma f6ridndring krivs ocksd som vi har sett; tid. Malen med
styrd skolintegration behover kontextualiseras 1 relation till tid och mot bak-
grund av hur aktSrer som ér involverade sjilva upplever om, och i si fall nir
och hur, dessa mal uppnaddes. Inget gors heller av sig sjdlvt och som vira
resultat visar har det tagit tid f6r skolledning och pedagoger att utveckla peda-
gogiska praktiker som skapar gynnsamma interaktionsférutsittningar fOr
grinsoverskridande vinskaper och skolframging. Detta dr en viktig insikt
eftersom utbildningspolitiskt initierade reformer ofta studeras i nira anslut-
ning till att de genomférs (exempelvis Arneback et al., 2021).

En annan viktig slutsats i férhallande till tidigare forskning om styrd skol-
integration handlar om barnens dlder. Skolledning, pedagoger och tidigare
forskning pekar pa att moéjligheterna att paverka interaktionsforutsittningar i
skolan underlittas ju yngre barnen dr (jfr. Flensner & Svensson, 2023) samt
att andraspraksinlirning drivs av barnens sociala interaktion och underlittas
ju yngre eleverna dr (Axelsson 2009). Artikeln visar slutligen, att mangkulturell
inkorporering som en kollektiv tro kan omsittas i en organisation till inter-
aktionsforutsittningar och didaktiska strategier. Denna konvivialitet gbrs inte
av sig sjilvt. Det kriver en nirvarande skolledning, kollegor som kanner tillit
till varandra och till elevernas kapacitet att vilja lira sig, lira andra och bli
vannet.



166 A. LUND, A. OSMAN & S. LUND

TILLKANNAGIVANDE

Den genomférda studien dr baserad pd empiriskt material inom ramen fo6r
forskningsprojektet, Att ta skolan i egna hinder: styrd skolintegration och social
forindring (Vetenskapsradet, 2020-2024, dnr. 2020-03355).

FORFATTARNAS TACK

Ett varmt tack till elever, pedagoger och skolledning som delat med sig av sina
tankar och erfarenheter om hur en skola for alla kan géras mojlig! Vi vill ocksa tacka
kollegorna i nitverket om styrd skolintegration vid Hogskolan Vist, Orebro
universitet och G6teborgs universitet. Slutligen vill vi tacka de anonyma granskarna
for virdefulla kommentarer.
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