PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE VOL. 23 NR 5 2018 ISSN 1401-6788

Skolans statliga uppdrag: kompetensutveckling
och kulturreproduktion

Gunnar Berg

What tasks constitute the basis of the mission that the school as an institution is
expected to fulfill in the Swedish society? In this article, I attempt to problematize
that question. Few would oppose the notion that the school’s mission includes
passing on knowledge as well as social norms. But what kind of knowledge should be
put first in the day-to-day activities, and which social norms can and should be given
priority? I argue that the school’s mission can be divided into two basic categories,
here labeled competence development and cultural reproduction. The aim of the former is to
educate the students with present and future societal needs in mind, focusing on
growth — i.e. preparing the future labor force, taking macroeconomic and production
factors into account. The task of cultural reproduction, on the other hand, is based
on the notion of liberal education, where the aim is to reproduce societal values such
as cultural heritage, democracy and citizenship. The difference between these two
categories and their respective goals creates a number of tensions, resulting in a high
degree of complexity in the daily school activities. Nevertheless, there are areas where
the two categories at least partly intersect, meaning that the possibility of reaching a
consensus does exist.

INTRODUKTION

Forskningen som jag sedan i mitten av 1970-talet varit engagerad i bottnar i
ambitionen att utveckla en teori om skolan som institution och skolor som
organisationer (Berg, 1981, 2003). Kravet pd en siddan teori ir att den ska
kunna fungera som en sammanhallen begreppsapparat for att penetrera
skolans styrning och skolors ledning. Teorin bottnar i Max Webers

(1919/1983) klassiska organisationsteoti som uppdaterats och moderniserats
av Bengt Abrahamsson (1976/2000, 1986, 2007). Begreppet frirum
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(originalreferens: Berg & Wallin, 1983) dr centralt i denna teori och vilar pa
premissen att skolan som institution sitter grinser — och dirmed skapar
frirum — f6r vardagsarbetet som bedrivs av enskilda skolor som organisa-
tioner. Som en foljd av samhilleliga maktférhillanden dr emellertid dessa
grinser oklara och mangtydiga. Det ovan sagda kan sammanfattas som att ju
hoégre grad av institutionell mangtydighet, desto mer omfattande dr det
organisationella frirummet. Detta Sppnar f6r en pétaglig komplexitet i skolors
vardagsarbete. Enkelt uttryckt dr syftet med teorin att den ska kunna fungera
som ett analytiskt verktyg for att ’bena upp” denna komplexitet, det vill sdga
gbra den mer transparant och dirmed mer Overskadlig, begriplig och
hanterbar. En del av skolans institutionella mangtydighet bottnar i skolans
formella uppdrag, och mot denna bakgrund avgrinsas innehallet i denna
artikel till att diskutera och problematisera skolans olika uppdrag och hur de
forhaller sig till varandra.

SKOLANS UPPDRAG ENLIGT SKOLLAGEN
I skollagen (SFS 2010:800) som antogs av riksdagen i juni 2010 uttrycks
skolans Overgripande mal i f6ljande ord:

Utbildningen inom skolvisendet syftar till att barn och elever ska inhdmta
och utveckla kunskaper och virden. Den ska frimja alla barns och elevers
utveckling och lirande samt en livsling lust att lira. Utbildningen ska
ocksa férmedla och férankra respekt f6r de minskliga rittigheterna och
de grundliggande demokratiska virderingar som det svenska samhaillet
vilar pa. I utbildningen ska hinsyn tas till barns och elevers olika behov.
Barn och elever ska ges stéd och stimulans sd att de utvecklas sa langt som
méjligt. En strivan ska vara att uppviga skillnader i barnens och elevernas
forutsittningar att tillgodogdra sig utbildningen. Utbildningen syftar ocksa
till att i samarbete med hemmen frimja barns och elevers allsidiga
personliga  utveckling  till  aktiva, kreativa, kompetenta och
ansvarskidnnande individer och medborgare.” (SFS 2010:800, 4 §, s. 2)

Som framgar ar formuleringarna allmint hallna och kan tolkas och forstas pa
olika sitt. I citatets inledning framgar att nyckelorden f6r den av skolvisendet
genomforda utbildningen, skolan som institution (se vidare Berg, 2003), ir
kunskaper och virden. Vad giller det senare dr det uppenbart att det ir
demokratiska virden med betoning pa minskliga rittigheter som asyftas och
denna tolkning bekriftas i lagens motivtext i propositionen till den nya
skollagen (Prop. 2009/10:165). Kunskapsuppdraget ar enligt motivtexten
skolans mest visentliga atagande, och vilken kunskap som prioriteras antyds
i bland annat fdljande citat dir kunskapsuppdraget kopplas samman med att
frimja elevers personlighetsutveckling.
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... kunskapsbegreppet ges en bred innebérd sé att utbildningen ocksa ska
frimja barns och elevers allsidiga personliga utveckling till aktiva, kreativa,
kompetenta och ansvarskinnande individer och medborgare. Sidan
allsidig personlig utveckling kan bla. handla om utvecklande av den
kreativa f6rmagan, lusten att skapa, f6rmagan att ta initiativ och omsitta
idéer till handling. Dessa férméagor och firdigheter dr centrala for att
utveckla ett entreprendriellt forhallningssitt. Det 6vergripande malet for
utbildningen stédjer strdvan att entreprendrskap ska 16pa som en r6d trad
genom hela utbildningssystemet. (Prop. 2009/10:165, s. 222)

I skollagen framhalls vidare att skolan i sin verksamhet ska ta hinsyn till
elevers olika behov (SFS 2010:800, 4 §, s.2). Detta innebér bland annat att
skolan ska verka kompensatoriskt 1 forhallande till elevers olika
forutsittningar. Ett annat visentligt mal enligt lagtexten 4r att utbildningen
vilar pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet (SFS 2010:800, 5 §, s. 2).
Enbart utifran detta hastiga nedslag i skollagen kan konstateras att skolans
uppdrag — som ocksd kan uttryckas som skolans znstitutionella spelregler (jtr
North, 1993) — dr mangskiftande till sin art och karaktir. Uppdragen handlar
4 ena sidan om att virna medborgarnas bildning och samhillets kulturarv. A
andra sidan ska skolan fungera som en aktiv kraft anpassad till stindigt
pagiende samhills- och arbetslivsfordndringar vilka ytterst styrs av
dynamiken i stindigt férdnderliga makroekonomiska produktionsfaktorer.
Slutsatsen av detta dr att skolans spelregler kan inordnas i en glidande skala
med begreppen mal- och virderationalitet som extrempunkter. Nedan klargors

vad dessa begrepp star for.

EXKURS: MALRATIONALITET OCH VARDERATIONALITET

Weber (1919/1983) utvecklade metodiska verktyg for att genomfora
empiriska studier i syfte att forstd minskliga handlingar och det dr i detta
sammanhang som hans berémda idealtyper kommer in 1 bilden. En idealtyp ir
ett hypotes- och metodgenererande instrument som bland annat hjilper
forskaren att avgrinsa sitt undersékningsomrade. Idealtyp blandas inte sillan
thop med ”ideal”, det vill siga ett i normativ mening efterstrivansvirt
tillstind. Weber tar sjilv upp risken for en sidan sammanblandning nir han
skriver om idealtypsbaserad forskning:

Detta tillvigagingssitt fiar ... inte forstds som en rationalistisk
férhandsinstillning ... utan endast som ett metodiskt hjdlpmedel. Det
innebir ... inte att vi forestiller oss, att de rationella elementen ir
forhirskande i livet, ty inget sigs om 1 vilken man rationella 6verviganden
bestammer det verkliga handlandet. (Weber, 1919/1983, s. 5)
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Mil- och virderationalitet (Weber, 1919/1983, s. 18) ir alltsd kopplade till
weberska idealtyper for studier av socialt handlande och sociala relationer.
Enkelt uttryckt uppmirksammar enligt Weber malrationella handlingar
sociala aktiviteter som ir kvantifierbara och/eller instrumentellt kan inordnas
i mal-medelhierarkier. Att handla virderationellt innebir att individen handlar
i enlighet med mer kvalitativt orienterade mittstockar som svarligen later sig
brytas ner i mitbara mal och medel. Att agera i férhallande till en budgetram
ar ett exempel pa ett malrationellt handlande, medan skolans officiella strivan
att forhalla sig till kristna och humanistiska kulturarv (Lgr 11, s. 7) framstar
som virderationellt till sin inneb&rd.

SKOLANS KOMPETENSUTVECKLANDE OCH
KULTURREPRODUCERANDE UPPDRAG

Om de mal- och virderationella idealtyperna kopplas till ovanstiende citat
fran och referat av skollagen (SES 2010:800) och lagens motivtexter (prop.
2009/10:165) kan foljande anforas: Till spelregler som kan forstds i ett mal-
rationell perspektiv hinfors skrivningar som tar fasta pa att skolans uppdrag
ar att anpassa verksamheten till ett socialt och teknologiskt foérinderligt
arbets- och yrkesliv. Till spelregler med virderationella fértecken hér de som
1 hir aktuella styrdokument knyter an till skolans uppdrag att virna om
demokrati och demokratiska virderingar, minskliga rittigheter och
gemensam referensram, kulturarv och virdegemenskap. Skrivningarna om
skolans skyldighet att verka fOr elevers personlighetsutveckling — som frekvent
aterkommer i nimnda styrdokument — kan 4 ena sidan tolkas virderationellt,
det vill sdga som ett begrepp som uppmirksammar elevers inre utveckling i
den bildningsklassiska bemirkelsen odlande av  sjalsgavor. Men om
personlighetsutveckling lyfts fram i ljuset av social kompetens och entrepreniriellt
forballningssatt, som férekommer i uppdragsbeskrivningarna, ges detta begrepp
en mer malrationellt firgad innebdrd.

I det foljande kommer de i huvudsak malrationellt inriktade uppdragen att
inordnas under rubtiken kompetensutveckling medan mer virderationellt firgade
uppdrag kopplas till begreppet &ulturreproduktion. Det térstnimnda kan knytas
till skolans spelregler f6r bedrivande av mélrationellt intiktad w#bildning, medan
kulturreproduktion mer har att géra med virderationell bildning.

Kompetensutveckling liksom kvalificering dr begrepp som bottnar i
makroekonomisk tillvixt som fokuserar skolan som ett instrument fér att
positionera elever i en sambhillsstruktur dir ekonomisk tillvixt utgbr en
visentlig ledstjarna. Vad som faller ut ur detta uppdrag dr foljaktligen en
efterfrigebaserad utbildning styrd av marknadsekonomiska produktions-
forhallanden dir elever, 1 en kompetensfoérsérjande mening, ses som blivande
arbetskraft.



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 47

Det kulturreproducerande uppdraget ir kopplat till skolinstitutionella
aligganden som har att g6ra med dterskapande av rddande
samhillsférhallanden. Hir dr det emellertid inte friga om reproduktion i
bemirkelsen att allt ska forbli sig likt, utan snarare om rekonstruktion av
sddana grundliggande ideologiska och kulturella grundvalar som samhillet
vilar pa. Med Lindblad och Wallin (1980) kan detta uttryckas som en wtvidgad
reproduktion som dger rum i en samhillsstruktur dér pluralismen under de
senaste decennierna har Okat, och dir styrkeférhillandena mellan stat och
samhille har fitt och fir andra innebdrder dn vad som var fallet under
efterkrigstidens forsta decennier. I princip stir de kulturreproducerande
spelreglerna for att skolan som institution verkar f6r en kunskapsproduktion
dir kulturarv och sambhillskulturella normsystem stir i forgrunden. Det
handlar hir om skolans uppdrag att i virderationell bemirkelse virna om
samhillets demokratiska styrelseskick med dess betoning pa allas lika virde
och minskliga rittigheter. Hir har dven virdefragor som dr férknippade med
foreteelser som miljoforstorelse, fraimlingsfientlighet och rasism, globalisering
och mangkulturalism sin givna plats.

Om vi sammanfattningsvis lyfter fram de kompetensutvecklande
spelreglerna &ppnar det f6r en skolinstitutionell spelplan priglad av ett
kunskapsutbud som férbereder elever for ett arbetsliv grundat pa littrorligt
kapital och dynamiska produktionsférhallanden. Det kulturreproducerande
uppdraget uppmirksammar skolan som institution i ljuset av den utvidgade
reproduktionen av ridande samhillsstruktur. I forlingningen av detta
uppdrag vixer ett kunskapsinnehdll fram som handlar om kulturarv och
elevers socialisation, bland annat i bemirkelsen att utveckla elevers
personligheter 1 férhallande till etablerade normsystem (kristen etik och
visterlindsk humanism). Slutsatsen av detta dr att skolans kompetens-
utvecklande och kulturreproducerande uppdrag ifriga om ursprung, innehall
och karaktir i visentliga avseenden star i motsatsstillning till varandra. Lat
oss emellertid inte hugga denna slutsats i sten, utan betrakta den som ett
tentativt antagande som vi — efter att ha férdjupat oss ytterligare i denna
problematik — dterkommer till i slutet av artikeln.

Efter denna introduktion ska nagra samhillsstrukturella fundament som
skolans kompetensutvecklande respektive kulturreproducerande spelregler
vilar pa nirmare granskas. Jag inleder med en Oversikt som syftar till att i
nagon utstrickning klargora det kompetensutvecklande uppdragets ursprung
och inneb6rd. Hir behandlas makroekonomiska begrepp som tillvixt,
produktionsfaktorer och entreprendrskap. Direfter foljer en motsvarande
genomging av skolans kulturreproducerande uppdrag och did hamnar
begrepp som bildning och bildningsideal i férgrunden.
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KOMPETENSUTVECKLING

Att kompetensutveckla elever tonar alltsa enligt skollagens och dess
motivtexters uppdragsbeskrivningar fram som ett av skolans huvuduppdrag,
och en forsta friga som dd uppstar dr hur detta ndrmare bestdmt ska férstas.
Mot bakgrund av en litteraturgenomgang med fokus pa kompetensbegreppet,
konkluderar Séderstrém (1990) f6ljande:

— Kompetens dr primirt ett individrelaterat men ocksd ett
organisationstelaterat begrepp.

— Kunskap i vid mening utgdr kirnan i samtliga férekommande
kompetensdefinitioner. Dock innehaller begreppet nagonting
utéver detta.

— Kompetens ir ett dynamiskt processbegrepp.

— Kompetens ir ett villkorligt begrepp satillvida att det ér relaterat till
en viss bestimd verksamhet, en strategi och/eller en arbetsuppgift.

— Kompetens ir ett kvalitativt begrepp som inte later sig kvantifieras.

Kompetens dr vidare besliktat med begreppet kvalifikation som star for
sidana kunskaper, firdigheter, f6rhallningssitt som minniskor skaffar sig till
exempel via utbildning och brukar i arbetslivet eller i andra dylika
sammanhang (Broady, 1983). Kvalifikation kan beskrivas som den process i
vilken dessa kunskaper, firdigheter etcetera forvirvas.

Skillnaden mellan kompetens och kvalifikation kan uttryckas si att det
sistndmnda avspeglar arbetslivets behov av kunskaper, firdigheter och
torhallningssitt, medan kompetens uppmairksammar individers och gruppers
faktiska kunskaper och firdigheter i férhillande till arbetslivsbehoven (jfr
Ellstrém, 1992). Om skolan betraktas som institution enbart med
utgingspunkt tagen i de kompetensutvecklande spelreglerna, torde den
frimsta utbildningsutmaningen f6r framfér allt gymnasieskolor ligga i att
bedriva en kompetensutvecklande verksamhet som till sitt innehall och sin
inriktning svarar mot arbetslivets kvalifikationsbehov.

Skolans kompetensutvecklande uppdrag i kombination med arbetslivets
kvalifikationsbehov uppmairksammar vad som 1 nationalekonomiska
sammanhang bendmns humankapital. Detta begrepp har alltsa att géra med
faktorer som kompetens och utbildning med koppling till arbetskraftens
kvalificering. I modern nationalekonomi framhalls humankapital som en
visentlig produktionsfaktor. Allmidnt kan sidgas att savdl varu- som
tjdnsteproduktion forutsitter en gynnsam allokering och koordinering av
tillgéingliga produktionsfaktorer som kapital, ravarutillgangar och arbetskraft.
Med detta resonemang hamnar vi oundvikligen i en makroekonomisk
problematik som ytterst har med bruttonationalprodukt (BNP) och
samhillelig tillvixt att gora. Tilliggas kan att det ovan anférda inte far
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uppfattas statiskt. Tvirtom kinnetecknas dagens marknadsekonomiska
strukturer av sdvil dynamiska som forinderliga produktionsfaktorer. For att
ett sambhille eller en region inte bara ska uppvisa tillvixt, utan dven behalla
och undan f6r undan 6ka tillvixten krivs att de kan locka till sig attraktiva
produktionsfaktorer. Utmirkande fér humankapitalet blir di inte bara
kvalificerade och kompetenta aktérer, utan dven att arbetskraften agerar
utifrdn forhallningssitt som priglas av mobilitet och flexibilitet 1 férhéllande
till gillande produktionsférhallanden.

Detta leder oss fram till att skolans kompetensutvecklande uppdrag ytterst
har med makroekonomisk tillvixt att gbra, och f6r sammanhangets skull ska
jag ddrfér ta upp ndgra ytterligare aspekter som direkt berér
tillvixtproblematiken och humankapitalets kvalificering och ddrmed ocksa
skolans kompetensutvecklande uppdrag.

Marknad, tillvixt och valfiardsstat

Under efterkrigsaren fram till 1970-talets slut var knappast den ekonomiska
tillvixten ndgot som i sig dominerade den svenska politiska agendan. 1
ideologisk mening byggde vilfirdssamhillet i den svenska modellens
tappning (“det starka sambhillet” enligt Tage Erlander) pd att staten i
visentliga avseenden styrde och kontrollerade samhaillslivet. Enkelt uttryckt
vilade denna politiska idé pé att det i samhillet, genom den blandekonomiska
varianten av marknadsekonomi, genereras resurser som staten fordelar efter
principer som officiellt uttryckts med begrepp som rittvisa, solidaritet och
jimlikhet. I denna anda genomférdes flera jimforelsevis radikala
skolreformer under 1960-talet. Parentetiskt kan hir inflikas att Tage Erlander
(1982) beskrev dessa skolreformer (och ATP-reformen) som juvelernai 1950-
och 60-talens svenska vilfdrdskrona.

Betraktad pd sina egna premisser var den svenska vilfirdsstaten
framgangsrik med att, inte minst under efterkrigsaren till och med 1970-talets
mitt, implementera en (férdelnings-) politik grundad pa blandekonomiska
principer. I detta sociala och historiska skede var tillvixten ett medel som kan
forstds 1 ljuset av den ideologi som vilfardsstaten i programmatisk mening
vilade (och méhinda fortfarande vilar) pa. Under framfdr allt 1990-talet
genomgick emellertid denna politiska karta dramatiska férdndringar. En
minskad ekonomisk tillvixt parad med fortlépande krav pd och behov av
offentlig vilfird, medférde att vilfardssystemen i visentlig omfattning kom
att finansieras med upplinade medel vars rintekostnader understundom
belastade statsfinanserna till bristningsgrinsen. Detta bidrog till att den
samhilleliga legitimiteten f6r vilfdrdsstaten och dess institutioner kom att
svaja. Den samhillsekonomiska aterhimtning som under ett drtionde f6ljde
pa denna lagkonjunktur f6rbyttes under 2009 i en virldsekonomisk kris som
jimférdes med den som radde pa 1930-talet. Statliga interventioner har blivit
den gingse medicineringen i denna kris och detta har dven gillt i
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samhillsekonomier vilka vilar pa helt andra ideologiska grundvalar in dem
som vilfirdsstaten grundas pa.

Det dr i en kontext av det ovan skisserade slaget som begreppet tillvixt i
dagens politiska samtal kommit att betraktas som ett mal i sig snarare dn som
ett medel. Lite forenklat kan sigas att den politiska vinstern kopplar
ekonomisk tillvixt till férhoppningar om att i ideologisk mening atervinna
samhillelig legitimitet for vilfardsstaten och dess institutioner. Inom den
politiska hogern knyts tillvixten snarare till méjligheten att lyfta fram och
betona det civila samhillets betydelse som huvudsaklig drivkraft i
samhillsutvecklingen.

Entreprenérskap och tillvaxt

I den tidigare citerade motivtexten till den nya skollagen hivdas att
entreprendrskap 7...ska 16pa som en réd trad genom hela utbildnings-
systemet” (Prop. 2009/10:165, s. 222). Lt oss mot den bakgrunden nirmare
granska entreprendrsbegreppet i syfte att utréna vad det vilar pa och star f6r.

Entreprendrskap kan betraktas som en aspekt av produktionsfaktorn
humankapital. En férgrundsfigur inom omradet var och 4r nationalekonomen
Joseph Schumpeter som under 1900-talets forsta hilft forst verkade i
Osterrike och direfter i USA. Ekonomisk utveckling och tillvixt ir for
Schumpeter en friga om att finna nya kombinationer av oanvinda och/eller
vad som kan uttryckas som slumrande produktionsmedel inom omriden som
har att géra med: (1) en ny vara, (2) en ny produktionsmetod, (3) en ny
marknad, (4) en ny killa till riavaror eller halvfabrikat och/eller (5) en ny
organisation. Schumpeter skriver att ”... genomféra nya kombinationer kallar
vi féretagande’, de personer vilkas uppgift det dr att genomféra dem kallar vi
’entreprendrer””’ (Schumpeter, 1994, s. 6).

En entreprendr dr alltsa f6r Schumpeter en foretagare som utgér den mest
visentliga aktoren i en tillvixtskapande ekonomi. Entreprendren dgnar sig i
mindre grad it att géra “mer av samma saker” och desto mer at grins-
6verskridande aktiviteter i si matto att nya kombinationer av produktions-
medel uppticks och implementeras. Med ett berdmt begrepp fran
Schumpeter karaktiriseras de omvandlingsprocesser som kommer till uttryck
i och med genomférandet av de nya kombinationerna som kreativ forstorelse.

Schumpeters entreprendriella tankegangar uppmairksammar i sitt ursprung
entreprendrer framfor allt 1 bemirkelsen foretagare som finner nya kreativa
l6sningar pa problem som uppstir/uppstitt i varuproducerande organisa-
tionet.

KULTURREPRODUKTION

Till de mer virderationellt orienterade kulturreproducerande spelreglerna
inordnas bland andra de uppdragsbeskrivningar som uppmarksammar elevers
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allsidiga personlighetsutveckling. Skrivningar om personlighetsutveckling som
ir kopplade till specifika omriden som social kompetens och entreprenoriellt
forbdllningssatr dr, som berdrts, mer att hidnféra till skolans kompetens-
utvecklande uppdrag, och faller dirmed utanfér denna kategori. Vidare
inrangeras i det kulturreproducerande uppdraget skrivningar som har att géra
med virdegrund, medborgarskap, demokrati, minskliga rittigheter etcetera.
Detta giller dven skrivningar som uppmirksammar den kristna etiken och
den visterlindska humanismen och att med detta kulturarvs sa kallade
bestindiga virden som grund utveckla en f&r elever gemensam referensram.
Till dessa spelregler kan dven de nytillkomna skrivningarna i skollagen om att
utbildningen ska vila pd vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet
hinféras.

Om vi ndrmare granskar det kulturreproducerande uppdrag som staten
aldgger skolan som institution att verkstilla, kan konstateras att uppdraget
inrymmer savil kwlturkonservativa som fulturradikala synsitt. 1 syfte att
tydligegéra dessa synsitts betydelse i sammanhanget uppstir behovet av
analytiska verktyg med ett innehall som kan finga in savil kulturkonservativa
som kulturradikala inslag och aspekter av det kulturreproducerande upp-
draget. Begreppen bildning och bildningsideal framstar som analytiska idealtyper
som svarar mot dessa kriterier. Olika bildningsideal innehéller nimligen savil
kulturradikala som kulturkonservativa synsitt (Helldén, 1985). Genom att
anlidgga ett samlat bildningsperspektiv pa skolans kulturreproducerande
uppdrag 6ppnas for att vi kan komma dtminstone en bit pd vig ifrdga om
klargérande av det kulturreproducerande uppdragets bakgrund, innehéll och
innebord. Nedan ska dessa resonemang utvecklas och férdjupas, men for att
sdtta in problematiken i sitt sammanhang f6ljer férst nagra allminna ord om

begreppen bildning och bildningsideal.

Bildning och bildningsideal — en introduktion

Allmint sett dr bildning ett samlingsbegrepp for olika betraktelsesitt pa
minsklig mognad och utveckling. Denna tes kan belysas med att det klassiska
bildningsidealet kopplas samman med kulturkonservatism av tyskt ursprung,.
I de nordiska samhillena har bildningsbegreppet diremot andra mer kultur-
radikala rétter och traditioner och kopplas inte sillan samman med
folkrérelser och satsningar pa ligutbildade.

I skol- och utbildningssammanhang var bildningsbegreppet under storre
delen av efterkrigstiden ndrmast bannlyst. Bildning ansigs std foér ndgot
forlegat och istillet var det ord som utbildning och senare kompetens och
lirande som dominerade — och i visentliga avseenden fortfarande dominerar
— den officiella skolretoriken. En viss renissans f6r bildning som f&reteelse
och ideal kunde dock pa svensk botten konstateras i borjan av 1990-talet i
och med att bildning lyftes fram i den liroplanskommitté (SOU 1992:94) som
lag till grund £6r 1990-talets liroplaner f6r grund- och gymnasieskolan.
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Allmint sett 4r bildning ett motsigelsefullt begrepp som formas i
spannvidden mellan process och mal, jimlikhet och elitism, helhet och
specialisering etcetera (Gustavsson, 1991). Det dr med andra ord en fraga om
huruvida bildning f6rstds som en fri och 6ppen process eller som nagot som
sker 1 vissa forutbestimda banor. Vidare handlar det om bildning som ett
privilegium f6r samhillets 6vre skikt eller bildning f6r alla. Bildning kan
saledes betraktas savdl som ett statligt maktmedel i samhillet som ett
sambhilleligt maktmedel gentemot staten.

Nybumanismen som bildningsideal, men ocksd medborgarbildningsidealet och
gjdlvbildningsidealet, behandlas av Gustavsson (1991) som bildningens idealtyper
i webersk mening. Nyhumanismens bildningssyn har av dess uttolkare inte
sillan kommit att framsta som tillbakablickande till sin karaktir. Detta star for
att det i princip existerar ett pensum av visdom som har sin visterlindska
grund i antikens kultursambhille, och att bildning handlar om att individen
inférlivar detta pensum. I centrum f&r nyhumanismens bildningsideal stir
alltsd individen och personligheten. Medborgarbildnings- och sjilvbildnings-
idealet har sin idéhistoriska bas i upplysningstiden. Individen sigs som
medborgare med rittigheter och skyldigheter formulerade i sambhillets
konstitution. I ett nordiskt sammanhang ligger dessa ideal 1 hég grad till grund
f6r den under foérra seklet framvixande fria och frivilliga folkbildningen.

Att forsta det kulturreproducerande uppdraget

Lat oss nu efter denna introduktion fokusera de uppdrag som sammantagna
kan betecknas som skolans kulturreproducerande spelregler och som
antingen kan betecknas som kulturkonservativa eller kulturradikala till sin
karaktdr. Vi kan da konstatera att uppdragsskrivningar som uppmarksammar
elevers personlighetsutveckling i bemirkelsen odlande av sjilsgavor samt
formuleringar som trycker pd att skolans uppdrag, som har med kulturarvets
sd kallade bestidndiga virden, virdegrund och gemensamma referensram att
gbra, primirt dr att betrakta som kulturkonservativa till sitt innehéll och
ursprung. Skrivningar som knyter an till medborgarskap, demokrati,
minskliga rittigheter etcetera samt formuleringar om att utbildningen ska vila
pé vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet dr ddremot mer kulturradikala
till sin art och inneb6rd. Denna uppdelning kan sjilvfallet inte gbras alltfor
absolut, endr det ocksd finns ett antal skrivningar som kan kategoriseras som
savil kulturkonservativa som kulturradikala. Den vidare slutsatsen av detta dr
att de kulturkonservativt orienterade uppdragsskrivningarna kan forstds i
ljuset av bildningsideal med nyhumanistiska fértecken. Vidare kan de
kulturradikalt orienterade uppdragen forstas i ljuset av en medborgerlig syn
pé bildning som féretrdddes av mer radikala folkrérelser. I det féljande ska pa
detta sitt ytterligare visas pd de olika uppdragens innehall och férankring i
respektive bildningsideal.
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Personlighetsutvecklingens och dmneskunskapsuppdragets
bildningsideal

Den del av skolans kulturreproducerande uppdrag som har att gbra med
allmidnna aspekter av  elevers personlighetsutveckling och med
kulturarv/gemensam referensram har alltsd sin botten i det klassiska tyska
nyhumanistiska bildningsidealet. Som framgick ovan var (och ir?) inneb6rden
i klassisk bildning att ju mer bildad en individ dr, i desto hogre grad har
han/hon inhidmtat vad som kan benimnas som minsklighetens samlade
kunskaper och visdom. Nyhumanistisk bildning lade betoningen pa
individuell personlighetsutveckling i bemirkelsen odling av sjilstérmdogen-
heter. Men i det tyska 1800-talssamhillet, som priglades av strikt dtskillnad
mellan Gver- och underklass, visade sig en idealistisk och samtidigt
aristokratisk kulturkonservativ bildningssyn av detta slag knappast vara mojlig
att omsitta i praktisk skolverksamhet. Gustavsson (1991) beskriver hur det
personlighetsutvecklande bildningsidealet kom att tunnas ut till vad som kan
uttryckas som dmbetsmannens utbildning. Detta tog sig uttryck i att idén om
individers fria personlighetsutveckling ersattes av att ett utbyggt offentligt
skolvisende uppdrogs att férse sambhillet med elever danade i ett fast
bildningsgods.  En  skoldag  uppbyggd kring lektionsindelning,
klassundervisning och arskursindelning vilande pd dmnen och dmnes-
indelning tog form. Englund (1986) menar att detta uttrycker ett perspektiv
dir skolimnen kan forstas essentialistiskt, det vill siga 1 ljuset av dmnenas
relationer till vetenskapliga discipliner. Hir kommer vi alltsd in pd ursprunget
till skolans traditionella kunskapsuppdrag sa som detta bedrevs i form av
strikta och ifrdn varandra mer eller mindre avgrinsade dmnesstudier.

Demokratiuppdragets bildningsideal

Den del av skolans kulturreproducerande uppdrag som till sin karaktir
framstar som mer kulturradikalt har i mindre grad att gbra med individens
inre sjilsgavor, och desto mer att gbra med medborgarbildning (Englund,
1986) som sammanhinger med yttre sambhilleliga fenomen som demokrati,
medborgarskap, jimlikhet, jimstilldhet, ménskliga rittigheter etcetera. Hit
hér dven skrivningar om att skolan ska verka kompensatoriskt i férhallande
till elevers olika forutsittningar (“en skola for alla”), att tillgodogéra sig
skolans utbud och att verksamheten ska vila pa vetenskaplig grund och
beprovad erfarenhet. Lat oss titta nirmare pd ndgra av de fundament som
medborgarbildningsidealet vilar pa.

Medborgaridealet har sin grund i upplysningstiden med dess fokus pi
sekuldr samhaillsnytta och empirism. Inom pedagogiken var Rousseau som
jamlikhetsivrare en férgrundsfigur f6r filosofer som kom att inrikta sig mot
bildning fér de breda befolkningsskikten i samhillet. Den i nigorlunda
modern tid férmodligen mest framtridande frontfiguren inom omradet dr
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den amerikanske filosofen och reformpedagogen John Dewey (1916). Hans
sa kallade progressivism kom in i den svenska pedagogiska debatten redan i
bétjan av 1900-talet och vickte intresse inom framfér allt den liberalt sinnade
svenska folkskolldrarkéren.

Deweys pedagogiska recept — sammanfattat i den berémda sentensen
learning by doing — maste ses 1 sitt samhilleliga sammanhang. Det tillkom i en
brytningstid mellan agrar- och industrisamhille da visterlindska samhillen i
allminhet och det amerikanska sambhillet i synnerhet priglades av utpriglade
ckonomiska, sociala och kulturella motsittningar. Utbildningens plats i denna
strukturella komplexitet var ingen enkel och sjilvklar friga, men hans
pedagogik, som uppmirksammade spinnvidden mellan individ och sambhille,
foll vil in 1 sammanhanget. I SOU 1992:94 uttrycker Donald Broady detta
som att individerna ... férvintas anpassa sig till det moderna niringslivets
behov och till en speciell form av demokratiskt samhallsliv” (SOU 1992:94,
s. 360). Deweys pedagogik har haft betydelse f6r samtliga efterkrigstidens
svenska  liroplaner ~ och  dirmed  ocksai  fér  liroplanernas
uppdragsbeskrivningar. Dock kan hivdas att denna betydelse minskade i Lpf
94 och Lpo 94, och ir dnnu mera nedtonad i ovan citerade och refererade
skollag liksom i de aktuella liroplanerna f6r grundskolan och gymnasieskolan
fran 2011. I den dagsaktuella skolinstitutionella strukturen finns alltsa inte
mycket kvar av Deweys pedagogiska filosofi.

Upplysningstiden Oppnade inte bara ett nytt idéhistoriskt filt, utan
medférde dven landvinningar inom naturvetenskap, teknik, medicin etcetera.
Liedman (1997) skiljer mellan ”héard” och ”mjuk” upplysning, dir den senare
bland annat handlade om nya idéer och tankesitt om sambhillets organisering
(liberalism, socialism, konservatism) och den f6rra om tekniska uppfinningar
och naturvetenskapliga landvinningar. Upplysningstidens nya modernistiska
tankesdtt priglades av empirism och hir dterfinns grunden for
uppdragsskrivningarna om att skolans kunskapsinnehall ska vila pd vetenskap
och beprovad erfarenhet.

Det kombinerade personlighetsutvecklingens och
demokratiuppdragets bildningsideal

Aven den klassiska nyhumanismen inrymmer tanken pa bildning som en fri
och 6ppen personlighetsutvecklande process. Kant dr en férgrundsfigur i
detta sammanhang. I sin berdmda artikel Vad dr upplysning? frin 1784, menar
Kant att upplysning handlar om en minsklig frigérelseprocess bort frin en
sjalvforvillad omyndighet och han ser bildning som ett led i denna process.
For Kant var minniskan subjektet i kunskapsprocessen och bildning var hir
en aktivitet som fOrutsitter ett samspel mellan individens sjilsgivor som
tanke, vilja och kinsla. Den svenska lundafilosofen och folkbildaren Hans
Larsson tog fasta pa Kants kunskapsteoretiska resonemang om sjilsgavornas
integrering. For Larsson innebar bildning ”... att man i kunskapsprocessen
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tog fasta pd samspelet mellan de skilda sjilsf6rmdgenheterna och pé olika sitt
forsokte dstadkomma deras integrering” (Gustavsson, 1991, s. 136). En annan
radikal forkimpe for sjilvbildningsidealet var Oscar Olsson vars skapelse
studiecirkeln var en pedagogisk arbetsform som fick sin frimsta utbredning
inom den nordiska folkbildningens omrade.

Det finns dock flera exempel pa formuleringar i uppdragstexterna dir
forsok gors att knyta samman skolans uppdrag att verka for individuell
personlighetsutveckling och f6r demokratisk fostran. For att belysa detta ska
vi hir upprepa féljande del av ett tidigare citat frin skollagen: ”Utbildningen
syftar ocksa till att ... frimja barns och elevers allsidiga personliga utveckling
till aktiva, kreativa, kompetenta och ansvarskinnande individer och
medborgare” (SFS 2010:800, 4 §, s. 2).

Sammanfattningsvis kan skolans samlade kulturreproducerande spelregler
beskrivas som att elever ska socialiseras och disciplineras i férhallande till det
sd kallade kulturarvet. Vad som dr innehéllet i kulturarvet dr dock lingt ifrin
sjalvklart. Som framgatt bestir en del av det av rester frin ett
kulturkonservativt nyhumanistiskt bildningsideal didr den individuella
personlighetsutvecklingen stir i centrum. En annan del av kulturarvet kan
foras tillbaka till kulturradikalism som bottnar i bade hird och mjuk
upplysning med betoning pa ett savil vetenskapligt hdllbart som
demokratifostrande innehall. Ytterligare en del av det kan forstds 1 ljuset av
sjalvbildningsidealets idealtyp ddr personlighetsutveckling i kombination med
mer eller mindre radikal samhallsférindring stdr i férgrunden. Samtliga dessa
bildningsideal har alltsd gjort och gor avtryck i kulturarvet och utgér dirmed
mer eller mindre aktivt verkande delmingder 1 skolans kulturreproducerande

uppdrag.

LIKVARDIGHET — KOMPETENSUTVECKLING ELLER
KULTURREPRODUKTION?

I skollagens (SFS 2010:800) paragrafer 8 och 9 behandlas omradena lika
tillgdng” till utbildning respektive likvirdig” utbildning. Med lika tillging
avses att alla elever ... oberoende av geografisk hemvist och sociala och
ekonomiska férhdllanden, ha lika tillging till utbildning i skolvisendet” (SFS
2010:800, s. 3). Om likvirdighet sigs att utbildningen ”... inom skolvisendet
ska vara likvirdig inom varje skolform och inom fritidshemmet oavsett var i
landet den anordnas”. I motivtexten (Prop. 2009/10:165) framgir att
begreppet  likvirdighet 4dr en grundliggande utgangspunkt for
Skolinspektionens granskande verksambhet.

Att luta sig mot likvirdighetsbegreppet som spelregel fér skolan som
institution 4r emellertid ldngt ifrdn okomplicerat. Vi ska hir granska denna
problematik och bérjar med att citera hur likvirdighet framstills 1 skollagens
motivtext:
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Likvirdighet betyder inte likformighet eller att alla elever ska fa lika mycket
resurser. Likvirdighet uppritthalls av maél i skollag och liroplaner,
betygskriterier, bestimmelser om minsta garanterad undervisningstid,
dmnen, ldrarbehorighet, sirskilt stéd, 6verklagande samt tillsyn och
kvalitetsgranskning. Likvirdighet innebdr hir att de faststillda malen kan
nas pa olika sitt beroende pa lokala behov och forutsittningar. Kvaliteten
iverksamheten ska dock ha lika hog nivé oavsett var i landet verksamheten
bedtivs. (Prop. 2009/10:165, s. 229)

Formuleringarna om likvirdighet kan ses som uppmaningar till hur — det vill
sdga pd vilka premisser — utbildningarna ska genomféras. Detta leder oss ver
till fragan vad likvirdighet principiellt sett star for, eller annorlunda uttryckt:
Vad dr det nirmare bestimt som skolan som institution ska forhalla sig till
nér man uppmanas av staten att bedriva verksamhet med utgingspunkt tagen
1 likvirdighet? Nedan behandlas denna problematik 6versiktligt.

Likvirdighet kan betraktas fran flera olika perspektiv men hir néjer vi oss
med att lyfta fram tre: likvirdighet som enbetlighet, som lika mijligheter och som
en kombination av enbetlighet och lika mijligheter. Spelreglerna som styrde skolan
som institution fram till 1990-talets bérjan, och som konkret tog sig uttryck i
en hog grad av reglerad regelstyrning (se Berg et al., 2014) grundades pd
likvirdighet som enhetlighet. Likvirdighet i denna bemirkelse framstélldes
som del av skolans demokratiuppdrag att verka f&r en Okad jimlikhet 1
samhillet  (Palme,  1969).  1990-talets = kommunaliserings-  och
marknadsreformer Gppnade for en skolinstitutionell spelplan som i hogre
grad vilade péd spelregler dir valfrihet och mangfald férdes fram som
ledstjirnor f6r den skolinstitutionella verksamheten. Dessa virdeord svarade
vil mot ett likvirdighetsbegrepp som har med lika mojligheter att gora.
Slutsatsen av detta dr att om vi tolkar likvirdighet i ljuset av jimlikhet, det vill
sdga 1 bemirkelsen att utjimna sociala skillnader, kan begreppet kopplas till
skolans kulturreproducerande uppdrag. Om likvirdighet ddremot f61stis som
lika mojligheter 4r denna tolkning mer forenlic med skolans
kompetensutvecklande uppdrag med tonvikt pa humankapital och
makroekonomisk utveckling. Lika mojligheter syftar ndmligen till att elever,
oavsett social bakgrund, pa samma villkor kan konkurrera med varandra om
framtida attraktiva karridrvigar.

De dagsaktuella spelreglerna vilar pa ett synsitt pa likvirdighet som kan
liknas vid en hybrid av enhetlighet och lika mojligheter. Med detta avses att
den reglerade resultatstyrningen 6ppnar f6r en hégre grad av enhetlighet dn
under 1990-talet. En mer enhetlig skollag, tydligare liroplaner (framfér allt
kursplaner) samt mer distinkta krav pd resultat och kvalitet dr uttryck for
detta. Dagens spelregler vilar ocksd pd premissen att alla elever ska i princip
erbjudas lika méjligheter att ta till sig skolans utbud av kunskaper inom ramen
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for ett differentierat utbud av spelplaner som — i konkurrens med varandra —
erbjuds av sdvil kommunala som fristdende aktorer.

Konsekvensen av det ovan sagda ir att den lingtgdende komplexitet som ér
kinnetecknande f6r dagens skolinstitution Oppnar f6r ett frirum
(originalreferens: Berg & Wallin, 1983) i fraga om hur likvirdighet ska férstas
ifrdga om innebdrder for skolors vardagsarbete. Den nirmare innebérden av
likvirdighet avgdrs inte primirt av hur begreppet explicit dr formulerat i
skollagen och i andra officiella styrdokument. Inneb6rden f6r den enskilda
skolan dr snarare avhingigt hur begreppet likvirdighet filtreras, det vill siga
tolkas och omtolkas, i implementeringsresan fran central till lokal niva.

Likvirdigheten framstar dirmed som ett komplext gummibegrepp som
Oppnar for en miangfald av tolkningsmdijligheter och dirmed ocksa for
mingtydighet i friga om vigval och verksamhetsinriktningar. Paradoxalt nog
kommer dirmed friagan om likvirdighet, vilken faller ut ur det ovan sagda,
handla om hur mycket o/ikhet som skolan som institution kan bira for att
kunna betecknas likvirdig.

KOMPETENSUTVECKLING OCH KULTURREPRODUKTION
SAMMANTAGNA

Vi ska hir atervinda till det tentativa antagande som gjordes 1 artikelns
inledning om att skolans kompetensutvecklande och kulturreproducerande
uppdrag icke dr férenliga i friga om innehdll och inriktning. Fragan dr om
denna slutsats édr rimlig och hallbar givet vad som ovan anférts om respektive
uppdrags bakgrund och sammanhang. Denna friga penetreras hir med
utgangspunkt fran figur 1.

Figur 1. Uppdrag som staten dléigger skolan som institution att genomfora.
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I tabellen sammanfattas resonemangen som forts ovan. Vad som emellertid
inte tidigare har behandlats illustreras i tabellen med den prickade linje som
torbinder kvalifikation och medborgarbildning. Kvalifikation 4r som framgick
ett uttryck for utbildningskrav som arbetsmarknaden stiller pd den
produktiva arbetskraften och i medborgarbildningsidealet finns patagliga
inslag av industrialism, niringsliv och marknadshushillning. Detta kommer
till uttryck dels i vad som tidigare med Liedman bendmndes hard upplysning,
dels 1 Deweys (enligt Broady) malstyrda progressivism. Det sistndmnda kan
belysas med ett citat fran Bertrand Russell som skriver: ”"Dewey har en livssyn,
som nir den dr som mest typisk, stir i samklang med industrialismens och
den kollektiva féretagsamhetens tid” (Russell, 1984, s. 700). Mot denna
bakgrund dr Deweys betydelse f6r svensk liroplansutveckling under efter-
krigstiden tdmligen logisk endr han framstdr som ett enande kitt mellan de till
synes svarforenliga statliga spelregler som formar skolan som institution i
samhillet.

Virt tidigare prelimindra antagande om ett inbyget konfliktférhallande
mellan skolans kompetensutvecklande utbildningsuppdrag och det
kulturreproducerande bildningsuppdraget maste saledes nyanseras. Det
existerar férvisso spanningar inom och mellan dessa huvuduppdrag, men det
finns alltsd ocksd uppdrag som vid forsta anblick synes vara innehallsligt
ofdrenliga, men som vid en nidrmare granskning visar sig dra 4t samma hall.
Den vidare slutsatsen av detta dr hur som helst att om vi, som i figur 1 ovan,
knyter samman de madngskiftande kulturreproducerande uppdragen i sin
helhet med det likaledes komplexa kompetensutvecklande uppdraget
framtrider mangtydigheten i de spelregler som skolan som institution har att
hantera och forma en spelplan f6r. Men generellt sett existerar
spanningsforhéllanden dven inom skolans kulturreproducerande uppdrag.
Detta  giller  mellan  det  kulturradikala ~ medborgarfostrande
demokratiuppdraget och det i grunden mer elitistiskt priglade kultur-
konservativa nyhumanistiska bildningsidealet. En sammanbindningspunkt
mellan dessa ytterligheter synes ligga i vad Gustafsson (1991) bendmner sjilv-
bildningsidealet, som forenar nyhumanismens fokus pa individens
personlighetsutveckling med folkbildningens medborgar- och demokrati-
fostrande ambitioner.

DISKUSSION OCH SLUTSATS

Den politiskt firgade skoldebattens ytlighet kommer till uttryck i samtalet om
skolans uppdrag som vanligtvis inte gir djupare dn att stilla
kunskapsuppdraget mot det sociala uppdraget. Den argumentation som f6rs
gar vanligtvis ut pa att nu ska den tidigare socialt orienterade skolan tonas ner
och kunskapsskolan tonas upp. I denna text har jag f6rsokt att ga under ytan
pa denna problematik och diskuterat skolans uppdrag och spelregler med
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utgangspunkt i begreppen kompetensutveckling och kulturreproduktion samt
de underliggande sociala, kulturella och makroekonomiska strémningar som
uppdragen vilar pa. Som ett resultat av den redovisade analysen pavisas att
det mellan och inom spelreglerna finns uppenbara spinningar ifriga om
innehall, ambitionsnivier och mélsittningar. Men det finns dven argument
som styrker antagandet att det i Aatminstone nédgra avseenden finns
innehallsliga Gverensstimmelser mellan och inom ifrigavarande uppdrag.
Trots komplexiteten som ligger 1 férlingningen av spinningsférhdllandena
ifrdga existerar alltsd ”6ar” som Oppnar for att ett om inte annat tillfalligt
reglerat samforstand mellan olika intressen kan vara méjligt. Med Rawls
(2005) kan detta uttryckas som att hir foreligger forutsittningar for att
astadkomma en  dverlappande  konsensus mellan olika intressen och
intressegrupper.

REFERENSER

Abrahamsson, B. (1976/2000). Organisationstionteor. Moderna och klassiska perspektiv.
Lund: Studentlitteratur.

Abrahamsson, B. (1986). VVarfor finns organisationer? Stockholm: Nordstedt.

Abrahamsson, B. (2007). Hierarki. Om ordning, makt och kristallisering. Stockholm:
Liber.

Berg, G. (1981). Skolan som organisation. (Doktorsavhandling.) Uppsala Studies in
Education, 15. Acta Universitatis Upsaliensis.

Berg, G. (2003). At forsta skolan. En teori om skolan som institution och skolor som
organisationer. (Doktorsavhandling.) Lund: Studentlitteratur.

Berg, G., Andersson, F., Bostedt, G., Perselli, J., Sundh, F. & Wede, C. (2014).
Skolans kommunalisering och de professionellas frirum. Rapport utarbetad pa uppdrag av
utredningen om skolans kommunalisering, U 2012:09. I SOU 2014:5. Staten far
inte abdikera. Om kommunaliseringen av den svenska skolan (Bilaga 3, s. 435-789).
Stockholm: Fritzes

Berg, G. & Wallin, E. (1983). Skolan i ett ntvecklingsperspeketiv. Lund: Studentlitteratur.

Broady, D. (1983). Samband mellan arbetsliv och utbildning. Nagra aktuella vigar
inom forskningen. I Kan utbildning forindra arbetslivet? TCOs forslag till forskning, s.
113-178.

Dewey, J. (1916). Democracy and edncation. New Y ork: MacMillan.

Ellstrom, P-E. (1992). Kompetens i utbildningen och lirande i arbetskivet. Stockholm:
Allmidnna forlaget.



60 GUNNAR BERG

Englund, T. (1986). Curriculum as a political problems. Changing educational conceptions with
reference to citizen education (Doktorsavhandling.). Uppsala Studies in Education.
Lund: Studentlitteratur.

Erlander, T. (1982). 1960-talet. Samtal med Arvid Lagercrantz. Stockholm: Tidens
forlag.

Gustavsson, B. (1991). Bildningens vig. Tre bildningsideal i svensk arbetarrirelse 1880—
71930. (Doktorsavhandling.) Stockholm: Wahlstrom & Widstrand.

Helldén, A. (1985). Socialdemokrati och bildning. I L. Grosin (Red.). Kultur — skola —
utveckling. Solna: Esselte studium.

Hildebrand, S. (1969). Skola fir demokrati. Stockholm: Sveriges Radios forlag.
Ler 11. Ldroplan for grundskolan, fritidshemmet och forskoleklassen. Stockholm: Fritzes

Liedman, S-E. (1997). I skuggan av framtiden: modernitetens idéhistoria. Stockholm:
Bonnier Alba.

Lindblad, S. & Wallin, E. (1980). Lokalt pedagogiskt utvecklingsarbete — grinser
och mojligheter. I G. Berg, T. Larsson, S. Lindblad & E. Wallin (Red.). Forandring
och fornyelse i skolan — fribet och granser. Stockholm: Liber.

North, D. (1993). Institutionerna, tillvixten och vilstandet. Stockholm: SNS Forlag.

Palme, O. (1969). Skolan — en spjutspets mot framtiden. I S. Hildebrand. S&o/a for
demokrati. Stockholm: Sveriges Radio.

Prop. 2009/10: 165. Den nya skollagen — for kunskap, valfribet och trygghet. Stockholm:
Utbildningsdepartementet.

Rawls, J. (2005). Vad rattvisan kriver. Grunddrag i politisk liberalism. G6teborg:
Daidalos.

Russell, B. (1984). 1 dsterlandets filosofi och dess samband med den politiska och sociala
utvecklingen. Stockholm: Natur och Kultur.

Schumpeter, J. (1994). Schumpeter. Om skapande forstorelse och entreprendrskap.
Stockholm: Ratio

SFS 2010:800. Skollagen. Stockholm: Utbildningsdepartementet.

SOU 1992:94. Skola fir bildning. Betinkande av liroplanskommittén. Stockholm:
Allmidnna forlaget.

Soderstrom, M. (1990). Det svarfingade kompetensbegreppet. Pedagogisk forskning i
Uppsala, 94.

Webet, M. (1919/1983). Ekonomi och Sambille. Forstdendesociologins grunder. Del 1.
Lund: Argos.



