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Pedagogiskt arbete som tvarvetenskapligt
forsknings- och utbildningsfalt. Exemplet
Linkopings universitet

Glenn Hultman & Bengt-G6ran Martinsson

The academic subject Pedagogic practices is quite young. At Linképing University, it
has existed since the late 1990s in teacher education. In 2000, it was established as a
research subject and the first PhD students were accepted. The background to the
subject's presence can be sought both nationally and locally. As regards the national
background, a natural starting point is the Teacher Education Committee’s final
report. Teacher education should have a connection between undergraduate,
postgraduate and research. For example, in addition to already established research
areas such as Education, a research subject” with a multidisciplinaty orientation may
constitute an orientation. The description of the field of pedagogic practices was lett
open, and we indicated that it was inappropriate to give a clear definition of the term.
Instead, the area should find its shape in retrospect through the activities that will be
undertaken. What we saw was a central area of competence in the present, which in
our opinion was about the experience of moving between the normative and the
descriptive. We, as our specialty, wanted to see this to establish a link between the
practical aspects of professional work and various theoretical frameworks. This
should be developed in the light of the education’s high school skills and the research
that was built around teacher education. We suggested that practical education and
research were considered activities such as is in a conceptual field where practical and
interdisciplinary relevance forms two axes. To strive for all teaching and research at
the same time to be of high practical use, and in-depth relevance, would be
inappropriate. What should instead be pursued was that the practical education and
research area as a whole ranked optimally between the two extremes. Well worth
discussing is how a practical field of research, such as pedagogical practices, should
relate to theories in general. To what extent should the research be theoretical or
practical? Do we want to see a research that works deductively or inductively?
However, we think that in practice we have shown that this can work and result in a
good postgraduate education.
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INLEDNING

Vid Linképings universitet uppmarksammade fakultetsledningen tidigt ett
behov av en breddning av forskarutbildningen f6r de som studerat till ldrare.
For en stor del av dessa var det inte méjligt att s6ka forskarutbildning vare sig
i pedagogik eller i deras dmnesférdjupningar, dd de inte ansags ha tillricklig
dmnesmissig niva for att antas. FOr att rada bot pa detta diskuterades under
flera 4r att skapa ett forskarutbildningsimne med relevans f6r den
pedagogiska praktiken och med méjlighet for lirare att antas till. Svaret pa
dessa diskussioner blev inrittandet av Pedagogiskt arbete som
forskarutbildning. Vir framstillning r6r hir i forsta hand etableringen och
utvecklingen av Pedagogiskt arbete i Link&ping och inte vid nagra av de andra
lirosdten dir det inférdes, exempelvis Umed.

Vi som ir forfattare till denna artikel fick som professorer ansvara fér att
den nya forskarutbildningen och det nya forskningsomradet kom till stind i
praktiken. Vi hade olika disciplinir bakgrund, dels frin dmnet pedagogik, dels
fran litteraturvetenskap och litteraturdidaktik. Nir det konkreta arbetet
initierades blev utmaningen att skapa en gemensam forskningsmilj6 utifran
vira intressen men ocksd utifrdn de intressen som &vriga lirare fran olika
institutioner vid fakulteten representerade. Det blev nidmligen viktigt att
engagera fakultetens olika institutioner f6r att skapa en bred kompetens vid
rekryteringen av kommande forskarstuderande. Syftet med denna artikel dr
att ge en bakgrund till framvixten av Pedagogiskt arbete i Linkdping lokalt
men ocksd med utblickar till den nationella kontexten. Vart huvudspar
kommer att vara de principiella problem och méjligheter som ligger i att skapa
ett nytt forskarutbildningsimne inom det pedagogiska och dmnesdidaktiska
omradet.

BAKGRUND — LARARUTBILDNINGENS FORSKNINGSBASERING

Det akademiska dmnet pedagogiskt arbete dr timligen ungt. Vid Linkopings
universitet har det funnits sedan slutet av 1990-talet inom ldrarutbildningen.
Ar 2000 inrittades det som forskarutbildningsimne och de forsta
doktoranderna antogs. Bakgrunden till dmnets tillblivelse kan sokas bade
nationell och lokalt. Vad giller den nationella bakgrunden ir en naturlig
utgangspunkt Lirarutbildningskommitténs (LUK 97) slutbetinkande .A# /ira
och leda. En lirarntbildning for samverkan och utveckling (SOU 1999:63). En av de
fragor som betinkandet ber6r dr lirarutbildningens avsaknad av en tillrickligt
omfattande forskningsbas. Skilen till detta var flera. Ett var lirarutbildningens
tvirvetenskaplighet, som gjort att den hamnat utanfér de gingse fakulteternas
och vetenskapsomradenas ansvar. Ett annat skil var att dess forskningsbas
historiskt férlagts till pedagogiken, som dels inte som forskningsomride har
den bredd att det ensamt kan ticka alla de forskningsfragor som ir relevanta
fér ldrarutbildningen, dels inte kvantitativt mdktar med att forsorja
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lirarutbildningen med forskarutbildad personal. Till detta kom som
torsvarande omstindighet, enligt kommittén, att de institutioner som hade
huvudansvaret f6r lirarutbildningen saknade egna forskningsresurser (SOU
1999:63, s. 257f.).

For att rada bot pa detta foreslog man en forstirkning av forskning och
forskarutbildning pa lirarutbildningens omride, bland annat genom en
nationell forskningsstrategi. Denna innehdll delar som nya vigar till
forskarutbildning f6r yrkesverksamma ldrare och att ingen del av
lararutbildningen skulle sakna kontakt med forskning. Lirarutbildningen
skulle ha ett samband mellan grundutbildning, forskarutbildning och
forskning. Man sade:

Ut6éver redan etablerade forskningsomriden 1 anslutning till
pedagogikimnet kan till exempel en forskningsuppbyggnad med en
tvirvetenskaplig orientering utgoéra en inriktning. Forskning kan ocksa
bedrivas med utgingspunkt i skolimnen och/eller i universitetsimnen.
Vidare kan tex. pedagogiskt arbete, specialpedagogik, kunskapsbildning
och lirande utgdra egna kunskaps- och forskningsomraden (SOU
1999:63, s. 266 £.).

Utover detta foreslog man att utbildningsvetenskap skulle bli ett eget
vetenskapsomrdde, det vill sdga att det skulle garanteras fasta anslag i
stadsbudgeten pa motsvarande sdtt som giller f6r de fyra
vetenskapsomridena humaniora-samhillsvetenskap, teknik, naturvetenskap
och medicin.

Nigot nytt utbildningsvetenskapligt vetenskapsomrade blev det dock inte.
Diremot inrittades den tillfilliga Utbildningsvetenskapliga kommittén inom
vetenskapsridet, vilken senare har permanentats. Lirositena dlades att inritta
sdrskilda organ f6r lirarutbildning, motsvarande fakultetsstyrelser, f6r att vid
larosdtena garantera att lirarutbildningen pé sikt kunde utveckla ett samband
mellan grundutbildning, forskarutbildning och forskning inom omradet. En
tredje dtgird som foljde i lirarutbildningens spar var att i den satsning pa
nationella forskarskolor som inrittades fran 2001 ingick tvd med relevans fér
lirarutbildningsomréidet. Den ena av dessa var den Nationella Forskarskolan
i Naturvetenskapernas och Teknikens Didaktik (FONTD), vars sam-
ordningsansvar forlades till LinkOpings universitet, den andra var den
Nationella Forskarskolan i Pedagogiskt Arbete (NaPA), som administrerades
fran Umed universitet (se vidare Erixon & Kallés, 2005). 1 borjan av 2000-
talet fanns det pé det nationella planet saledes en struktur och en strategi fér
att fOrstdrka ldrarutbildningens forskning och forskarutbildning samt en
strategi f6r hur denna forstirkning skulle komma den grundliggande lirar-
utbildningen till del. Hur ter sig denna utveckling och hur kan den kopplas till
utvecklingen vid Link6pings universitet?
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LOKAL HISTORIK OCH FORSKARSKOILLANS FRAMVAXT

Det som idag ses som pedagogiskt arbete, vid Link6pings universitet, och den
verksamhet som det forknippas med, grundlades redan 1995 genom
universitetsstyrelsens principbeslut och handlingsprogram.
Fakultetsnimnden beslutade under 1996 att tillsdtta en utredning (Hagberg &
Rannstrém, 1997) om forskning och forskarutbildning med avseende pi
skola, lirande och undervisning. Ett syfte var att stirka verksamheten inom
den dévarande ldrarutbildningen som var férlagd till en institution,
institutionen for tillimpat lirande (ITL). I utredningens direktiv anvinds
ndgra nyckelbegrepp: lirarkunskap, elevers och ldrares arbete i skolan.
Utredningen pdboérjades 1 maj 1996. Utredningsarbetet himtade niring fran
utredningar och artiklar som lagts fram redan under 1993.

Utredningen 4gnar ett kapitel 4at att klargéra beskrivningen av
kunskapsomradet “Pedagogiskt arbete”, och anger att det 4r oldimpligt att ge
en entydig definition av begreppet. Istillet bér omrddet finna sin form
efterhand genom den verksamhet som kommer att bedrivas (Hagberg &
Rannstrém, 1997, s. 35). Utredningen sammanfattade sin syn pad omradet
pedagogiskt arbete pa féljande sitt:

Vi anvinder mer precist termen pedagogiskt arbete i fyra bemirkelser.
Pedagogiskt arbete dr fir det forsta ett sammanfattande begrepp for
pedagogiskt baserad praktik eller verksamhet. Begreppet innesluter
lirande, undervisning och utbildning samt didaktiska fragestillningar. Vi
betonar att pedagogiskt arbete férekommer 1 skilda organisatoriska
sammanhang, varav skolan ir ett. Valet av term skall sdledes ange att det
traditionella perspektivet pa skolans verksamhet bor vidgas. Termen
pedagogiskt arbete kan, fir det andra, avse ett kunskapsomride som behandlar
organiserad verksamhet i syfte att leda till individers lirande. For det tredje
ir pedagogiskt arbete en bendmning pa ett forskningsomride, som ir
imnes6vergripande. Kunskaper frin en rad dmnen och omriden behovs
for att belysa fenomenet pedagogiskt arbete. Forskningen 4r siledes en
angeligenhet for fler 4n pedagoger. Gemensamt f6r olika
forskningsinriktningar dr att utgingspunkten tas i den pedagogiska
praktiken, sedan kan olika forskare anligga vitt skilda perspektiv —
innehallsmissiga, kulturella, organisatoriska, historiska. Forskningens
syfte 4r att utveckla ny kunskap som till stor del bor vara tillimpningsbar
och kan anvindas av lirare och lirande. For det fjirde ir pedagogiskt arbete
en bendmning pa ett dmnesomrade. Den som studerar dmnet tranar
formégan att beskriva, analysera och forsta fenomenet pedagogiskt arbete.
Han eller hon 6kar sitt eget praktiska kunnande att utféra eller organisera
pedagogiskt arbete. Han eller hon tillignar sig ocksd f6rmagan att anligga
olika perspektiv och dirmed férhalla sig kritiskt virderande till den egna
verksamheten (Hagberg & Rannstrém, 1997).
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I en annan del anger utredningen ndgot om vad som kan vara betydelsefullt
att pdminna sig nir man diskuterar pedagogiskt arbete och kopplingen mellan
teori och praktik och den roll som forskningen kan spela. Citatet 4r himtat
fran utredningen men finns dven hos Ahlstrém (2001, s. 69):

En  normativ,  foreskrivande  orientering  priglar  dven  utbildningen
[lararutbildningen]| Skolan behandlas som om den faktiskt tillimpade
liroplanens idéer, vilket naturligtvis sillan eller aldrig 4r fallet, eftersom
denna anger firdriktningen f6r verksamheten. Alternativet dr en deskriptiv-
analytisk ansats vars strivan dr att ge fértrogenhet med och forstaelse for
skolan sisom den faktiskt dr beskaffad. Teoriundervisningens uppgift ar
da att erbjuda teoretiska perspektiv ur vilka skolans organisation med
ramar, mal, inre arbete och resultat kan betraktas samt en med dessa
féorbunden begreppsapparat for att beskriva och tolka verksamheten.
Forses de studerande med redskap att analysera lirares pedagogiska arbete
och trianas de i att anvidnda dessa, blir de 4ven medvetna om och kan
omprova de egna uppfattningarna och virderingarna med rétter i bl.a. den
egna skoltiden. De fir dirmed mdjligheter att forma en handlingsteori
(Hagberg & Rannstrom, 1997, s. 57).

Vad vi sdg var ett centralt kompetensomride i vardande som enligt vir
mening handlade om erfarenheten att rora sig mellan det normativa och det
deskriptivt analytiska. Vi ville, som var specialitet, se detta som att skapa ett
samband mellan yrkesutbildningens praktiska sidor och olika teoretiska
inramningar. Denna borde framgent utvecklas med tanke pa utbildningens
hégskolemissighet och den forskning som byggdes kring lirarutbildningen.
Till stor del har utvecklingen av omridet pedagogiskt arbete f&ljt denna
inriktning. Vad vi sig framfér oss var att ett sdrskilt ansvar tas for sambandet
mellan praktik och teori. En sidan inriktning dr ocksd foérenlig med
pedagogiskt arbete som forskningsomride.

ATT BYGGA EN MANGVETENSKAPLIG FORSKARSKOLA

Pedagogiskt arbete som forskarskola och forskningsomride 4ir ming-
vetenskapligt till sin natur. Organisatoriskt innebar detta att forskarskolan
vixte fram som ett gemensamt intresse fOr fler institutioner. En av
forskarskolans huvuduppgifter var att ge lirarutbildningen en adekvat
forskningsanknytning. Med den inriktning pa kompetensomradet inom
lararutbildningen i stort och grundutbildningsomridet pedagogiskt arbete i
synnerhet, som tecknats ovan, sig vi det som naturligt att en framtida
forskningsanknytning utvecklas med fokus pa det filtanknutna, det
praktikndra. Mot denna bakgrund inrittades tvd professurer i pedagogiskt
arbete med inriktning mot didaktik respektive lirande.
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Hir dr inte platsen f6r en uttémmande redogérelse 6ver antalet doktorander,
antalet examinationer, tillstrémningen av externa medel med mera. Kort kan
dock sigas att utbildningen startade utan ordinarie handledare (professorer)
pa plats. Starka insatser frin personal frin andra institutioner vid Linkopings
universitet siasom institutionen for beteendevetenskap, institutionen for
tillimpad lirarutbildning (senare institutionen fér utbildningsvetenskap) och
institutionen fér Tema gjorde dock att kurser och handledning kunde skotas
pa ett ansvarsfullt sitt. Aven betydande externa medel fl6t in frin externa
aktérer som Vetenskapsradet, Myndigheten f6r skolutveckling, Vinnova och
Skolverket och innebar etablerandet av ett antal forskningsintressen som kan
delas in i tre omraden, nimligen forskning om ldrare, forskning om lirande
samt forskning om elever och ungdomar. Inom dessa omriden aterfanns
ndgra av vara sirpriglade inriktningar som ett intresse for didaktik sivil
allmin- som dmnesdidaktik. Det dmnesdidaktiska intresset gillde svenska,
litteratur, historia, matematik och naturvetenskap. Till detta kom
allmindidaktiska intressen i form av forskning om ldrares arbete och
klassrumsinteraktion, forskning om rektorers arbete och lirande samt
kvalitetsutveckling i skolan. Frin och med 2004 var ett drygt femtontal
doktorander verksamma i miljéon och frin 2005 boérjade de fOrsta
doktoranderna ocksid examineras. Andra halvan av 2000-talet dgnades i
huvudsak 4t att examinera de doktorander som antagits under de forsta dren.
2010 inleddes ett samarbete med Linképings kommun som innebar
samfinansiering av ett antal licentiander och doktorander. I och med
antagning av nya doktorander 2015 inriktades fokus pa dmnesdidaktik inom
svenska, moderna sprik och samhillsvetenskapliga amnen, vilket dr en annan
historia (Martinsson, 2014).

Den gynnsamma utvecklingen gjorde att mycket av det som efterfrigats vad
gillde ldrarutbildningens utveckling och férindring forverkligades vid
Link6pings universitet. Vid mitten av 2000-talet hade man ett fungerande
samband mellan den grundliggande ldrarutbildningen, forskarutbildningen
och forskningen. Studenterna i ldrarutbildningen fick vid sidan om
inriktningsstudier och tvirvetenskapliga kurser, de s kallade TVAS-kurserna,
ldsa tre terminer kurser i pedagogiskt arbete. Dessa hade en tydlig vetenskaplig
progression och ledde fram till ett examensarbete med yrkesrelevans. Det
fanns mojlighet £6r dem, eftersom de automatiskt blev behériga, att stka sig
vidare till en forskarutbildning i pedagogiskt arbete. Lirarna i utbildningen
fick tjanstebeteckningen pedagogiskt arbete. Detta mdjliggjorde en vidsynt
rekrytering som Gverbryggade dels disciplindra grinser, dels motsittningen
mellan praktiker/metodiker och vetenskapliga specialister. Lirarna blev
dessutom aktiva deltagare i en fungerande forskningsmiljé.

I mitten av 2000-talet var saledes pedagogiskt arbete en betydande aktor pa
det lokala akademiska filtet. Vid den hir tiden var tva ordinarie professurer
pa plats pd Campus Valla, och en uppbyggnad av dmnet vid Campus
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Norrk6ping, som f6r narvarande har tva professorer, hade inletts. Grunden
tor tva forskarskolor 1 pedagogiskt arbete vid Link6pings universitet var bland
annat att forskolldrarutbildningen vid Campus Norrképing skulle fa en egen
forskningsprofil.

ATT SKAPA INNEBORDEN I PEDAGOGISKT ARBETE?

Allt sedan forskarskolans tillkomst, 4r 2000, har innebérden av Pedagogiskt
arbete diskuterats pd olika sitt. Vi dr och har blivit medvetna om att man kan
uppfatta och definiera begreppet pd olika sitt, oftast beroende pi vilken
verksamhet man befinner sig i Lit oss diskutera nagra. I Link&ping
diskuterades dtminstone fem olika sitt att definiera Pedagogiskt arbete.

For det forsta si tinns det méanga forskare och lirare som arbetar inom andra
discipliner eller verksamhetsomriden som har ett intresse av att anligga ett
visst perspektiv pd filtet. Lirare i skolan anvinder begreppet, kanske utan att
definiera det, i sin vardag. Pedagogiskt arbete dr ndgot som ldrare och
pedagoger gor. Matematikdidaktiker har sin uppfattning om innebdrden i
begreppet utan att de omfattas av den etiketten. Fér pedagogikforskare och
kollegor inom andra institutioner uppstir kanske problemet att skilja mellan
sin egen och vir verksamhet: ”Kunde den hir avhandlingen, i Pedagogiskt
arbete, skrivits inom vart dmne?” Dessutom finns det forskar-
utbildningsmiljéer i Pedagogiskt arbete vid andra lirosdten som har sina egna
definitioner och som ligger olika nira var syn.

For det  andra kan Pedagogiskt arbete definieras utifrdn ett
lirarutbildningsperspektiv. Inom lirarutbildningen i Linképing hade vi olika
kurser och uppsatsarbeten med den etiketten. Inom ldrarutbildningen
Oversatte man begreppet till engelska med ”Pedagogical work” som kanske
speglar att det dr en sirskild yrkesverksamhet det handlar om.

For det tredje kan det finnas en delvis annan inneb6rd bland de
universitetslektorer som bendmns ... 1 Pedagogiskt arbete, med inriktning
mot ...”. Dessa personer ir verksamma inom ldrarutbildningen men har bade
olika inriktningar och olika forskningsideal. Vi visste inte hur de sig pi
definitionsfrigan och om de dir avviker frin den uppfattning som finns
officiellt inom ldrarutbildningen.

For det farde sa finns den definition som vi inom forskarskolan arbetar med
och som presenterats i olika fora. Vi versatte begreppet med “Pedagogic
practices” fOr att visa att vi inte enbart inkluderar lirarutbildning och skola,
dven om detta var vart fokus. Men vi ville med den hir Gversittningen dven
pavisa att vi intresserade oss for praktiken och en sirskild sidan pa ett sdrskilt
sitt — den pedagogiska. Vi ville ocksid formedla tanken att det 4r den
informella sidan av den praktiska verksamheten som har ett sirskilt 6ra hos
oss, inte enbart den officiella, den strukturella och den politisk korrekta. Vi
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ville granska vardagen for att férutsittningslost uppticka “praktiker”, oavsett
om de idr korrekta, malrelevanta eller 6nskvirda.

Om man jaimfor dessa olika sitt att nirma sig pedagogiskt arbete s dr det
litt att se att det kan uppsta konflikter mellan olika uppfattningar. Det finns
olika intressen i filtet som skapas av den verksamhet och det mandat man
har. Och detta i sin tur leder till att man hamnar i olika sanningar. Ser man
det sd dr det latt att forstd varfor det bli svart att enas kring en definition av
tiltet. Vi kunde exempelvis notera att det fanns olika definitioner mellan olika
idmnen vid universitetet och dven mellan forskarskolorna i Linképing
respektive Norrkoping. De antydda olikheterna kan ocksé finnas inom en och
samma forskarutbildningsmiljé, sirskilt ndr denna, som vér, dr en
mingvetenskaplig miljé. Vi sig manga férdelar med den men dr ocksa mycket
6dmjuka infor de svirigheter som kan uppstd i definieringsarbetet.

Dirtér intog vi hillningen att definitionen skulle etableras efter hand i
interaktion mellan olika intressen, vilket f6r 6vrigt tycktes ligea 1 linje med den
davarande forskningen inom omridet organisatorisk identitet. Men detta
innebar inte att pedagogiskt arbete i Link&ping kunde vara vad som helst.

For det femte och till sist kan man se en definition som skapades av andra
omstindigheter dn de vetenskapliga. I Linképing och pa andra orter var filtet
en medveten satsning pa forskning knuten till ldrarutbildningen. I de
utredningar som foregick realiserandet av satsningen finns definitioner (se
refererade utredningar i ovan) angivna. Men dven utan sadana definitioner kan
ett filt etableras helt enkelt ddrfér att det behdvs och sedan finner
verksamheten sin form 1 samspelet mellan olika krafter.

KONSEKVENSER FOR FORSKARUTBILDNINGENS UPPLAGGNING

Vir forskarutbildning startade, och gor sa fortfarande, alltid med en kurs som
skall ge doktoranden ett brett perspektiv pd filtet utifrin existerande
forskning. Tanken var att kursens innehall skall uppmana till en diskussion
om vad Pedagogiskt arbete skall och kan vara. Denna inledande kurs foljdes
upp av en metodkurs som presenterade ett flertal relevanta metodansatser.
Detta f6r att doktorandgruppen skulle fa en beredskap att kunna tillgodogéra
sig och kritiskt medverka i en multidisciplinir forskarutbildning. Det forsta
arets studier avslutades med att erfarenheterna frin att diskutera innebdrden
1 pedagogiskt arbete i allmidnhet och i ett metodiskt perspektiv omsattes i en
pilotstudie inom det filt som doktoranden avsig att forldgga sin empiriska del
av forskarutbildningen. I de flesta fall kom denna uppsats att bli en viktig del
eller forutsittning f6r den kommande avhandlingen som successivt férfinades
via kurser, seminarier och fortsatt datainsamling. Arbetet med avhandlingen
genomfordes med handledarna men dven konkret inom ramen £6r seminarie-
behandlingen av olika delar av den kommande avhandlingen. P detta sitt
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avsdg vi att inneborden i begreppet pedagogiskt arbete skulle skapas allt
eftersom som var och doktorandernas verksamhet fortskred.

TEORETISKA OCH PRINCIPIELLA DISKUSSIONER OM ETT NYTT
FORSKNINGSFALT

Det férhéllande att vi bestimde oss for att genom vir verksamhet ”skapa”
pedagogiskt arbete innebar inte att vi bortsig fran principiella och mer
teoretiskt inriktade diskussioner. I olika sammanhang var det framfér allt tre
omrdden vi kinde behov av att diskutera. For det forsta maste begreppet
Sforskningsanknytning diskuteras. Vad menas med att en grundliggande
hoégskoleutbildning skall anknytas till forskning? Vilka foérvintningar kan
studenter, lirare och utbildningsbestillare ha? Hur binds forskning,
utbildningsinnehall och lirarkompetens samman? Kan den alltid knytas
samman?

Ett andra centralt omride som vi ville férhalla oss till var pedagogiskt arbete
som tvdrvetenskapligt forsknings- och utbildningsfilt. Vad innebdr detta principiellt
och i allminhet vad giller examensbeteckningar, undervisningens bredd och
djup och anknytning till forskning? Vad innebdr det £6r lirarutbildningens del
att karaktdrsimnet dr tvirvetenskapligt?

Ett tredje begrepp att torhalla sig till var praktikndra forskning och utbildning.
Nigot som utmirker de kompetensomraden som ingdr i pedagogiskt arbete
och som var centrala fér oss dr att de bide som forsknings- och
utbildningsfalt dr praktikndra. Detta stiller sdrskilda krav pa hur man
beskriver dessa kunskapers och erfarenheters stillning, position och méjlighet
1 den akademiska strukturen. Hur kan de passas in i klassificeringen av
kunskaper och insikter pa A-, B-, C- respektive D-niva? Hur bedriver man en
praktikndra forskning sd att den blir inomvetenskapligt intressant? Kan
praktikrelevant forskning formuleras inom ramen for en inomvetenskaplig
teoretisk struktur eller férlorar den genom detta sin relevans fér praktiken?

Det pdgick emellertid ocksd en nationell diskussion betridffande innehillet i
Pedagogiskt arbete, som vi f6rholl oss till. De viktigaste temana 1 denna var
dels att diskutera vad kdrnan i detta nya dmne kunde vara, dels hur det skilde
sig fran pedagogikimnet.! Dessa diskussioner kunde dock vid denna tid inte
féras utan att ta hinsyn tll begrepp som didaktik, allmindidaktik och
imnesdidaktik. De hade did tyngd och funktion som signalord och
samlingsbegrepp for det som utgjorde lirares unika kompetensomrade. Hir
ir inte platsen att i sin helhet referera och aterknyta till dessa tankegingar.

I det f6ljande tar vi i ndgra avsnitt sirskilt upp de fridgor som diskuterades i
samband med forskningsanknytning, praktiknira forskning samt férhallandet
till didaktiken, som pd flera sitt forsékt ringa in vad som kidnnetecknar
lirarprofessionens kunskapsomrade.
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FORSKNINGSANKNYTNING

Genom  hégskolereformen 1977  infogades ett antal praktiknira
yrkesutbildningar, sdsom lirar- och sjukskéterskeutbildningar, inom
hégskolans ram. Genom detta jimstilldes dessa utbildningar med den
traditionella universitets- och hdgskoleutbildningen vad giller utbildningens
nirhet till forskning. 1 hogskolelagen sammanfattas denna syn pa
grundutbildning och forskning i formuleringen om att all undervisning inom
hoégskolan skall bygea pd vetenskaplig grund eller beprévad erfarenhet.
Begreppet forskningsanknytning har ofta fatt sammanfatta dessa strivanden.
En av de viktigaste avsikterna med den nya lirarutbildningen som redogjorts
for ovan var att skapa forskningsanknytning, varfér vi sig oss tvingade att ha
en hallning betriffande denna.

Hégskolelagens lakoniska formulering til emellertid att problematiseras. En
som gjorde detta och som vi inspirerades av var Stefan Bjérklund, professor
i statsvetenskap. I uppsatsen ”Att bygga pd vetenskaplig grund” urskiljer och
diskuterar han fem olika innebdérder av begreppet forskningsanknytning
(Bjorklund (1989). De tre forsta av dessa dr relativt vilbekanta och vanligt
férekommande.

Man kan med forskningsanknytning dels avse infogandet av aktuella
forskningsrén i undervisningen, det vill sdga att undervisningsstotfet dr veten-
skapligt aktuellt, dels att det till grundutbildningen finns knutet ett adekvat
forskningsomrade med forskarutbildning, dels undervisning i vetenskaplig
metodik.

Dessa tre preciseringar av forskningsanknytningens innehall dr principiellt
mojliga att hantera inom hdgskolans organisatoriska och administrativa
ramar. Att skapa utrymme f6r den forsta och sista preciseringen dr nidrmast
en fraiga om kursuppliggning och liromedlens aktualitet. Forsknings-
anknytning genom nirhet till ett adekvat forskningsomrade dr huvudsakligen
en resursfriga, framfor allt vad giller den geografiska spridningen av de fasta
forskningsresurserna, men ocksa en friga om olika utbildningars
vetenskapliga traditioner.?

FORSKNINGSANKNYTNING SOM ATTITYD OCH FORHALLNINGSSATT

Bjorklund (1989) vill emellertid bredda men samtidigt f6rdjupa inneb6rden
av forskningsanknytning. Detta gér han genom att peka pa ytterligare tvi
nédvindiga preciseringar. Forskningsanknytning kan ocksa innebdra att man
skapar en undervisningssituation som stimulerar nyfikenhet och
problemfantasi och som skapar forutsittningar for att den studerande
tillignar sig en vetenskaplig a#fityd och ett aktivt forhallningssatt till
kunskapsstoffet. Undervisningssituationen, argumenterar Bjorklund, méste
ordnas sd att man hos den studerande skapar en inre motivation, som gor att
han eller hon kinner lust att gripa sig an ett problem. Den inre motivationen
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heter nyfikenhet. Detta stiller andra krav pa forskningsanknytningen dn
organisatoriska och resursmassiga:

Infogandet av aktuella forskningsrén eller metodkurser kan inte vara
forskningsanknytningens djupaste innebord. For stora
undervisningsomraden finns det inga forskningsrén virda namnet. Och
metoder som inte ar relaterade till problem leder ingenstans. Men den inre
motivationens art utgdr en viktig link mellan forskning och studier

(Bisrklund, 1989, s 37).

Den andra preciseringen som Bjorklund f6r fram innebir att den studerande
genom forskningsanknytning skall zntroduceras i det vetenskapliga samtalet och de
virderingar som garanterat dess existens genom skiftande vetenskapliga och
politiska konjunkturer. Med denna precisering ifragasitter Bjorklund indirekt
uppfattningen att forskningsanknytning kan reduceras till att handla om att
sammanbinda en tinkt forskningsfront med den grundliggande utbildningen.
Den  organisatoriska uppdelningen mellan forskning och grundutbildning
overensstimmer inte med kunskapsbildningens inre natur. I enlighet med
denna syn pa kunskapens natur skriver Bjérklund att:

... det visentliga med forskningsanknytning [r] inte i forsta hand att infoga
de senaste forskningsresultaten i undervisningen eller instruera de
studerande i vetenskapliga metoder. Och dirmed blir det inte lika
bekymmersamt om det inte finns ndgon livaktig forskningsfront i
anslutning till utbildningsomradet. Uppgiften bor i stillet formuleras som
att 6ppna det vetenskapliga samtalet f6r den studerande, att f4 honom eller
henne att som sina egna skil se de skil f6r och emot de stindpunkter som
konstituerar det vetenskapliga meningsutbytet (Bjérklund, 1989, s 43).

For Bjorklund dr frigan om forskningsanknytning salunda i f6rsta hand nagot
som handlar om skapandet av en grundutbildning som vicker nyfikenhet hos
de studerande och som far dem att nirma sig och ta till sig de regler och
konventioner som styrt och fatt det vetenskapliga samtalet att framgingsrikt
overleva genom drhundradena.

Vi sympatiserade 1 stort sett med Bjorklunds instillning. Denna syn pa
forskningsanknytning gor att orimliga férestillningar om och férvintningar
pé en hundraprocentig kongruens mellan undervisningsstoff och bedriven
forskning normerar uppbyggnaden av forskning och undervisning och synen
pa sambandet mellan dem. Fér var principiella instillning till ldrar-
utbildningens forskningsanknytning innebar detta féljande:

1. De ldrarstuderandes egen forskningsanknytning nds inte genom
isolerade metodkunskaper. I stillet skall undervisningen genom sin
uppbyggnad successivt befrimja den studerandes formdga att
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formulera fragor, som har vetenskaplig och yrkesmaissig relevans,
och att besvara dem p4 ett metodiskt adekvat sitt.

2. Attundervisningen ir forskningsanknuten kan inte innebira att allt
stoff som ingir i den kan eller bor bygga pa vetenskapligt faststillda
resultat. Lirarutbildningen har praktiska och normativa element
som inte limpar sig fér vetenskaplig kunskapsbildning. Dessa
praktiska element och normer bor emellertid f6rmedlas i en miljé
dir de stegvis problematiseras och diskuteras med hjilp av olika
vetenskapliga begrepps- och teoritraditioner. Detta dr en viktig del
av forskningsanknytningen.

3. Den samlade forskningserfarenheten 1 berért lirarkollektiv boér ha
en sddan sammansittning att en undervisning enligt (1) och (2) kan
garanteras. Detta innebdr f6r det forsta att alla ldrare bor ha en god
kinnedom om den vetenskapliga kunskapens natur och
forutsittningar.  Omfattningen pd de egna vetenskapliga
erfarenheterna kan diremot variera.

4. Genom denna instillning knyter man inte en enda disciplin eller
teoretisk tradition till att vara ldrarutbildningens enda legitima
forskningsanknytning. Pa sd sitt blir frigan om vilka bestimda
forskningsfilt och metoder som skall knytas till lirarutbildningen
moijlig att fora pa ett mer flexibelt sitt. Aven om man begrinsar
filtet till de mer praktikndra delarna av utbildningen gir det att
tinka sig ett flertal vetenskapligt relevanta problem och
angreppssatt.

PRAKTIKNARA FORSKNING OCH UTBILDNING

Kan den praktiknira forskningen inom Pedagogiskt arbete vara ett sitt att
undvika dessa problem? 1 mycket beror detta pa hur praktikndra”
formuleras. Ska man efterlikna den medicinska forskningen genom att forska
fram metoder for lirare som sedan skall spridas ut till de praktiskt verksamma
(se vidare Hultman, 2018, f6r aktuell forskning inom omriadena
”forskningsanvindning” och “evidensbaserade praktiker”)? Det finns
atminstone tvd problem med att uteslutande hivda detta synsitt pa vad
praktikndra forskning dr. For det forsta innebdr det en insndvning av
forskningsfiltet som utesluter forskning som inte direkt leder till nya eller
modifierade undervisningsmetoder. Forskning som genom ett deskriptivt
analytiskt angreppssitt kan bilda underlag f6r professionell reflektion och
sjalvinsikt utesluts alltfér litt med denna instillning. Vi menade att ocksa
undersékningar som inte direkt studerar den pedagogiska praktiken utan som
orienterar sig mot till exempel liromedels-, lagstiftnings-, samhalls-
utvecklingens samt kulturella och sociala forestillningars paverkan pa och
beroende av skolans vardagsarbete har praktikrelevans. Genom att se pa
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praktikndra forskning pa det hir sittet kunde forskningsfiltet 6ppnas for
historiska och bredare samhillsvetenskapliga fragestillningar. I detta kan
givetvis ligga ett problem i att ”praktiknira” blir ett alltfér Sppet begrepp.
Aven hir menade vi att utvecklingen fick visa vad de optimala grinserna bér
dras.

Ett annat problem som ofta dterkommer nir praktiknira forskning och
utbildning  diskuteras 4r foérhédllandet eller motsittningen mellan
inomvetenskaplig relevans och praktisk nytta. Den hir motsittningen kan ta
sig olika uttryck. I undervisningssammanhang kan det till exempel heta att ett
alltfér stort utrymme 4t teoretisk kunskap gér de studerande till simre
yrkesutovare. De anses inte ha de ritta yrkeskunskaperna nir de kommer ut
pa filtet. Den motsatta stindpunkten kan wvara att alltfér mycket
koncentration vid de praktiska fardigheterna gér de studerande simre rustade
tor att utveckla sig sjilva och sin profession genom kritiskt tinkande och
teoretiskt grundad reflektion. I vetenskapliga sammanhang tar sig mot-
sdttningen ofta uttryck i en diskussion om huruvida forskningsresultat dr
praktiskt anvindbara eller inte 4 ena sidan eller om de dr vetenskapligt
intressanta eller inte 4 den andra. Accepterar man denna motsittning
accepterar man ocksi pastdenden av detta slag: “ett vetenskapligt intressant
resultat dr aldrig anvindbart i praktiken” eller ’praktiska insikter och
erfarenheter kan aldrig férvandlas till vetenskapligt sikerstilld och intressant
kunskap”. Trots att motsittningen till stora delar dr av nonsenskaraktir,
avslojar den emellertid adekvata strukturer i tdnkande, sprikbruk och
verklighetens sammansittning. Det 4r givetvis samtidigt sa att all
inomvetenskaplig sanning inte kan goras praktiskt anvindbar eller tvirt om.

Vi foreslog att praktikndra undervisning och forskning sigs som
verksamheter som befinner i ett begreppsligt filt dir praktisk respektive
inomvetenskaplig relevans utgor tva axlar. Att efterstriva att all undervisning
och forskning samtidigt skulle dga hog praktisk nytta och inomvetenskaplig
relevans vore olimpligt. Vad som i stillet borde efterstrivas var att det
praktikndra utbildnings- och forskningsomridet sammantaget placerade sig
optimalt mellan de tva ytterligheterna.

Hur kan detta diskuteras om man konkretiserar det till att gilla férhallandet
mellan ldrares arbete, lirarutbildning och forskning? Gar det praktiska i
lirarutbildningen att akademisera eller handlar det om en annan
kunskapsform? Om sa ir fallet, h6r denna kunskap hemma inom hogskolan?
Vi f6rde en tentativ diskussion med utgingspunkt i ndgra Sversikter rorande
denna friga (se t.ex. Oser & Baeriswyl, 2001; Wideen, Mayer-Smith & Moon,
1998, tor svenska Gversikter och begreppsbestimningar se t.ex. Dahlgren,
1990; Kroksmark, 1989; Sifstrém & Svedner, 2000).
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LARA TILL LARARE OCH DIDAKTIK

I en 6versikt, gjord av Grimmett och MacKinnon (1992), uppmirksammas
sirskilt ldrares yrkeskunnande och dess forhallande till ldrarutbildning.
Forfattarna tonar ner tanken om undervisning (“discipline of teaching”) som
ett akademiskt 4mne, utan intresserar sig mera fér undervisning som konst
eller hantverksskicklighet (jfr Jackson, 1990).

De intresserar sig sirskilt foér den alternativa kunskapsform som
lirarkunskap enligt dem dr. De ser tva inriktningar, dels fran tillimpad
vetenskap, dels till praktikutveckling. Den férsta utgdr fran att forskningen
styr praktiken; att forskningen péverkar utbildningens design; att man lir ut
undervisning och att detta tillimpas under praktikperioder. Den andra utgar
fran att det dr kunskap som genereras hos liraren genom reflektion 6ver tid
som skall paverka forskningen. Forskningen utgir fran den aktuella praktiken
och skapar, genom analys av den, férstdelse som kan omformuleras till endera
férmedlingsbar kunskap eller bilda underlag for reflektion.

I dessa sammanhang talas det om hantverkskunskap, Craft knowledge, som
lirarens forsok att forsta vardagens mystik. Liraren gor detta fran sitt eget
perspektiv 1 egenskap av “situationens elever”. Genom situationen skapas ett
informellt nit som ger underlag f6r en kunskapsbas. Man talar om kontextuell
kunskap och att det informella har prioritet. Den traditionella synen pa Craft
knowledge dr att kunskapen férmedlas eller uppstir genom “6verféring” men
Grimmett och MacKinnon (1992) f6r fram situerad kunskap” som
alternativ. Detta ldg i linje med den forskning och teoribildning som gar under
beteckningen situerad och sociokulturell. Det ansluter ocksa till den svenska
diskussionen om lirares professionella objekt som fokuserar pé lirprocesser
och forstaelsen av den dimensionen (Carlgren & Marton, 2001; se dven
Lampert, 2001, dir hon fér fram en modell £6r ”Teaching Practice” som
uppmirksammar liraren och eleverna som aktdrer i en komplex pedagogisk
milj6).

Grimmett och MacKinnon (1992) avslutar sin O6versikt med nagra
reflektioner om hur Craft knowledge kan anvindas inom ldrarutbildningen.
En tanke dr att f6rsdka se och uppfatta klassrumsarbetet antropologiskt vilket
bland annat medfor att det traditionella klassbegreppet upploses. Kandidaten,
lararen och lararutbildaren undervisar och reflekterar tillsammans, sida-vid-
sida eller ”at one other’s elbows”. Vi lir oss att undervisa genom att gora
erfarenheter. De avslutar med en tanke att deras review egentligen dr en
oxymoron - en sjalvmotsigelse - man kan inte lisa om Craft knowledge i
bécker! Den staindpunkt som Grimmett och MacKinnon (1992) viljer att
formulera liknar siledes ldrarens praktiska och metodiska kunnande vid
hantverkskunskap. De var enligt oss anvindbara, dven om vi inte helt
accepterar deras slutsatser, di de visar pa att kunskapsgenerering i dessa
sammanhang ir ndgot som kan betraktas kontextuellt och situationsbundet.
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Forskningen och kunskapsbildning kan bérja i praktiken och inte alltid
tvartom.

PEDAGOGISKT ARBETE OCH EN UTBILDNINGSVETENSKAPLIG
KOMPETENS

Det som hittills diskuterats ringar in ett kompetensomrade i lirarutbildningen
som férmar férena praktiska och mer akademiskt vetenskapliga element. Vi
diskuterade vilka kriterier som bor uppfyllas, fOr att existensen av ett imne av
det hir slaget kan sdgas foreligga? Renodlas diskussionen ovan skulle enligt
var mening foljande kriterier kunna stillas upp pd ett dmne eller kompetens
av det har slaget:

1. Det innehiller moment i den grundliggande hogskoleutbildningen
som ir rent praktiska, som bygger pa yrkespraxis och som férmedlas
genom praktisk 6vning,

2. Det m6jliggor 1 olika grad teoretisk reflektion 6ver dessa praktiska
moments form, syfte och innehall.

3. Detkan kopplas till en forskningséverbyggnad som tillvaratar dmnets
nirhet till det egentliga yrkesfiltet men som ocksd utifrdn denna
nirhet till praktiken kan generera vetenskapligt kvalificerad och
intressant forskning samt férmedla relevant frontforskning.

Vimenade att det hir sittet att se pd forskningsanknytning 6ppnade f6r olika
fokus, discipliner och metodiska ansatser, inte enbart f6r samhills-
vetenskapliga eller beteendevetenskapliga ansatser utan dven fOr
humanistiska. En vig for detta var att relatera pedagogiskt arbetet till didaktik
och dmnesdidaktik, eftersom édven stoffet genom detta fick en roll i
forskningen.

DIDAKTIK

Didaktiken 4r intressant genom att den i svensk utbildnings- och
forskningspolitik  utgér ett tidigare forsk  att  vetenskapliggra
lirarutbildningen genom att sammanfora lirarutbildningens praktiska och
teoretiska sidor. Tomas Kroksmark (1989) har till exempel beskrivit
didaktiken — eller undervisningsliran som han uttrycker det — som den arena
dir pedagogik, metodik ock dmnesteori férenas som nédvindiga men ej
tillrickliga komponenter, dd undervisningsliran 1 sig utgér ett eget
kunskapsomride. En annan variant pa detta tema formulerar Leif Ostman i
uppsatsen ’Didaktik och didaktisk kompetens™:
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Didaktik befinner sig i skirningsfiltet mellan dmnesteori, pedagogisk teori
och praktisk erfarenhet (bl. a metodik), vilket ger den en unik mdéjlighet
att skapa teorier och angreppssitt relevanta fér analysen av relationen
mellan utbildning, lirande och socialisation. Ett syfte med didaktisk
forskning dr att skapa sadan kunskap att den kan anvindas for att
genomfdra klok och reflekterad undervisning (Ostman, 2000, s. 66).

Dock ir det sa att den skdrningspunkt som didaktiken utgér bade praktiskt
och analytiskt gdr att eller mdste delas upp i en praktisk sida, som handlar om
vad man gOr 1 klassrummet 1 den konkreta undervisningssituationen, och en
teoretisk reflekterande, som utgir fran mer generella fragestillningar
(Ostman, 2000; jfr Englund, 1992).

Det finns sdledes en grund for att sdga att praktik och teori kan métas i
didaktiken. I den institutionella praktiken har emellertid detta sillan blivit
fallet, framfor allt beroende pa svirigheter att dverbrygga motsittningen
mellan dmnes- respektive allmidndidaktik samt mellan dmnesteori 4 ena sidan
och pedagogik och metodik 4 den andra. Den sistnimnda motsittningen
utgdr mer eller mindre en klassiker pa omradet.

PEDAGOGISKT ARBETE OCH DIDAKTIK

Det forhallande att didaktiken inte férmatt 16sa lirarutbildningens problem
med att forena teori och praktik bildar delvis utgingspunkten f6r Mona
Holmqvists uppsats “Pedagogiskt arbete — ett tomrum fylls eller en ny
splittring” (2003). Holmgqvist foreslar, vilket fir forstds som ett sitt att
overbrygga klyftor och centrifugala krafter i lirarutbildningen, att pedagogiskt
arbete blir lirarutbildningens huvudimne och att det konstitueras av den
minsta gemensamma nimnaren i utbildningen, att det blir en sammanhallande
kraft inom ldrarutbildningen. S4 hir exemplifierar hon sin tankegang:

Man skulle sdledes med andra ord kunna sidga att det som ingdr i
imnesomradet Pedagogiskt arbete utgérs av de delar inom
utbildningsvetenskap, pedagogik, didaktik, dmnesdidaktik och Ovriga
akademiska dmnen involverade i lirarutbildningen, som pa olika sitt riktas
mot lirarutbildning och pedagogiska yrkesverksamheter. Det dr detta
gemensamma fokus som férenar oss, och kan ge oss en ny bas inom
lararutbildningen, medan en traditionell uppdelning i befintliga dmnen inte
tycks kunna skapa denna forening. [...] Pedagogiskt arbete blir i det
avseendet en avgrinsning snarare 4n en utvidgning. T.ex. kan man siga att
den del som bendmns pedagogik med didaktisk inriktning, eller engelska
med didaktisk inriktning, inryms inom Pedagogiskt arbete, men pedagogik
eller engelska i sin helhet ingar inte i Pedagogiskt arbete (Holmqvist, 2003,
s. 84).
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I mycket trodde vi att Holmqvist visade pd en framkomlig vig f6r hur till
exempel didaktik, metodik och dmnesteori kan férenas i ett huvudimne i
lirarutbildning med bendmningen pedagogiskt arbete. Vad vi ddremot ansig
att man borde vara forsiktig med var att behandla problemet utifran vilka olika
delar av ”gamla” dmnen som skall férenas 1 detta ’nya” dmne. Den metoden
kan resultera i att problemformuleringar och 16sningar utgar fran ’vad som
finns” och hur detta skall fis med i pedagogiskt arbetet i stillet frin ”vad som
behovs”. Vi menade dock att konstruktionen av det nya dmnet borde utga
fran lirarpraktiken, med dess komplexa innehdll, och de krav den stiller pa
den blivande ldraren. Det akademiska i innehallet i utbildningen, férutom
imneskunskaper, bér formuleras som en stimulerande miljé dir
lirarstudenten erévrar férmagan att problematisera och kritiskt metodiskt
reflektera 6ver undervisningens form och innehdll pa olika nivaer och olika
kontexter. I detta sammanhang har didaktiken en given roll d4 den innehaller
bdde praktiskt normativa och deskriptivt analytiska delar som kriver teoretisk
reflektion pa olika sitt.

AVSLUTANDE REFLEKTION

Med utgangspunkt i hur vi en ging rent konkret bérjade arbeta med att skapa
ett nytt forskarutbildningsimne, Pedagogiskt arbete, har vi hir exemplifierat
efter vilka principiella linjer vi arbetade. Vad giller utvecklandet av ny
forskning pa det pedagogiska och didaktiska omradet har vi landat i
stindpunktenen att grinsdragningar gentemot andra discipliner dr foga
givande. I stillet bor det nya dmnet och forskarutbildningen utga frin en syn
pa forskningsanknytning, som i centrum sitter férmégan att i undervisningen
tormedla kritiskt tinkande och beredskap foér att formulera vetenskapliga
problem. Genom detta har vi pliderat f6r ett dmne i lirarutbildningarna som
tar ett sirskilt ansvar for att fOrena praktiska moment med relevanta
vetenskapliga fokuseringar savil 1 grundldggande utbildning som i forskning.
Vil virt att diskutera vore ocksd hur ett praktiknira forskningsfilt som
pedagogiskt arbete skall f6rhélla sig till teorier i allméinhet. I vilken grad skall
forskningen vara zeoristyrd eller praktikstyrd? Vill man se en forskning som
arbetar deduktivt eller induktivt? Skall man férséka hitta ett antal for filtet
gemensamma teorier eller skall de enskilda forskningsansatserna styra
teorianvindningen? Vi kan inte i denna text pavisa vare sig det ena eller det
andra, men vill 4nda férorda teoretisk pluralism i kombination med ett sunt
brukande dir teorierna skapar forstdelseskapande perspektiv och hypoteser.
Vi tycker dock att vi i praktiken har visat att detta kan fungera och resultera i
en god forskarutbildning.
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NOTER

U Tidskrift for lararntbildning och forskning nr 1-2: 2002 innehaller flera artiklar som
diskuterar pedagogiskt arbete. Se exempelvis bidragen frain Monika Vinterek ”Vad
ir pedagogiskt arbete? Vision och innehdll”, s. 11-21, Inger Erixon Arreman,
”Pedagogiskt arbete. En social konstruktion for att fylla en social funktion”, s. 39—
56 och Per-Olof Erixon, ”Nu var det 2002 — ett amnes tillblivelse sett ur ett
prefektsperspektiv”, s. 103-129.

2 Fragan om mindre och medelstora hogskolors forskningsresurser har behandlats i
betinkandet Forskning vid de mindre och medelstora hégskolorna (SOU 1989:27).
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