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Pedagogik, institution och kunskapsobjekt:
Personliga noteringar och reflektioner

Agneta Linné

This essay, Educational science, institution, and epistemic objects, includes comments on two
themes: “Educational science from university discipline to field of knowledge”, and
“Searching for the epistemic objects of educational science”. The approach is partly
autobiographic. Taking 1968 as starting point, the institutional conditions and
transformations of educational science as a university discipline in Sweden are
outlined, primarily using one of the larger departments of education as a case. The
analysis highlights the substantial expansion and differentiation that characterize the
development and places it within a university reform context. The second theme goes
further back in time and highlights the historical roots of education as a university
discipline. Epistemic objects of the Herbartian tradition are discussed, as well as of
the expanding experimental psychology at the time of the first chair of educational
science in Sweden. The great expectations after the Second World War for a new
school are outlined together with growing research traditions, highlighting classroom
language and the teaching process. In the diversified research landscape of the last
decades, studies of curriculum theory, education policy, and history of education are
emphasized and a plea is made for critical studies of history and education based on
broad theoretical perspectives.

UPPTAKT

Aret var 1968 och jag kom in frin sidan. Med sociologi i bagaget men utan
att ha ldst en enda kurs 1 pedagogik rekryterades jag av Sixten Marklund till ett
forsknings- och utvecklingsprojekt pa Lirarhogskolan i Stockholm. Projektet
skulle utvirdera den lirarutbildningsreform som just sjOsatts efter att ha varit
foremdl for statlig utredning i fem ar foljt av riksdagsbehandling och
organisatorisk férberedelse ytterligare en tid. Torsten Husén ledde
Pedagogisk-psykologiska institutionens hogre seminarium (nir han inte var
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tjanstledig eller utomlands). Du-reformen hade nitt och jimt sett dagens ljus,
den manliga dominansen pa hogre tjanster var massiv och sjilvklar och det
roktes flitigt Gverallt inom universitetsvirlden — vid seminarier, i arbetsrum, i
fikarum, stillvis dven under foreldsningar.

Nu har femtio ar gitt och vi professorer emeriti har ombetts reflektera Gver
det  pedagogiska  kunskapsomridets  utveckling. Intellektuella och
institutionella perspektiv pa omridets formering och reformering, liksom vad
som uppfattas som avgérande skeenden, kritiska hindelser, brott och
kontinuiteter samt lovande utvecklingstendenser inom kunskapsomradet bér
sdrskilt uppmarksammas. Navil, hir kommer mitt f6rsok.

I sitt klassiska arbete The Sociological Imagination argumenterar C. Wright Mills
(1959/1961, s. 6f.) for det vetenskapligt fruktbara i att linka samman biografi
och historia, att gi pa tvirs 6ver grinser mellan individers personliga livsbanor
och historiska skeenden pa makroniva fér att nd en fullédigare samhillsanalys.
Jag har valt att delvis anta en autobiografisk ansats. Artikeln innehaller
noteringar kring tvd teman: “Pedagogik frin dmnesdisciplin till kunskaps-
omrdde” och P4 spaning efter det pedagogiska omradets kunskapsobjekt”.

Det forsta temat sitter ett institutionellt perspektiv i fokus. Har startar jag
aret 1968 och noterar nigra exempel pa dmnets expansion och differentiering;
utsiktspunkten 4r frimst Lararhogskolan i Stockholm. De forsknings-
traditioner och forskarutbildningsdmnen som dir vixte fram har sedan 2008
utvecklats vidare vid Stockholms universitet. Det andra temat relaterar till
frigor om kunskapsobjekt och kunskapstraditioner samt deras skiftande
karaktir 6ver tid; hir knyter jag snarare an till ett historiskt perspektiv och gar
lite lingre tillbaka i tiden. Nedslag och exempel himtas frimst fran de
pedagogiska milj6er dir jag sjilv varit verksam samt fran egen forskning.

PEDAGOGIK FRAN AMNESDISCIPLIN TTLL KUNSKAPSOMRADE — I
STARTGROPARNA

1968 var det fortfarande ett begrinsat antal universitet och hogskolor som
bedrev pedagogisk forskning. Pedagogiska institutioner fanns vid sju
lirositen i landet — universiteten i Uppsala, Lund, Goteborg, Stockholms
hégskola samt lirarhégskolorna i Stockholm, Malmé och Géteborg. Antalet
professurer i dmnet var ocksa sju — en vid varje lirosite (Lindberg, 1988).
Lararhogskolan 1 Stockholm hirbdrgerade en av de stérre pedagogiska
forskningsmiljéerna. Psykologisk forskning hade en betydande stillning pa
institutionen (Ljung, 2005). Testteori och provkonstruktion var ett centralt
forskningsomrade. Férbindelsen mellan 4mnena pedagogik och psykologi var
tit — forst 1 borjan av 1950-talet hade delningen genomférts av den
Enerothska professuren, Stockholms férsta professur i pedagogik, i dmnena
psykologi respektive pedagogik och pedagogisk psykologi (Ljung, 2005). Den
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nya pedagogiska institutionen vid Stockholms hégskola bestod da, 1953, av
professorn, en amanuens och ett kanslibitride (Husén, 1992).

Den fortsatta gemenskapen mellan dmnesdisciplinerna pedagogik och
psykologi speglas 1 professurernas benimning och forskningsinriktning
(Husén, 1992; Ljung, 2005), i ldrarhégskoleinstitutionens datida namn
(Pedagogisk-psykologiska institutionen), i lektoratens bendmning och
lektorernas tidigare forskning. Bland lektorerna fanns linkar till Stockholms
forste innehavare av den Enerothska professuren: docent Carl Ivar
Sandstrém hade sidlunda funnits bland David Katz doktorander och
medarbetare och ger en fascinerande inblick i de experimentella under-
s6kningar av sinnesintryck som bedrevs i Katz laboratorium (Sandstrém,
1969).

Till Lararh6gskolan i Stockholm hade ocksd forts det barnpsykologiska
institut som under ledning av laborator Stina Sandels varit verksamt vid
Stockholms universitet (ddr under namnet Barnpsykologiska laboratoriet) och
som bedrev utvecklingspsykologisk forskning. Annan forskning idgnades
uppfoljningar och analyser i sparen av efterkrigstidens stora skolreformer:
differentieringsfrigan  efter  beslutet om  férséksverksamhet med
sammanhallen enhetsskola, kursplaneundersékningar och longitudinella
studier. En professor i praktisk pedagogik och en laborator ansvarade som
fast anstillda f6r forskningen vid institutionen; hirtill kom lektorer i psykologi
och pedagogik, vilka disputerat eller hade avlagt den ildre licentiatexamen.
Ett Okande antal forskningsassistenter knots till projekten pa tillfélliga
anstillningar, inte sillan utan formella anstillningskontrakt. Den statliga
regelstyrningen var stark. Regeringens arliga regleringsbrev angav exakt vilka
tjdnster som skulle finnas vid varje lirosite och beviljade medel i férhillande
till dessa.

EXPANSION OCH FORANDRING

Professurernas  inriktningar indikerar att forskningsomriadet vid
Lirarhégskolan i Stockholm redan tidigt rymde en ansats pd vig mot
flervetenskap. Torsten Huséns professur hade bendmningen praktisk
pedagogik. Han eftertrdddes av Bengt-Olov Ljung 1972, nir Husén utnimnts
till professor i pedagogik vid den nya institutionen fér internationell
pedagogik  vid  Stockholms  universitet. — Lirarhégskoleprofessurens
benimning dndrades samtidigt till pedagogik; ”praktisk” stroks siledes (sd
skedde vid alla ldrarhégskolor i och med de forsta professurernas
aterbesittande). Dirutéver fanns en tjanst som laborator i pedagogik, som
férst innehades av Sten Henrysson, direfter av Bengt-Olov Ljung.
Laboratorstjinsterna omvandlades 1969 till bitrddande professurer (ett antal
ar senare professurer); den som ledigférklarats efter Ljung tilltriddes av Ulf
P. Lundgren 1975. Stina Sandels var laborator/bitr. professor i
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utvecklingspsykologi; nir Sandels eftertriddes av Bengt-Erik Andersson 1975
var professurens bendmning ”Utvecklingspsykologi med sirskild intiktning
pa forskolealderns psykologi och pedagogik”. I slutet av 1990-talet dndrades
benidmningen till ”Barn- och ungdomsvetenskap” (Andersson, 2007).

1968 stod expansion och forindring f6r dorren. Framtidsoptimism och
mingfaldiga méjligheter priglar min minnesbild. Frin sociologin minns jag
gedigen skolning i undersékningsplanering, intervjumetodik och kvantitativ
analys, obligatorisk kurs i grundliggande statistik, stillvis ldsning och
diskussion av sambhillsvetenskapliga och beteendevetenskapliga klassiker —
samtliga sjalvklart av manligt kon. Vetenskapssynen var enhetlig. Den skulle
snart komma att utmanas. En allt starkare tillstrémning av studenter till
universiteten berdrde inte minst dmnet pedagogik. Beslut om att inritta
ytterligare universitet — i Umed, direfter i LinkOping — samt 1968 ars lirar-
utbildningsreform, enligt vilken ett antal tidigare folkskoleseminarier skulle
omvandlas till lirarhégskolor, innebar att fler professurer i pedagogik tillkom
landet 6ver och att studerandeantalet kraftigt expanderade ocksd i
lirarutbildningen — manga nya ldrare behévdes for den nya grundskolan.
Samtidigt var den centrala styrningen av utbildningens innehall synnerligen
detaljerad. Idealet var enhetlighet lirarhdgskolorna emellan; likformighet i
lirarnas utbildning férutsattes leda till en likvirdig skola (Blix, Naeslund,
Nilsson & Serrander, 1990).

I spéren av 68-roérelsen och striderna kring U 68 inleddes f6rs6k med nya
samverkansformer under 1970-talet. Freires dialogpedagogik med rétter i
Brasilien métte strivanden att omvandla svenska utbildningsmiljéer och med
skilda fortecken gjordes forsck att forsvaga styrkan hos etablerade
innehéllsliga, organisatoriska, tids- och rumsliga grinser. Seminarie-
diskussionerna kunde bli intensiva f6r och emot dialogpedagogik som fri-
gorande alternativt osynlig pedagogik. Den enhetliga vetenskapssynen
utmanades. Johan Asplund drog upp ett viktigt spar med sina nyskapande
socialpsykologiska arbeten, inspirerade av bland andra George Herbert Mead
(t.ex. Om undran infor sambdllet, Asplund, 1970). Arne Trankells arbete Kvarteret
Flisan (1973) visade ett annat sitt att bedriva pedagogisk forskning dn det
etablerade. Detaljregleringen av lirarutbildningen fran Skoléverstyrelsens sida
var nu steg for steg pa vig att forsvagas. Ett flertal stérre forskningsprojekt i
pedagogik, liksom uppfdljningar och utvirderingar, finansierades med medel
fran forskningsrad och, 1 4n hégre grad, fran SkolGverstyrelsens sektorsanslag
tor pedagogiskt forsknings- och utvecklingsarbete. Hirigenom kom skilda
logiker att styra olika delar av verksamheten.

1977 ARS HOGSKOLEREFORM
1977 ars hogskolereform mdéste betraktas som en kritisk hidndelse ur ett
institutionellt perspektiv — och en hindelse som samtidigt bidrog till fram-
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vixten av ett vidgat och mer differentierat kunskapsomride. De manga
pedagogiska professionsutbildningar som i ett slag skulle bli hogskolemassiga
uppfordrade till forskning utéver vad som av tradition bedrivits vid de
divarande pedagogiska institutionerna. I Stockholm inkluderades i
Hégskolan £6r ldrarutbildning tre férskoleseminarier, av vilka tva bar pé starka
traditioner frin barntridgdrdspionjirerna Alva Myrdal och Carin Ulin. Det
gillde ocksa ett av Stockholms dldsta lirosdten fér hogre utbildning,
Gymnastik- och idrottshégskolan, med rétter i Gymnastiska Centralinstitutet
som startat redan 1813 pa initiativ av Per Henrik Ling, samt Statens institut
for hogre utbildning av sjukskéterskor som bland annat utbildade vardlirare
— férutom den ”gamla” lirarhégskolan, som redan fére 1977 hade inférlivat
enheter f6r speciallirarutbildning, studie- och yrkesvigledning samt
yrkespedagogik. De stora utbildningsvolymer det handlade om utmanade
ridande ekonomiska ramar f6r forskning. Spinningar mellan ett
lirarprofessionsintresse och ett forskarprofessionsintresse kunde stundom
noteras. Pramtidsvisionerna var mangfasetterade och priglade av olika
logiker. En allt starkare grundforskning i pedagogik hade bérjat stilla nya
frigor och vinda sig mot nya omraden. Samtidigt vicktes 4 ena sidan
térhoppningar om forskning som skulle stirka den vetenskapliga grunden
inom professionsinriktningarna, medan 4 andra sidan praktiska traditioner
virnades i deras egenskap av att vara visensskilda fran vetenskaplig logik.

De ekonomiska resurserna for att svara mot dessa stegrade férvintningar
var begrinsade och inbiddade i svirgenomskadliga styr- och regelsystem.
Sjilv fick jag konkret erfarenhet av saken som innehavare av en befattning
riktad mot hantering av Overgripande forsknings- och forsknings-
anknytningsfrigor pid hogskolan under ndgra ar i slutet av 1980-talet och
borjan av 1990-talet. Medel for forskningsanknytning och &verbryggande
kurser som gav behdrighet f6r forskarutbildning kunde sékas hos region-
styrelserna. Blygsamma ad hoc-satsningar gjordes pa forskning inom alla
lirarutbildningsprogram, ofta knutna till den eller de fa disputerade lirare som
innehade enstaka lektorstjanster.

Andra mer strategiska satsningar kan nimnas, bland annat avsattes sa
smaningom visst stod till hégskoleldrare att disputera och f6rvirva behorighet
for tjanst som universitetslektor. I Stockholm inrittades Didaktikcentrum och
Barn- och ungdomsvetenskapligt centrum som stod f6r det dteruppvickta
intresset for didaktik och f6r forskning och kunskapsspridning om barns och
ungdomars livsvillkor, det senare med anslag fran regeringens barn- och
ungdomsdelegation. Periodiska publikationer med lite annan inriktning 4n
tidigare pedagogiska tidskrifter bérjade ges ut: vid Lirarhégskolan i
Stockholm Hiften for didaktiska studier och tidskrifterna Didactica minima och
Locus, den senare med inriktning mot barn- och ungdomsvetenskap; vid
Uppsala universitet Utbildning och Demokrati — tidskrift for didaktik  och
uthildningspolitik, som fran 1999 ges ut av Orebro universitet; vid Umea
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universitet Tidskrift for lirarutbildning och forskning, f6r att nimna nagra. Fler
tidskrifter har under senare ar startats eller vidareutvecklats och férankrats
som publikationer med peer review, till exempel Utbildning & Demokrati,
Education Inguiry, Nordic Journal of Studies in Edncational Poliy.

Reformerna av lirarutbildning och annan hogre utbildning avldste varandra.
Materiella ramar interagerade med de specifika kunskapstraditioner som
mottes. Mycket blev en friga om resurser och kamp om ett magert
fakultetsanslag sett till bredden i forskningsansvar. Steg for steg prévades
olika 16sningar pa vig mot fler fasta forskartjinster for att skapa lingsiktiga
villkor £6r kunskapsutveckling inom olika utbildningsrelaterade omraden, dir
samtidigt forskning hade bérjat byggas upp. Tidsbegrinsade forsknings-
radssatsningar kunde omvandlas till fasta professurer, professorsbefattning
kunde utlysas forst som vikariat, ddrefter som fast tjainst — sa skedde till
exempel i slutet av 1980-talet i anslutning till den nya pabyggnadsutbildningen
1 specialpedagogik (Fischbein, 2007). Forskningsinriktningar som borjat ta
form fick steg for steg mer stabila forutsittningar att vixa. Hir ma sirskilt
nimnas den idrottspedagogiska forskningstraditionen, som i Stockholm
inletts redan av Sten Henrysson och utvecklats vidare av Lars-Magnus
Engstrém (Engstrom, 1999, 2007).

1990-TAL OCH FRAMAT —NYA STYRSYSTEM OCH NYA
FORSKARUTBILDNINGSAMNEN

1990-talets reformer av den hégre utbildningen vidgade hdgskolornas
moéjligheter att sjilva fatta beslut om dndamal och f6rdelning av ekonomiska
anslag inklusive inrdttande av professurer. 1996 fanns vid Lirarhogskolan i
Stockholm de tidiga tvd professurerna 1 pedagogik och den i
utvecklingspsykologi, som i slutet av 1990-talet fick dndrad benimning till
barn- och ungdomsvetenskap. Dirutéver hade under 1980- och 90-talet
inrdttats fasta professurer i beteendevetenskaplig idrottsforskning med
inriktning mot idrottspedagogik, 1 specialpedagogik, i didaktik med inriktning
mot dmnesdidaktik samt i pedagogik med inriktning mot barnomsorgs-
omrddets didaktik. Ndgra dr senare utlystes en professur i didaktik med
inriktning mot naturvetenskap.

Ar 2003 beslutade samhillsvetenskapliga fakultetsnimnden vid Stockholms
universitet att som nya forskarutbildningsimnen inritta didaktik och
specialpedagogik och ar 2004 dven barn- och ungdomsvetenskap (Andrée,
Borgstrém & Hammarstrém-Lewenhagen, 2007). Specialpedagogik hade da
byggts upp som ett brett, tvirvetenskapligt dmne inriktat mot sdvil
individuella utvecklingsfaktorer som makt- och rittvisefragor pa samhalls-,
institutions- och gruppnivd och sirskilt mot samspelet mellan individ och
omvirld med fokus pé situationen f6r barn med behov av sirskilt stéd och
personer med funktionsnedsittning (Fischbein, 2007). Barn- och
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ungdomsvetenskap hade utvecklats till ett tvidrvetenskapligt dmne med
utgangspunkt i forskning kring barns och ungas levnadsvillkor i hem, familj,
barnomsorg, skola och fritid samt institutionens tidigare grundade
utvecklingspsykologiska forskning och forskning om barn, trafik och milj6.
Steg f6r steg hade ocksa kurser i dmnet pd olika nivier byggts upp riktade till
pa filtet verksamma. Aven regeringens barn- och ungdomsdelegation frin
1983 tillskrivs betydelse for dmnets formering, liksom de nationella centra f6r
barn- och ungdomsvetenskap som delegationen gav anslag till vid sex av
landets ldrositen (Andersson, 2007). Didaktik skrivs fram som ett
mangdisciplindrt omrade kring frigor i skirningspunkten mellan ett specifikt
kunskapsomriade och hur den lirande individen utvecklas och férvirvar
kompetens inom omradet. Sirskilt framhalls undervisning och lirande med
fokus pa ett visst dmnes- eller kunskapsinnehall (Selander, 2007).

Idag, 2018, erbjuder Stockholms universitet forskarutbildning i dmnena
pedagogik, barn- och ungdomsvetenskap, specialpedagogik, férskoledidaktik,
estetiska, humanistiska och samhillsvetenskapliga dmnenas didaktik,
matematikens didaktik, naturvetenskapsimnenas didaktik samt sprakdidaktik
(Www.su.se).

Lirositen som universiteten i Umea, Linkoping och Karlstad formerade
imnet pedagogiskt arbete som professionsinriktad disciplin. Att formera nya
dmnen — dven som forskarutbildningsdmnen, har stillvis framstitt som ett
strategiskt vigval, forutsatt att tillrdcklic volym funnits fér en langsiktigt
robust verksamhet. Andra lirositen, till exempel Orebro universitet, dir jag
varit verksam sedan 2002, har hallit fast vid dmnet pedagogik, eventuellt med
olika inriktningar. Nyinrittade universitet, liksom befordringsreformen 1999-
2010, medférde ©kad mangfald i professorsskaran; under perioden
férdubblades antalet professorer i landet (Levander, 2017). Nationella
forskarskolor kunde fran bérjan av 2000-talet fungera som samlande noder
f6r imnesévergripande och professionsinriktade satsningar. Som handledare
och styrelseledamot i tvd sidana — nationella forskarskolan 1 pedagogiskt
arbete och nationella forskarskolan i utbildningshistoria — finns skil att lyfta
fram levande minnen av vetenskapligt berikande samarbeten med féretridare
tor andra discipliner.

I denna institutionella organisation, priglad av framvixande massutbildning,
forinderliga styrsystem och komplex organisatorisk logik, har de samtalsrum
som forskningsmiljber och forskningsgrupper format haft avgorande
betydelse t6r kunskapsutveckling och sammanhallning. Manga har vittnat om
hur viktig tillhdrigheten till en forskningsgrupp varit — och dirmed tillgangen
till ett informellt rum f6r moten mellan tankar, idéer och texter i vardande.
Minga har likasa vittnat om Sppenhet och tillitande miljéer, ddr formella
hinder som dmnesgrinser eller examina knappast spirrat vigen for tilltride
(se t.ex. Andrée et al., 2007; Forsberg, 2003; Lindgren, Olofsson & Petterson,
1992; Ljung, 2005; Redelius & Larsson, 2005). Det transnationella samarbetet
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och vixande forskarutbytet pa en internationell arena inom de olika
forskningsomradena fortjinar ocksa att framhillas (t.ex. pa kunskaps-
mitningarnas och testteorins omrade sedan i varje fall 1930-talet; Lawn,
2008), vid de allt fler och stérre vetenskapliga konferenserna, i
gistforskarkontakter.  Forskningsgruppen  fér  liroplansteori — och
kulturreproduktion (FOLK-gruppen), som leddes av Ulf. P. Lundgren,
gistades till exempel dterkommande av Basil Bernstein; det var 1 hdgsta grad
inspirerande att i en mindre krets ta del av och diskutera hans briljanta
framstillningar av sin kultursociologiska teori i dess olika stadier.

*

Nir pedagogik foér drygt hundra ar sedan fick stillning som sjilvstindig
universitetsdisciplin 1 Sverige hingde detta ndra samman med kraven pd
vetenskaplig kunskap fo6r ldrares arbete och utbildning. Vigen frin
dmnesdisciplin till kunskapsomrade madste sjilvklart ses i ljuset av de gangna
decenniernas kunskapsexplosion och kunskapsdifferentiering. Den maste
sjalvklart ocksé forstés i relation till den globala omvandlingen av universitet
och hégskolor, och didrmed till férindrade principer £6r styrning och kontroll.
Med ovanstdende kalejdoskopiska noteringar har jag visat exempel pd hur
kunskapsutveckling och dmnesformering pd institutionell nivd samtidigt tagit
form och firgats i samspel med pedagogiska professionsutbildningar inom
ramen for en lokal hogskolekontext.

Jag gar nu tillbaka till tiden di pedagogik vixte fram som vetenskaplig
disciplin och sparar nigra av dess kunskapsobjekt. Hir och var gar jag ocksa
péd besok hos datidens lirarutbildning.

PA SPANING EFTER DET PEDAGOGISKA OMRADETS KUNSKAPSOBJEKT
— DE HERBARTIANSKA ROTTERNA OCH EN VETENSKAP OM
UPPFOSTRAN

Pedagogiken himtar stoff till att utveckla malet f6r uppfostran fran filosofi
och etik, medan psykologin — liran om sjilen — visar pd medlen, hur
uppfostran bist gar till, menade Johann Friedrich Herbart (1776-1841), Kants
eftertridare som professor i Konigsberg. Herbart kan sdgas vara en av de
forsta som pa allvar sékte formera pedagogik som en vetenskap med ett eget,
specifikt kunskapsobjekt. Herbarts f6rsok att utarbeta ett sammanhingande
pedagogiskt tankebygge blev en uppfordrande teori om minniskoblivande,
en teori med bade tidstypiskt mekaniska drag — som skulle 6verbetonas av
hans efterféljare — men ocksa med 6ppningar mot nagot utéver tillimpad etik
och tillimpad psykologi. Grundliggande ir hans arbete .Algemeine Pidagogik
ans dem Lweck der Ergiehung abgeleitet (Herbart, 18006), men den kortare skriften
Unmriss pédagogischer 1 orlesungen (Herbart, 1835/1917) fran 1835 utgor ocksa en
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viktig pusselbit i forstielsen av det svenska 1800-talets och tidiga 1900-talets
pedagogikhistoria.

I Herbarts teori fér uppfostran och undervisning kan spiras en spinning
mellan idé och materialitet. Etiken stiller normativa frigor om uppfostrans
midl och om vad en sedlig karaktir omfattar, medan psykologin bidrar till att
forsta forutsittningarna for lirande (Herbart, 1835/1917). Men uppfostran
och undervisning dr trots allt ndgot annat 4n tillimpad etik och psykologi.
Herbart utvecklar ett tankebygge om undervisning och lirande dir
forestillningsmassor appercipieras, det vill siga méts, forstirks eller stills mot
varandra i konflikt, slutligen eventuellt inférlivas. Det handlar om en hégst
konkret, nist intill materiell bild av sjilen och dess méte med omvirlden.
Askadningsféremal forefaller nistan vandra in i medvetandet for att sitta sina
avtryck — i kamp eller f6érening med tidigare existerande element. En
spiannande teori om minniskoblivandet och kulturens aterskapande — fast
aldrig exakt likadant som tidigare, aldrig som en exakt kopia. En vetenskap
om minniskans méjlighet att bli ndgon hon inte redan var. Och samtidigt en
vetenskap pd nyhumanistisk grund, och en vetenskap som 4dnnu knappast
grundats i empirisk forskning,

Fragan kan stillas om Sverige i mitten av 1800-talet var redo fér denna
vetenskapliga pedagogik. Hir dominerades filosofiundervisningen vid
universiteten av Christopher Jacob Bostroms statsteori (Liedman, 1991),
vilken satte tydliga spar i de fa tidiga lirob6cker och handbécker i psykologi
som gavs ut (Nordin, 1981). Nir folkskoleseminarierna bérjade byggas upp
kom snarare en evangelisk, pietistiskt influerad pedagogik i annan tappning
att bli forhirskande (t.ex. Palmer, 1850), reformulerad av svenska
seminarierektorer (t.ex. Anjou, Kastman & Kastman, 1868-1871). En
introduktion av Herbarts pedagogiska teori blev emellertid tillginglig i svensk
oversittning under 1870-talet (Goransson, 1875). Hir definieras pedagogik
som vetenskapen om uppfostran, och decenniet direfter aterfinns nagra
artiklar 1 Tidskrift for folkundervisningen, dir den av Herbart influerade didaktiken
kritiskt granskas (se t.ex. Kastman, 1888). 1895 introducerades Herbarts idéer
for en bred, pedagogiskt bildad publik 1 en serie synnerligen vilbesGkta
forelasningar i Pedagogiska sillskapet 1 Stockholm, hillna av Wilhelm Rein,
professor i Jena. Nir Fridtjuv Berg i Svensk Liraretidning anmiler den gistande
foreldsaren noterar han att en “pedagogie professor” for forsta gangen
beséker Stockholm f6r att foreldsa om sin vetenskap (Berg, 1894, s. 669 ff.).

Fridtjuv Berg hade redan 1885 konstaterat att lirarna behovde stéd 1 en
pedagogisk fakultet, eller i vetenskapliga studiekurser, dir undervisningen
botrde vara av “verkligt vetenskaplig halt, ehuru utan all onddig lirdomsskrud™ (i
Svensk Lararetidning, 1885, s. 293-296). Behovet av att inritta pedagogik som
akademisk disciplin kunde formuleras med retorisk emfas som ett led i att
flytta fram ldrarkdrens positioner: “Forrin pedagogiken far sin sjilvstindiga
plats som lirodmne vid vara hégskolor, forr kan icke lirarekarens allminna
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pedagogiska stindpunkt héjas hela linjen utefter. Saledes: professorer i
pedagogik vid vara universitet, lektorer vid vira seminarier!” (1 Svensk
Liraretidning, 1904, s. 77 £.). Det var ju ocksa Fridtjuv Berg som tillsammans
med Emil Hammarlund 4r 1905 motionerade i riksdagen om inrittandet av
en professur i pedagogik for att stirka den vetenskapliga basen for liraryrket.
I motionen betonade de sarskilt seminariernas, liroverkslararnas och den
praktiska ldrarverksamhetens behov av stdéd i form av en vetenskaplig
pedagogik (Motioner i andra kammaren 1905, nr. 152).

BARNS OCH UNGAS SJALSLIV OCH DEN EXPERIMENTELLA
PSYKOLOGIN

Nir pedagogik skulle fira 100-drsjubileum som vetenskap i Sverige fick 1907
utgbra startar. En forsta studieplan hade da faststillts 1 pedagogik som
examensimne vid Uppsala universitet. En av anledningarna till detta var Otto
W. Sundéns ansckan 1903 om att fi avligga filosofie licentiatexamen i
dmnena teoretisk filosofi och pedagogik. Sundén var tf. rektor vid
folkskoleseminariet i Umea och hade under en studieresa till USA kommit i
kontakt med nyare strémningar i psykologi, bland annat vid Teachers’ College
vid Columbia University. Sundén medverkade ocksa i det stora statliga
kommittéarbete som lade grunden f6r en férindrad utbildning av folkskolans
lirare. I artiklar i Tédskrift for folkundervisningen dren 1903-1905 pekar han pa att
ett helt nytt forskningsfilt om barnets sjilsliv redan nétt viktiga resultat, som
borde komma lirarnas utbildning till del. Han utndmner psykologi, sedd som
en i huvudsak experimentell vetenskap, till utgingspunkt fér val av
liroplanens innehdll och metod (Sundén, 1903, 1904-05).

Den experimentella psykologin hade boérjat vicka intresse. Sjdlen hade
placerats i laboratoriet och gjordes till foremdl f6r experimentella under-
s6kningar och fysiologiska mitningar (Nilsson, 1978). Kunskapsobjektet i
pedagogik borjade forskjutas. Studenter vallfirdade till Wilhelm Wundts
laboratorium 1 Leipzig, som startats 1879. En av dem var f6r ovrigt Helga
Eng, sedermera Nordens forsta kvinnliga professor i pedagogik; trots de bista
rekommendationer kunde hon dock inte beredas plats hos Wundt f6r sina
doktorandstudier, eftersom ett antal unga man maste fa fértur (Lonnd, 2002).

I barnets arhundrade bérjade naturen trida fram som grund £6r hur skolan
skulle organiseras. Ett nytt och hogre manniskoslikte skulle danas, skriver
Ellen Key 1 inledningskapitlet till Barnets arbundrade dr 1900. Framtidens skola
skall priglas av en f6r var individ limpad plan och lirarens visentliga arbete
bestd i:

att ldra ldrjungen gbra sina egna iakttagelser, 16sa sina egna uppgifter, finna
sina egna hjilpmedel [...] sjilv kimpa sig till seger i sina svirigheter och
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silunda ni den enda sedliga l6nen for sina médor: en vidgad insikt, en
vunnen styrkal” (Key, 1900/1912, del II s. 67).

Barnets drhundrade stir f6r visionen om en mdijlig, annorlunda och bittre
framtid. Barnet blev symbol f6r det goda, det nya, det som pekade framat.
Helga Eng har vittnat om den avgorande betydelse William Preyers perspektiv
”Vom Kinde aus” (Preyer, 1884) hade f6r hennes beslut att pibérja en
forskarkarridr (Lonna, 2002). I ett kritiskt perspektiv kan skonjas hur barnet
och dess inneboende natur gors till katalysator f6r minniskans lingtan efter
det sanna, goda och skéna, och hur minniskovetenskaperna blir de som skall
ridda en turbulent virld frin osedlighet, forfall och upplésning.
Vetenskapshistorikern Clarence Karier skriver tillspetsat i Sczentists of the Mind
om att Granville Stanley Hall predikade en ny religion, en naturalistisk tro fér
1900-talsminniskan, dir psykologen ersatte pristen och sjukdom ersatte det
urgamla begreppet synd (Karier, 1986, s. 185).

KUNSKAPSOBJEKT FOR EN NY VETENSKAP

Det program fér den nya vetenskapliga disciplinen pedagogik som dmnets
forste  professor Bertil Hammer ar 1910 formulerade 1 sin
installationsforeldsning 1 Uppsala, Om pedagogiska problen: och forskningsmetoder,
balanserar mellan pedagogik som filosofi, historia, psykologi och sociologi.
Det f6rsta problem han avgrinsade f6r det i Sverige nyinrittade sjilvstindiga
universitetsimnet var att “sOka faststilla uppfostrans mal, for si vitt
minsklighetens historiska bildningsgang ger det vid handen; detta blir
uppgiften £6r en filosofisk eller teleologisk pedagogik”. Det andra huvudproblemet
var att ’studera uppfostringsprocessen pa narmaste hdll, sidan den ter sig hos
den enskilda individen; med andra ord att utreda de biologiska och
psykologiska betingelser, som bestimma barnets utveckling: ndividuel] eller
psykologisk pedagogik”. Och det tredje huvudproblemet innebar slutligen att
”studera uppfostran i stort sisom ett samhillsfenomen vars historiska och
sociala betingelser det giller att klargbra: social pedagogik (inklusive historisk)”
(Hammer, 1910, s. 33).

Det blev psykologin som kom att dominera den empiriska forskningen i den
nyinrittade akademiska disciplinen pedagogik. Aren kring férra sekelskiftet
var en tydlig brytningstid mellan idealistiska, luthersk-evangeliskt priglade
forestillningar om sjilen och nyare empirisk psykologi. Samtida svenska
psykologilirobécker (t.ex. Arcadius, 1899; Lundqvist, 1902) kunde skilja
mellan f6rstind och férnuft, dir térnuftet utgjordes av det gudomliga, nagot
6versinnligt som fanns a priori nedlagt i manniskans sjil. Andra lirobécker
inkluderade Oppningar mot en modernare uppfattning av liran om sjilen.
Frans von Schéele (1914) menade salunda att frigan om ett Gversinnligt
tornuft faller utanfér psykologins omrdade, medan Hans Larsson (1898) redan
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1 sin Ldrobok i psykologi pd empirisk grund uteslutit begreppet och talar om
torstand, kinsla och vilja som de tre grundliggande sjilstérmbgenheterna.

Barnet och psykologin tog ocksa plats 1 1910-talets liroplaner for blivande
lirare och kunskap skulle erévras med hjilp av empiriska iakttagelser.
Pedagogik i utbildningen av folkskolans lirare bestod linge av pedagogikens
historia, psykologi och metodik. Madnniskan ter sig emellertid egenartat passiv
i de forestillningar om sjilen, dess form och uttryck, som psykologi- och
pedagogiklirobbckerna i forra seklets borjan uttryckte. I ringa grad speglades
bilden av en interaktion mellan jaget och dess omvirld (Linné, 1996). Lisaren
far knappast syn pa den handlande, tinkande och kidnnande individen, pa
hennes moéten med vitlden och den andre. Det var dndock i denna tid som
Emile Durkheim byggde sitt program for en ny social vetenskap och héll sina
vilbesokta foreldsningsserier i Bordeaux och Sorbonne om den goda liraren
som viktig agent for en ny moral — en moral f6r individens autonomi, men
baserad péd social integration och solidaritet i ett demokratiskt, modernt
sambhille.

For att f4 syn pd en del av detta nya kan vi ocksd, liksom flera av tidens
lirarinnor och lirare, bege oss Gver Atlanten, till platser dir John Dewey
formade sitt program fér en pragmatisk kunskapsuppfattning och George
Herbert Mead utvecklade sin radikala teori om socialt samspel. Bida var
samtidigt starkt engagerade i den sociala frigan och i uppgiften att etablera
nya gemenskaper (t.ex. settlements som det Jane Addams i samarbete med
bl.a. Mead och Dewey skapade i Hull House i Chicago) i det nya samhillet —
ett samhille priglat av social konflikt och starka klassmotsittningar. Nir
William James i sina foreldsningar vid bland annat Columbia University ar
1906-07 konstaterar att teorier inte dr att betrakta som svar pa gitor, utan som
verktyg som bir minniskorna framat, “och nir tillfille bjuds omdana vi
vitlden med deras hjilp” (James, 1916, s. 43), har handlingen, liksom den
empiriska principen och ett induktivt férhallningssitt, stillts i centrum — och
en synvinda dgt rum.

I det begynnande 1900-talets férinderliga samhille var den kunskap skolan
skulle férmedla inte lingre sjdlvklar f6r alla. Det var inte givet att den fanns i
skolimnena si som de en ging tagit form. Inte heller var det givet att den
kunde lockas fram i form av inneboende férestillningar hos eleven. Liro-
planen blev féremal f6r olika éverviganden och urvalet legitimerades i allt
utforligare text. Ulf P. Lundgren (1983, 1991, 1998) har liknat sdrskilt John
Deweys inflytande vid en pedagogikens kopernikanska vindning nir det
kommer till synen péd hur kunskaper f6r skolan skulle viljas, byggas under och
organiseras. Kunskap blir nagot som tar gestalt hos barnet som en rad
organiserade, aktiva erfarenheter. Och inldrning maste férstas i relation till sitt
innehall.

I den rationella, nyttopriglade forskningens anda utvecklades ocksa testteori
och testkonstruktion, militirpsykologi och psykotekniska institut for att
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utréna att ritt man skulle komma pa ritt plats i livet (Lonna, 2002). Redskap
som intelligenstest och observationsboxar kom till anvindning i barn-
tradgardar och i utbildning av barntridgardsledarinnor (Tellgren, 2008).
Grunden lades f6r viktig ny kunskap om barns och ungas utveckling och om
social rekrytering till och selektion av utbildning, som bidrog till att vidga
tilltradet till sekundirutbildning f6r grupper som tidigare inte hade ansetts
kunna klara kunskapskraven. Med en kritisk blick kan man samtidigt se hur
steg fOr steg en diskursiv arena fabricerades, dir normaliteter formulerades
och dir en del av lirarna ingick allians med andra professionella grupper.
Denna allians och stegvisa professionalisering av folkskollirarkaren kan sigas
ha bidragit till att psykologi i termer av testmetodik och experiment stirktes i
att vara just den vetenskap som skulle utveckla skola och pedagogisk praktik
(Lundahl, 2008).

PEDAGOGIK SOM VETENSKAP OCH EN SKOTLA FOR ALLA —
UNDERVISNINGSPROCESS OCH SPRAKSPEL

Nir efterkrigstiden tridde in tecknade 1946 érs skolkommission (SOU
1948:27; SOU 1952:33) bilden av en lirare som var lyhord f6r vetenskapligt
rationella virden, engagerad i férsGksverksamhet och medarbetare i en
fortgdende skolreform. I sitt betdnkande med forslag att inrdtta Den forsta
lararhigskolan (SOU 1952:33) tilldelade skolkommissionen forskningen vid
lirarhégskolan en central roll. Studierna skulle ha vetenskaplig inriktning.
Stora foérhoppningar riktades mot den psykologiska och pedagogiska
forskningens méjligheter att visa vig mot skolans mal. Torsten Husén har
vittnat om den optimism som ridde infér beteende- och
samhillsvetenskapernas potential att férverkliga det goda samhallet och den
goda skolan:

Annu mot slutet av 60-talet var det minga som trodde att den
beteendevetenskapliga forskningens resultat mer eller mindre direkt |...]
skulle kunna &versittas till exempelvis social vilfird och reformerad
skolundervisning. Naturvetenskaperna hade ju visat vigen (Husén, 1992,
s. 20).

I Jjuset av fors6ksverksamheten med en ny, sammanhéllen skola riktades
blickarna nu ocksa mot klassrummet. Klassrummet som plats f6r pedagogik
som vetenskap och undervisningsprocessen som kunskapsobjekt 6ppnade
for att en rad nya fragor gjordes till féremal for empiriskt studium. Vad
betydde tid, elevantal och organisation for resultatet? Vem fick ordet, vem
hade ritten att tala — ldraren eller eleverna — och vilka elever var det som
liraren dgnade mest talutrymme? Hur sig turtagningen ut? Fragorna fick lite
olika svar beroende pd hur skolans ramar var utformade. Den
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ramfaktorteoretiska tankemodellen utvecklades stegvis med utgangspunkt i
Urban Dahllofs (1967, 1971) och Ulf P. Lundgrens (1972, 1977) analyser av
undervisningsprocessen. Tid, rum, organisation och regelsystem ramade i
olika avseenden in den plats dir lirare undervisade och elever lirde, dir olika
talhandlingar dgde rum och olika elevgrupper 1 olika man fick del av lirarens
engagemang. Ett fruktbart analysbegrepp holl samtidigt pa att elaboreras.
Ansatsen knét an till internationella studier av sprakspelet i klasstummet (se
t.ex. Bellack, Kliebard, Hyman & Smith, 1966; Hoetker & Ahlbrand, 1969).
Med denna férflyttning av kunskapsobjekt tog ett nytt perspektiv form. Nu
ifragasattes pedagogik som tillimpning av psykologi (Kallés & Lundgren,
1975, 1979). Kommunikation i naturliga miljéer f6r undervisning och fostran,
och de villkor som ramade in denna kommunikation, tog steg for steg form
som kunskapsobjekt i pedagogik.

Inramning som analysbegrepp genererar fler kritiska fragor. De dr nira
torknippade med kontrollen 6ver den pedagogiska kommunikationen och
dess kontext. Makten talar genom dtskillnader och inramningar. Makten talar
ocksa i tystnaden (Bernstein, 1990, 2000). Grinsdragningar mellan kategorier,
mellan vad som hor till och vad som inte hor till, bidrar att forma det kulturellt
skapade till ndgot naturgivet, till ndgot som knappast kan ifragasittas. I en
mening berér ramarna bade den pedagogiska arenan och det spel som dir
gestaltas. Rambegreppet ir ett analysredskap som kan hjilpa oss f6rsta varfor
vissa handlingar visat sig méjliga medan andra inte skett. Ram som tankefigur
ringar in ett rum inom vilket flera olika skeenden — men inte alla — kan ta
form.

LAROPLANSTEORI, DIDAKTIK, HISTORIA OCH UTBILDNINGSPOLITIK

I den utveckling av det ramfaktorteoretiska perspektivet pd vig mot
liroplansteori, som senate dgt rum, uppkom frigan om ramarnas bestimning
och deras relation till frigor om hur det vetande som férmedlas i en utbildning
viljs ut, vdrderas och organiseras for lirande (Lundgren, 2015). Det innebir
ocksa en nyfikenhet pd vad det r6r sig om f6r slags kunskap, vilket mojligt
innehéll kunskapen har och hur sjilva férmedlingen och virderingen av
kunskapen tar gestalt. Linkarna blir tydliga till didaktik (se t.ex. Englund,
2015; Hopmann, 2015; Linné, 2015). I analyserna aktualiseras de samhalleliga,
utbildningspolitiska och historiska kontexter inom vilka ldroplanen formats.
Den bestimning av pedagogik och dess kunskapsobjekt som FEmile
Durkheim formulerade i nedanstiende ord kan tyckas nira:

Education is the influence exercised by adult generations on those that are
not yet ready for social life. Its object is to arouse and to develop in the
child a certain number of physical, intellectual and moral states which are
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demanded of him by both the political society as a whole and the special
milieu for which he is specifically destined (Dutkheim, 1922/1956, s. 71).

Likheten mellan Durkheims formulering och en i Sverige nidrmast klassisk
definition 4r sldende. I foljande ord anger Wilhelm Sj6strand uppgiften fér
pedagogik som vetenskap:

Pedagogiken som vetenskap behandlar olika sidor av den sk.
edukationsprocessen (“the process of education”). Denna innebir, att det
i varje sambhille och i vatje kultur foreligger en stindig paverkan pa
minniskorna i avsikt att dessa genom inlirning skall pa bista méjliga sitt
formas 1 6verensstimmelse med vad man inom ifrigavarande samhille
och kultur 6nskar géra dem till (Sjéstrand, 1968, s. 22).

Dessa bdda utsagor lyfter fram pedagogikens kunskapsobjekt som
sammanvivt med den sociala och kulturella reproduktionen. Utsagorna kan
te sig tidstypiskt universalistiska och harmoniserande i1 ambitionen att
framhiva den nédvindiga samhilleliga och kulturella kontexten, inom vilken
vatje form av utbildning och uppfostran sker. Den forskning som vuxit sig
stark i sparen av den ramfaktorteoretiska traditionen har snarare gatt vidare i
att analysera mangfasetterade spianningsfilt mellan historiska och
utbildningspolitiska kontexter pa makronivd och pedagogiska processer i
klassrum och andra rum f6r lirande (Forsberg, 2007; Lundgren, 2015). Detta
vidgade tinkande om ram och inramning uttrycker siledes en vetenskapssyn,
dir orsaksvariablerna limnats till f6rman f6r bilden av méjlighetsrum och de
deduktiva teorierna ersatts av forskningsprogram. Det strukturella
perspektivet 6verskrids och de historiska och utbildningspolitiska sparen blir
centrala. Samtidigt 6ppnas for grinséverskridanden, f6r méten med andra
historiska, filosofiska, sociologiska och sociokulturella forskningstraditioner.!
Hir finns enligt min beddmning ett av de kritiska skiftena inom pedagogik
som vetenskap under de nirmast gangna femtio aren.

I anslutning till — och parallellt med — vidareutvecklingen av den ramfaktor-
teoretiska ansatsen mot ett liroplansteoretiskt perspektiv vixte de
samhillsvetenskapliga teoriansatserna och forskningstraditionerna sig allt
starkare frin 1980-talet och framat. Sparen frin Durkheim 6ver Bernstein
eller Bourdieu har utévat ett betydande inflytande pd pedagogik som
vetenskap, dess kunskapsobjekt, vetenskapsfilosofi och metodutveckling.
Gemensamt f6r Bernsteins och Bourdieus forskningsprogram ér satsningarna
pé att utveckla begrepp, perspektiv och metoder som Sverskrider édtskillnaden
mellan struktur och agent och som linkar utsagor om fireteelser pa
makroniva som stat och sambhille, klass, arbetsdelning, makt och kontroll,
tordelning av tillgangar och positioner till faktorer pd mikroniva som sprik,
kommunikation, pedagogik, habitus och strategi. Manga arbeten under senare
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ar for arvet frin Bourdieu vidare. Utbildningssociologi ir idag en stark
tradition i grinslandet mellan pedagogik och sociologi.?

Ocksa inom den pedagogikhistoriska forskningen dgde en vindning rum
med Per-Johan Odmans mentalitetshistoriska och hermeneutiskt inspirerade
arbeten (Odman, 1995; Odman & Hayek, 2004). Odmans nyskapande sitt att
skriva historia blottligger det forflutnas dynamiska néirvaro i nuet, gestaltar
att sparen fran det forflutna existerar z# Historia betraktas inte enbart som
en berittelse om — eller analys av — strukturella férhallanden i datid. Sparet ar
négot nirvarande som giller for ett franvarande férflutet — gatfullt, och tillika
nigot som maste tolkas, som trider i stillet f6r (Ricoeur, 1993, s. 219). Det
forflutna spelar med i konstruktioner av samtiden och bidrar till hur framtider
formas. I Odmans tolkning av folkskolliraren S. A. Kinbergs dagbok
synliggors till exempel hur Kinbergs virld pa ett mirkligt sitt blir var virld
nar vi tar del av den, hur den blir en virld som finns mellan oss och texten;
en delad virld (Odman, 1995, s. 532f). I arbetet om Stora Barnhuset i
Stockholm under 1700-talet (Odman & Hayek, 2004) méter ldsaren en rik
uppsittning materiella spir som pekar mot en immanent pedagogik av
systematiskt godtycke, inramad av strukturella villkor och konkret gestaltad i
pedagogiska och sociala processer av samspel mellan barn och ldrare.
Kunskapsobjektet handlar om innebérder av tunga, strukturellt betingade
maktrelationer inneboende i den pedagogiska situationen.

En annan intressant trdd berdr skolans och pedagogikens materialitet.
Skolbyggnaders utformning bir en stark symbolik och bidrar till formande av
elevers och ldrares habitus, till den spatiala organiseringen av klassrum, liksom
lirares och elevers placering i férhillande till varann bédddar for viss
samtalsordning (Linné, 2007). Hir har ett utvecklingsomrade tagit form.

Den utbildningshistoriska forskningen i Norden har flyttat fram sina
positioner under senare dr. Till dels har detta skett i sparen av den nationella
forskarskola i utbildningshistoria som pégick 2006-2011 med Donald Broady
som Initiativtagare och som frimjade en flervetenskaplig forskningsansats.
Viktiga motesplatser har ocksa varit de frain 1998 aterkommande nordiska
utbildningshistoriska konferenserna, som ursprungligen initierades av Per-
Johan Odman. Bland aktuella arbeten ryms till exempel undersékningar av
skolans materiella och ekonomiska villkor, den internationella test- och
provverksamhetens  framvixt,  vilfirdsstatens och  utbildningens
omvandlingar, pedagogiska pionjirers idéer och girning, den lirda skolans
ideal, ldrotexter och inre liv. Hir ryms kvinnohistoriska studier av
pedagogiskt, kulturellt och socialt verksamma kvinnors bidrag till framvixten
av moderna samhillsinstitutioner. Hdr ryms ocksid studier av praktiska
kunskapstraditioner inbdddade i professionsutbildningar som infotlivades i
hégskolan 1977.3
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SLUTORD

Uppfostran ir inte en verksamhet f6r vilken man skall skriva lagar, utan en
livsprocess, menade Bertl Hammer i sin installationsforeldsning. Nar
térhoppningarna om att finna lagbundenheter 1 minniskans sjil for att kunna
forutsiga minskligt beteende kommit att bli behiftade med en allt storre
osidkerhet, nir experimentet inte lingre framstdr som den i alla sammanhang
bista modellen f6r pedagogisk forskning, nir forestillningarna om att
pedagogiska fenomen skulle vara givna av naturen Gvergivits — da har filosofi
och historia anyo fatt en central plats i var vetenskap och da ges breda, kritiskt
analytiska undersékningar av tid, rum, sprak, politik och pedagogik utrymme.
Liksom analyser av materiella ting och teknologier som redskap for
meningsskapande.

Idag dr det manga olika berittelser som bygger upp det pedagogiska
kunskapsomradets landskap och manga réster som talar ur olika perspektiv.
Skiftande kartbilder tecknas och parallella sprik kommer till anvindning
(Bernstein, 1999). Ibland kan det vara svirt att fa en samlad bild av pedagogik
som vetenskap. Historikern Peter Burke framhaller i A Socia/ History of
Knowledge (2012) hur priset for det senaste seklets kunskapsutveckling och
kunskapstillvixt blivit 6kad specialisering och differentiering, dir de
vetenskapliga disciplinerna ersatts av filt och ldrostolsinnehavarna
férvandlats till ndgot av experter pa ett specialomrdde, snarare dn foretridare
tor sammanhallna vetenskapliga dmnen. I detta lige ter sig fortsatta
undersOkningar av dmnets och kunskapsomridets historia ur olika perspektiv
som en kritisk och nédvindig utmaning,.

I believe [...] that it is only by carefully studying the past that we can come
to anticipate the future and to understand the present; consequently a history
of education provides the soundest basis for the study of educational theory”
konstaterade Emile Durkheim for drygt hundra ar sedan (Emirbayer, 2003, s.
245). Durkheims uppmaning ter sig lika angeldgen idag. Kanske tar dé
framtidens historia plats i nuet. Hir kan till exempel Reinhart Kosellecks
(2004) idéer om erfarenhetsrum och férvintanshorisonter som hakar i
vartannat — och dirmed tillskriver tradition en sirskild innebdrd — utgéra
verktyg for att begripa hur pedagogik som vetenskap och kunskapsomride
har satts i rérelse Gver tid.

NOTER

! F6r nagra aktuella exempel, se bl.a. arbeten av Quennerstedt (2015) och Ohman
(2014).

2 Utbildningssociologi ir sedan ca tio ér ett forskarutbildningsimne vid Uppsala
universitet. Bland nya avhandlingar kan nimnas Dalberg (2018), som analyserar
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humanisters och samhillsvetares tillgingar och strategier ”mot lirdomens topp” i en
forinderlig akademi.

3 Varje forsok att hir nimna exempel blir med nédvindighet godtyckligt. Jag tillater
mig notera nagra arbeten jag nyligen tagit del av eller sjilv bidragit till: Bergh (2010),
Eliasson (2012), Englund & Kireland (2008), Englund, Eriksson, Linné, Odelfors, &
Sandstrém (2012), Holmberg (2015), Knutas (2017), Landahl och Lundahl (2017),
Linné (2010), Rimm (2011), Tellgren (2008), Ullman (2016) och Westberg (2017).
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