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Pedagogik med inriktning mot yngre barns
utveckling och liarande

Ingegerd Tallberg Broman

The professorship I held was denoted "Pedagogy with a focus on the development
and learning of younger children". It was a newly instituted professorship at the
Teacher Education Program at the newly founded university college in Malmé. The
purpose was dual - to further develop research related to children’s development and
learning in pre-school as well as to contribute to the academization of the pre-school
teacher education. It was initiated by the director of the Teacher Education Program,
and was placed at the department responsible for preschool teacher education. In this
article, the professorship’s purpose and orientation will be discussed in a historical
perspective. It considers significant aspects of the development of the program for
pre-school education, such as practical pedagogy, knowledge traditions, and gender.
In addition, it suggests that the development of this program was characterized by a
complicated relationship to the state as well as the academy, involving efforts to
reconcile both sides. The article also discusses the late nationalization of this program
and why a professorship was established in 1999 to support research and academic
development. Other themes discussed, with examples from my own work as
researcher, expert, and teacher, are the terms and conditions of the research area,
special initiatives, and continuity and discontinuity.

LARARUTBILDNING MOT YNGRE BARN

Den professur jag innehaft betecknades “Pedagogik med inriktning mot yngre
barns utveckling och lirande”. Den var en nyinrdttad professur pa
lirarutbildningen pd den nya hégskolan 1 Malmé. Den hade dubbelt syfte —
att vidareutveckla forskning knuten till inriktningen, och att bidra till
akademisering av utbildning mot arbete som férskolldrare. Den initierades av
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ansvarig for lirarutbildningen, Olle Holmberg! och var placerad pé den enhet
som ansvarade f6r utbildningen. Det skilde den frdn 6vriga professurer i peda-
gogik, som var samlade pd den pedagogiska institutionen.

Ett historiskt perspektiv pa forskola och férskolldrarutbildningar ska
inledningsvis ge underlag fér forstaelse av bakgrunden till min professur. Sett
over tid framkommer tydliga tecken pa ’path—dependancy”, som Myles och
Pierson (2001) formulerade det: ”Processes in which choices made in the past
systematically constrain the choices open in the future” (Mylew & Pierson,
2001, s. 300). I det historiska perspektivet dr det framfér allt den forestillda
platsen i Lefebvres (1991) mening som beskrivs, det vill sdga ”the conceived
place”. ”Platsen” det sociala rummet férskola och férskollirarutbildning
innefattar sdval materiella, mentala som sociala dimensioner och ett
spanningsférhallande mellan nivierna ”conceived”, ”perceived” och “lived”
(Persson & Tallberg Broman, 2017, 2018; Tallberg Broman, 1991).

Forskolan formulerades historiskt som en modernitetsinstitution, med
tydliga normativa ambitioner, genom vilken ett béttre samhalle skulle formas
genom pedagogik och uppfostran. 1 de tdiga Frobelinspirerade
verksamheterna framholls virden kopplade till natur, familj, hembygd och
hilsa. Senare tider uppmirksammade tema som fred, demokrati och social
kompetens/ livskunskap (Dahlbeck & Tallberg Broman, 2011; Lof, 2011). I
nutiden fokuseras 1 6kande grad hillbar utveckling (UNESCO, 2007), men
ocksd dter hilsa, nu kopplat till livsstil, som uttrycker det Skande egenansvaret
(Trondman, 2009). Den internationella prigeln och det hogre syfte dn enbart
omsorg, utveckling och lirande var utmirkande f6r den frobelsinspirerade
tidiga férskolan i Sverige, liksom 1 6vriga Norden (Korsvold, 2008).

Inflytandet fran Frobeltraditionen var framtridande vid de forsta
seminarierna for de blivande forskollirarna. Seminarierna var nidrmast ett
utryck f6r denna tradition, och med den synen pa utbildning, barn, barndom,
bildning och lirande. Frobels (1892) pedagogik var influerad av Comenius
(1892) om hur minniskans utbildning bést sker i barndren och egentligen
endast di kan genomféras. Den var ocksa péaverkad av Rousseaus (1892)
framstillning om barndomens egenvirde och om barnet och barndomen som
ndgot avskilt. Kanske var dock inflytandet fran Pestalozzi (1890) det mest
betydelsefulla for framvixten av “rérelsen for ny fostran och bildning”, som
Hammarstrom-Lewenhagen (2016, s.19) sammanfattar det, och med detta
tilltron till folkutbildning f6r alla, flickor som pojkar och av alla sociala klasser.

Efter de forsta decennierna av férskollirarutbildning, dnnu i mycket
blygsamt antal studerande, kom 1930-talet att innebdra nya influenser. Den
tyska och centraleuropeiska dominansen bréts till f6rman f6r mer anglosaxisk
paverkan och psykologisk teoribildning. Nya seminarier startar 1 Stockholm,
och psykologi, sirskilt utvecklingspsykologi, blev hjilpvetenskap och den
vetenskapliga grunden till utvecklingen av den pedagogiska verksamheten och



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 225

torskolldraryrket. Med psykologin stills barnet och dess utveckling i olika
stadier i fokus. Det barnpsykologiska barnet tar form, och blir en
framtrddande aspekt av férstielsen av barn och barndom med paverkan pa
torskola och forskolepedagogik. Tiden for min professur kom att innefatta
ett patagligt brott mot denna tradition, med nya teoretiska influenser och en
torindrad stillning f6r barnet.

Alva Myrdal, som startade Socialpedagogiska seminariet i Stockholm,
framholl vetenskapen som ledstjirna och foresprdkade en smdbarns-
pedagogik pa den psykologiska vetenskapens grund. Vid Socialpedagogiska
seminariet gavs en grundlig undervisning inom den utvecklingspsykologiska
och inlirningspsykologiska forskningen. Alva Myrdal drev ocksa tanken att
universitetsutbildningen skulle vara férebilden fér forskolldrarutbildningen.
Den psykologiska vetenskapen kom att utgdra en tydlig referenspunkt i
torskolldrarutbildningen och f6r den framvixande férskolepedagogiska
forskningen (Rubinstein Reich, 2017). Som underlag fér en pedagogisk
verksamhet var den dock komplicerad. Den Frobelinspirerade metodiken,
kombinerad med en barnpsykologisk férstielse av barnet, aterspeglas manga
ar framover (Tallberg Broman, 1991).

Forskollirarutbildning, kon och isirhéllning

Kvinnor var linge utestingda frin den offentliga kulturen, det politiska livet
och dess forberedande institutioner, som exempelvis liroverken. Detta gav
grogrund for utvecklingen av en sidoordnad rikt férgrenad social sfir som
utvecklade utbildnings-, vird- och omsorgstraditioner och institutioner under
slutet av 1800-talet och bérjan av 1900-talet. Inom alternativa utbildningar,
framfor allt f6r flickor/kvinnor, utprévades reformpedagogiska idéer och
lirandeformer. De blev pedagogiska rum f6r nya tankar inom utbildning och
lirande. Koénsgrinsen var markerad och den var en forutsittning for
vidgandet av det sociala rummet f6r bdde eleverna, de kvinnliga lirarna och
utbildningsledarna. Seminarieutbildningarna inom férskolans omrade riktade
sig ocksa under de forsta decennierna uteslutande till kvinnor. Fa kontakter
fanns med den akademiska virlden och med discipliner som pedagogik under
1900-talets forsta hilft, en tid dd akademin i hoég grad var en manlig virld.

I den tidiga forskollirarutbildningen hade praktikgrundade kunskaper,
konstnirliga dmnen och dmnesintegrerade studier en framtridande position.
Ett drag av ”path- dependancy” kan patalas, vad giller savil positionering
som innehall samt forhallande till akademi och stat, i si motto att
torskollirarutbildning — och fdrskola — linge initierades, genomftérdes och
utvecklades utanfor stat och akademi. Professionen har haft ett starkt
inflytande, med hog grad av autonomi och kontroll, utanfor statlig styrning
och reglerande riktlinjer — och tydligt arbetat £f6r att bevara denna vid de
minga kommande inordningarna i storre nationella system. Upplevelser av
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minskad autonomi och kontroll, och stora skillnader mellan dimensionerna
”conceived”, “perceived” och “lived” (Lefebvre, 1991) vad giller forskole-
professionen, med otillricklighetskdnslor och stressjukdomar som f6ljd,
uttrycks i vira nutidsinriktade studier (Persson & Tallberg Broman, 2002,
2015, 2017).

Forskollirarutbildningen, staten och utredningarna
Flickors/kvinnors utbildning liksom omvirdnad och fostran av de yngsta
barnen uppfattades inte vara statens uppgift, det var familjens ansvar. Statens
stod till férskola och forskolldrarutbildning var foljaktligen linge mycket
begrinsat. Forstatligandet av seminarierna var ocksa mycket sent i f6rhillande
till andra lirarseminarier/utbildningar. Redan med 1842 ars stadga for
folkundervisningen etablerades folkskollirarutbildningen som ett statligt
ansvarsomrade. (SFS 1842:19). Genom 1931 ars riksdagsbeslut omfattades
dven smaskolldrarutbildningen av fOrstatligande. Fram till 1945 hade
forskolldrarutbildningarna inget statligt stod. Ekonomin baserades pa framfor
allt privat ekonomi, samt stod frin stiftelser, intresseorganisationer och av
mindre bidrag frin kommunerna.

En sirskild delegation tillsattes 1949 f&r att utreda lirarutbildningen. Denna
delegation presenterade sitt forslag 1952. Férutom specialldrare skulle tre
kategorier utbildas: smaskolldrare f6r lagstadiet, mellanskollirare fo6r
mellanstadiet, mneslirare f6r hogstadiet och gymnasieskolan. Diremot sigs
det som omdjligt att dven inordna fOrskolldrarutbildningen i detta system.
Forskolldrarseminariernas ledningar var ocksd skeptiska. Hir illustreras
grinsdragning, en form av uppritthdllande av grinser och distans fran bada
hill. Ett inordnande skulle krdva, uppfattades det, att de arbetssitt och
kunskapstraditioner som var kinnetecknande fér férskollirarutbildningen
hotades. Frin utredarnas hall uttrycks 6ver tid tveksamhet bide om
utbildningarnas kvalité, dess praktiska inriktning och till detta en tveksamhet
om det de syftade till — det vill siga institutioner f6r smid barn utanfor
hemmet. Vi ser savil historiskt som i nutiden en form av Omsesidigt
grinsarbete, ”boundary work” med Gieryns (1983) terminologi. Ett inord-
nande kom dock att bli nédvindigt for att trygga seminariernas fortbestind
ekonomiskt, men det kopplades till garantier om att utbildningarnas
uppliggning och arbetsformer skulle kunna bibehillas (SOU 2008:109 s. 76).
Utredningarna har sedan mitten av 1900-talet varit flertaliga. Hir ska tre
exempel ges, som visar sivil pa kontinuitet som brott i positioneringen av
utbildningen, genom SOU 1960:33, SOU 1975:67 och SOU 2008:109.

1958 érs forskollararutredning foreslog 1 sitt betinkande (SOU 1960:33) ett
forstatligande av forskolldrarutbildningen. Den 9 maj 1962 beslutade sé riks-
dagen om ett nytt statligt seminarium, och att detta fSrsta skulle starta i Mal-
m6 under kommande budgetperiod. Dock anger man aterballsambet —
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utbildningen ledde till en verksamhet som det forelag tveksamhet till. Utred-
ningarna om, och synen pa, férskollirarutbildningen och statens ansvar och
engagemang ska ses i forhallande till vad utbildningen leder till och till den
grupp som utbildas.

1968 ars barnstugeutredning, motsvarade en kommitté som mellan aren
1960-1975 genomférde fyra utredningar, och skapade undetlag f6r savil en
utbyged forskola (SOU 1972: 26-27) som forskolldrarutbildning (SOU
1975:67). Politisk konsensus foéreldg f6r utbyggnad, och den motiverades brett
av bade arbetsmarknads- och jimstélldhetsskil, forutom av de tidigare barn-
pedagogiska och familjepolitiska grunderna.

En hillbar lirarutbildning och utbildning till f6rskollirare

Den 20 juni 2007 fattade regeringen beslut att tillsitta en sirskild utredare f6r
att limna forslag till en ny ldrarutbildning. Under hésten 2007 kndts en
expertgrupp till den senaste utredningen, i vilken jag hade f6rménen att delta.
I regeringens direktiv (Dir. 2007:103) angavs:

En utredare ska utifrin forskolans, fritidshemmets och skolans mal och
behov av lirarkompetens limna férslag till en ny lirarutbildning. Forslaget
ska innefatta lirarutbildningens mal, innehall, struktur, omfattning,
dimensionering och styrning. Utredaren ska 6verviga om det inom ramen
for lirarutbildningen bér inféras egna examina for olika inriktningar ...
Utredaren ska foresla hur forskningsanknytningen av lirarutbildningen,
dess koppling sivil till utbildningsvetenskap som till dmnesteori och
amnesdidaktik, kan forbattras och hur antalet forskarutbildade larare kan
6ka samt hur resultat av den praxisndra forskningen ska komma skolan till
del (SOU 2008:109, s. 453).

Vidare angavs att:

Forskolan skall erbjuda barnen en god pedagogisk verksamhet, dir
omsorg, fostran och lirande bildar en helhet. Forskolldraren skall frimja
barnens lust att lira samt ligga grunden f6r barnens lirande och fortsatta
skolging. Fo6r att fordjupa det pedagogiska uppdraget behover
kompetensen hos forskolldrare stirkas (SOU 2008:109, s. 454).

Detta syntes mycket angeliget. Bade forbittrad forskningsanknytning och
stirkande av forskollidrarnas kompetens som uttrycks i direktiven var ocksa,
dé som nu, av mycket stor vikt, och helt i linje med min professurs uppdrag.

Utredningen, som var en ensamutredning med en expertgrupp knuten till
sig, féreslog sammanfattningsvis:
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Efter analys av kompetensbehovet foreslir utredningen — att
grundlirarutbildningen med inriktning pa forskolan blir trearig, med
mojlighet till ett ars pdbyggnadsutbildning f6r férdjupning  till
undervisning i férskoleklassen. Som framgir av kompetensanalysen i
kapitel 3.3.2 stiller forskoleklassen lirarna infér sirskilda utmaningar som
inte tdcks av innehallet i den tredriga f&rskollirarutbildningen.
Pibyggnadsaret kan lisas direkt efter den tredriga utbildningen eller efter
en tids yrkesverksamhet (SOU 2008: 109, s. 321).

Detta var ett problematiskt avslut pa arbetet i denna grupp knuten till
lirarutbildningsutredning. Diskussionen hade pendlat mellan olika alternativ.
For mig som sakkunnig vad giller f6rskollirarutbildning och med professur
att verka for dess akademisering och forstirkning av den vetenskapliga basen,
och med omfattande kinnedom om relationen mellan kvalité i férskolans
verksamhet och personalens utbildningsnivd, var det ett synnetligen
bekymmersamt forslag.

Det kom dock inte att genomféras.? Pibyggnadsdret kom heller inte att
mojliggoras, inte dnnu. Det dr, och var, dock ett angeldget forslag, inriktat pa
tordjupning f6r undervisning i férskoleklassen, som ocksa 6ppnar for vidare
forskarstudier. I forskoleklassen, som frin hésten 2018 dr obligatorisk,
arbetar huvudsakligen forskolldrare. I forskollirarutbildningen utbildas man
dock till férskolan, och utifrin férskolans liroplan. Utredningens férslag var
hir bade framsynt och i stort behov av foérverkligande. Givet kan ett
fordjupningsar/termin ocksa tinkas med flera andra angelidgna inriktningar.

Forskolldrarutbildningen och akademin - den praktiska
pedagogiken
Pedagogik knutet till lirarutbildning, liksom ldrarutbildningen i sig sjalv, sigs
linge som praktisk. Professuren vid den férsta lirarhégskolan i Sverige,
Lararhogskolan i Stockholm, fick ocksd bendmningen praktisk pedagogik. Den
innehades vid starten av professor Torsten Husén.? Vid Lunds universitet
delades pedagogikimnet i ett mer teoretiskt inriktat som hade site i Lund*
och ett dir bendmningen pa den nyinrittade professuren blev praktisk
pedagogi. Den placerades vid lirarhdgskolan i Malmé, och kom att innehas av
professor Ake Bjerstedt frin starten 1962 till ar 1995. Lirarhogskolan i Malmé
var en del av Lunds universitet, men placerad tva mil sydvist i ddvarande
industristaden Malmé. I Goteborg aterfinns fran 1965 Institutionen for
praktisk pedagogik som en del av Lirarhdgskolan fram till ar 1984, da den
slas samman med Pedagogiska institutionen.

Det praktiska skulle hdllas pa avstand fran det teoretiska, det vetenskapliga.
Pedagogikimnet hade i kommentarerna kring inrittandet av en forsta
professur 1 pedagogik i borjan av 1900-talet kritiserats for att inte vara ’en
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firdigbildad vetenskap” som omfattade en “mingd starkt heterogena
element” (Lindberg & Berge, 1988 s. 18) och det var viktigt att virna om dess
stillning och dess grinser.

Professorerna i pedagogik skulle, fOr att citera rektorn vid Lunds universitet
Axel Moberg, ha som ”sin férndmsta uppgift att arbeta pa sin vetenskaps
fortsatta utveckling”. Han framh6ll att det var lyckligt, att den planerade
kopplingen mellan en ny professur i pedagogik i Lund och den praktiska
undervisningsverksamheten i form av vningsskola, znze kom till stand (Lind-
berg & Berge, 1988, s. 22). Som anmirkning kan noteras att davarande
universitetsrektorn Axel Moberg var bror till initiativtagarna till det mest
inflytelserika av de forsta forskollirarseminarierna, Frobelinstitutet, det vill
sdga till Ellen Moberg och Maria Moberg. De senare bidrog starkt till grunden
f6r det svenska forskolesystemet, inklusive praktisk foérskolepedagogik och
ovningsskolor kopplade till seminarieutbildningarna.

Dessa tva utbildningsvirldar, seminarierna och akademin, kinnetecknades
av skilda kunskaps- och bildningstraditioner, kénssammansittning samt
férhillande till staten. Det utgdr forhdllanden som har priglat, och
kontinuerligt, om dn kanske ndgot mindre framtridande, priglar, férut-
sdttningarna f6r forskola, térskollirarutbildning och forskoleforskning samt
for min professurs inriktning.

Pedagogikimnet har 1 huvudsak wvarit foérskoleforskningens och
forskolldrares akademiska hemvist fram till dagens mer mangfaldiga akade-
miska landskap, med fler mojligheter f6r utveckling av professions- och
verksamhetsndra forskning. Det var pa pedagogikinstitutioner knutna till
lararutbildningar, som den forskolrelaterade forskningen foérekom visar
Bjerstedt (1999) i en genomging av pedagogikavhandlingar publicerade dren
1969-1998.

Pa de pedagogikinstitutioner som saknade koppling till lirarutbildning,
forekom 1 liten utstrickning forskning som behandlade férskolealdern, for-
skola och férskolldraryrket. Under senare ar har hir skett ett brott, med flera
nya dmnen och genom att avgrinsade delar av pedagogiken inrittats som nya
discipliner. Forskning om yngre dldrar respektive forskola aterfinns i dag
inom flera andra dmnen, som Barn- och ungdomsvetenskap, Pedagogiskt
arbete och Forskoledidaktik. Pedagogikdmnet utgér nu ocksé ett av flera inom
det utbildningsvetenskapliga omradet, sd ocksa vid Malmé universitet, med
férindrade férutsittningar.

Att akademisera och stirka den vetenskapliga grunden

Den professur jag nu limnat skulle verka f6r akademisering av férskolldrar-
utbildningen och att stirka forskning relaterad till utbildningens huvudidmne.
Detta tema kan sdgas ha varit bide framtridande och aterkommande framfor
allt sedan hégskolereformen 1977. Denna foregicks for forskolans del av



230 INGEGERD TALLBERG BROMAN

barnstugeutredningens betinkanden SOU 1972:26-27 och SOU 1975:67.
1977 blev forskollirarutbildningen, liksom ménga professionsutbildningar, en
hoégskoleutbildning genom hogskolereformen. Samma argument framhalls
ocksi 1 denna reform. Kopplingen mellan utbildning och forskning skulle bli
starkare fOr att bland annat bidra till att minska problemen i skolan och att
forbittra resultaten.

Redan i utredningen om den forsta lirarhégskolan (SOU 1952:33) hade
betydelsen av att stirka den vetenskapliga grunden i ldrarutbildningen
framhiévts. Detta motsvarades dd frimst av det pedagogiskt-psykologiska
omridet. Vetenskap och férséksverksamhet skulle gbra skolans undervisning
bide effektivare och bittre anpassad till malen (Linné, 2014).
Argumentationen dr pafallande lik den som anférs 62 ar senare kring inrit-
tandet av en ny myndighet med benimningen Skolforskningsinstitutet.’
Tilltron till forskningens mdjligheter upprepas genom dren, liksom idven
besvikelserna 6ver dess bristande relevans och uteblivna effekter.

Under senare dr har den vetenskapliga grunden och vikten av forskning
bide framhivts, och dven krivts. Det foreligger dock en konflikt mellan
erfarenhets- och hantverkskunskap i férhallande till den kunskap som de
vetenskapliga studierna kan bidra med, menar Agevall och Olofsson (2014).
Kritiken mot forskningen, som irrelevant och som daligt kind och etablerad
1 verksamheterna, har varit dterkommande. Detta giller hela skolomradet, sa
dven forskolefiltet. Det sker dock manga utvecklingsinsatser inom omradet.
En kartldgening av forskning om den svenska forskolan f6r dren 2006-2014
(Tallberg Broman, 2015)¢ visade att i stort sett alla avhandlingsforfattare hade
egen bakgrund i férskolan och/eller i dess lirarutbildning. Foérutsittningarna
syns goda for att denna forskning ska ha hog relevans, savil for forskolldrar-
professionen som for foérskolans verksamhet. Problematiken med
verksamheternas och professionernas delaktighet i forskningen har fangat
mingirig  uppmirksamhet och  begreppen  forskningsanknytning,
forskningsbasering och praktiknira forskning dr mycket aterkommande i
malsittningar for lirarutbildnings- och férskole/skolutveckling sedan ling tid
(SOU 2018:19).

FORSKOLE- OCH SKOLRELATERAD FORSKNING: STOR EFTERFRAGAN
— BEGRANSANDE VILLKOR

Vid 20 lirositen erbjuds foérskolldrarutbildningar av olika utformning i
Sverige. Vid samtliga dessa, liksom vid ldrarutbildningar inriktade mot andra
skolformer,  efterfrigas  forskning och  lyfts  betydelsen  av
forskningsanknytning och av f&r utbildningarna relevant forskning vid det
egna lidrositet. Den utbildningsvetenskapligca och dmnesdidaktiska forsk-
ningen kan dock inte sdgas ha métt en mer omfattande satsning, vare sig lokalt
ildrositenas budgetar i férhallande till lirarutbildningarnas uppdrag och stora
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antal studenter, eller i den nationella budgeten i férhillande till andra
vetenskapsomraden.

Under nagra ar, forst som bedémare och sedan som medlem i
utbildningsvetenskapliga kommittén’, blev de begrinsade mdijligheter som
foreldg for att stirka den vetenskapliga grunden i sdvil ldrarutbildningarna
som i de olika skolformerna tydligare f6r mig. Aven skillnaden mellan
lirositena i att tilligna sig denna begrinsade budget synliggjordes.

Vetenskapsradets (2011a) kartliggning av utbildningsvetenskaplig forskning
2005-2010 visade att forskningen var koncentrerad till ett antal profilerade
miljéer vid landets storre lrositen. Vid dessa bedrevs utbildningsvetenskaplig
forskning ocksd inom ett stort antal discipliner, medan den vid hégskolorna
frimst bedrevs inom pedagogik och didaktik. Den kategori lirositen som
erhillit mest externa medel f&r utbildningsvetenskaplig forskning var de éldre
universiteten (74 %), f6ljt av yngre universitet, (10 %), och hégskolor (9 %)
(Vetenskapsradet, 2011a, s. 26). Négon sirskild koppling till lirarutbildningar-
nas forskningsanknytning dr svar att utlisa. Nya direktiv om breddning av
syftet kom ocksi under Tobias Krantz tid som hdgskole- och
forskningsminister:

Relevanskravet férdndras. Man ska kunna tolka uppdraget lite friare. Den
forskning som finansieras av utbildningsvetenskapliga kommittén ska
bedrivas pa ett sidant sitt att man kan skapa mer evidensbaserat arbete
ute pa universiteten. Det dr en viktig inriktning, siger hégskole- och forsk-
ningsminister Tobias Krantz (Lirarnas Tidning, 2010).

Samarbeten for forskningsutveckling
For utvecklingen av forskning inom professurens omrdde har olika
forskningssamarbeten varit av stérsta betydelse. Hir ska tva exempel som
representerar olika modeller f6r detta beskrivas. Den férsta innebar samarbete
Over ldrositen i ett storre gemensamt projekt med ett antal delprojekt, dir
samtliga ingaende i projektet arbetade inom den pedagogiska disciplinen.
Utbildningsvetenskapliga kommittén tillimpade under en tid en princip £6r
medelstilldelning dir det markerades som positivt att huvudsékande byggde
in samarbeten med hégskolor. Detta blev till en positiv méjlighet f6r oss pa
davarande Malmé hégskola, och stimulerade till att jag blev inbjuden som
medsokande till ett stérre och senare beviljat projekt: "Férindrade kons-
genusordningar i skola och utbildning. Policy, perspektiv och praktik”
(Wernersson, 2009). Projektet pagick 2003-2006 och innebar ett samarbete
mellan forskare frin Goteborgs universitet, Bords hégskola, Umea universitet
och Malmé hogskola. Det huvudsakliga arbetet i projektet genomférdes som
doktorandprojekt, ett vid varje ingdende lirosite. Sd skapades en arbetande
forskningsmiljé 6ver ldrositen och inom en och samma disciplin. Det skapade
ett sammanhang f6r doktorandprojekten, som inte hade varit méjligt pa det
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enskilda ldrositet, och stimulerade ocksd framgingsrikt den seniora forsk-
ningen, med nya forskningssamarbeten som féljd (Eilard, 2008, 2009;
Tallberg Broman, 2009).

Det andra exemplet redovisar en modell for forskningssamarbete inom
Malmé hogskola. Utlysningen syftade till att stimulera framvixten av
flervetenskapliga fakultetsévergripande forskningsmiljider vid den unga
hoégskolan. Sd skapades en flerdisciplinir grupp, som jag ansvarade for, och
som senare kom att erhélla ett storre bidrag fran Vetenskapsradet f6r projek-
tet ”Mingkontextuell Barndom. Skola, fritid, familj i forindring och
grinséverskridande”.

I projektet ingick forskare med bakgrund i rittssociologi, statsvetenskap,
idrottsvetenskap, kultursociologi, etnologi, psykologi och pedagogik. Fler-
vetenskapligheten utmanade vid hégskolan/akademin existerande strukturer
och regelverk. Det gav dock stora vinster och ny kunskap. Studierna belyste
den grinsoverskridande skolan och den 6kade regleringen av barndomen, i
och genom samverkan i barndomens olika sociala rum, hir frimst mellan
skola, hem och idrott. Férdndringen frin betoning pd rittigheter till
framhévande av ansvar, och barn som egenansvariga sjilvreglerande subjekt,
tydligjordes i flera bidrag, summerade Trondman (2009) 1 sin slutkommentar
till gruppens temanummer i tidskriften Educare (Tallberg Broman et al. 2009).

I hogskolans strivan efter profilering och utékning av forsknings-
verksamhet och forskningsmedel har denna form av lirositesrelaterade
utlysningar upprepats senare ar. 2008 bildade vi bland annat det fler-
disciplinira nitverket ”Barndom och ungdom i férindring” kring teman som
karakteriserat Malmé hogskola, med begrepp som klass, kon, etnicitet,
mangfald, likvirdighet och segregation och pabérjade centrumformering
(Sernhede & Tallberg Broman, 2011, 2014).

Dessa olika former av satsningar pa den egna hdgskolans profilering och
forskningsverksamhet har varit mer framtridande senare dren av min
professur och fortsatta anstillningstid. Detta har varit en 6kande trend, med
koncentration av forskningsmedel till ndgra fa forskningsstarka miljéer, med
differentierade villkor f6r forskarna relaterat till forskningsframging och
anknytning till starka miljéer. Lararutbildningarna har 6ver tid inte varit patag-
ligt framgingsrika i denna konkurrens, med sina stora undervisningsuppdrag
och mindre andel forskare, trots ett starkt behov av férstirkt vetenskaplig
grund, givet ocksa i lirositets intresse.

SARSKILDA SATSNINGAR
Forskning inom omradet har varit beroende av och kunnat vidareutvecklats
genom olika sirskilda satsningar. Hir ska tva exempel redovisas.
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Forskoleforskning kopplat till forskola som tidig insats

Vill man bygga en kunskapsnation borjar man i férskolan. Forskningen ér
entydig: effekterna av en forskola foljer med barnen upp genom
grundskola och vidare in i vuxenlivet. OECD har kunnat redovisa att de i
Pisa-proven, som elever gér som 15-aringar, kan se effekten av en god
pedagogisk forskola (Fridolin & Hallengren, 2017, 31/3).

Sa uttryckte sig Gustaf Fridolin (davarande utbildningsminister) och Lena
Hallengren (ddvarande ordférande i riksdagens utbildningsutskott) 1 Svenska
Dagbladet i mars 2017.

Infér uppstarten av Skolforskningsinstitutet initierades av Vetenskapsradet
ett antal forsknings/kunskapsoversikter, daribland Forskola tidig intervention,
som jag ansvarade f6r och genomférde tillsammans med tre andra forskare
fran Malmé universitet (Tallberg Broman, Vallberg Roth, Palla, Persson,
2015), Temat, som formulerats av Vetenskapsradet, aterspeglar ett synsitt pad
férskolan som tidig insats, som socialt rum f6r paverkan, som dterkommer
bdde nationellt och internationellt, och med tydlig historisk kontinuitet
(Jénsson, Sandell & Tallberg Broman, 2013; SOU 2010:64, Tallberg Broman
& Balldin, 2010). Det motsvarar ett utbildnings- och forskningsomride, som
1 hog grad understétts av en under senare dr patagligt forstirkt aktér inom
skolans och skolforskningens omride: OECD (OECD, 2016, 2017).

Bristande maluppfyllelse pa senare skolstadier har paverkat satsningar pa
férebyggande och pd de yngsta barnen och pa en utbyggd férskola i manga
linder. Stora internationella undersékningar har visat att en férskola av hég
kvalitet, med tydliga pedagogiska program, har savil ling- som kortsiktigt
positiva effekter, speciellt f6r barn fran missgynnade férhallanden och f6r
barn i behov av sirskilt stdd. (Havnes & Mogstad, 2009; Sylva, Melhuish,
Simmons, Siraj-Blatchford & Taggart, 2010). Genom nationalekonomen
Heckmans studier (exempelvis Heckman, 2000) fick férskola som tidig insats
ett starkt stéd. Heckman visade hur 16nsam férskolan ér, under férutsittning
att den haller hog kvalitet. Rubriken f6r var kunskapsoversikt Forskola tidig
intervention sammanfattar denna fOrstdelse for forskolans mojligheter forutsatt
en god kvalité. Begreppet “tidiga insatser” har dock i senaste drens
utbildningspolitik och olika satsningar i Sverige snarare motsvarats av
uppmirksamhet och satsningar pa drskurs 1, 2 och 3 i den obligatoriska skolan
idn pa forskola.

Praktiknira och kompetensutvecklande: Forskarskolor

2007 inleddes regeringens satsning pa forskarskolor for lirare. Férskolldrarna
ingick fran borjan inte 1 satsningen. De har i ménga satsningar pa forskning
och pa kompetensutveckling av verksamma lirare hela tiden f6ljt ndgra steg
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efter 6vriga lirargrupper. Ett storre antal uppvaktningar, skrivelser och
debattartiklar har darfér ingatt i professurens arbetsinnehall.

Utvirderingen av forsta gruppen forskarskolor innefattade savil kritik mot
satsningen, som positiva beddmningar. Utvirderingen visade att deltagarna,
kommunerna och forskarskolorna pd det stora hela dr positiva till satsningen
(Hogskoleverket, 2012). Kritiken kom dock att bli mest uppmirksammad.
For dven om de som deltog var positiva till satsningen, konstaterade
Hégskoleverket i sin rapport att bara hilften av de forskarutbildade lirarna
kunde tinka sig att jobba kvar i skolan. De personer som man hoppades skulle
dtervinda fOr att utveckla arbetet i skolan, sig sin framtid inom akademin i
stillet. Naturligtvis var SKL tydlig i sin kritik. I satsningarna deltog ocksa bara
ett fatal kommuner. I hégskoleverkets rapport riktas ocksa kritik mot huvud-
mdinnen, eftersom de i manga fall varken tycktes ha tinkt igenom vad de vill
ha ut av satsningen eller hur de ska ta vara pd de forskarutbildade ldrarnas
kompetens nir de dr klara med sin forskarutbildning. Det hade saknats en
dialog mellan huvudminnen och forskarskolorna om hur behoven ser ut i
skolorna. Forskarskolorna har bestimt innehéllet och sedan har lirarna fatt
s6ka. Om huvudminnen hade varit mer aktiva i att beskriva vilken typ av
kunskap de behovde, kanske forskarskolesatsningen utvecklats annorlunda
(Hogskoleverket, 2012).

Att 1 en toérhallandevis liten forskningsmiljé som vér, med fa doktorand-
anstillningar, fa en mojlighet till utékat antal doktorander inom professurens
omrdde startade en febril aktivitet med ans6kningar och nitverksbildande.
Detta kom att fa stor betydelse. Den férsta beviljade ansékan om forskarskola
var inriktad mot doktorsexamen och finansierades av Vetenskapsradet. Dess
inriktning var mot Barndom, lirande och dmnesdidaktik, med fokus pa
kunskapsutveckling relaterad till férskolan och grundskolans tidigare ar.
Rubriceringen vi valt, med framhivande av barndom, syftade till en
problematisering av barns lirande och férskolans dmnesdidaktik genom ett
kontextualiserande barndomsperspektiv. Detta kom dock inte att illustreras i
ndgon storre utstrickning i avhandlingarna, som framfor allt fokuserade
lirandes hur-friga (Williams, Sheridan & Arnqvist, 2013; Akerblom, 2016 ).
Forskarskolan baserades pa ett nationellt samarbete mellan fem hégskolor
och universitet (Kristianstad, Go6teborg, Linképing, Karlstad och Malmd,
som var initierande och ansvarigt) och startade 2008. Den ledde till sju
avhandlingar inom forskningsomradet, som senare lett vidare till andra
projekt och f6rt omridet vidare.

Den andra, med uppstart 2010, och den tredje 2011 var finansierade genom
regeringens satsning pa forskarskolor med licentiatexamen som mal f6r
torskollirare och lirare. De representerar, som det stod i utlysningen, ’en del
i regeringens ambitioner att bygga upp skolans och férskolans kunskapsbas
och 6ka antalet lirare och férskollirare med utbildning pa forskarniva i skolan
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och férskolan” (Pramling & Tallberg Broman, 2013). Tva ytterligare forskar-
skolor med niraliggande tema och i samverkan mellan olika ldrositen har
sedan initierats och nu med ansvar och placering vid G6teborgs universitet.
Forskarskolornas mer styrda fokus, mot exempelvis sprak och matematik
efter de tvé forsta 6ppet formulerade, uttrycker ocksd den kade styrningen
fran statsmakterna vad giller férskole- och skolforskning inklusive
forskarskolorna (Akerblorn, 2016; Talberg Broman, 2017). Ett trettiotal
licentiatavhandlingar inom férskolans omride, med olika fokus men i
huvudsak relaterade till barns lirande, har under dessa ar publicerats eller dr
péigdende. En stor andel av dessa licentiander har ocksé fortsatt sina studier
till doktorsexamen.

I utvirderingar betonas att vissa forutsittningar bor vara uppfyllda for att
forskarskolorna ska kunna ni de uppstillda malen. For oss tydliggjordes
vikten av att ha legitimitet f6r forskarskolan pa de olika lirosidtena med god
férankring i etablerade strukturer, att ha tydliga och vil kommunicerade mal,
att ha god och likvirdig finansiering mellan lirositena, att ha handledare med
kompetens inom forskarskolans omride samt att det utvecklas en tydlig led-
ningsstruktur och ledningsgrupp.

Detta 6verensstimde i stort med de erfarenheter som professor Christina
Gustavsson, ansvarig, och jag kunde summera vid en halvtidsutvirdering
(Norskt Forskningsrdd, 2013) av satsningen pid forskarskola for
lirarutbildningen i Norge (NAFOL). Forskarskolan skulle stédja relevant
forskning av hog kvalitet, skapa en nationell plattform for att 6ka FoU- kom-
petensen och stirka samarbetet mellan ldrositena. Vid tiden for utvirderingen
hade drygt 100 stipendiater antagits. Det var en nationell satsning, med
delaktighet fran alla lirosdten. Nagra dr senare utannonserades ocksé i Sverige
forskarskoleméjlighet vad giller lirarutbildningarna, i en nagot annan modell
(Vetenskapsradet, 2017).

Forskarskolorna har en organisationsform som gér det mojligt att ta tillvara
de kunskaper och erfarenheter inom forskningsfiltet som dr spridda dver
landet. Dirmed kan man skapa starkare forsknings/kunskapsmiljéer till gagn
for fortsatt utveckling inom omradet. Vira forskarskolor kom att fa stor
betydelse for vir interna, férhdllandevis lilla, forskningsmilj6é genom det nit-
verk de erbjéd, bade av forskarstuderande, handledare och seniora forskare.
I utvirderingar har perspektivet vad forskarskolorna inneburit £6r lirositenas
forskningsmiljGer varit f6ga uppmirksammat. Det var heller inte forskarsko-
lorna syfte, men nationellt stirker de forskolans/skolans vetenskapliga grund
och bidrar till akademisering av lirarutbildningarna, dels genom relevant
forskning f6r utbildningarnas forskningsanknytning, dels for att en stor andel
av de studerande fortsatt inom akademin. De dr dock dnnu f6r fa.

Bristen pa forskarutbildade férskollirarutbildare med kompetens inom det
forskolepedagogiska omradet lyfts nu som ett hinder fér den utbyggnad av
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torskolldrarutbildningar som vore angeligen i ldrarbristens tid. SKL (2018)
konstaterar 1 rapport om skolans problematiska rekryteringssituation att det
skulle beh6vas att mer dn dubbelt sd mdnga pabdrjade en lirarutbildning de
kommande aren. Storst vintas bristen bli pa férskolldrare, yrkeslirare och 4m-
neslarare (SKL, 2018, s. 16). SKL konstaterar dock att bristen pa
forskarutbildade lirare innebir att den utdkning av utbildningen som krivs
inte dr mojlig:

Nir det giller férskollirare finns inte kapaciteten att utbilda forskollirare
i den omfattning som efterfrigas (om malet 4r att behélla dagens andel
forskolldrare som ligger pa drygt 40 procent). Den kraftiga expansion av
platser som skulle behévas for att ticka behoven kan inte genomféras utan
negativa konsekvenser for utbildningens kvalitet. Det handlar inte minst
om att det saknas forskollirarutbildare som har forskarutbildning och
kompetens inom det férskolepedagogiska omradet (SKL, 2018, s. 35).

Forskarskolorna har kommit att ge positiva bidrag till andelen forskar-
utbildade vid férskolldrarutbildningen. Det dr lirositena som kan ses som de
direkta avnimarna och vinnarna av forskarskolornas arbete, medan
kommunerna, som varit medfinansidrer, snarast fitt en indirekt utdelning av
sina satsningar. Det ekonomiska ansvaret har varit felaktigt utformat.

Kommundoktorander, nya forskningsaktorer och
samverkansprojekt

De satsningar som representeras av kommundoktorander har inneburit en
koppling direkt till den tilltdinkta framtida arbetsplatsen (Skans, 2011;
Westlund, 2011). Kommunen har varit delaktig i att formulera angeligna
forskningsfragor och har ocksa foljt doktoranderna, och — efter hand —
utvecklat relevanta anstillningar kopplade till utvecklingsarbete 1 kommu-
nerna.

Samverkan mellan lirositet och kommunerna med gemensamma projekt
har ocksa utvecklats pétagligt under senare 4r, dir kommunen exempelvis
delfinansierar forskning och forsknings- utvecklingsarbete kring f6r dem
angeligna fragor (Persson & Tallberg Broman, 2018; Tallberg Broman &
Persson, 2018). Delaktighet i projekt har blivit ett argument f6r arbetsgivaren
for att lyfta sina forskolor och skolor, och attrahera forskolldrare och lirare i
lirarbristens tid. Nya aktorer och fristdende institut har ocksa fatt stor
betydelse. Under rubriken “Forskningssamarbete ska lyfta Eslovs férskolor”
refereras till det fristdende forskningsinstitutet, IFOUS, och dess Malmo-
baserade program: ” Flerstammiig undervisning i forskolan” (V allberg Roth, Holmberg,
Palla, Stensson & Tallberg Broman, 2018). Kommuner, fristaende forskningsinstitut och
internationella aktorer bidrar i hig grad till utveckling av forskning och forskning- och
utvecklingsprojekt inom omradet med hog samballs- och professionsrelevans.
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AVSLUTNING

Jag limnade min professur drsskiftet 2011/2012, och har sedan dess varit
fortsatt anstilld som forskare/senior professor. Hela tidspetioden har utgjort
underlag f6r min artikel. Professuren hade inrittats 1999. Ett ar innan hade
forskolan fatt sin forsta liroplan och tre 4r innan hade foérskolan Gverforts till
utbildningsdepartementet. Den rubricerades som pedagogik med inriktning
Pa barns utveckling och lirande. Begreppsparet dterkommer i forskolans styr-
dokument, men generellt beskriver perioden, bade i forskning och forsknings-
och utbidningspolitik, en forskjutning mot lirande och senare dven mot
undervisning (Tallberg Broman, 2015).

Professuren utannonserades dter under en nagot forindrad rubricering:
”Professor i pedagogik med inriktning mot yngre barns lirande och utbild-
ning”. Rubriceringen fingar upp en pigdende forindring, dir férskolan nu
formeras som ett socialt rum f6r utbildning, undervisning och lirande.
Vallberg Roth (2013) beskriver i en analys av riktlinjer i de nordiska
férskolorna, en trend som rér sig frin omsorg och trygghet till lirande och
utvirdering. Centrala tema i forskolans innehdll 4r mindre synliga, och ir
ocksd av mindre intresse f6r de pa forskolans och skolans omride viktiga
nationella forskningsfinansiirerna.

Pa Vetenskapsridet avspeglas detta i vad som inbegrips 1 utbildnings-
vetenskap, det vill siga det som kan finansieras. Omraden som fostran och
bildning, som ligger nira den férskolepedagogiska kunskapstraditionen och
som ingitt tidigare, inkluderas nu inte lingre i defiitionen av utbildnings-
vetenskaplig forskning. Pa Vetenskapsridets hemsida i april 2018 anges
inneb6rden av  begreppet utbildningsvetenskap: ’Utbildningsvetenskap
handlar om forskning om lirande, kunskapsbildning, utbildning och under-
visning” (Vetenskapsradet, 2018). 1 Vetenskapsridets kartliggning av
utbildningsvetenskaplig forskning ar 2010 uppges den tidigare vidare defini-
tionen: “Utbildningsvetenskaplig forskning 4r forskning om bildning,
utbildning, undervisning, fostran och lirande” (Vetenskapsridet 2011b, s. 12).
Den senast inrittade forskningsfinansidren fér forskole- och skolomradet,
Skolforskningsinstitutet, och dess uppdrag illustrerar férindringen. Okad
styrning och avgrinsning av forskningfokus hos de fd nationella forsknings-
finansidrerna innebidr en problematik fOr att kunna stirka den vetenskapliga
grunden i de skolformer, som har ett mer komplext uppdrag, innehall och
professionsgrundade forskningsfragor.

Min professurs inriktning pa att stirka forskning relaterad till barns
utveckling och lirande dr fortsatt relevant, hir rdder ett starkt drag av
kontinuitet, men hindren har nu en annan karaktir dn brist pa forskare och
forskarkompetens.
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Avslutningsvis: Kontexten f6r min professur var en hégskola som framhéll
forankring och samverkan med det lokala, med den mangfaldsrika
Malméregionen. Likvirdighet, jimlikhet och social hallbarhet har utgjort
angeldgna och centrala frigor bade i undervisning, forskning och samverkan.
Sista ordet gar till tidigare chefen f6r lirarutbildningen, och den som initierade
min professur, Olle Holmberg och den Skolkommitté han var
huvudsekreterare for:

Nir det giller jamlikhetsfragor foreslar vi att ett europeiskt resurscentrum
inrittas, forlagt till Sverige. Detta centrum ska, enligt f6rslaget, arbeta med
utveckling och forskning rérande barns och ungdomars likvirdiga
méjligheter i barnomsorg, skola och skolbarnsomsorg (SOU 1997:121, s.
12).

Det forslaget har haft ett antal 4r pa sig att forverkligas. Det dr utmirkt dags
nu - uppdatera formuleringen och forlidgg detta centrum till Malmé.

NOTER

1 Olle Holmberg, som tidigare varit huvudsekreterare i den statliga
"Skolkommittén”, utsigs 1998 till ansvarig for lirarutbildning vid den nybildade
hégskolan i Malmé.

2 Savil Lirarexamen for forskolan” (2001-2010) som “Forskollirarexamen”, den
nu-varande frin ar 2011, kriver sju terminers heltidsstudier (3,5 ar).

3 Torsten Husén innehade denna professur aren 1956-1971.

4 Parallellt med att det inrdttades en professur i ”praktisk pedagogik” 1962, sa fick
professor Ingvar Johannesson en professur i Lund som var i ”pedagogik”. Dir hade
professor Gudmund Smith tva ar tidigare fitt en professur i ’psykologi”, i det
tidigare sammanhallna dmnet.

5> Regeringen anférde i propositionen Forskning och innovation (prop. 2012/2013:
30) att forskningsresultat fran en mingd olika vetenskapliga discipliner bor bevakas
och virderas ur ett relevansperspektiv for skolan och férskolan. I propositionen
anfordes: ”Det dr viktigt att forskningsresultat med relevans f6r skolan och forsko-
lans verksamhet systematiskt vigs samman och sprids till dem som dr verksamma i
skolan och forskolan, si att kunskaperna omsitts i praktiken i undervisningen och i
utformningen av stodet till eleverna men ocksé i det pagiende
skolutvecklingsarbetet (s.101). 2015-01-01 inrittades sa Skolforskningsmyndigheten.
6 2013-11-21 besl6t regeringen att ge Vetenskapsradet i uppdrag att ansvara for
genomférandet av validerade kartliggningar av svenska och internationella
forskningsresultat med relevans f6r, som sa kallat praktiskt arbete i skolvisendet.
En av dessa var Forskola tidig intervention.

7 Lararutbildningskommittén (LUK) féreslog ar 1999 att utbildningsvetenskap
skulle etableras som ett nytt vetenskapsomrade med egen, 6ronmirkt, finansiering
av forskningsstéd till lirositen med lirarutbildning, Detta f6r att stirka ldrar-
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utbildningens forskningsanknytning. (Vetenskapsriadet 2011a, s. 8, 14.). Regeringen
avslog forslaget om ett nytt vetenskapsomride, och féreslog istillet en sirskild kom-
mitté for utbildningsvetenskap.
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