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Om statens verktyg for skoljamforelser
Vem vill dansa SALSA?
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Sammanfattning: SALSA dr Skolverkets webbtjinst dir skolors genomsnittliga merit-
viirde i Arskurs 9 redovisas justerade for elevunderlagets sociala sammansattning. Tan-
ken dr att det skall ge palitligare besked om skolans kvalitet dn betyg i radata, eftersom
betygsnivan i hog grad speglar elevernas sociala bakgrund. Artikeln diskuterar ndgra av
de problem som dr forenade med att gora sadana mdtt. Den redovisar dven ett forsok att
komplettera SALSA:s mdtt pd social bakgrund (fordldrautbildning) med ett mdtt pd
kulturellt kapital samt en modell dir elevers skolmotivation och prestationstillit dr re-
sultatmatt istdllet for betyg. I forsoket anvinds strukturell ekvationsmodellering istdllet
for Skolverkets multipel regressionsanalys och inne-bérden av det diskuteras. Till slut
sdtts frdgan in i ett styrningsperspektiv med hinsyn till utbildningsmarknadens expan-
sion och en ny skolinspektion.

For an English abstract see p. 18

I diskussioner om skolors kvalitet och effektivitet brukar begreppet value ad-
ded dyka upp. Vi saknar ett bra svenskt ord for det, men inneborden ar
ungefir: Faktorer i elevers sociala bakgrund paverkar deras formaga att hiavda
sig 1 skolan och skolors resultat bor darfor jamforas med hansyn till det.
»Value added» ar resultatmatt som statistiskt justerats for social bakgrund
och ar ett forsok att skatta det skolan »lagger ovanpé’l» hemmets bidrag till
elevens resultat. I Sverige publicerar Skolverket pa nitet sidana justerade
betygsmatt for Arskurs 9 i alla landets grundskolor. Tjinsten kallas SALSA™.
Syftet ar att instrumentet skall ge underlag for diskussioner i kommuner och
skolor om maluppfyllelsen och dess betingelser.

Nar value added-analyser forst gjordes i Storbritannien sig man dem som
en korrektion av marknadsmekanismerna inom skolsektorn. Foraldrar skulle
med dessa matt fa en battre vagledning om skolors verkliga kvalitet an de
listor som pressen publicerar 6ver skolornas examinationsresultat (Saunders
1999). SALSA-verktyget viander sig i mindre grad till fordldrar eller
massmedia, dven om alla har tillgang till det, utan 4r tinkt som ett stod i
skolors utvecklingsarbete. Med SALSA kan skolor sitta sina resultat i relation
till de forutsattningar som elevunderlaget ger. Utredningen om en ny svensk
skolinspektion, (Tydlig och oppen. Forslag till ny skolinspektion, SOU
2007:101 s 134) har i samma anda foreslagit att SALSA skall anviandas for att
skapa ett battre underlag for inspektionen. Har skymtar alltsa en anvandare
utover skolan och kommunen, nimligen den statliga inspektionen.
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Det finns en grazon mellan faktorer, som kan siagas hora till skolans ansvar,
och sddana faktorer, som den inte kan paverka. Foridldrarnas utbildningsniva
och elevernas invandrarbakgrund riknas till sidant som skolor inte kan pa-
verka och alltsd inte kan héllas ansvariga for eller ta at sig 4ran av.Man kan
visserligen sdga att i marknadskonkurrensens tid 4r det just vad en hel del
skolor forsoker gora, det vill sdga paverka rekryteringen av vilka elever man
tar emot. Det ingar till och med i strategin for kvalitetsmedvetna skolor, enligt
en del foresprakare for Total Quality Management (Bradley 1993). Men i
SALSA-data tilliter man dem i princip inte att dra nytta av detta. Resultaten
rensas i gorligaste man frin elevernas sociala status, sd att bara det som skolan
kan paverka trader fram och det 4r det senare som lagger grunden for bedom-
ningen av kvalitet. I teorin.

Hair presenteras en kritisk granskning av metoden i SALSA. Verktyget
forefaller vara ett viktigt bidrag till varderingen av skolors kvalitet, men vi
menar att det inte ar tillrackligt bra for sin uppgift. Olika problem redovisas i
fyra avsnitt. Fragan ar sedan vilka mojligheter det har att bli anvandbart. Vi
aterkommer till den fragan efter ett eget forsok att med hjalp av enkatmatt
fran eleverna dels forbattra instrumentet som det ser ut nu, dels att vidga dess
anviandning. Att ta in enkdtmatt i value added-analyser ar inte helt vanligt,
men det forekommer inom forskningen om effektiva skolor (Thomas, Smees,
MacBeath, Robertson & Boyd 2000; Thomas 2001). Avslutningsvis tar vi upp
fragan vem som skall »dansa SALSA» och vilken funktion den dansen kan fa
i skolans styrning.

PROBLEMBESKRIVNINGAR

Bestamning av skolans resultat

SALSA har betygen som det enda resultatmattet for skolans arbete. Det reser
tva fragor: Ar betygen ett bra resultatmdtt? Ar det skolans enda valida
resultatmdtt? Omedelbart bor sidgas att SALSA och value added-analyser
handlar om relativa matt, skolor jamfors med varandra. Daremot sager det
inget om i vilken man skolorna uppfyller absoluta kriterier pa kvalitet. Om vi
tar exemplet sex- och samlevnadsundervisning, som skolor regelbundet far
kritik for, sa skulle en value added-analys kunna peka pa skolor som 4r battre
dn andra, men som till exempel Folkhilsoinstitutet kanske inte skulle tycka
holl mattet. P4 andra omraden kan det hidnda att dven de simsta skolorna gor
tillrackligt bra ifran sig.

Gustafsson (2006 s 56) avslutar en genomgang av forskning kring det svens-
ka betygssystemet med slutsatsen att det inte ger bra kvalitetsmatt for kom-
munala skolsystem. Det tidigare normbaserade systemet var inte avsedd for
detta och det nuvarande har vare sig den logiska uppbyggnaden eller den ritta
lokala hanteringen for att duga. Det synes ocksa som om inforandet av det
senare systemet forvirrade likvardighetsproblemet pa grundskolan (Bjork-
lund, Edin, Fredriksson & Krueger 2003) och pa gymnasieskolan (Cliffordson
2004). Det finns systematiska problem i sjdlva konstruktionen av de mal- och
kriteriebaserade betygen, som later skolors olika bedomningar fa stort infly-
tande. Till detta kommer att vare sig implementeringen av det nya systemet,
eller det politiska ansvarstagandet efterat, varit tillrackliga for att ge larare
och skolor en bra grund for jamforelser och larande om praxis (Tholin 2003).
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Till de systematiska problem som Gustafsson lyfter fram hor den underlig-
gande forestillningen att det finns generella kunskapsnivaer, som kan beskri-
vas med giltighet for alla elever. Ett annat problem ar att beskrivningen av mal
och betygskriterier ligger sa nara varandra i abstraktionsniva att kriterierna
uppfattas som mal. Vidare har olika amnen sa olika antal mal att det ar mycket
svart att forstd om samma betyg i tvd amnen verkligen betyder samma kun-
skapsniva. Vare sig utredningar eller Skolverket har tagit »ett gemensamt
grepp over hela kursplanekonstruktionen», citerar Gustafsson (2006) fran
Kroksmark (2002 s 67 f).

I sin genomgang refererar Gustafsson inte till ndgra studier av betygens
reliabilitet eller validitet i det nuvarande systemet. Betygen anvinds, trots
kritiken, 4nd4 i allmén debatt och i politiska 6vervaganden. Ett tecken pa det
politiska och administrativa intresset for betygen och SALSA ar den nimnda
utredningen om en ny inspektion. Om betygen ar mycket otillforlitliga ar det
narmast oetiskt att lata elever, larare och forildrar leva i okunmghet om det.

A andra sidan drar Chffordson (2008) slutsatsen, att pa gymnasieniva ar de
malrelaterade betygen den basta tillgangliga predlktorn for framtida studie-
framgang, battre 4n hogskoleprov och normbaserade betyg. Detta trots att de
principiella problem, som Gustafsson (2006) refererar, liar vara storre for
gymnasiebetygen dn for grundskolebetygen. I en annan studie skattar Klapp
Lekholm och Cliffordson (2008) att skolskillnader i betyg utgor ca 6 procent
av den totala betygsvariationen Det drilinje med, och till och med nigot lagre
an, skolskillnadernas storlek pa de nationella proven.

Gustafsson diskuterar inte de nationella proven i Arskurs 9 som alternativ
till betygen. Proven torde ha baittre specifik validitet och reliabilitet for just
vad de mater, men ar 4 andra sidan begriansade till sarskilda aspekter i endast
tre amnen, och bor dessutom inte, till skillnad fran betygen, ta hiansyn till den
lokala tolkningen av laroplanen, vilket innebir en insndvning relativt de fak-
tiska kunskapsmalen for eleverna. Samtidigt ar det just den lokala tolkningens
brister som ar ett huvudproblem for betygen, eftersom de nationella styrmed-
len inte anses hilla denna inom tillrackligt valida och reliabla ramar.

Som indikator pa en skolas resultat anviander SALSA dels andelen elever
med fullstindiga betyg pa skolan, dels elevernas genomsnittliga betyg (merit-
vardet). Thomas (2001) menar att sidana summerande matt pa effekter kan
dolja skillnader mellan olika kon, etniska grupper, hog- och lagpresterande
elever med flera. Skolans bidrag behover inte vara likformigt relativt dessa
kategorier och deras prestationer i olika amnen. Analyser av gruppskillnader
skulle alltsa kunna fordjupa instrumentets anviandbarhet. Men summerande
betyg saknar av detta skal inte validitet, sarskilt inte sa lange urvalet till hogre
studier baseras pa dem.

Vi har i var egen studie inte kunnat gora nagot at betygens brister som
kvalitetsmatt. Daremot har vi genom enkaiter till eleverna forsokt bredda den
nuvarande SALSA-modellen med matt pa vad vi kallar skolanpassning. Med
detta begrepp vill vi visa att det gar att hitta andra matt pa skolors resultat an
betygsnivan. I grundskolans laroplan anges att skolan skall striva efter att
varje elev utvecklar »nyfikenhet och lust att lara» och »tillit till sin egen
formaga» (Lpo 94 s 9). Aven om det finns ett samband mellan betygen och
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dessa forhallningssatt sa kan skolor rimligtvis vara battre pa att stimulera det
ena och samre pa det andra.

Hur mits social bakgrund?

I SALSA representeras tre aspekter av elevunderlagets sociala sammansatt-
ning: socioekonomiska resurser, nationellt ursprung och kon. Elevunderlagets
socioekonomiska resurser baseras pa utbildningsnivan hos biologiska férild-
rar till elever i Arskurs 9. Indexet utgors av skolans medelvarde pa detta matt.
Nationellt ursprung indexeras pa tva olika sitt; andelen elever som ir fodda
utomlands respektive andelen elever vars foraldrar ar fodda utomlands. Kon
indexeras som andelen pojkar pa skolan. Betygsresultaten satts i relation till
elevunderlaget genom att de tre indexen tillsammans far predicera en betygs-
niva, som sedan jamfors med skolans faktiska resultat.

Man kan hidvda att SALSA:s indikatorer pa elevunderlagets sammansitt-
ning doljer viktiga aspekter av relevans for skolans forutsattningar att fullgora
sitt uppdrag. Det finns rimligen betydande skillnader i hemmens instillning
till skola och utbildning inom de sociala kategorier som ett utbildningsindex
arbetar med. Om denna inomgruppsvariation innebar att elever med mer
resurser tenderar att vilja vissa skolor sa gor det att indexet pa elevunderlaget
blir missvisande.

Nash (2003) illustrerar sidana selektionseffekter med data fran Storbritan-
nien. Han fann att pa skolor med lag genomsnittlig SES hade cirka 60 procent
av eleverna med lag SES fa bocker hemma (0-50 bocker). Detta ska jamforas
med situationen bland motsvarande elever pa skolor med hog genomsnittlig
SES. Dair var det bara nira halften sd manga av eleverna med 1ag SES, eller
cirka 35 procent, som hade fa bocker hemma. Trots att eleverna hade samma
SES var de med andra ord inte jamforbara pa en indikator pa skolrelaterade
resurser 1 hemmet.

Nir man kontrollerar for skolornas forutsattningar med grova matt som
SES eller utbildningsnivd s missar man siddana skillnader i mer skolnira
faktorer. Det innebdr i sin tur att man Overskattar forutsiattningarna for skolor
med ldgre genomsnittlig SES eller utbildningsniva. Dessa skolor framstar
darfor som mindre effektiva an de kanske ar.

Samma effekt far andra faktorer, som kan associeras med socialgruppsskill-
nader, men som inte enkelt kan subsumeras under detta begrepp. I England
visar studier av ett par lokala omraden att den allmidnna sociala miljon
inverkade starkt pa undervisningskvaliteten, sa som den statliga inspektionen
miter den. Ju lagre inkomster, ju mera arbetsloshet, ju simre bostadskvalitet
och ju simre hilsa i skolornas niromrade, desto simre undervisning fick
barnen (Bell 2003). Rimligen beror det i viss grad pa att miljon paverkar vilka
larare skolorna kan dra till sig. Engelska myndigheter satsar nu pa att fa fram
vad man kallar kontextualiserade matt pa »value added» (Schagen 2006).

Vem ir ansvarig for vad?

Vem ar ansvarig for vad? Denna fragestillning kan delas upp i flera: Hur
mycket ansvarar skolan for nar det galler betygsskillnader? Gar det sakert att
urskilja skolans ansvar fran andra aktorers? Ar »hela skolan» den mest
adekvata analysenheten i en analys av SALSA-typ?
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Teddlie och Reynolds (2001 s 53, 62) sammanfattar flera studier med att
12-18 procent av individuella resultat kan tillskrivas skolan, en effekt de
karaktdriserar som »relatively small.» Men de ar optimistiska nar det galler
betydelsen av dessa procent, darfor att man faktiskt hittar skolor med lag
social bakgrund hos eleverna, som presterar bra skolresultat och darfor att det
verkar finnas en tendens att skolor med lagre social bakgrund visar storre
skillnader i effektivitet. I synnerhet visar en del studier att effektiva skolor
framfor allt ar effektiva i att paverka forandringen av prestationsresultat over
tid och att skolfaktorn (som i detta fall kan berdknas till narmare 25%) da ar
viktigare dn bakgrundsfaktorerna.

Den sd kallade school effectiveness-forskningen uppmarksammar numera
klassrummens betydelse utéver skolans. Creemer och de Jong (2002) menar
att om man bara kan undersoka en niva ovanfor individen, sd bor man vilja
klassrumsnivan, eftersom den vanligen har storst betydelse. Forfattarna
tvingas inte till det valet eftersom de litar pa hierarkisk linjir modellering
(HLM), som tillater tre eller fler nivaer. For forskare med storre tillit till
strukturell ekvationsmodellering ar det ett mera allvarligt problem, eftersom
denna bara tillater tvanivaanalys.

Mot framhallandet av klassrummets betydelse kan man havda att skolan ar
den styrningsmassigt och formellt mest ansvariga nivdn ndra eleverna.
Eleverna kan vilja skola, men inte vilken klass de ska ga i eller vem som ska
vara deras ldrare. Skolan ar den jamforelsevis mest stabila nivin medan
ansvaret for klassrummet dven i enskilda amnen 6ver tid kan variera mellan
manga larare eller ldrarlag. Man kan sdga att skolan har enskilda liarare och
lag som sina instrument for att paverka kvaliteten i undervisningen och att
darfor skolor bor jamforas.

PISA-studien av matematik for 15-dringar visade att man kunde forklara 71
procent av den skolvisa variationen i resultat med hjalp av socio-ekonomiska
data om elevernas bakgrund och den sociala kompositionen i skolorna,
skolornas resurser, vissa drag i styrningen av skolorna samt data om elev- och
rektorsattityder till undervisningen och skolans klimat férmedlade via enkéter
(OECD 2004 s 256).

Hair kommer alltsa styrning och resurser in, vilket i Sverige dels har en statlig
komponent tamligen lika for alla, dels en kommunal komponent som kan
variera ratt betydligt. Det pdminner om en kritik mot value added-studier
overlag, namligen att de tenderar att ldgga all skuld pa skolorna, darfor att
man inte tillrackligt adekvat kan mita det omgivande samhaillets betydelse.
Kritiken ansluter sig till den ovan framférda synpunkten att indikatorn
foraldrars utbildning inte ar ett tillrackligt matt pa sociala skillnader.

Kommunen kan visserligen paverka narsamhallet, men inte tillrackligt. Vil-
ket ansvar har da lokal administration och politik? Problemet illustreras av
fragan om vilken effekt den fysiska miljon (luftkvalitet, ovdsen, temperatur,
ljusforhallanden etcetera) har pa elevernas skolprestationer och anpassning
(Woolner, Hall, Higgins, McCaughey & Wall 2007). Den som sitter pa peng-
arna (oftast huvudmannen) kan tyckas vara fraimst ansvarig for den fysiska
miljon. A andra sidan kan en skola med fantasi och arbete fa dven usla miljoer
dragliga. Det kan vara en tolkningsfraga vad man gor av sina yttre villkor.
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Den statistiska metoden

SALSA:s justerade matt tas fram via multipel regressionsanalys. Den sa kal-
lade forklarade variansen ar blott cirka 40 procent, det vill siga mindre 4dn
halften av variationen i skolornas betyg kan hanforas till variationen i elev-
underlagets sociala sammansittning. Det skulle betyda att cirka 60 procent
beror pa att skolorna har olika kvalitet, men riktigt sa ar det inte. Restposten,
det som inte »forklaras», kallas residual och i den ingar inflytandet fran alla
faktorer, som paverkar resultatet for en enskild skola, utom just dem man tagit
hansyn till i regressionsanalysen.

Skolverket siager forsiktigtvis att residualen inte duger for att rangordna
skolor, men att det kan ge en utgangspunkt for den lokala diskussionen om
forutsiattningar och resultat. Det ar latt att underskatta betydelsen av detta
problem for kvaliteten i den »lokala diskussionen». Faran med alla analyser,
som har sin bas i en regressionsmodell, dr att de faster blicken pd det som
modellen inkluderar. I sjdlva verket maste de slutsatser man drar om skol-
verkligheten ocksa viga in det som inte finns med i modellen, det som inte
mats. Men det kraver ibland ett betydande matt av fantasi och kunskap for att
se vad som saknas i en regressionsmodell Risken ar darfor att systemets
anvandare sldr sig till ro med den enklaste tolkningen; att man med SALSA gor
skolor med olika forutsittningar jamforbara.

Bade den praktiska anviandningen och den teoretiska giltigheten i SALSA
skulle vinna pa att den forklarade variansen fran sidant som skolan inte kan
hallas ansvarig for, till exempel elevunderlagets sociala sammansattning, nar-
mar sig ett tinkt »sant» varde. Ovan har vi sett siffror fran svensk och inter-
nationell forskning, som tillmater annat 4n skolan den storsta betydelsen. Vi
menar att den nuvarande forklarade variansen i SALSA bor kunna hojas.
Huvudvigen for det dar naturligtvis urvalet av faktorer man kontrollerar for,
men den statistiska metoden 4r ocksa viktig.

Vi menar att SALSA-analyser bor ha strukturell ekvationsmodellering
(SEM) som statistiskt redskap. Strukturell ekvationsmodellering 4r en betyd-
ligt kraftfullare metod an multipel regressionsanalys. Kraftfullheten ligger i
flera egenskaper. Genom konfirmatorisk faktoranalys skapas i den sa kallade
matmodellen latenta variabler ur manifesta riddata (se t ex Loehlin 2000).
Latenta variabler 4r rensade fran osystematiska matfel och sidant som inte
hor till mattens gemensamma kirna. Darmed hojs precisionen betydligt jam-
fort med multipel regressionsanalys. Genom »nested models» kan precisionen
hojas ytterligare. Det innebar att alla delfragor i ett matt far [imna variation
till en generell faktor medan vissa delfragor darutover ger variation till en eller
flera specifika faktorer. I den sa kallade strukturmodellen kan man med SEM
dessutom relatera de oberoende variablerna till varandra och diarigenom be-
tydligt battre studera dynamiken i de olika faktorernas bidrag till den bero-
ende variabeln.

Med SEM kan man via tvanivdaanalys (Muthén 1994) halla isar variation
som systematiskt hor till individerna resp. skolorna (ifall man viljer skola som
den andra nivan). En del av variationen i individernas svar beror alltsa pa att
de tillhor en viss social enhet och det 4r denna som tvéaniva-analysen formar
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skilja ut fran variationen mellan individerna som sidana (se t ex Snijders &
Bosker 1999). I multipel regressionsanalys kan inga nivder urskiljas.

Fordelen med SEM illustreras av en analys av betygens dimensionalitet som
Klapp Lekholm och Cliffordson (2008) genomforde. I konfirmatoriska fak-
toranalyser kunde man, bade pa individniva och skolniva, etablera dels kun-
skapsfokuserade latenta variabler med hjilp av betyg och nationella prov i
svenska, engelska och matematik, dels en latent betygsfaktor, som hade
rensats fran den amnes- och kunskapsspecifika variationen som ar gemensam
for dessa betyg och nationella prov. Pa individnivan stod denna andra faktor
for cirka 4 procent av betygsvariationen medan den pd skolniva uppgick till
cirka 7 procent av variationen i betygen i engelska och svenska. Ur SALSA-
perspektiv dr det intressanta har att man kan dela upp skolornas kunskaps-
matt pa olika satt och se hur de prediceras av bakgrundsfaktorerna. En battre
validitet och mera nyanserade resultat vantar.

Ytterligare en fordel med SEM ar mojligheten till sa kallad tillvixtmodelle-
ring (Muthén & Khoo 1998), som kan hantera det inom value added-forsk-
ningen patalade problemet med osiker stabilitet i data, dvs. att skolors residu-
aler sjunker och stiger ovantat mycket pa kort tid (Thomas m fl 1997, Schagen
& Hutchinson 2003). Sarskilt instabila data har sma skolor, dar ett mindre
antal elever med avvikande viarden kan ha tydlig paverkan pa resultatet i en-
skilda kullar. SALSA-resultaten skulle redan nu kunna redovisas som glidan-
de medelvirden i tre- eller femarsperioder, men ett battre sitt vore att rensa
data fran tillfilliga fluktuationer med tillvixtmodellering. D4 kan man ocksa
battre halla reda pa forandrade resultatiolika grupper av skolor, vilket patala-
des av Teddlie och Reynolds (2001) ovan. Metoden kriaver dock minst tre
matpunkter Over tid, sd den l6sningen har vi inte kunnat anvanda i var studie.

DEN EMPIRISKA STUDIEN

Det vi vill demonstrera med den har aktuella tudien ar (i) vad kompletterande
matt pa social bakgrund kan dstadkomma, samt (ii) hur en motsvarande
SALSA-analys kan goras med attitydmatt som indikatorer pa skolresultat
istallet for betyg. Studien hor till ett uppdrag fran Skolverket (Lander & Han-
sen 2006) och dess data har mojliggjorts av ett tidigare uppdrag fran Skolver-
ket, nimligen att genomfora enkitstudier i samband med de kvalitetsgransk-
ningar som verket gjorde med skolbesok aren 2001-2002.

Detta lasar granskades tre teman pa totalt 83 grundskolor, vilket gav enka-
terna delvis olika innehdll (Skolverket 2003)>. Ndgra av frigorna anvindes
ocksa i en utvardering av timplanedelegationens forsok dar grundskolor fick
arbeta utan den nationella timplanen (Hansen & Lander 2005), vilket gav ett
tillskott av 12 skolor. Antalet skolor, som kan anvindas i var analys, ar dock
som mest 70, eftersom alla skolorna inte hade aktuella underlagsdata for
SALSA. Antaletelever ar da 5.137. Enkatsvar har vi fran eleverna pa 52 skolor
(3.776 elever).

Utan att vara strikt representativa har bada studierna i sina urval efterstra-
vat en variation av skolor med hinsyn till social bakgrund och geografiskt
lage. De tre storstiderna dr dock inte med. Till utvirderingen av timplane-
forsoket valdes skolor med hogre ambitionsniva for detta forsok. Svarsfre-
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kvensen per skola varierar mellan 76 och 86 procent. Alla enkiter ar insam-
lade i klassrummen av larare eller forskare.

Det kulturella kapitalets betydelse

Skolverkets metod 4r, som namnts, multipel regressionsanalys medan vi an-
vant strukturell ekvationsmodellering (LISREL 8 och Mplus 3 genom STRE-
AMS 3.03; Gustafsson & Stahl 2001, 2005). Skolverkets metod pa vart urval
skolor ger en forklarad varians for meritvardet pa 38 procent. Resultatet med
SEM visar mycket stor likhet med den multipla regressionsanalysen pa samma
urval skolor, men den forklarade variansen blir 44 procent.

Vi finner att foraldrautbildningens niva ar starkt positivt relaterad till sko-
lornas meritvarde (den standardiserade regressionskoefficienten ar 0,54).
Relationen mellan andelen elever fodda utomlands och meritvardet ar negativ,
men ndgot mindre (-0,34). Det finns en svagt negativ korrelation mellan
utbildningsniva och utlindsk hiarkomst (-0,07). Hogre andel pojkar pa skolan
tenderar att sinka det genomsnittliga meritvardet, men vardet ar langt ifran
signifikant och ingéar darfor inte i var modell. Skolverket har en alternativ
operationalisering av utlindsk harkomst, som riaknar andelen elever fodda i
Sverige, men med foridldrar fodda utomlands. Denna variabel tillfor inte
modellen ndgot i konkurrens med de 6vriga.

Detta dr grundmodellen, som vi soker forbittra med hjalp av faktorn
kulturellt kapital via enkitfragor till eleverna. Vi miter inte kulturellt kapital
specifikt i Bourdieus (t ex 1986) mening, som handlar om av andra erkidnda
kulturellt betydelsefulla egenskaper. Men vi behdller namnet, eftersom vi ser
mattet som en indikator som traffar ungefir samma rijong. Vi vill finga
sadant i hemmiljon som gynnar eleven i skolmiljon. Enkitfragorna och mat-
modellen i den konfirmatoriska faktoranalysen framgar av Tabell 1.

Vi skapade en »nested model» for individnivan, som fick den basta modell-
anpassningen om forildrastod fick vara en specifik faktor. Till denna fordes
fragorna om stod i skolarbetet (e), om framtidsdiskussioner (d) och om man
diskuterar bocker, filmer eller tv-program hemma (c). Den sista fragan hade vi
tankt skulle hora till enbart den generella faktorn kulturellt kapital, men nu
fick den dela sin variation mellan den specifika och den generella faktorn.

Detta betyder att den generella faktorn i hog grad bestims av fragorna a och
b, men att det »samhillstillvinda» inom variationen i de 6vriga fragorna bi-
drar. Till detta skall nimnas att det i enkiten fanns dnnu ett pastdende att ta
stallning till: »hjalper dig med laxor eller annat skolarbete.» Det fungerar dven
med denna fraga i bade generell och specifik faktor, men anpassningen blir
betydligt battre om den utesluts.

Tendensen att vart matt fangar det »samhallstillvinda» i uppvaxtmiljon
starktes nar vi utformade gruppnivan i nista steg. Det kunde endast ske med
de tre forsta fragorna. Politik, samhalls- och miljofragor och relationen till
media utgor alltsd basen for det kulturella kapital, som systematiskt skiljer
elever i olika skolor at. Foraldrastodet i skolarbetet skiljer inte dessa skolors
elever at. Anpassningen, modellens formaga att aterspegla variationen i data,
ar god (se Tabell 1).

Vi kan tillagga att modellen provats sarskilt pa urvalet av 12 skolor i timpla-
neforsoket, men med skolklassensom gruppnivan (46 klasser med 721 elever)
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Tabell 1. Matmodell for kulturellt kapital i tva nivaer. Individnivan har den
generella faktorn kulturellt kapital (Kkap) och den specifika foraldra-
stod (Fstod). Skolnivan har bara en faktor (KkapB). Termen B ar stan-
dardiserade regressionskoefficienter och & ar residualer. I tabellen ar
decimalnoteringen amerikansk. Modellanpassning i LISREL: 2 = 41,8;
df = 9; RMSEA = 0,039; CFI = 0,99

Hur ofta gor ndgon av dina fordldrar detta? Kkap Fstod KkapB
(5-gradig skala fran aldrig till ofta) B B & B &
a. diskuterar politik med dig .67 .68 .29 .06
b. diskpterar samhalls- eller miljofragor 36 46 21 06
med dig

C. diskpterar bocker, filmer eller tv-program 40 30 83 21 11
med dig

d. pratar med dig om vad du kan gora 29 5479
i framtiden

e. uppmuntrar dig i skolarbetet/hjalper dig
att forsta saker du tycker ar svart i 25 S7 .79
skolarbetet™

" Den forsta formuleringen kommer fran Skolverkets studie, den andra fran timplane-
studien. De tvd matten uppforde sig likadant i forberedande faktoranalytiska studier.
Darfor ansags det sikert att lata dem representeras av samma variabel.

och di ocksa fitt tillfredsstillande anpassning. Aven skolklasser skiljer sig
systematiskt at i denna variabel.

Ar kulturellt kapital ett mitt som skolan inte kan paverka? Idealt borde
skolan via sina fordldrakontakter kunna tillféra hemmens samtal och intresse
for samhallsfragor nagot, men i realiteten 4ar det nog knappast sa. Karlsen
Baeck (2005) raknar kulturellt kapital i Bourdieus mening som forildradeter-
minerat inte bara genom att det forser eleverna med en viss utgangsniva for sin
forstaelse av skolan och motivation for skolarbete, utan ocksd genom att
foraldrarnas egna kontakter med skolan styrs av hemmets kulturella kapital.
Empiriska norska data stoder hennes tes. Ddarmed till var modell, vars
skolniva presenteras i Figur 1.

Den forklarade variansen ar 55 procent (100 minus residualen i kvadrat).
Forbittringen fran Skolverkets modell ar 17 procentenheter. I skolverksmo-
dellen ar inflytandet fran andelen elever fodda utomlands pa meritpoingen
enbart negativ. Men genom att vi anviant strukturell ekvationsmodellering ser
vi att det ocksa finns en positiv inverkan via kulturellt kapital. Alltsa, skolor
med elever fran utlandet, vars fordldrar kan forse sina barn med kulturellt
kapital i den hir angivna meningen, har ett hogre genomsnittligt meritvarde.
Skolor, vars fordaldrar i mindre utstrickning formedlar detta kulturella
kapital, har elever med lagre betyg. Det finns naturligtvis andra faktorer
forknippade med utlindsk bakgrund, som paverkar elevernas betyg, men
dessa saknar vi matt pad. Summan av dessa icke-observerade faktorer repre-
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& .67
MeritpodngZ
.68
-53
& .68 KkapB
.68 27

Forildrars Elever fodda
utbildningZ utomlandsZ

B-tecknet star for "between" och ar en konvention for att beteckna en latent variabel pa
gruppnivan. Z star for data, som endast forekommer pa gruppnivan, hiar manifesta
variabler om skolorna.

Figur 1. Strukturmodell for reanalys av Skolverkets SALSA-modell med
strukturell ekvationsmodellering kompletterad med data om kulturellt
kapital. Standardiserad modell. & = residualer. Ovriga siffror = regres-
sionskoefficienter. Modellanpassning i LISREL: y2 = 80,4; df =23;
RMSEA = 0,029; CFI = 0,99

senteras av den direkta och negativa relationen fran andel elever med utlindsk
bakgrund till skolans genomsnittliga meritpoang. Den direkta relationen ar
betydligt starkare 4n den indirekta. Dess negativa effekt pa meritpoangen ar
som synes 0,53 medan den totala positiva effekten via kulturellt kapital (0,27
x 0,68) ar 0,18.

Kulturellt kapital 4r en kraftfull mediator, som i Figur 1 tar hand om hela
effekten av fordldrarnas utbildningsniva. I Skolverkets ursprungliga modell ar
relationen utbildningsniva — betyg 0,54. Men hir ar den 0,46 (0,68 x 0,68).
Den totala standardiserade effekten av kulturellt kapital 4r alltsa nagot star-
kare dn den fran formell utbildning.

Vad skulle da detta betyda konkret for enskilda skolor? For att fa en refe-
rensniva skattade vi forst varje skolas residual nir fordldrarnas genomsnitt-
liga utbildningsniva pa skolan och andelen elever med utlindsk bakgrund fick
predicera skolans genomsnittliga meritvarde. Hir anvindes enbart manifesta
variabler i en multipel regressionsanalys, vilket innebir att referensnivan mot-
svarar Skolverkets nuvarande modell. Darefter skattades skolornas residualer
enligt var modell (se Figur 1) med kulturellt kapital som prediktor tillsam-
mans med forialdrarnas utbildningsniva och andelen elever fodda utomlands.
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Kulturellt kapital mats med enkatfragor och det finns flera sitt att anvanda
informationen i enkitsvaren. Ett sitt 4r att summera varje individs svar pa
fragorna om aktiviteterna i hemmet och sedan berikna varje skolas medel-
varde pa summan. Det finns emellertid skal att anta att bland annat bristande
reliabilitet i enk4tdata gor att denna metod underskattar det kulturella kapita-
lets betydelse och att man istallet bor arbeta med sk faktorpoang (Yang-Han-
sen, Rosén & Gustafsson 2006). Faktorpoing innebar att den samlade infor-
mationen i SEM-modellen anvinds for att skatta varje skolas viarde pa den
latenta variabeln kulturellt kapital. P4 detta siatt astadkommer vi ett matt pa
kulturellt kapital med mindre mitfel, som ar mindre kinsligt for bortfall i
enkitdata och som tar hdansyn till att olika fragor mater kulturellt kapital olika
bra. Vi skattade faktorpoiangen med hjilp av programmet Mplus 3 (Muthén
& Muthén 2004).

Pa detta satt fick varje skola tva residualer, en baserad pa Skolverkets nuva-
rande modell och en baserad pa en modell som dven inkluderade kulturellt
kapital. Om man sitter 10 poangs skillnad mellan de tva residualerna, som
nagot att bry sig om, sd fordandras laget for 10 procent av skolorna. Om 10
poangs skillnad ar meningsfull kan inte vi avgora, men om den ar det och vart
urval skolor 4dr nagorlunda representativt, sa skulle var tionde skola i landet
ligga battre eller samre till i dessa nya SALSA-data 4n vad de gor idag. En
forandring i en skolas residual pa 10 poang kan exempelvis sittas i relation till
den variation som finns Over tid for en enskild skolas meritvarde. Utifran sju
ars meritvarden for 829 skolor skattades den genomsnittliga standardavvikel-
sen till 8,0 podng, med storre mellanarsvariation foér mindre skolor och mind-
re for storre skolor.

Skolanpassning som skolans resultat

Vi har nu gett exempel pa alternativ till SALSA:s matt pa skolornas elevunder-
lag och pavisat vinsterna med strukturell ekvationsmodellering. I det foljande
kommer vi att visa hur alternativ till betygen som skolans resultat kan utfor-
mas. Vi har mojlighet att undersoka skolmotivation med vara data. Skolmo-
tivation ar ett bredare begrepp an lust att lara. Vi har dven forsokt ta in
aspekten att vara uthdlligi svarigheter. Prestationstillit ir en egen Oversattning
av det internationella begreppet »academic self-concept» (Marsh, Walker &
Debus 1991), som ir ett delvis 6verlappande, delvis konkurrerande begrepp
till »self-efficacy» (Bandura 1997), oversatt till kapacitetsupplevelse. Det
overlappande ligger i att bada avser att mita sjalvkansla infor prestationer.

» Academic self concept» nojer sig med att specificera ett skolamne med till
exempel 3—4 fragor. Man kan ocksa lata det gilla skolarbete i allmdnhet, men
aven ett omrade utan nodvandig relation till »academic», sdsom halsa (t ex
halsotillit; se Lander 2002). »Self-efficacy» kraver en noggrann specifikation
av sarskilda kunskaper och fardigheter i en viss kompetens eller uppgift och ett
antal fragor som matchar den. Konkurrensen giller vilket matt som predicerar
prestationer bast.

Det har gjorts jamforande undersokningar med olika resultat. Pajares
(1996) drar slutsatsen att kapacitetsupplevelse nog ar battre niar den svarande
ar val fortrogen med kontexten och uppgifterna medan prestationstillit kan
vara battre nar man kanner till omradet pa ett allmant sitt och nar det inte ar
helt klart vad som specifikt dsyftas. I de tva studier, som bildar basen for denna
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undersokning, anvands bada, men pa grund av den mera specifika inriktning-
en i mitningen av kapacitetsupplevelse, sa dr de olika enkitvarianterna inte
jamforbara. Aterstar alltsd prestationstilliten, som allméant galler skolpresta-
tioner utan amnesspecificering. For vart syfte kan vi anta att matt pa presta-
tionstillit 4r mera rattvisande for en jamforelse, eftersom det inte, till skillnad
fran matt pa kapacitetsupplevelse, behover anpassa sig till sarskilda upplagg-
ningar av kraven, lokalt eller i forsok.

Motivation och sjidlvkinsla har gemensamma teoretiska rotter. Motivation
kan sdgas vara en funktion av intentioner, kdnslor och forestallningar man har
om sig sjalv som agent. Det sista, »personal agency beliefs», dr det som avses
med begrepp som »self-efficacy» och »academic self concept» (Giota 2001
s 26). Man kan da forvinta sig att det gar att skapa ett gemensamt matt, vilket
vi har kallar skolanpassning. Ja, det visar sig dessutom vara nodvandigt,
eftersom tva matt skulle innebara kollinearitet i relation till meritvardet, dvs
deras samband med det senare ligger sa ndra att de stor varandra.

Analysen bjod dock pa vissa svarigheter (se Tabell 2). Vi forsokte aterigen
skapa en »nested model» for den individuella nivan och hade, som niamnts,
forvantat oss att Fraga d om uthallighet skulle hora till den specifika faktorn
motivation. Men det gick inte, utan den viande sig mot den generella faktorn
prestationstillit. Vi tror att orsaken dels kan vara den sarskilda formuleringen

Tabell 2. Matmodell for skolanpassning i tva nivaer. Individnivan har den
generella faktorn prestationstillit (Ptill) och den specifika skolmotiva-
tion (Mot). Skolnivan har bara en faktor (PtillB). Standardiserad mo-
dell. Modellanpassning i LISREL: %2 = 66,6; df = 15; RMSEA = 0,036;
CFI = 0,99. COV star for kovarians mellan residualer. Forklaringar se

tabell 1.

Hur fungerar skolarbetet for dig? Prill Mot PrillB
(5-gradig skala fran aldrig till ofta) B B & B &
a. jag ar bra pa att lagga upp skolarbetet 63 ~s 1 04
sa att jag hinner med det ' ’ ’ '

b. jag dr brg pa ,?tt skriftligt redovisa ett 57 30 18 .04
arbete jag gjort

c.jag har latt for att lara mig i skolan 55 .81 18 .06
d.jag kdmpar pa dven nar det ar svart** .65 75 .08 .08

e. innehdllet i olika Amnen ar ofta

. .53 35 76 14 .09
spannande

f. jag tycker det ar roligt att lara sig olika
saker i skolan

COV (b&,c&) = .22; COV (e&,f&) = -.09

* = Formuleringen i Skolverkets studie. Formulering i Timplanestudien: ”skolarbetet
brukar gd bra for mig”.

** = Formuleringen fran skolverksstudien, i timplanestudien 16d den: ”jag jobbar hart
for att lara mig viktiga saker”.

-.05 25 .86 14 42
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som anvandes i timplanestudien, dels att en enda fraga har svart att balansera
den lustfyllda aspekten i de tva andra motivationsfragornas formuleringar.

Lagg ocksa marke till det svagt negativa sambandet for fragan om det roliga
i skolarbetet relativt prestationstilliten. Tilliten pa individnivd hér samman
med att innehéllet kan vara spannande, men inte med att lirandet ar roligt. En
kovarians visar ocksa att det som blir kvar i variablerna spannande och roligt
niar det gemensamma for faktorerna dragits ur, inte alls dar synonymt. Pa
skolniva upphavs dock dessa nyanser mellan de tva motivationsfragorna. En
konfirmatorisk faktoranalys med enbart motivationsfragorna far inte en sig-
nifikant gruppniva, men plockas de in i en modell tillsammans med presta-
tionstillit gar det alltsa. Det syns inte i Tabell 2, men det ar Fraga f om det
roliga i att lara sig i skolan, som star for det storre bidraget till variationen pa
skolniva.

Figur 2 visar modellens gruppniva nar skolanpassning far mediera mellan
kulturellt kapital och meritpoing. Anpassningen i modellen 4ar god. Jamfort

& .63
& .55 l
49 MeritpoangZ
Y
i 32
PtilIB 43
.82
& .75 KkapB 25
.62
Foréldrars Elever fodda
utbildningZ utomlandsZ

Figur 2. Strukturmodell dar Skolverkets modell kompletterats med kulturellt
kapital (KkapB) och skolanpassning (PtillB). Enbart gruppnivan.
Modellanpassning i LISREL: y2 = 1299; df = 298; RMSEA = 0,025; CFI
= 0,94. Forklaringar, se figur 1.
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med i Figur 1 finns inte lingre ndgon direkt relation mellan kulturellt kapital
och betygen, utan kapitalet arbetar helt genom skolanpassningen. Vi ser att
skol-anpassningen ar starkt beroende av kulturellt kapital.

Residualen for skolanpassning i Figur 2 visar att mattets forklarade varians
ar 68 procent.’> Modellens formaga att forklara skolanpassning ar alltsa battre
an dess formaga att forklara meritbetygen. Skillnaden 4ar 68-55 procent, dvs
13 procentenheter.

Vilken skillnad skulle det gora for enskilda skolor om skolanpassning vore
ett matt pa skolresultati SALSA? Vi utgar fran modellen i Figur 1, men ersatter
meritvardet med skolanpassning som enda resultatmatt. Viraknade ut skillna-
derna mellan varje skolas faktiska och justerade varde pa skolanpassning res-
pektive meritvarde. Residualerna dr standardiserade denna gang, eftersom
enkit- och betygsmatt inte har samma skalor. Resultatet visas i Figur 3.

Om vi satter en standardiserad residual av ndgon betydelse som 1,0, sa far
40 procent av skolorna en annorlunda position pa de tva matten. Ungefar lika
manga har battre meritvarde dn skolanpassning (21%, trianglar nedanfor
cirklar i figuren) respektive battre skolanpassning dn meritpodng (19 %, tri-
anglar ovanfor cirklar). Resultatet for de senare skolorna kan tolkas som att
man formar att hilla modet uppe hos eleverna mer dn vad deras relativa

W Shkolanpassning

(:) MeritvErde
1 ©
-4,0—
I I I I | I | | |
N T T S

Skolnummer

Figur 3. Standardiserade residualer for skolanpassning och meritvarde for
52 skolor.
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prestationer egentligen borde tillita dem. Men skillnaden kan ocksa ses som
ett uttryck for att dessa skolor har potential att nd hogre resultat, eftersom
eleverna ar forhallandevis positivt instillda till skolans verksamhet.

Innan vilamnar modellen i Figur 2 bor vi uppmarksamma att dar daven finns
en pil fran skolanpassning till meritviardet. Den paverkar inte de analyser av
skolskillnader som nyligen gjorts, utan visar den logiska konsistensen i model-
len. Men om vi skulle dra in denna relation i berakningen av skolskillnader,
vilken effekt skulle det f4 och hur kan det motiveras? Den forklarade varian-
sen skulle med detta oka till 60 procent. Argumentet fOr att acceptera detta
skulle kunna vara, att det kulturella kapitalet 4nd4 inte fangar upp tillrackligt
av hemmens inflytande 6ver aspirationer, sjalvbilden i relation till akademiska
studier och vad Nash (2003 s 446) kallar »a willingness to accept the regime of
schooling». Denna l6sning skulle fora begreppet till hemmets ansvar.

Skolanpassning i var modell ovan ar egentligen teoretiskt ett »grazonsbe-
grepp» med delat ansvar for skolan och hemmen. Motivation kan antas vara
mera skolberoende an prestationstillit. Det hade varit mera anviandbart om en
»nested model» pa skolniva hade formatt skilja pa prestationstillit och skol-
motivation. Det kan nog dstadkommas med mattekniskt utvecklingsarbete.

Det ar mojligt att istallet lata meritvardet predicera skolanpassningen. Dar-
med skulle man dstadkomma att skolanpassningsresidualen inte speglar skol-
skillnader som ar relaterade till betygsnivan. Nar vi genomfor en sddan analys
visar sig det inte ge sd stora effekter pd skolniva annat dn for nagra skolor med
extrema residualer. Vi kommer alltsd inte avsevart lingre med en sidan meto-
dik, skolor som klart haller isar sjalvkansla och prestationer dr sallsynta.

DISKUSSION

Vi ska strax diskutera i vilken man som var empiriska studie sagt ndgot visent-
ligt i fragan om SALSA:s vara eller icke vara. Vi ska ocksa diskutera de
problembilder vi tog upp inledningsvis. Men vi vill borja diskussionen med
annu en problembild, vilken bara antyddes i borjan, men som ger frage-
stallningen en viss angeldagenhet. Idag har vi en kraftig expansion av
marknaden for val av skolor, bade privata och offentliga. Det finns dock
politiska roster fran olika hall, som framhaller behovet av att moderera
marknadsmekanismerna. SALSA kan ha ett intresse i detta sammanhang. Vi
menar att modererande krafter bor arbeta bide med lirarna, som ansvarar for
betygssattningen, och med fordldrarna och eleverna, som anviander betygen
som ett sitt att vardera skolors kvalitet.

En kraftig inverkan pd lararnas relation till marknaden finns redan i bruk,
namligen de nationella proven. De tas fram med vetenskapliga metoder, men
baseras dven pa utbildningsideologiska antaganden, vilka kan stimma mer
eller mindre med enskilda liarares installning. Proven utgor en syntes mellan
akademiska forhallningssatt pa hogskole- och universitetsniva och lararniva,
eftersom manniskor fran dessa miljoer samarbetar i utprovandet av dem.

Proven framjar ocksd en gemensam professionalism genom att lirarna
maste forhalla sig till gemensamma kunskapskriterier. Man kan sidga att
proven, tillsammans med en gemensam lararutbildning, bidrar till att uppratt-
halla en professionell marknad till skillnad fran marknader dar lararna delar
upp sig efter andra kriterier (Erickson & Lander 2007).
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Det har papekats att skolor med sarskilda pedagogiska eller religiosa
ideologier hellre konkurrerar med det unika i sina egna kunskapsdefinitioner
for att locka till sig speciella grupper och diarmed sluter sig mot extern utvar-
dering och jamforelser. Marknaden tenderar dd mot oligopol. Om man, som
vi, positivt varderar en gemensam professionalism med utbyte mellan forsk-
ning och skola, s bor man fraga sig om SALSA kan spela en motsvarande roll
som de nationella proven.

Betyg dr mera utsatta for marknadspress 4n nationella prov. Betygsnivderna
pa gymnasiet har stigit pa senare ar, men de motsvaras inte av battre resultat
pa universitet och hogskolor (Cliffordson 2004). Som pédpekas i utredningen
om en ny skolinspektion finns det tendenser att betygssattningen pa grundsko-
lan avviker mer dn rimligt uppat jamfort med de nationella provens resultat.
En fungerande SALSA-modell skulle kunna bidra till att motverka sadant.

Betygsinflation med social snedvikt skulle sannolikt 6ka den varians som
forklaras av foraldrautbildning och kulturellt kapital. En SALSA-modell med
enkitbaserad skolanpassning som predicerad faktor torde inte paverkas pa
samma sitt, trots att ett visst samband mellan betygsgivning och skolanpass-
ningsattityder ar trolig. Men skillnaden mellan de tvd matten borde tendera
att oka. Det skulle kunna ge underlag for sjalvprovning inom skolan, eventu-
ellt hjalpt pa traven av kommunal utvirdering eller skolinspektionen. Det
finns en del som talar for att det 4ar i sidana sammanhang, i diskussionen
mellan skolor och extern utvardering, som matten har sin relevans.

En nationell inspektion bor, liksom nationella prov, inverka pa lararprofes-
sionalismen, sa att den bittre frimjar en vakthallning kring gemensamma
kriterier for kvalitet i utbildning*. Som pdpekats har staten forsummat imple-
menteringen av och fortbildningen om betygsreformen. Har ges en chans att
atervinna mark och stiarka lararnas medvetenhet om problemens karaktar.

Det bor 6ka medvetenheten dven hos foraldrarna, men man bor inte forvan-
ta sig nagra enkla sadana effekter. Inledningsvis nimndes att value added-
matt kunde ses som ett sitt att understodja fordldrars och elevers valfrihet
med information om vad skolor egentligen presterar. Vissa fordldrar vill dock
egentligen inte hitta den »basta» skolan, utan soker sig till sidana skolor dar
deras barn kan vidmakthalla eller utveckla ratt attityder for en karridar inom
vissa sociala skikt, eller for hemmahorighet i en viss kultur, just darfor att barn
i dessa skikt eller kulturer redan gar i dessa skolor. Hur »bra» skolor ar rent
undervisningsmassigt ar dd underordnat. Vi far alltsd inte tro att marknaden
foljer ndgon enkel rationalitet. Den behover inte paverkas av tekniska meto-
ders siakerhet, vilket dock inte minskar behovet av forskning och utvirdering
for att balansera sidana attityder.

Pekar man pd vadan av marknadens tryck bor man aven peka pa vadan av
for stark styrning. Det som hiander da 4dr vanligen att den styrda parten utveck-
lar manipulativa motmedel, vilket har kunnat iakttas i engelska skolor infor
deras nationella inspektion (Lander & Granstréom 2000). Visscher (2001)
pekar ocksa pa sadana frestelser dd »value added»-data ses som farliga eller
lockande: Skolor fokuserar sina dtgiarder pa ur »value added»-perspektiv pro-
fitabla elever. Man efterstravar urval i elevantagningen, forflyttar besvarliga
elever, lagger tonvikten vid sndvt betygsmatta kunskaper och ignorerar andra
mal, uppfinner kreativa rapporteringstekniker etcetera.
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Vasquez Heilig och Darling-Hammond (2008) rapporterar likartade konse-
kvenser fran ett testbaserat »accountability»-system i Texas, dir manga pa
test lagpresterande elever tvingades ur skolorna for att inte dra ner testresul-
taten. Det syntes inte i delstatsdata, varav politiker och administratérer kunde
sl sig for brostet och hdvda att systemet var effektivt i att hoja resultaten. S&-
dana »gaming strategies» anses av vissa vara ett argument for att endast in-
formell rapportering av »value added»-analyser direkt till skolan skall tillatas.

Skall man 6verhuvudtaget fortsatta med verktyg av SALSA:s slag ar det var
mening, att det bor sittas in i ett sammanhang med kraftigt forstarkt stod for
betygs- och kursplaneutveckling samt en diskussions- och fortbildningsappa-
rat, gdrna knuten till den nya skolinspektionen. Dartill maste det tekniska
arbetet med sjdlva modellen fortsitta, och dirmed kommer vi till var studie
och véara 6vriga problembeskrivningar.

Vart bidrag bestar alltsd av ett metodskifte, som dels innefattar anvandan-
det av strukturell ekvationsmodellering, dels elevenkater som kompletterar
social bakgrund och ger ett nytt effektmatt. Vi har med detta forbattrat den
forklarade variansen i meritbetyget med 17 procentenheter (till 55 procent)
jamfort med SALSA och skapat resultatmattet skolanpassning med en forkla-
rad varians pa 68 procent. Vi har demonstrerat att detta i det forsta fallet kan
gora skillnad i varderingen for 10 procent av skolorna och att 40 procent av
skolorna far olika bedomningar nar det galler residualerna for meritvardet
och skolanpassningen. Sarskilt det senare verkar ganska lovande for en lokal
diskussion. Men vi kan inte hiavda att detta har placerat SALSA p4 siaker mark
som ett verktyg att halla social bakgrund under kontroll nir man jamfor
skolors resultat.

Troligen skulle det ga att komma vidare med de hiar modellerna redan
genom att skapa individuellt baserade manifesta variabler for de ursprungliga
SALSA-matten. Som sades ovan dr dessa genomsnittssiffror for respektive
skola fordelade pa alla skolans elever. Vara enkiter ger individuell variation
dess rattmatiga utrymme och det 4r denna som gruppnivans latenta variabler
baseras pa. P4 samma sitt skulle man kunna gora med forialdrarnas utbild-
ningsbakgrund, kon och utlandsk harkomst, givet att man kan fora samman
dem med enkitsvaren i samma datafil via individuella koder. Vi har pekat pa
mojligheten att utnyttja dimensionaliteten i kunskapsmatt for mera nyansera-
de och valida matt, vilket stiller samma krav pa individmatning.

Det reser forstds fragor om etik i datalagens mening. Utvigar som kan
provas ar att ta de tre bakgrundsfragorna via elevenkaten eller att foraldrarna
ger sitt samtycke till ssmmanforande av individuella data for kvalitetsmatan-
de syfte. En sddan datainsamling och diskussion kring resultaten kan fa en
adekvat form i samband med den sjilvvirdering skolan tinks gora infor den
nya skolinspektionen. Med inspektioner var tredje ar skapas snabbt en
betydande databas. Enligt var mening har det vasentliga fordelar att inspekto-
rerna genomfor datainsamlingen. Det bor innebdra moten med klasserna i
nian pa respektive skola, vilket lampar sig utmarkt for inledande information
om inspektionens syften och genomforande. Att inspektorerna genomfor
enkitinsamlingen forstarker klart enkatdatas reliabilitet. Omfattningen av de
anvinda frageformulidren behover inte vara stor. De har anvianda fragorna for
eleverna ryms val pa en A4-sida.
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Om ett verktyg for value added-analyser ska vara tillforlitligt och menings-
fullt, sa forutsitter det att merparten av de variabler, som inverkar pa elevers
och skolors betygsniva eller skolanpassning, kan matas och specificeras i en
analytisk modell (Raudenbusch & Willms 1995). I SALSA ar det framfor allt
matt pa elevernas tidigare kunskaper och motivation, till exempel i Arskurs 5,
som saknas, forutom mer nyanserade matt pd hemmiljon. Gor man sddana
studier kan man finna att forkunskaper star for nara 80 procent av variationen
i skolors genomsnittliga betygsniva (Gustafsson & Myrberg 2002 s 22). Den-
na andel kommer forstds bade fran den sociala bakgrunden och personalens
insatser i skolans tidigare arskurser. Vi ar alltsa dterigen ute i grazonen mellan
skolornas och hemmens ansvar, men hogstadiets roll blir i alla fall klarare.
Dessutom har vi kvar den i stort okdnda interaktionen mellan skolornas
ansvar och deras huvudmains. Debatten kunde hyfsas om detta erkindes och
den ovan nimnda PISA-studien kan ge vagledning at utvecklingsarbete.

Det maste dock sta klart att en modell, som tar hansyn till alla viktiga fakto-
rer, inte kan dstadkommas. Av det skadlet bor SALSA tillimpas med flera
utfallsvariabler. Vi har hir pekat pa betyg, nationella prov och skolanpass-
ning. Enligt Visscher (2001) ar »value added» en nédvandig forutsattning for
valida jamforelser mellan skolor, men inte en tillracklig. Ratt sammanhang for
anvandningen av instrumentet 4r i en analytisk diskussion och absolut inte i
endimensionella rangordningar 6ver skolor.

Sjalva definitionen av skoleffektivitet som restprodukten i en statistisk
analys verkar som en for enkel representation av komplexiteten i verkliga
kausala relationer. Inom internationell forskning ar man ivrigt sysselsatt med
att komplettera sina statistiska analyser med kvalitativa fallstudier samtidigt
som landerna engagerar sig i uppbyggnaden av nationella databaser pa vilka
den har typen av analyser ar mojliga (Schagen & Hutchinson 2003). Nar val
data borjade bli tillgangliga kunde man ocksa studera skillnader inom skolor,
till exempel mellan dmnesgrupper. Det ar ju inte givet att en skola, som dr
effektiv i matematik ocksa ar det i sprak. I jamforelse med detta har SALSA
statt stilla.

Vi menar att kunskapslaget pa detta omrade forandras ganska snabbt och
att svensk forskning borde uppdatera sig och pa allvar prova ett value added
instruments mojligheter och risker. I synnerhet ar detta viktigt om en ny skol-
inspektion skulle borja intressera sig for verktyget. Utredningens formulering-
ar om SALSA och value added ar inte sarskilt nyanserade. Det borde vara sa
att regeringar inte lanserade starka styrmedel inom nagon samhillssektor,
utan att lata den atfoljas av forskning och utvardering, det vill siga av analys
grundad i adekvat empiri. En samverkan mellan till exempel inspektion och
forskning borde kunna dstadkomma realistiska bedomningar av huruvida det
kommer att [6na sig att dansa SALSA eller e;.

ABSTRACT

Hansen, Michael & Lander, Rolf: A state instrument for comparing schools: Who
wants to dance salsa. Pedagogisk Forskning i Sverige, Vol. 14, No. 1, pp. 1-00.

Sweden has an indicator system for grade 9 in comprehensive schools building on
value added measures. The aim is to stimulate improvement, and not to rank schools
in quality. Data are easily available at the webb. A government committe suggested
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recently that the system should be used by a new, more powerful state inspection.
Whatever purpose, the problem with the statistical model is its weakness in taking
account of the variance in marks that cannot be related to school composition in
terms of parents’ education, ethnicity, and gender distribution among pupils.
Explained variance is about 40 per cent, and the rest (the residual) is taken as the
indicator of a school effect. The article show’s some ways to improve this: Structural
equation modelling, and pupil questionnaire data about the transfer of cultural
capital in families. By these means the explained variance is increased to 55 per cent.
By using school adjustement as another value added measure explained variance was
68 per cent. Variation between schools is markedly higher with school adjustement
than with marks. Still, there are heavy problems with the model. The article
concludes by discussing what functions this indicator system may have in the steering
system as a whole.

Keywords: Evaluation, assessment, value added, governing, school indicators,
cultural capital

NOTER

1. Skolverkets arbetsverktyg for lokala sambandsanalyser; http://salsa.artisan.se/
2. Forfattad av Rolf Lander och Joanna Giota.
3. En parallell korning med programmet AMOS gav 70 procent.

4. Vakthaéllningen bor dock inte bli for sndvt avgransad. Inspektionsutredningen
(SOU 2007: 101) tenderar att ga for langt i det avseendet genom att vara for nar-
gangen i varderingen av undervisningskvalitet.
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	Sammanfattning: SALSA är Skolverkets webbtjänst där skolors genomsnittliga merit- värde i Årskurs 9 redovisas justerade för elevunderlagets sociala sammansättning. Tan- ken är att det skall ge pålitligare besked om skolans kvalitet än betyg...
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	I diskussioner om skolors kvalitet och effektivitet brukar begreppet value ad- ded dyka upp. Vi saknar ett bra svenskt ord för det, men innebörden är ungefär: Faktorer i elevers sociala bakgrund påverkar deras förmåga att hävda sig i skolan o...
	När value added-analyser först gjordes i Storbritannien såg man dem som en korrektion av marknadsmekanismerna inom skolsektorn. Föräldrar skulle med dessa mått få en bättre vägledning om skolors verkliga kvalitet än de listor som pressen pu...
	Det finns en gråzon mellan faktorer, som kan sägas höra till skolans ansvar, och sådana faktorer, som den inte kan påverka. Föräldrarnas utbildningsnivå och elevernas invandrarbakgrund räknas till sådant som skolor inte kan på- verka och a...
	Här presenteras en kritisk granskning av metoden i SALSA. Verktyget förefaller vara ett viktigt bidrag till värderingen av skolors kvalitet, men vi menar att det inte är tillräckligt bra för sin uppgift. Olika problem redovisas i fyra avsnitt. ...
	Problembeskrivningar

	Bestämning av skolans resultat
	SALSA har betygen som det enda resultatmåttet för skolans arbete. Det reser två frågor: Är betygen ett bra resultatmått? Är det skolans enda valida resultatmått? Omedelbart bör sägas att SALSA och value added-analyser handlar om relativa m...
	Gustafsson (2006 s 56) avslutar en genomgång av forskning kring det svens- ka betygssystemet med slutsatsen att det inte ger bra kvalitetsmått för kom- munala skolsystem. Det tidigare normbaserade systemet var inte avsedd för detta och det nuvara...
	Till de systematiska problem som Gustafsson lyfter fram hör den underlig- gande föreställningen att det finns generella kunskapsnivåer, som kan beskri- vas med giltighet för alla elever. Ett annat problem är att beskrivningen av mål och betygs...
	I sin genomgång refererar Gustafsson inte till några studier av betygens reliabilitet eller validitet i det nuvarande systemet. Betygen används, trots kritiken, ändå i allmän debatt och i politiska överväganden. Ett tecken på det politiska o...
	Å andra sidan drar Cliffordson (2008) slutsatsen, att på gymnasienivå är de målrelaterade betygen den bästa tillgängliga prediktorn för framtida studie- framgång, bättre än högskoleprov och normbaserade betyg. Detta trots att de principie...
	Gustafsson diskuterar inte de nationella proven i Årskurs 9 som alternativ till betygen. Proven torde ha bättre specifik validitet och reliabilitet för just vad de mäter, men är å andra sidan begränsade till särskilda aspekter i endast tre ä...
	Som indikator på en skolas resultat använder SALSA dels andelen elever med fullständiga betyg på skolan, dels elevernas genomsnittliga betyg (merit- värdet). Thomas (2001) menar att sådana summerande mått på effekter kan dölja skillnader mel...
	Vi har i vår egen studie inte kunnat göra något åt betygens brister som kvalitetsmått. Däremot har vi genom enkäter till eleverna försökt bredda den nuvarande SALSA-modellen med mått på vad vi kallar skolanpassning. Med detta begrepp vill ...

	Hur mäts social bakgrund?
	I SALSA representeras tre aspekter av elevunderlagets sociala sammansätt- ning: socioekonomiska resurser, nationellt ursprung och kön. Elevunderlagets socioekonomiska resurser baseras på utbildningsnivån hos biologiska föräld- rar till elever i...
	Man kan hävda att SALSA:s indikatorer på elevunderlagets sammansätt- ning döljer viktiga aspekter av relevans för skolans förutsättningar att fullgöra sitt uppdrag. Det finns rimligen betydande skillnader i hemmens inställning till skola och...
	Nash (2003) illustrerar sådana selektionseffekter med data från Storbritan- nien. Han fann att på skolor med låg genomsnittlig SES hade cirka 60 procent av eleverna med låg SES få böcker hemma (0–50 böcker). Detta ska jämföras med situati...
	När man kontrollerar för skolornas förutsättningar med grova mått som SES eller utbildningsnivå så missar man sådana skillnader i mer skolnära faktorer. Det innebär i sin tur att man överskattar förutsättningarna för skolor med lägre g...
	Samma effekt får andra faktorer, som kan associeras med socialgruppsskill- nader, men som inte enkelt kan subsumeras under detta begrepp. I England visar studier av ett par lokala områden att den allmänna sociala miljön inverkade starkt på under...

	Vem är ansvarig för vad?
	Vem är ansvarig för vad? Denna frågeställning kan delas upp i flera: Hur mycket ansvarar skolan för när det gäller betygsskillnader? Går det säkert att urskilja skolans ansvar från andra aktörers? Är »hela skolan» den mest adekvata anal...
	Teddlie och Reynolds (2001 s 53, 62) sammanfattar flera studier med att 12–18 procent av individuella resultat kan tillskrivas skolan, en effekt de karaktäriserar som »relatively small.» Men de är optimistiska när det gäller betydelsen av des...
	Den så kallade school effectiveness-forskningen uppmärksammar numera klassrummens betydelse utöver skolans. Creemer och de Jong (2002) menar att om man bara kan undersöka en nivå ovanför individen, så bör man välja klassrumsnivån, eftersom ...
	Mot framhållandet av klassrummets betydelse kan man hävda att skolan är den styrningsmässigt och formellt mest ansvariga nivån nära eleverna. Eleverna kan välja skola, men inte vilken klass de ska gå i eller vem som ska vara deras lärare. Sk...
	PISA-studien av matematik för 15-åringar visade att man kunde förklara 71 procent av den skolvisa variationen i resultat med hjälp av socio-ekonomiska data om elevernas bakgrund och den sociala kompositionen i skolorna, skolornas resurser, vissa ...
	Här kommer alltså styrning och resurser in, vilket i Sverige dels har en statlig komponent tämligen lika för alla, dels en kommunal komponent som kan variera rätt betydligt. Det påminner om en kritik mot value added-studier överlag, nämligen ...
	Kommunen kan visserligen påverka närsamhället, men inte tillräckligt. Vil- ket ansvar har då lokal administration och politik? Problemet illustreras av frågan om vilken effekt den fysiska miljön (luftkvalitet, oväsen, temperatur, ljusförhål...

	Den statistiska metoden
	SALSA:s justerade mått tas fram via multipel regressionsanalys. Den så kal- lade förklarade variansen är blott cirka 40 procent, det vill säga mindre än hälften av variationen i skolornas betyg kan hänföras till variationen i elev- underlage...
	Skolverket säger försiktigtvis att residualen inte duger för att rangordna skolor, men att det kan ge en utgångspunkt för den lokala diskussionen om förutsättningar och resultat. Det är lätt att underskatta betydelsen av detta problem för k...
	Både den praktiska användningen och den teoretiska giltigheten i SALSA skulle vinna på att den förklarade variansen från sådant som skolan inte kan hållas ansvarig för, till exempel elevunderlagets sociala sammansättning, när- mar sig ett t...
	Vi menar att SALSA-analyser bör ha strukturell ekvationsmodellering (SEM) som statistiskt redskap. Strukturell ekvationsmodellering är en betyd- ligt kraftfullare metod än multipel regressionsanalys. Kraftfullheten ligger i flera egenskaper. Genom...
	Med SEM kan man via tvånivåanalys (Muthén 1994) hålla isär variation som systematiskt hör till individerna resp. skolorna (ifall man väljer skola som den andra nivån). En del av variationen i individernas svar beror alltså på att de tillhö...
	Fördelen med SEM illustreras av en analys av betygens dimensionalitet som Klapp Lekholm och Cliffordson (2008) genomförde. I konfirmatoriska fak- toranalyser kunde man, både på individnivå och skolnivå, etablera dels kun- skapsfokuserade latent...
	Ytterligare en fördel med SEM är möjligheten till så kallad tillväxtmodelle- ring (Muthén & Khoo 1998), som kan hantera det inom value added-forsk- ningen påtalade problemet med osäker stabilitet i data, dvs. att skolors residu- aler sjunker ...
	Den empiriska studien
	Det vi vill demonstrera med den här aktuella tudien är (i) vad kompletterande mått på social bakgrund kan åstadkomma, samt (ii) hur en motsvarande SALSA-analys kan göras med attitydmått som indikatorer på skolresultat istället för betyg. St...
	Detta läsår granskades tre teman på totalt 83 grundskolor, vilket gav enkä- terna delvis olika innehåll (Skolverket 2003)2. Några av frågorna användes också i en utvärdering av timplanedelegationens försök där grundskolor fick arbeta uta...
	Utan att vara strikt representativa har båda studierna i sina urval eftersträ- vat en variation av skolor med hänsyn till social bakgrund och geografiskt läge. De tre storstäderna är dock inte med. Till utvärderingen av timplane- försöket va...


	Det kulturella kapitalets betydelse
	Skolverkets metod är, som nämnts, multipel regressionsanalys medan vi an- vänt strukturell ekvationsmodellering (LISREL 8 och Mplus 3 genom STRE- AMS 3.03; Gustafsson & Stahl 2001, 2005). Skolverkets metod på vårt urval skolor ger en förklarad ...
	Vi finner att föräldrautbildningens nivå är starkt positivt relaterad till sko- lornas meritvärde (den standardiserade regressionskoefficienten är 0,54). Relationen mellan andelen elever födda utomlands och meritvärdet är negativ, men något...
	Detta är grundmodellen, som vi söker förbättra med hjälp av faktorn kulturellt kapital via enkätfrågor till eleverna. Vi mäter inte kulturellt kapital specifikt i Bourdieus (t ex 1986) mening, som handlar om av andra erkända kulturellt betyd...
	Vi skapade en »nested model» för individnivån, som fick den bästa modell- anpassningen om föräldrastöd fick vara en specifik faktor. Till denna fördes frågorna om stöd i skolarbetet (e), om framtidsdiskussioner (d) och om man diskuterar b...
	Detta betyder att den generella faktorn i hög grad bestäms av frågorna a och b, men att det »samhällstillvända» inom variationen i de övriga frågorna bi- drar. Till detta skall nämnas att det i enkäten fanns ännu ett påstående att ta st...
	Tendensen att vårt mått fångar det »samhällstillvända» i uppväxtmiljön stärktes när vi utformade gruppnivån i nästa steg. Det kunde endast ske med de tre första frågorna. Politik, samhälls- och miljöfrågor och relationen till media ...
	Vi kan tillägga att modellen prövats särskilt på urvalet av 12 skolor i timpla- neförsöket, men med skolklassensom gruppnivån (46 klasser med 721 elever) och då också fått tillfredsställande anpassning. Även skolklasser skiljer sig system...
	Tabell 1. Mätmodell för kulturellt kapital i två nivåer. Individnivån har den generella faktorn kulturellt kapital (Kkap) och den specifika föräldra- stöd (Fstöd). Skolnivån har bara en faktor (KkapB). Termen b är stan- dardiserade regress...
	Hur ofta gör någon av dina föräldrar detta? (5-gradig skala från aldrig till ofta)
	Kkap
	Fstöd
	KkapB
	b
	b
	&
	b
	&
	a. diskuterar politik med dig
	.67
	.68
	.29
	.06
	b. diskuterar samhälls- eller miljöfrågor med dig
	.86
	.46
	.21
	.06
	c. diskuterar böcker, filmer eller tv-program med dig
	.40
	.30
	.83
	.21
	.11
	d. pratar med dig om vad du kan göra
	i framtiden
	.29
	.54
	.79
	e. uppmuntrar dig i skolarbetet/hjälper dig att förstå saker du tycker är svårt i skolarbetet*
	.25
	.57
	.79

	Är kulturellt kapital ett mått som skolan inte kan påverka? Idealt borde skolan via sina föräldrakontakter kunna tillföra hemmens samtal och intresse för samhällsfrågor något, men i realiteten är det nog knappast så. Karlsen Bæck (2005) ...
	Den förklarade variansen är 55 procent (100 minus residualen i kvadrat). Förbättringen från Skolverkets modell är 17 procentenheter. I skolverksmo- dellen är inflytandet från andelen elever födda utomlands på meritpoängen enbart negativ. M...
	Figur 1. Strukturmodell för reanalys av Skolverkets SALSA-modell med strukturell ekvationsmodellering kompletterad med data om kulturellt kapital. Standardiserad modell. & = residualer. Övriga siffror = regres- sionskoefficienter. Modellanpassning ...

	Kulturellt kapital är en kraftfull mediator, som i Figur 1 tar hand om hela effekten av föräldrarnas utbildningsnivå. I Skolverkets ursprungliga modell är relationen utbildningsnivå – betyg 0,54. Men här är den 0,46 (0,68 x 0,68). Den total...
	Vad skulle då detta betyda konkret för enskilda skolor? För att få en refe- rensnivå skattade vi först varje skolas residual när föräldrarnas genomsnitt- liga utbildningsnivå på skolan och andelen elever med utländsk bakgrund fick predice...
	Kulturellt kapital mäts med enkätfrågor och det finns flera sätt att använda informationen i enkätsvaren. Ett sätt är att summera varje individs svar på frågorna om aktiviteterna i hemmet och sedan beräkna varje skolas medel- värde på su...
	På detta sätt fick varje skola två residualer, en baserad på Skolverkets nuva- rande modell och en baserad på en modell som även inkluderade kulturellt kapital. Om man sätter 10 poängs skillnad mellan de två residualerna, som något att bry ...

	Skolanpassning som skolans resultat
	Vi har nu gett exempel på alternativ till SALSA:s mått på skolornas elevunder- lag och påvisat vinsterna med strukturell ekvationsmodellering. I det följande kommer vi att visa hur alternativ till betygen som skolans resultat kan utfor- mas. Vi ...
	»Academic self concept» nöjer sig med att specificera ett skolämne med till exempel 3–4 frågor. Man kan också låta det gälla skolarbete i allmänhet, men även ett område utan nödvändig relation till »academic», såsom hälsa (t ex hä...
	Det har gjorts jämförande undersökningar med olika resultat. Pajares (1996) drar slutsatsen att kapacitetsupplevelse nog är bättre när den svarande är väl förtrogen med kontexten och uppgifterna medan prestationstillit kan vara bättre när ...
	Motivation och självkänsla har gemensamma teoretiska rötter. Motivation kan sägas vara en funktion av intentioner, känslor och föreställningar man har om sig själv som agent. Det sista, »personal agency beliefs», är det som avses med begre...
	Analysen bjöd dock på vissa svårigheter (se Tabell 2). Vi försökte återigen skapa en »nested model» för den individuella nivån och hade, som nämnts, förväntat oss att Fråga d om uthållighet skulle höra till den specifika faktorn motiv...
	Tabell 2. Mätmodell för skolanpassning i två nivåer. Individnivån har den generella faktorn prestationstillit (Ptill) och den specifika skolmotiva- tion (Mot). Skolnivån har bara en faktor (PtillB). Standardiserad mo- dell. Modellanpassning i L...
	Hur fungerar skolarbetet för dig?
	(5-gradig skala från aldrig till ofta)
	Ptill
	Mot
	PtillB
	b
	b
	&
	b
	&
	a. jag är bra på att lägga upp skolarbetet så att jag hinner med det
	.65
	.75
	.12
	.04
	b. jag är bra på att skriftligt redovisa ett arbete jag gjort*
	.57
	.80
	.18
	.04
	c. jag har lätt för att lära mig i skolan
	.55
	.81
	.18
	.06
	d. jag kämpar på även när det är svårt**
	.65
	.75
	.08
	.08
	e. innehållet i olika ämnen är ofta spännande
	.53
	.35
	.76
	.14
	.09
	f. jag tycker det är roligt att lära sig olika saker i skolan
	–.05
	.25
	.86
	.14
	.42
	COV (b&,c&) = .22; COV (e&,f&) = –.09

	Lägg också märke till det svagt negativa sambandet för frågan om det roliga i skolarbetet relativt prestationstilliten. Tilliten på individnivå hör samman med att innehållet kan vara spännande, men inte med att lärandet är roligt. En kova...
	Figur 2 visar modellens gruppnivå när skolanpassning får mediera mellan kulturellt kapital och meritpoäng. Anpassningen i modellen är god. Jämfört med i Figur 1 finns inte längre någon direkt relation mellan kulturellt kapital och betygen, u...
	Figur 2. Strukturmodell där Skolverkets modell kompletterats med kulturellt kapital (KkapB) och skolanpassning (PtillB). Enbart gruppnivån. Modellanpassning i LISREL: c2 = 1299; df = 298; RMSEA = 0,025; CFI = 0,94. Förklaringar, se figur 1.

	Residualen för skolanpassning i Figur 2 visar att måttets förklarade varians är 68 procent.3 Modellens förmåga att förklara skolanpassning är alltså bättre än dess förmåga att förklara meritbetygen. Skillnaden är 68–55 procent, dvs 1...
	Vilken skillnad skulle det göra för enskilda skolor om skolanpassning vore ett mått på skolresultat i SALSA? Vi utgår från modellen i Figur 1, men ersätter meritvärdet med skolanpassning som enda resultatmått. Vi räknade ut skillna- derna m...
	Om vi sätter en standardiserad residual av någon betydelse som 1,0, så får 40 procent av skolorna en annorlunda position på de två måtten. Ungefär lika många har bättre meritvärde än skolanpassning (21%, trianglar nedanför cirklar i figu...
	Figur 3. Standardiserade residualer för skolanpassning och meritvärde för 52 skolor.

	Innan vi lämnar modellen i Figur 2 bör vi uppmärksamma att där även finns en pil från skolanpassning till meritvärdet. Den påverkar inte de analyser av skolskillnader som nyligen gjorts, utan visar den logiska konsistensen i model- len. Men o...
	Skolanpassning i vår modell ovan är egentligen teoretiskt ett »gråzonsbe- grepp» med delat ansvar för skolan och hemmen. Motivation kan antas vara mera skolberoende än prestationstillit. Det hade varit mera användbart om en »nested model» p...
	Det är möjligt att istället låta meritvärdet predicera skolanpassningen. Där- med skulle man åstadkomma att skolanpassningsresidualen inte speglar skol- skillnader som är relaterade till betygsnivån. När vi genomför en sådan analys visar ...
	Diskussion
	Vi ska strax diskutera i vilken mån som vår empiriska studie sagt något väsent- ligt i frågan om SALSA:s vara eller icke vara. Vi ska också diskutera de problembilder vi tog upp inledningsvis. Men vi vill börja diskussionen med ännu en proble...
	En kraftig inverkan på lärarnas relation till marknaden finns redan i bruk, nämligen de nationella proven. De tas fram med vetenskapliga metoder, men baseras även på utbildningsideologiska antaganden, vilka kan stämma mer eller mindre med enski...
	Proven främjar också en gemensam professionalism genom att lärarna måste förhålla sig till gemensamma kunskapskriterier. Man kan säga att proven, tillsammans med en gemensam lärarutbildning, bidrar till att upprätt- hålla en professionell m...
	Det har påpekats att skolor med särskilda pedagogiska eller religiösa ideologier hellre konkurrerar med det unika i sina egna kunskapsdefinitioner för att locka till sig speciella grupper och därmed sluter sig mot extern utvär- dering och jämf...
	Betyg är mera utsatta för marknadspress än nationella prov. Betygsnivåerna på gymnasiet har stigit på senare år, men de motsvaras inte av bättre resultat på universitet och högskolor (Cliffordson 2004). Som påpekas i utredningen om en ny s...
	Betygsinflation med social snedvikt skulle sannolikt öka den varians som förklaras av föräldrautbildning och kulturellt kapital. En SALSA-modell med enkätbaserad skolanpassning som predicerad faktor torde inte påverkas på samma sätt, trots at...
	En nationell inspektion bör, liksom nationella prov, inverka på lärarprofes- sionalismen, så att den bättre främjar en vakthållning kring gemensamma kriterier för kvalitet i utbildning4. Som påpekats har staten försummat imple- menteringen ...
	Det bör öka medvetenheten även hos föräldrarna, men man bör inte förvän- ta sig några enkla sådana effekter. Inledningsvis nämndes att value added- mått kunde ses som ett sätt att understödja föräldrars och elevers valfrihet med infor...
	Pekar man på vådan av marknadens tryck bör man även peka på vådan av för stark styrning. Det som händer då är vanligen att den styrda parten utveck- lar manipulativa motmedel, vilket har kunnat iakttas i engelska skolor inför deras natione...
	Vasquez Heilig och Darling-Hammond (2008) rapporterar likartade konse- kvenser från ett testbaserat »accountability»-system i Texas, där många på test lågpresterande elever tvingades ur skolorna för att inte dra ner testresul- taten. Det synt...
	Skall man överhuvudtaget fortsätta med verktyg av SALSA:s slag är det vår mening, att det bör sättas in i ett sammanhang med kraftigt förstärkt stöd för betygs- och kursplaneutveckling samt en diskussions- och fortbildningsappa- rat, gärna...
	Vårt bidrag består alltså av ett metodskifte, som dels innefattar användan- det av strukturell ekvationsmodellering, dels elevenkäter som kompletterar social bakgrund och ger ett nytt effektmått. Vi har med detta förbättrat den förklarade va...
	Troligen skulle det gå att komma vidare med de här modellerna redan genom att skapa individuellt baserade manifesta variabler för de ursprungliga SALSA-måtten. Som sades ovan är dessa genomsnittssiffror för respektive skola fördelade på alla ...
	Det reser förstås frågor om etik i datalagens mening. Utvägar som kan prövas är att ta de tre bakgrundsfrågorna via elevenkäten eller att föräldrarna ger sitt samtycke till sammanförande av individuella data för kvalitetsmätan- de syfte....
	Om ett verktyg för value added-analyser ska vara tillförlitligt och menings- fullt, så förutsätter det att merparten av de variabler, som inverkar på elevers och skolors betygsnivå eller skolanpassning, kan mätas och specificeras i en analyti...
	Det måste dock stå klart att en modell, som tar hänsyn till alla viktiga fakto- rer, inte kan åstadkommas. Av det skälet bör SALSA tillämpas med flera utfallsvariabler. Vi har här pekat på betyg, nationella prov och skolanpass- ning. Enligt ...
	Själva definitionen av skoleffektivitet som restprodukten i en statistisk analys verkar som en för enkel representation av komplexiteten i verkliga kausala relationer. Inom internationell forskning är man ivrigt sysselsatt med att komplettera sina...
	Vi menar att kunskapsläget på detta område förändras ganska snabbt och att svensk forskning borde uppdatera sig och på allvar pröva ett value added instruments möjligheter och risker. I synnerhet är detta viktigt om en ny skol- inspektion sk...
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	Sweden has an indicator system for grade 9 in comprehensive schools building on value added measures. The aim is to stimulate improvement, and not to rank schools in quality. Data are easily available at the webb. A government committe suggested rece...
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	noter
	1. Skolverkets arbetsverktyg för lokala sambandsanalyser; http://salsa.artisan.se/
	2. Författad av Rolf Lander och Joanna Giota.
	3. En parallell körning med programmet AMOS gav 70 procent.
	4. Vakthållningen bör dock inte bli för snävt avgränsad. Inspektionsutredningen (SOU 2007: 101) tenderar att gå för långt i det avseendet genom att vara för när- gången i värderingen av undervisningskvalitet.
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