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Sammanfattning: I den hir artikeln analyseras individuella utvecklingsplaner (IUP)
som uttryck for en reglerad barndom och institutionell praktik. Individuella utveck-
lingsplaner ses som ett fenomen i framvixten av ett »granskningssambiille». 1 ett
kritisk didaktik perspektiv belyses relationerna mellan aktorerna och deras inflytan-
de och ansvar, varvid barnen ses som subjekt i relation till innebdll, form och bedom-
ning. Insamlingen av det empiriska materialet genomfordes 2006 i fyra kommuner i
sodra Sverige; tre stadskommuner och en landsbygdskommun. 1 de tre stadskom-
munerna ingick saval etniskt relativt homogena som heterogena kommundelar.
Materialet omfattar 82 slumpmiissigt valda utvecklingsplaner for barn i forskola och
forskoleklass. Fram tonar en mangkontextuell reglering av barndom och institutio-
nell praktik. Resultatet av analysen kan summeras i tre huvudspar eller »normalite-
ter» vilka visar pd en likriktning med variation: (i) Skoldmnesreglerade normalbarn
irelativt homogen stadskommundel, (ii) socialt och ensprdkigt reglerade multikultu-
rella barn i relativt heterogen stadskommundel, samt (iii) primdrt bebovsreglerade
monokulturella barn i landsbygdskommun. Bedomningarna i de skoldmnesoriente-
rade planerna tenderar att bli betygsliknande — i strid med de nationella direktiv som
sdger att enskilda barns prestationer inte ska utvirderas och bedémas — medan be-
domningarna i de socialt fostrande och primdrt omsorgsinriktade planerna tenderar
att bli personligt orienterade och ibland gransande till integritetskrinkande.

Genom ett tilligg i grundskoleférordningen (SFS 2005:179), ar individuella
utvecklingsplaner (IUP) sedan 1 januari 2006 obligatoriska i den svenska
grundskolan. Detta innebar att larare i grundskolan ar skyldiga att i anslut-
ning till utvecklingssamtal uppritta individuella utvecklingsplaner for alla
grundskoleelever fran Skolar 1 till Skolar 9. Lararen ska sammanstalla doku-
mentet i dialog med vardnadshavare och elev. Framtradande motiv for info-
randet var att fler elever skulle uppna de nationella malen i liro- och kurs-
planer, och att elever och vardnadshavare skulle fa 6kat inflytande 6ver inne-
héllet i elevernas skolarbete.!
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Forskola och forskoleklass regleras inte genom tillaggen i grundskolefor-
ordningen, men har genom férekommande kommunala och lokala initiativ
upprittat individuella utvecklingsplaner sedan slutet av 1990-talet (Vallberg
Roth 2001). Under den senaste femarsperioden har inférandet av individuella
undervisningsplaner i forskolan 6kat fran 10 till 48 procent av Sveriges kom-
muner.? Enligt Skolverket (2006 s 2) kan dock forskolan »inte mot forild-
rarnas onskan uppritta individuella utvecklingsplaner».

Syftet med den har artikeln 4r att studera individuella utvecklingsplaner som
uttryck for en reglerad barndom och institutionell praktik. Individuella ut-
vecklingsplaner dr ett fenomen som griper in i individens mojligheter att agera
som subjekt inom ramen for samhallets strukturer, institutionella praktiker
och radande ideologier. Vi har i tidigare artiklar, med fokus pa icke ifyllda TUP-
mallar, studerat individuella utvecklingsplaner som fenomen i tiden, samhallet
och skolan (t ex Vallberg Roth & Mansson 2006).

Det ar angeldget att nu ga vidare och problematisera mal och innehall i de
ifyllda och sammanstillda individuella utvecklingsplanerna. Vilket innehall
viljs och konstrueras i individuella utvecklingsplaner for barn i forskola och
forskoleklass? Vilket inflytande och ansvar tycks barn, vardnadshavare och
larare ha vid upprattandet av individuella utvecklingsplaner? Vilken syn pa
barn, lirande och bedomning kommer till uttryck i de individuella utveck-
lingsplanerna? Vilka uttryck for barns mojliga identiteter och subjektspositio-
ner kan utldsas? Studiens fragestillningar samordnas i ett kritiskt didaktiskt
perspektiv ochien overgripande fraga: Vilka kritiskt didaktiska spar kan utla-
sas utifrdn de individuella utvecklingsplanerna fér barn i férskola och férsko-
leklass?

MATERIAL - NARMANDE - HUVUDBEGREPP:
URVAL OCH INSAMLING AV EMPIRISKT MATERIAL

Insamling av IUP-material genomfordes forsta gangen ar 2002. Fenomenet
uppdagades i anslutning till tidigare liroplanshistoriska studier (Vallberg
Roth 2001). Det var i kommunala skolplaner i slutet av 1990-talet som formu-
leringar om individuella utvecklingsplaner forst uppmarksammades. Detta
kunde formuleras: »Varje barn/elev ska senast 2001 ha en egen individuell
utvecklingsplan/studieplan som lirare, fordldrar, barn/elev tillsammans upp-
rattat.»

I de kommunala styrdokumenten fanns inga definitioner eller motiv for
inforandet. Vi blev intresserade och samlade genom intervjuer med kommun-
och skolledare in ett material omkring fenomenets framvixt och forekomst i
nagra sydsvenska kommuner ar 2002. Arbetet resulterade i artiklar som
publicerades 2006. Genom ett initiativ fran Skolverket gjorde vi darefter en
uppfoljning och insamling av material (oktober 2006) i samma kommuner
som 2002. Denna ging samlade vi in upprittade och ifyllda individuella
utvecklingsplaner fran forskola, forskoleklass, Skolar 3, Skolar 6 och Skol-
ar 8.1 den hir artikeln fokuseras materialet fran forskola och forskoleklass. I
nagot fall ges ocksd exempel fran grundskolan.?
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Insamlingen av [UP-materialet genomfordes i fyra kommuner i sédra Sve-
rige, tre stadskommuner och en landsbygdskommun. I de tre stadskommu-
nerna ingick bade etniskt relativt homogena och heterogena kommundelar®.
Planerna valdes slumpmassigt pa s sitt att insandaren (rektor som delegerade
till larare) ombads att vdlja vart femte barn/elev pa grupplistan/klasslistan
fran respektive grupp/klass som ingick i urvalet. Materialet bestar av totalt 82
individuella utvecklingsplaner fran forskola och forskoleklass, med i vissa fall
kompletterande dokument’. Vi har nastan inget bortfall, planerna ar allman-
na handlingar.

Stadskommuner — exempel pa befolkningssammansattning
och utbildningsbakgrund

Av invanarna i etniskt homogena kommundelar har, enligt uppgifter pa
kommunernas hemsida for ar 2006, cirka 10 procent utlindsk bakgrund
(fodda i utlandet eller fodda i Sverige med bada foraldrarna fodda i utlandet).
De fem storsta grupperna ar fran Danmark, Polen, Tyskland, Finland och
Jugoslavien. Av invanarna har drygt 50 procent eftergymnasial utbildning.

I etniskt heterogena kommundelar har invanarna mellan cirkaa 20 och 40
procent utlindsk bakgrund. De fem storsta grupperna ar Jugoslavien, Bos-
nien-Hercegovina, Irak, Polen och Danmark. Av invdanarna har drygt 20
procent eftergymnasial utbildning. Majoriteten av insinda dokument fran
heterogena kommundelar tillh6r barn med annat modersmal dn svenska (t ex
arabiska, bosniska, engelska, kroatiska, makedonska, polska, romani och
urdu®).

Landsbygdskommun — befolkningssammansattning
och utbildningsbakgrund

En landsbygdskommun kannetecknas av att mer an 6 procent av befolkningen
ar sysselsatta inom jord- och skogssektorn (Svenska kommunférbundets
kommungruppsindelning 2006). Av invanarna i landsbygdskommunen har,
enligt uppgifter pA kommunens hemsida for ar 2006, cirka 10 procent
utlandsk bakgrund och 23 procent eftergymnasial utbildning.

Det empiriska materialets omfang

Sammantaget har vi, som namnts, fatt individuella utvecklingsplaner for 82
barn. Antalet sidor per barn 4r mycket varierande. Materialet fran en homo-
gen kommundel ar det mest omfattande med upp emot 25 sidor per forsko-
lebarn, medan det minst omfattande materialet kommer fran en forskola i en
etniskt heterogen kommundel, med en sida per barn. Totalt omfattas materi-
alet fran forskolor och forskoleklasser av 411sidor .

Tabell 1 visar att vi har fatt fler individuellautvecklingsplaner for flickor
(minst 47) an for pojkar (minst 30) i forskola och forskoleklass. Antalet
pojkar och flickor ar ovisst i en av de homogena kommundelarnas forskole-
klasser (har saknas namn eller beskrivningar diar barnens kon framgar).
Tabellen visar ocksa att vi fatt fler dokument fran heterogena an fran homo-
gena stadskommundelar. A andra sidan har vi den mest omfattande mallen
fran en homogen stadskommundel vilka avses gilla for hela kommundelens
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Tabell 1. Antal individuella utvecklingsplaner (IUP) i férskola och

forskoleklass.
Forskola Forskoleklass
Samtliga
totalt flickor pojkar totalt flickor pojkar

Homogena 4 5 10 3+ 9 19
kommundelar

Heterogena 15 10 5 15 9 6 30
kommundelar

Landsbygd 23 14 9 10 7 3 33
Summa 52 28 19 35 19+ 11+ 82

* Qvisst antal flickor och pojkar i utvecklingsplanerna fran en av de bhomogena stadsdelarna.
Inga namn finns angivna i forskoleklassdokumenten.

forskolor. Sammantaget bestir materialet av individuella utvecklingsplaner
fran fyra barngrupper i homogena stadskommundelar, sex barngrupper i hete-
rogena stadskommundelar och sex barngrupper i landsbygdskommun.

Etiska 6verviaganden

Vi har stravat efter att inte ndgon person i materialet ska kunna identifieras.
Alla namn pa barn ar fingerade. Det dr dven viktigt att klargora att var
intention inte ar att kritisera enskilda individer och larare som ingar i studien.
Vi uppfattar att individuella utvecklingsplaner ar ett fenomen som dykt upp
och inforts relativt hastigt. Nagon omfattande debatt har inte forts. En viktig
fraga, som denna undersokning inte ger svar pa, ar huruvida man som larare
har fatt tillracklig utbildning liksom vilka forutsattningar och vilken bered-
skap vardnadshavare och elever haft for att vara medaktorer under konstruk-
tionen och upprittandet av de individuella utvecklingsplanerna.

TEORETISKT-ANALYTISKT NARMANDE
OCH STUDIENS HUVUDBEGREPP

Vi narmar oss studieobjektet genom att problematisera, stilla fragor, belysa
formuleringar, spanningar, lakuner och spar. Bade det som uttrycks explicit
och det som inte skrivs och konstrueras genom mallar och sammanstillda
utvecklingsplaner 4r av intresse. Nagot av en kritisk text- och laroplansanalys
genomfors (se t ex Sifstrom & Ostman 1999). Metodologiskt kan sittet som
vi genomfor undersokningen pa beskrivas som abduktivt, det vill siga att

analys och tolkning sker i viaxelverkan mellan (empiriladdad) teori och
(teoriladdad) empiri (jfr Alvesson & Skoldberg 1994).
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Huvudbegrepp i studien ar individuella utvecklingsplaner med kritisk
didaktik som perspektiv. I artikeln »Individuella utvecklingsplaner som feno-
men i tiden, samhallet och skolan» (Vallberg Roth & Mansson 2006) prob-
lematiseras begreppet individuella utvecklingsplaner” utifran de tre delbe-
greppen: individuell, utveckling och plan. En inbyggd oklarhet och dissonans
visade sig mellan begreppens definitionsmassiga inneborder och vad fenome-
net tycktes representera och omfatta i normativa texter och i det empiriska
materialet.

Vi kom fram till att det insamlade materialet snarare gav uttryck for att det
rorde sig om »individorienterade normalplaner»® 4n om »individuella utveck-
lingsplaner». Termen normalplan speglar hiar den mall av normalitet, mot
vilken barnen bedoms, och som kiannetecknas av att vara allmin (allmin
handling), skolimnesorienterad och som har en monokulturell, ensprakig
karaktar. Begreppet normalplan betecknar vidare de mallar som ar standardi-
serade, med forutbestimda och fastlagda steg i olika amnen.

Med »individorienterad» istillet for »individuell» avses att planerna har ett
matt av individorientering eftersom man skriver och fyller i en plan (mall,
blankett) for varje barn. » Orienterad» star har for inriktning at ett visst hall,
at en individ. Har tycks rada ett visst utrymme for individen att folja »stegen»
och nd malen i egen takt (Vallberg Roth & Mansson 2006, Vinterek 2006).
Men planerna kan med ndgot undantag inte betraktas som individuella i
meningen att de skulle vara personligt praglade och multikulturellt firgade.
Utifran det empiriska materialet tolkas darfor »individorienterade normalpla-
ner» vara en niarmare och precisare beteckning av fenomenet dn begreppet
»individuella utvecklingsplaner» (Vallberg Roth & Maénsson 2006).

Analysen i foreliggande studie utmynnar i tre huvudspar eller normaliteter
som visar skiftande typer av reglering. Med begreppet normalitet avses bade
det som ar vanligt forekommande och det som kan tolkas vara Onskvirt
(Foucault 1998, Bartholdsson 2007) i de individuella utvecklingsplanerna.

Laroplansarbete betraktas som en didaktisk verksamhet (Gundem 1997,
Gundem & Hopmann 1998). Till didaktikens grundfragor raknas vem, var,
vad, hur och varfor (t ex Uljens 1997, Safstrom & Svedner 2000). Centralt for
analysen i foreliggande artikel ar didaktikens vad-friga som ror innehall
(larandets objekt). Med konstruktion av innehall avses inte enbart skolamne
utan ocksa amnesoverskridande tematiskt innehall, som kan vara vardagligt
knutet till omsorgs- och fostransinnehall och till barns mojliga fragor. I den
har undersokningen fokuseras konstruktionen av innehall pa en transforme-
ringsarena, med vilket avses att skilda aktorer tolkar laroplanerna pa olika
nivder (Lindensjo & Lundgren 2000, Linde 2006). Fokus i studien ligger pa
individniva.

Didaktikens hur-fraga ror form, metod och insatser (larandets akt), vilket ar
nigot som ska framga av de individuella utvecklingsplanerna enligt grundsko-
leforordningen. Genom kritisk didaktik (Klafki 1997) belyses relationerna
mellan aktorerna och deras medbestimmande, ansvar och inflytande. For-
skolans och skolans kunskaps- och demokratiuppdrag kan tolkas som didak-
tikens vad- och hur-frigor i en integrerad helhet (Fritzén 2003, 2004). Vi
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framhaver forskolans och skolans omsorgsuppdrag (Sommer 2005, Halldén
2007).

Vir tid kdnnetecknas bland annat av en alltmer mdngkontextuell barndom’
och en glidning fran skolreglering till sjalvreglering i ett »granskningssamhal-
le» (Power 1997, Sahlin-Andersson 2000, Vallberg Roth & Mansson 2006).
»Individen som grundenhet» (Giddens 1997, Beck & Beck-Gersheim 2001) i
en »modern»'° tid, leder till fokus pa olika typer av bedomningar (se t ex
Gipps 1995, Lindstrom & Lindberg 2005, Giota 2006) och individrelaterad
dokumentation i olika kontexter. Darigenom berors dven barn-, plats- och
identitetsforskning i narmandet (Scourfield, Dicks, Drakeford & Davies
2006). Lundahl (2006) framhaller betydelsen av att rikta intresset mot de
olika aktorer, som bedomer och hur bedomningar bidrar till att legitimera
olika identiteter och positioner. Fragan ar vilka uttryck for barns mojliga iden-
titet och subjektspositioner som kan utldsas i de individuella utvecklingspla-
nerna fran de olika platserna (kommundelarna). Sammantaget studeras bar-
nen som subjekt i relation till innehall, form och bedémning i de individuella
utvecklingsplanerna.

REGLERAD BARNDOM - TRANSNATIONELL REGLERING

Forskolans och skolans liroplan fran ar 1998 betonar en individanpassning
och individuella utvecklingsplaner dyker, som tidigare nimnts, upp pd
kommunal niva i slutet av 1990-talet. »[T]he individual is becoming the basic
unit of social reproduction for the first time in history.» (Beck & Beck-
Gernsheim 2001, s xxii)!! Individuella utvecklingsplaner, som i vissa fall
utformas som avtal eller kontrakt vilka undertecknas av vardnadshavare,
larare och barn, kan betraktas som den hardaste regleringen pa individnivd i
forskolans och skolans historia.

Detta adr intressant med tanke pa att vi i var tid talar om en avreglerad skola.
Regleringen tycks ha dndrat karaktar och glidit fran skola till individ, fran
skolreglering till individ- och sjilvreglering (Vallberg Roth & Mansson,
2006). Fenomenet med individuella utvecklingsplaner sprider sig till olika
sektorer och sociala rum och har en tendens att ticka in stora delar av barnens
liv (Vallberg Roth & Mainsson, 2006), och dven vuxnas liv (jfr begreppet
livsplan i Giddens 1997).

Aven om det inte ror sig om exakt samma typ av planer och dokument, kan
vi notera att det tycks handla om en transnationell trend och tendens med
likartade standardiserande system av dokumentation, kontrakt och redskap
for reglering pa individniva. I engelskspréakiga linder forekommer beniam-
ningen Individual Educational Plans/Programmes. Detta ar efter vad vi for-
star frimst en motsvarighet till dtgdrdsprogram da det forekommer i texter
som ror specialpedagogik (Persson 2004).

IUP och atgardsprogram liknar ofta varandra och ar i flera fall identiska
dokument, men med olika rubriker (Asp Onsj6 2006). Ett annat begrepp som
forekommer inom den engelska forskoleverksamheten ar Individual diary. » A
profile of each child and their progress is kept in their individual diary which
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is available at all times to the parent/carer.» (Walkergate Early Years Centre
2004 s 7)

Walkerdine (1995) tar upp nagot hon kallar »rapportkort». Dessa ar vanligt
forekommande i engelska forskolor och innehaller utvecklingspsykologiska
punkter om barnets sprak, motorik, sociala och emotionella formaga. I Norge
anvands begreppet ILP — Individuelle Laereplaner (Utbildningsdepartementet
2001), eller Individuelle opplaeringsplaner. Dessa tycks i likhet med »Indivi-
dual Educational Plans/Programmes» ha en specialpedagogisk bakgrund
(Persson 2004, Bollingmo & Jorgensen 2005). Men det forekommer ocksa
lokala initiativ i Norge med individuella planer fér barn i hela klasser i olika
skolimnen som norska, matematik och engelska.!?

Den danska motsvarigheten kallas individuella leseplaner (Persson 2004).
Den »framat-reglerande» planen for alla barn (till skillnad fran atgardspro-
gram for vissa barn eller den bakatblickande och summativa betygsattningen),
som en allman handling, utmarker rorelsen med IUP i Sverige.

Begreppet reglering kan betyda »ge regler for», »ordna», »avpassa», »ritta
till». T var studie ar regleringsbegreppet kopplat till forskolans och skolans
styrdokument pa olika nivaer med fokus pa individniva. Individuella utveck-
lingsplaner kan ses som ett uttryck for bade juridisk och ideologisk reglering.
I forskola och forskoleklass giller framst en ideologisk reglering som initierats
pa kommunal och lokal niva.

Sahlin-Andersson (2000) talar om framvixten av granskningssamhallet
med transnationell reglering. Hon menar att det nya styrsystemet (decent-
ralisering, malstyrning och lokalt ledarskap) inneburit en ny framvixande
reglering som inriktas pa att granska prestationer av lokal praktik, vilket
innebar en stor och 6kande dokumentation, utvardering och standardisering.
Den nya regleringen kidnnetecknas av att vara transnationell snarare dn
nationell, knuten till expertis snarare dn demokrati och utvecklas i natverk
snarare an i hierarkier:

Vidare ar den i manga stycken frivillig snarare 4dn tvingande och det
ar vanligt att det 4r de som regleras som tydligast efterfragat den nya
regleringen. (Sahlin-Andersson 2000 s 2)

Enligt Sahlin-Andersson vixer reglerna fram i samspel mellan reglerarna och
de reglerade och realiseringen kraver den reglerades aktiva medverkan. Detta
stimmer vil 6verens med Tallberg Broman och Holmberg (2008), vilka menar
att framhavandet av barns eller elevers och forildrars medinflytande kan
diskuteras i relation till styrningsteknologi:

Subjekten som ar féremal for styrning (exempelvis barnen/eleverna)
gors sjdlva involverade i processen, formulerar sjdlva sina mal och
sina forandringsambitioner. Inflytande blir en del i en styrningsmen-
talitet, dar barnen/eleverna/foraldrarna engageras och blir medakto-
rer i skolans arbete. (Tallberg Broman & Holmberg 2008 s 12)

Kannetecknen for den transnationella regleringen kan relateras till var studie
dar olika parter i samspel ska uppratta IUP och dar initiativet fran borjan vaxt
fram pa kommunal och lokal niva (Vallberg Roth & Mansson 2006). I
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samband med konstruktion och upprattande av de individuella utvecklings-
planerna sker oftast en standardisering av dokumenten med viss variation pa
olika platser och med en onskvird sjilvreglering riktad mot barnen, dar
forskoleklassbarnen dven skriver under med sitt namn som ansvariga.

Styrningen kan ocksa tolkas bli utvidgad och grinsoverskridande mellan
olika sociala rum som skolan och hemmet. Med utgangspunkt i analys av
liroplaner och forskning som beror individualisering i skolsammanhang
framhaver Vinterek (2006) en forskjutning av fokus fran elever som grupp och
samhallsmedlemmar till individer. Undervisningen och verksamheten sker nu
i hogre grad ocksa pa en privat arena'® framfor en offentlig, samtidigt som
innehallet blivit alltmer privat, erfarenhetsbaserat och personlighetsoriente-
rat.

Vinterek (2006) menar att detta medfor att resurssvaga elever blir mer
utsatta. Vanligt forekommande ar exempelvis innehdll av typen »boken om
mig», »min plats i universum», »mina forfider», »mitt boende», »mat jag
tycker om» »mina kompisar», »roliga minnen». Det privata kan pd sa sitt tol-
kas bli offentligt skolinnehall.

I dagens samhille karakteriseras barndom och lararprofession i hog grad av
arbete med och mote genom dokumentation i en forandrad kommunikativ
praktik. Forr tog sig paverkan pa familjen mer formen av forebildlighet, av
information, av pabud. Nu sker denna paverkan i hog grad genom doku-
mentation, kommunikativt forhandlande och genom inslag av forrattsligan-
de, som kontrakt, avtal och formular for atgarder och individuella utveck-
lingsplaner.

TRE NORMALITETER - LIKRIKTNING MED VARIATION

I hela IUP-materialet for forskole- och forskoleklassbarnen kan tre utmarkan-

de huvudspar, plats- och institutionspraglade normaliteter, tentativt uttolkas i

ett kritiskt didaktiskt perspektiv (Vallberg Roth & Mansson 2007):

« Skolidmnesreglerade normalbarn — i homogen stadskommundel,

o Socialt och ensprikigt reglerade multikulturella barn — i heterogen
stadskommundel,

o Primdrt behovsreglerade monokulturella barn — i landsbygdskommun.

I det foljande kommer vi att ta upp innehall-form, bedomning, barns identitet
och subjektsformering i forhallande till dessa normaliteter.

KONSTRUKTION AV INNEHALL PA EN
TRANSFORMERINGSARENA

Vi studerar »amne» och konstruktion av innehall som kontingent och som
uttryck for tolkningar och motsittningar pa en transformeringsarena. Detta
ar relaterat till det tredje stadiet av laroplansteorins utveckling. Utbildning
och dess innehall kan da betraktas som »ett spanningsfalt ytterst bestimt av
sociala krafter i kamp» (Englund 1997 s 130), ndgot som blir dn tydligare i ett
decentraliserat utbildningssystem.
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Det yttersta maktcentrumet for denna kamp ar staten, men det ar ocksa en
»uttolkningskamp» som fors pa alla nivaer (och givetvis blir allt tydligare med
decentralisering, friskolor etcetera). Det sitt pa vilket utbildningssystemet
diarmed formar olika sociala identiteter, manifesterar hur omvirlden ska
uppfattas och avgor hur skolkunskap konstrueras innebar i sjalva verket att
vissa bestimda maktrelationer konsolideras eller transformeras. Denna
ideologiformedling ar utsatt for standiga forskjutningar i takt med successivt
forandrade styrkeforhallanden (Englund 1997).

Var nutida decentraliserade malstyrning innebar att mal for innehall fore-
skrivs pd nationell nivd medan urval av innehall, metoder och insatser ska
formuleras pa lokal niva. Malstyrningen, eller deltagande malstyrning, inne-
bar att urval av stoff och innehall ska ske lokalt dar barn eller elever, lirare och
vardnadshavare ska vara delaktiga i urvalet (Linde 2006). Tidigare studier
visar att gemensamma laroplaner kan tolkas och verkstallas olika beroende pa
olika upptagningsomraden och skolkoder (jfr Popkewitz, Tabachnick &
Wehlage 1982; Arfwedson & Lundman 1984).

Reglering av innehall pa individniva

I foreliggande IUP-material tycks platsdimensionen och institutionskontexten
styra innehallet mer dn laroplanerna pa nationell och kommunal niva. Pa
transformeringsarenan noteras en spanning mellan nationella och kommuna-
la laroplansmal angdende kreativitet, kritiskt tinkande och mangfald & ena
sidan och bedomnings- och betygsliknande registrering i standardiserade och
likriktade modeller av individuella utvecklingsplaner 4 andra sidan (jfr Beach
& Dovermark 2005).

Vidare dr det urval och avgransning av innehall som sker mellan nationell,
kommunal och lokal individniva intressant. En stor del av det innehall som
foreskrivs i laro- och skolplaner utelamnas pa individniva; exempelvis natur-
orienterat innehall, teknik, samhaillsorienterat och interkulturellt innehall.
Majoriteten av malpunkter rorande barnens och elevernas kunskaper och
utveckling liksom larande pa nationell niva (15 stravansmal i Lpfo 98; Skol-
verket 1998) och 15 uppndendemal i Lpo 94 (Utbildningsdepartementet 1998)
motsvaras i nigon mening enbart i homogen stadskommundels individuella
utvecklingsplaner. Men malen for férskolebarnen, formulerade som uppna-
endemal, kan tolkas som en motsattning i forhdllande till de nationella stra-
vansmdlen. Enligt nationella direktiv ska enskilda barns prestationer inte
utvirderas och omdomen ska inte utfardas.

I landsbygdskommunens skolplan betonas spriak och lastraning, vilket far
stort genomslag i forskoleklassbarnens planer. I en stadskommuns skolplan
framhivs barnens behov av utmaningar som utvecklar kritisk och kreativ
formaga, vilket enbart motsvaras av ndgon mening i nagot fall. Utifran 6vriga
kommuners skolplaner utlaser vi delvis en relativt 1ag motsvarighet for prio-
riterade mal i de individuella utvecklingsplanerna.

Genomgaende dmne: Svenska-Sprak

Ett damne dr genomgdende i samtliga kommundelars IUP och det ar Svenska-
Sprak. Innehallet synes dock vara lite olika reglerat pa olika platser. I den
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homogena stadskommundelen och landsbygdskommunens forskoleklass
inkluderas malformuleringar saval om att tala, lyssna, ldsa som att skriva,
medan det i den heterogena stadskommundelen ir inriktat pa att tala och
lyssna.

Nagot av ett interkulturellt innehall saknas. Skolimnet Modersmadl eller
Svenska som andrasprdk nimns med nagot undantag inte pa individniva i
nagon av kommundelarnas planer for barn i forskola, forskoleklass eller
grundskola. Har kan en ensprakig norm for multikulturella, flersprakiga barn
skonjas (jfr t ex Elmroth 2006). Tillagget i forskolans laroplan som betonar
att forskolan ska strdva efter att barn med annat modersmal dn svenska ska
utveckla sin kulturella identitet och sin formaga att kommunicera, saval pa
svenska som sitt modersmal (SKOLFS 2005:11), tenderar inte att fa genom-
slag i de individuella utvecklingsplanerna och dokumenten pa individniva.

Har finns inga konkreta uttryck for mangfalden som tillgang och att barnen
utvecklar sin kulturella identitet och sin formaga att kommunicera, saval pa
svenska som pa sitt modersmal. De multikulturella barnens mojliga bidrag till
konstruktionen av innehall exkluderas. Nar det giller dokumentens sprakliga
karaktar ar det i princip enbart svenskt skriftsprak som forekommer i saval
mallar som ifyllda planer och fria skrivningar. Barnkonventionen (1989) fore-
skriver ritten till en egen kultur (Artikel 30) och att barn och ungdomar ska fa
tillgang till bra material och information pa sitt modersmal (Artikel 17).
Mallar, sammanstillningar och skrivningar borde saledes ocksa forekomma
pa andra sprak 4n svenska.

Tidigare forskning exemplifierar och presenterar en damneskonception som
kan beskrivas som »svenska som fardighetsimne», att trana enskilda och
isolerade element inom dmnet (t ex Malmgren 1996, Bergman 2007, Molloy
2007). Var studie visar ett likartat monster for de yngre barnen, vilket tycks
lamna foga utrymme for barnen att stilla egna fragor och spegla sina egna
livserfarenheter i det valda innehallet. Resultatet kan relateras till Fasts (2007)
undersokning som visar att barnen tidigt i livet praktiserar olika sidor av
skriftspraket tillsammans med familjemedlemmar, kamrater och nirstaende.
De tillagnar sig en rik repertoar av ord, berittelser, sanger och bilder knutna
till familjens kultur, religion och modersmal, men dessa erfarenheter och kun-
skaper av textorienterade aktiviteter lamnas utanfor i motet med forskolan,
forskoleklassen och skolan.

Sjalvreglering och ansvar

De tre ovanstiende normalitetskonstruktionerna fiargas av olika grader av
sjalvreglering och ansvarstagande. Monstret med sjilvreglering forekommer i
individuella utvecklingsplaner inom samtliga omraden (platser), men koppla-
de till olika innehdll. Hog grad av sjdlvreglering knutet till »skolimnesinne-
hall» forekommer i homogen kommundel, vilket tycks vara utmirkande
genom skoldren. I landsbygdskommunen kan vi utldsa en hog grad av
sjdlvreglering relaterat till vardagsinnehall med fokus pa barnets primira
behov liksom till lasning och skrivning i forskoleklassen.

Fran Skolar 3 och uppat blir det dock en markant koncentration till skolam-
nesinnehdll i landsbygdskommunens planer. For heterogen kommundel har
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graden av sjalvreglering anknytning till socialt och svensksprakigt innehall i
forskola och forskoleklass, for 6vrigt namns inte skolimnen forrdn i Skolar 8.
Amnena svenska, matte, kemi och engelska berérs da till synes sporadiskt och
kortfattat i nagot fall.

Barnens ansvarstagande uttrycks starkast i landsbygdskommunen, med
malformuleringar i »jag-form» dir flera barn skriver under och framfors som
ensamt ansvariga fran forskoleklassen och uppat genom skoldren. Enligt
Gohl-Muigai (2004) forekommer formuleringar om att forskolebarnen ska fa
hjalp att »ta ansvar for sina egna handlingar» for forsta gangen i det pedago-
giska programmet som kom 1987. 1 Lpf6 98 finns sammanlagt elva formu-
leringar dar »ansvar» har en koppling till barn (Gohl-Muigai 2004). Dover-
mark (2007) problematiserar begreppet ansvar och beskriver hur decentrali-
seringen medfort en ansvarsforskjutning som forutsitter att elever kan och vill
ta ansvar. I var studie 6kar graden av 6nskvird sjalvreglering, disciplinering
och ansvar markant for det sociala och svensksprakiga innehallet fran Skol-
ar 3 iden heterogena kommundelen. Nedan nagra exempel:

Isa ska lara sig att acceptera ett nej, genom att lyda alla vuxna

Isa ska arbeta mer sjalvstandigt genom att arbeta mer sjdlv och inte
fraga hela tiden

Isa ska forsoka skriva en langre berittelse utan hjilp, genom att lasa
annu mer och beridtta om det hon har last

Bli battre pa svenska. Ta stOrre ansvar (pojke)

DeniFoucaults (1998) mening subtila disciplineringen, framst sjalvdiscipline-
ringen, far stod i de individuella utvecklingsplanerna, men da snarare i explicit
an subtil form. Fostran till ett betydande matt av sjalvstyrning ar framtra-
dande (Lundahl 2001). Begreppet lydnad i ovanstaende citat ger associationer
till dldre tiders fostran och disciplinering (av underklassen). Qvarsebo (2006)
skriver om lydnadens omvandling fran tvang till sjidlvreglering. Runt 1960-
talet framtrader den disciplinira fostran i en ny skepnad, da skulle man disci-
plinera genom samverkan och fortroende — dold disciplin pa distans. »Idealet
var att eleverna disciplinerade sig sjilva.» (Qvarsebo 2006 s 120)

Monika Vinterek (2006) betonar tendensen med ett okat individuellt ansvar
i skolsammanhang. Hon menar i sin studie att de skillnader som kan noteras i
fraiga om den individualisering som kommer till uttryck i skolpraktiken i
forsta hand 4r den markanta okningen av ansvarsindividualisering. Formu-
leringar i de individuella utvecklingsplanerna ger stod for tolkningen med
ansvarsindividualisering och sjilvreglering. Barnen ska sjalv ta 6kat ansvar,
arbeta och lara sig mer sjalvstandigt utan hjalp av vuxna. Har finns inga spar
av insatser och stod for ett kritiskt kreativt reflekterande 6ver laroinnehall och
arbetsformer i samspel med ldrare och elevgrupp.

I talet om individens fria val och att eleven ska ta ansvar for sitt eget larande
blir den enskilde utlimnad till sina egna forutsattningar. Eleven viljer utifran
det som ar bekant och vad hon eller han tror sig klara av. Da skapas en social
reproduktion grundad pa elevens kulturella och sociala kapital (Osterlind
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2005, Dovermark 2007). Dovermark (2007, s 177) menar att »[d]et vore
kanske rimligare att tala om ett ansvarigt lirande subjekt som involverar
andra i sitt lirande».

INDIVIDUELLA UTVECKLINGSPLANER
SOM BEDOMNINGSSYSTEM

Individuella utvecklingsplaner baseras pa nagon typ av bedomning. Forsko-
lans laroplan har inga mal att uppnd och verksamheten beskrivs ofta som
relativt fri (»betygs- och bedomningsfri») i relation till skolan. I Lpfo 98 fore-
skrivs att enskilda barns resultat inte ska utvarderas. Betyg eller omdomen ska
inte heller utfardas. De individuella utvecklingsplanerna ar emellertid impreg-
nerade av bedomningar. Vilken typ av bedomningar kan da avldsas: uppna-
ende- och prestationsbedomningar, person- eller integritetskrankande bedom-
ningar?

Bedomningarna i de kunskapsorienterade planerna tenderar att bli betygs-
liknande, medan bedémningarna i de socialt fostrande och primart omsorgs-
inriktade planerna tenderar att bli personligt orienterade och ibland griansan-
de till integritetskrankande. I >homogen stadskommundel> ar i princip hela
utrymmet i mallen avsatt for avprickning av nulidge och prestations- och
betygsliknande bedomningar, det vill siga huruvida de predestinerade utveck-
lingsstegen for respektive barn och ar ar uppnatt i termer av A (aldrig), 1
(ibland) eller F (for det mesta).

Vi fragar oss huruvida detta kan vara forenligt med forskolans stravansmal
dar det enskilda barnets resultat inte ska utvirderas eller betygsattas. I >hete-
rogen stadskommundel> och >landsbygdskommun> finns inga tydliga betygs-
liknande omdémen (i vad man malen ar uppnddda) i dokumenten fran for-
skola och forskoleklass. Personliga omdomen ar nagot tydligare och forekom-
mer framst i dokument fran forskolan, oftast positiva. Exempel:

Tyst, sjalvstandig (pojke i forskola)

Har humor, har blivit mer spontan i sin framtoning (flicka, forskola)
Ansvarsfull (pojke, forskola)

Hon kan vara yvig och okoncentrerad (flicka, forskoleklass)

Enligt Skolverket (2005 s 11) ska IUP och utvecklingssamtal inte »innehdlla
varderingar av elevens personliga egenskaper».

De individuella utvecklingsplanerna uttrycker pa samma géang ett bedom-
ningssystem som kan vara savil bundet som fritt i relation till kontextuella
villkor. De dr bundna till mallar som ar specifika for kommundelarnas forsko-
lor och skolor och som ar antingen kunskapsorienterade och inriktade mot
speciella skolamnen, eller inriktade pa social fostran eller primira behov. De
ar »fria» i forhallande till den pedagogiska miljon (i princip fa explicita formu-
leringar relaterade till lararen, gruppen, verksamheten/undervisningen, mate-
rialet/liromedel) och bundna till forestallningar om individens forutbestimda
kunnande (jfr Fritzen 2003).
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Bedomningssystemet dr inte sarskilt oppet och stirkande for mojlig varia-
tion utifrdn barnens individuella eller ggmensamma fragor, handlingar, intres-
sen och idéer. Det ror sig oftare om »sndva gorandemal» av uppndende-
karaktar (jfr UNESCO 2003) dn kunskapskvaliteter som ar relaterade till
stravansmalen i liroplanerna eller till barnens erfarenheter.

Fritzén (2004) problematiserar larandebegreppet utifran tendensen att det i
undervisningen varken laggs tillracklig vikt vid »klassrumsbundna» monster
eller samhillsanknutna problem. Fritzén framhaller den globaliserade utvar-
derings- och bedomningstrenden som delvis ansvarig for denna utveckling
som leder till instrumentalitet dar mitbara kunskaper mojliggér rangordning
mellan olika lander.

Hon menar vidare att fokuseringen pa det matbara kan innebara att barns
och ungas larande blir ytligt och fragmentariserat och att demokratiska var-
den gar forlorade, och pekar pa att det funnits en tradition av motsittning
mellan kunskapsuppdraget och demokratiuppdraget. I studiet av utvecklings-
planerna kan vi se att barns roster, fragor och undringar ar relativt osynliga
och demokratiaspekter enbart delvis formulerade i mallarna. Fritzén (2004
s 69) staller fragan:

Ar det mojligt att uppfatta demokratisk kompetens som en del av
amneskompetensen och vice versa? Om sa ar fallet, vilka villkor
giller da for en pedagogisk praktik dar kunskap, lirande och
demokrati uppfattas som en integrativ helhet.

Det finns mycket att reflektera omkring nir det giller bed6mning med dess
teoretiska forankring (formativ, summativ, s k pedagogisk bedomning etc;
Gipps 1994, Lindstrom & Lindberg 2005, Giota 2006). Bedomningsteori har
en utgangspunkt i utvarderingsforskning och forskning om betyg, prov, test,
med mera, det vill sdga en tillbakablickande typ av bedomning, vilket ocksa
blir patagligt i de individuella utvecklingsplanerna. Kanske kunde begreppet
transformativ bedommning provas i forhillande till den framatblickande
bedomning och de individuella mélformuleringar som visionen om IUP delvis
kan karakteriseras av. En transformativ bedomning kan vara 6ppen for moj-
liga variationer i utvecklingsvagarna relaterade till tid, plats och kultur, till
pedagogisk miljo. Framatblickande bedomning kan mojligen strava efter att
ligga inom en proximal utvecklingszon, vilken kan vara 6ppen for och stodja
barnets egna fragor, funderingar och kritiskt kreativa samspel och tinkande.

BARN, PLATS OCH IDENTITET

Foreliggande studie har utmynnat i belagg for att platsen (kommundelen) har
stor betydelse for hur barn regleras och darfor gar vi vidare med en problema-
tisering av vad detta kan fa for betydelse for barns identitetskonstruktion och
subjektsformering. Andreasson (2007) menar att skolans roll som identitets-
formedlare i form av skrivna texter behover fokuseras. Hon framhaller att det
finns en ldg medvetenhet i skolan om vilka konsekvenser dokumentationen
kan fa. Dokumenten kan komma att paverka elevernas identitetsbygge genom
att olika formuleringar erbjuder olika identiteter.
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De individuella utvecklingsplanerna, som till stor del ar konstruerade och
skrivna av forskolldarare och inte i kommunikation med barnet, kan ses som en
del i en »blivande»-process dar det intersubjektiva inte ar en del. Taylor
(1994) menar att den individuella identiteten inte kan forstas utan individens
sjalvforstaelse och att i denna forstaelse ingar personens tolkning och erfa-
renhet av sig sjalv i olika sociala och kulturella kontexter. Ett barn som ar en
del av en kulturell praktik som exempelvis en skola eller en forskola lar ett
sprak och deltar i olika praktiker som har inbiaddade viarden. Skolan blir pa
det sittet en del nar det galler att forma barnets identitet. Det individuella
barnets identitet kan inte fOrstds enbart som ett eget individuellt val utan
formas i intersubjektiva handlingar.

Individuella utvecklingsplaner, identitet och subjektsformering:
tre plats- och institutionspraglade normaliteter

Med utgangspunkt i de tre har aktuella plats- och institutionsrelaterade nor-
maliteterna ar det sannolikt att barn konstruerar delvis olika identiteter. Dessa
ar, med tanke pa den laga graden av inflytande for barnen, frimst vuxen-/
larardrivna och inriktade pa olika uppdrag.

I motet med den homogena kommundelens> IUP, med inriktning pa kun-
skapsuppdrag, dr det sannolikt att barnens identitet delvis fargas och konstru-
eras som: »Jag dr normal och ska lira mig olika 4mneskunskaper, sarskilt
svenska, matematik och idrott. Jag ar en insider».

I motet med den >heterogena kommundelens> IUP, med inriktning pa
fostransuppdrag, dr det sannolikt att barnens identitet delvis fargas och
konstrueras som: »Jag ar nagon som behover tydliga granser, nigon som
behover socialt fostras och disciplineras. Jag behover lara mig ett sprak — det
svenska spraket (som ar minoritetssprak i virlden men majoritetssprak i den
nation och pa den plats jag lever). Jag ar nagot av en >outsider> som ska fostras
till ndgot av en>insiders>». (jfr Scourfield, Dicks, Drakeford & Davies 2006)
Enligt Ljungberg (2005) talas det pa »invandrarskolorna» om att lararna
maste lagga ner mer tid och energi pa social fostran och att det hinger samman
med att eleverna forvantas ha mindre av detta med sig hemifran. Liksom att
invandrarelever som ett kollektiv kan ses som en grupp som behover upplysas
for att komma in i samhallet. Det 4r i sammanhanget angeldget att prob-
lematisera begreppet social exklusion. Vi fragar oss vilken potential som ut-
vecklas hos barn som lever i situationer som kannetecknas av social exklusion.
Stigendal (2006) framhaller att manniskor som inte har det som betraktas som
normalt i samhallet kan ha nagot annat. Vidare menar han att problem som
associeras med social exklusion sannolikt bara kan forandras om l6sningarna
bygger pa synsittet att social exklusion inrymmer en positiv potential.

I motet med >landsbygdens> IUP, med inriktning pd omsorgsuppdrag ar det
sannolikt att barnens identitet delvis firgas och konstrueras som: » Jag beho-
ver klara av vardagliga situationer som mat, toalett, ta av och pa mig mina
klader. Nir jag ar sex ar ska jag ta ansvar och lara mig ldasa och skriva.» Det
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omsorgsinriktade monstret kunde dven utldsas i citat fran intervjuer av
kommun- och skolledare i landsbygdskommunen som genomfordes 2002.
Det visade sig vara storre fokus pa grundlaggande biologiska behov dn pa
kognitiva larandemal. Mat och kost var viktigt och intervjupersonerna
spekulerade omkring att bygdens arv och tradition med lantbruk kombinerat
med lagre utbildningsniva och svagare studietradition ledde till installningen
att det viktigaste var att barnen var matta, glada, hela och rena:

Ja, jag tanker pa att det ar en landsbygdskommun och det har med
studietraditioner och kulturen i kommunen och bo i just den hir
kommunen. Inte lika starkt fokus pa kunskapen hir. I den har
kommunen dr det manga som har gymnasienivin om man tittar pa
befolkningen. Sedan sa minskar det da pa hogskoleutbildning. For
ibland hamnar vi ju i det att en del foraldrar tycker att det ar gott och
val att man adr hel och ren och glad och snill. (Kommun- och
skolledare i landbygdskommun)

Men vi vet ju att fordldrar haller sina barn hemma darfor att nu ska
vi kora i betorna. Alltsa da far man va ledig fran skolan for att man
ska hjilpa till hemma. Darfor att jag ska dnda ta 6ver garden sen va.
(Vallberg Roth & Mansson 2006 s 50)

Det finns inga vattentita skott mellan kunskaps-, fostrans- och omsorgsupp-
drag. Omsorgsbegreppet har en tradition av koppling till pedagogik och till
larande i forskolan (Gannerud & Ronnerman 2003, Mansson 2003). 1
utvecklingsplanerna behandlas omsorgen i form av formuleringar som i vissa
fall benamns »primar kompetens», det vill siga fragor kring pa- och avklad-
ning, maltider och da ofta i ndgon slags bedomningsform: »Han klarar pa- och
avkladning».

Ordet omsorg finns inte niamnt i planerna. Dahlberg, Moss och Pence
(2003) integrerar ett omsorgsetiskt tinkande i larandet och gor aven kopp-
lingar mellan omsorgsetik, etiska principer for moten och dirmed demokra-
tiskt deltagande och medborgarskap. Omsorg som en egen dimension, inte
enbart kopplad till larande, kan darmed bli osynliggjord. Halldén (2007)
framhaller betydelsen av omsorg som ett sjalvstindigt begrepp vid sidan av
lirandebegreppet. Hon menar samtidigt att denna syn inte star i konflikt med
den argumentation som Dahlberg Moss och Pence (2003) for, utan ska ses som
en betoning av omsorgens roll i det institutionella livet for smabarn.

VARIATION, AVVIKELSE, MOTSTAND
OCH INDIVIDUELLA UTTRYCK

For att nyansera bilden vill vi framhalla att det finns avvikelser fran de tre
normaliteterna bade pa kommun- och individniva. Vi har en stadskommun
som vid tiden for den forsta insamlingen inte arbetade med IUP. Foljande ar
citat fran undersokningen ar 2002:

Ett tag diskuterades om man skulle inféra blanketter som var gemen-
samma for alla, men det stotte pd motstand. Eftersom verksamheten
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ar malrelaterad ville man jobba pa olika sitt. Forr var det regelstyrt,
det fanns mallar och allt leddes fran Skolkontoret. Mallarna forsvin-
ner och man utvecklar egna modeller. Olika skolor har kommit olika
langt, men man jobbar med det. (Utvecklingschef i Stadskommun 3)

Vid den senare insamlingen och i vissa kommundelar ges intryck av att man
konstruerar mer 6ppna och reflekterade dokument som inte ar s amnesmas-
sigt och innehallsligt reglerade. Foljande rubriker ar ett exempel pé en sddan
mer 6ppen mall:

Individuell utvecklingsplan for forskolan
Barnets starka sidor

Vad behover stodjas och utvecklas?

Hur ska det ske?

Hur kan hem och skola samarbeta kring detta?
Utvirdering (hur och nir?)

Vi soker ocksa efter individuella uttryck i de ifyllda planerna, i meningen en-
skilt praglade och unika. Hir kan vi utldsa ett fatal i mangden av schablon-
massiga planer. I en forskoleklass har man valt att ha en utvarderingsmall i
stillet for IUP. Barnens roster blir hiar mer patagliga:

Vad tycker du att du ar bra pa?
Ord och bokstaver, spela bandy, springa (tappa tiander).

Vad tycker du att du kan bli battre pa?
Det vet jag inte.

Enstaka individuella uttryck kan sparas genom beskrivningar av spanningar
och motstand knutet till de tre plats- och institutionspriglade normaliteterna
och kanske tydligast i den heterogena kommundelen. Har framtrader
individuella spar av barn som gor »motstand». Har finns beskrivningar som:

Stark person, mycket sjalvstandig. Tar inte tillsigelser om hon inte
vill.

Stanger av och svarar »nej!» nar hon inte vill eller forstar

I >homogen kommundel> ar det svart att utldsa uttryck av individualitet i de
hért standardiserade mallarna i férskola och forskoleklass. Mojligen kan man
utldsa individualisering i takt och tempo mellan de forutbestimda stegen i
forskolemallen. » Hastighetsindividualisering» och individualisering som byg-
ger pa »egen takt» ar enligt Vinterek (2006) den mest framtradande formen av
individualisering i skolsammanhang, vilket ocksd blir patagligt i forskolans
individuella utvecklingsplaner. Nagot tydligare blir det for de lite dldre bar-
nen, som skriver att de inte forstar, eller vet hur de ska nd malen i vissa amnen
och knyter an till pedagogisk miljo dar larare enbart fokuserar barnet.

I landsbygdskommunen ar det en ganska dominerande bild av monokultu-
rella barn som framtrader. Avvikande och individuella spar kan tydligast
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uttolkas betriaffande ett barn med annat modersmal. Har formuleras, under de
framatsyftande overenskommelserna for det fortsatta arbetet, behov av att
barnet ska signalera (sdga till) om det inte forstar (se nedanstdende utdrag).

Denna uppmaning finns inte formulerad for ndgra av de andra barnen. I
ovrigt foljs det specifika monstret for plats och dlder med skoldiskurs och
innehallsorienteringen att lasa och skriva for forskoleklassbarnen. Lararen
har sammanstallt malet medan barnet sjalv skrivit sitt namn under ansvars-
rubriken. Det formuleras sa att det 4r barnet sjdlv som ansvarar for att trana,
vara aktiv, forsta och sdga till nar han inte forstar. Vi fragar oss i vilken grad
detta ar mojligt.

Overenskommelser for det fortsatta arbetet

Jag vill lira mig lasa och skriva. Jag ska trana pa att siga till om jag
inte forstar och vara mer aktiv och ricka upp handen. (pojke,

forskoleklass)

Ansvarig: Kev (barnets handstil)

AVSLUTNINGSVIS

Avslutningsvis vill vi framhalla att de individuella utvecklingsplanerna dels
visar en hog grad av styrande och standardiserade mallar i olika riktningar,
dels 6nskad sjdlvreglering och lag grad av inflytande for barn och vardnads-
havare. Overgripande tonar nigot av en mangkontextuell reglering av barn-
dom och institutionell praktik fram. Barnens subjektsformering tycks rora sig
om en likriktning med variation beroende pa var barnen rakar viaxa upp. Vi
fragar oss hur dessa skiftande normaliteter grundliagger inskrinkta eller
vidgade mojligheter att agera i samhallet, om det skapar ojamlikhet eller
likvardighet i det sa kallade kunskapssamhallet!>.

Barnombudsmannen (2007) framhaller att de fardigheter som kravs av barn
och unga for att fungera i var samtid maste lyftas fram och belysas. Enligt
Barnombudsmannen forandras samhallet snabbt och staller allt hogre krav pa
alla manniskors formaga att soka och kritiskt analysera information, ta
initiativ, ifrdgasitta och presentera information bade muntligt och skriftligt.
Var granskning av ett antal individuella utvecklingsplaner tyder pa att grund-
laggandet av vissa av dessa formagor och fardigheter saknas i stor utstrack-
ning i dessa. Vi fragar oss huruvida dessa i hog grad standardiserade doku-
ment bidrar till utvecklingen av kritiskt-kreativa medborgarel6.

NOTER

1. Det foreligger en departementspromemoria (Utbildningsdepartementet 2008)
och ett beslut om en ny utformning av den individuella utvecklingsplanen (Proposi-
tion 2006/07:86) som trader i kraft 1 juli 2008. Den individuella utvecklingsplanen
ska da dven innehalla omdémen om elevens kunskapsutveckling i varje amne fran
Skolar 1.

2. Gunnar Asén vid ett foredrag om nationella utvirderingar av forskolan vid
Lararutbildningen, Malmo hogskola, 2007.12.10.
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3. Eninitial analys finns publicerad i en skolverksrapport med titeln »Individuella
utvecklingsplaner — en studie efter inforandet av nya bestimmelser i det obligato-
riska skolvisendet» (Oquist & Fredén 2007). Skolverksrapporten berérde inte IUP i
forskola och forskoleklass, dvs det material som vi tar upp i foreliggande artikel.

4. Idenlopande texten skriver vi fortsattningsvis inte ut termen »relativt» i forhal-
lande till heterogen och homogen stadskommundel.

5. Exempelvis blanketter for utvecklingssamtal och dtgardsprogram.

6. Sprak som ar gemensamt skriftsprak i de islamiska delarna av Indien. Byggt pa
hindi men med starka persiska inslag. Hindi och urdu ar de tva storsta spraken i
Indien.

7. lartiklarna beskrivs ocksa nagot forskningsprojekt rorande IUP som vixt fram
parallellt med var studie. Har kan vi framhalla Ingela Elfstroms (2005) lic-avhand-
ling i vilken individuella utvecklingsplaner studeras som ett utvarderingsverktyg.

8. Normalplan ar en term som i svensk laroplanshistoria kan ses som foregangare
till laroplansbegreppet. Normalplan anvandes under senare delen av 1800-talet och
stod for centralt utarbetade forslag till lokala tim- och kursplaner for folkskolan.
Efter forra sekelskiftet hette det nationella laroplansdokumentet (Skoloverstyrelsen
1955) fram till mitten av 1900-talet. Det var forst darefter (Lgr 62) som ldroplans-
begreppet borjade nyttjas pa central niva. For den lokala skolans huvudsakliga tim-
och kursplan anvindes laroplansbegreppet dock redan i 1882 4rs folkskolestadga
(Marklund 1987, Vallberg Roth 2001). Normalplanerna under 1800-talet var inte
individorienterade.

9. Se Mdangkontextuell barndom — Skola, fritid, familj i forandring och gransover-
skridande med Vetenskapsradet (UVK), som finansiidr och professor Ingegerd
Tallberg Broman som vetenskaplig ledare: www.mangkontextuellbarndom.se

10. Det moderna respektive det traditionella samhillet diskuteras bl a i Sara Hog-
dins (2007) avhandling Utbildning pd (o)lika villkor — om kon och etnisk bakgrund
i grundskolan.

11. Individualism som tankeinriktning kan dock sagas vara fullt utvecklad redan
under 1600-talet. Tocqueville tycks vara en av de forsta som (vid 1800-talets mitt)
anvande ordet i meningen: Uppfattning dar individens frihet och oberoende ses som
ett hogsta varde. Individualismen forenas oftast med asikten att samhallet endast
kan forstds som en sammanslutning av individer, vilkas avsikter och handlingar
ytterst avgor samhillsomvandlingen (Liedman 1998). Begreppet individualisera har
anda sedan Undervisningsplan for rikets folkskolor (Skoloverstyrelsen 1955) disku-
terats i svensk skola och [6pt som en rod trad genom olika specialpedagogiska atgar-

der.

12. Kirsten Thorsens paperpresentation pa NFPFs kongress i Kopenhamn,
2008.03.07: »Individual plans as strategy to adapted learning»

13. T exihemmet, via Internet.

14. Artikel »Individuella utvecklingsplaner for yngre barn i ett kritiskt amnesdi-
daktiskt perspektiv» ar inskickad till tidskriften Utbildning & Demokrati.

15. Kunskapssamhillet — ett samhille byggt kring produktion, spridning och
anviandning av kunskap.

16. Arbete med artikel om medborgarskap och individuella utvecklingsplaner
pagar (Vallberg Roth & Stoltz 2007).
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	Sahlin-Andersson (2000) talar om framväxten av granskningssamhället med transnationell reglering. Hon menar att det nya styrsyst...
	Vidare är den i många stycken frivillig snarare än tvingande och det är vanligt att det är de som regleras som tydligast efterfrågat den nya regleringen. (Sahlin-Andersson 2000 s 2)

	Enligt Sahlin-Andersson växer reglerna fram i samspel mellan reglerarna och de reglerade och realiseringen kräver den reglerades...
	Subjekten som är föremål för styrning (exempelvis barnen/eleverna) görs själva involverade i processen, formulerar själva sina m...

	Kännetecknen för den transnationella regleringen kan relateras till vår studie där olika parter i samspel ska upprätta IUP och d...
	Styrningen kan också tolkas bli utvidgad och gränsöverskridande mellan olika sociala rum som skolan och hemmet. Med utgångspunkt...
	Vinterek (2006) menar att detta medför att resurssvaga elever blir mer utsatta. Vanligt förekommande är exempelvis innehåll av t...
	I dagens samhälle karakteriseras barndom och lärarprofession i hög grad av arbete med och möte genom dokumentation i en förändra...

	Tre normaliteter - likriktning med variation
	I hela IUP-materialet för förskole- och förskoleklassbarnen kan tre utmärkan- de huvudspår, plats- och institutionspräglade normaliteter, tentativt uttolkas i ett kritiskt didaktiskt perspektiv (Vallberg Roth & Månsson 2007)14:
	. Skolämnesreglerade normalbarn - i homogen stadskommundel,
	. Socialt och enspråkigt reglerade multikulturella barn - i heterogen stadskommundel,
	. Primärt behovsreglerade monokulturella barn - i landsbygdskommun.

	I det följande kommer vi att ta upp innehåll-form, bedömning, barns identitet och subjektsformering i förhållande till dessa normaliteter.

	Konstruktion av innehåll på en transformeringsarena
	Vi studerar »ämne» och konstruktion av innehåll som kontingent och som uttryck för tolkningar och motsättningar på en transforme...
	Det yttersta maktcentrumet för denna kamp är staten, men det är också en »uttolkningskamp» som förs på alla nivåer (och givetvis...
	Vår nutida decentraliserade målstyrning innebär att mål för innehåll före- skrivs på nationell nivå medan urval av innehåll, met...


	Reglering av innehåll på individnivå
	I föreliggande IUP-material tycks platsdimensionen och institutionskontexten styra innehållet mer än läroplanerna på nationell o...
	Vidare är det urval och avgränsning av innehåll som sker mellan nationell, kommunal och lokal individnivå intressant. En stor de...
	I landsbygdskommunens skolplan betonas språk och lästräning, vilket får stort genomslag i förskoleklassbarnens planer. I en stad...

	Genomgående ämne: Svenska-Språk
	Ett ämne är genomgående i samtliga kommundelars IUP och det är Svenska- Språk. Innehållet synes dock vara lite olika reglerat på...
	Något av ett interkulturellt innehåll saknas. Skolämnet Modersmål eller Svenska som andraspråk nämns med något undantag inte på ...
	Här finns inga konkreta uttryck för mångfalden som tillgång och att barnen utvecklar sin kulturella identitet och sin förmåga at...
	Tidigare forskning exemplifierar och presenterar en ämneskonception som kan beskrivas som »svenska som färdighetsämne», att trän...

	Självreglering och ansvar
	De tre ovanstående normalitetskonstruktionerna färgas av olika grader av självreglering och ansvarstagande. Mönstret med självre...
	Från Skolår 3 och uppåt blir det dock en markant koncentration till skoläm- nesinnehåll i landsbygdskommunens planer. För hetero...
	Barnens ansvarstagande uttrycks starkast i landsbygdskommunen, med målformuleringar i »jag-form» där flera barn skriver under oc...
	Isa ska lära sig att acceptera ett nej, genom att lyda alla vuxna
	Isa ska arbeta mer självständigt genom att arbeta mer själv och inte fråga hela tiden
	Isa ska försöka skriva en längre berättelse utan hjälp, genom att läsa ännu mer och berätta om det hon har läst
	Bli bättre på svenska. Ta större ansvar (pojke)

	Den i Foucaults (1998) mening subtila disciplineringen, främst självdiscipline- ringen, får stöd i de individuella utvecklingspl...
	Monika Vinterek (2006) betonar tendensen med ett ökat individuellt ansvar i skolsammanhang. Hon menar i sin studie att de skilln...
	I talet om individens fria val och att eleven ska ta ansvar för sitt eget lärande blir den enskilde utlämnad till sina egna föru...
	INDIVIDUELLA UTVECKLINGSPLANER Som bedömningssystem
	Individuella utvecklingsplaner baseras på någon typ av bedömning. Försko- lans läroplan har inga mål att uppnå och verksamheten ...
	Bedömningarna i de kunskapsorienterade planerna tenderar att bli betygs- liknande, medan bedömningarna i de socialt fostrande oc...
	Vi frågar oss huruvida detta kan vara förenligt med förskolans strävansmål där det enskilda barnets resultat inte ska utvärderas...
	Tyst, självständig (pojke i förskola)
	Har humor, har blivit mer spontan i sin framtoning (flicka, förskola)
	Ansvarsfull (pojke, förskola)
	Hon kan vara yvig och okoncentrerad (flicka, förskoleklass)

	Enligt Skolverket (2005 s 11) ska IUP och utvecklingssamtal inte »innehålla värderingar av elevens personliga egenskaper».
	De individuella utvecklingsplanerna uttrycker på samma gång ett bedöm- ningssystem som kan vara såväl bundet som fritt i relatio...
	Bedömningssystemet är inte särskilt öppet och stärkande för möjlig varia- tion utifrån barnens individuella eller gemensamma frå...
	Fritzén (2004) problematiserar lärandebegreppet utifrån tendensen att det i undervisningen varken läggs tillräcklig vikt vid »kl...
	Hon menar vidare att fokuseringen på det mätbara kan innebära att barns och ungas lärande blir ytligt och fragmentariserat och a...
	Är det möjligt att uppfatta demokratisk kompetens som en del av ämneskompetensen och vice versa? Om så är fallet, vilka villkor gäller då för en pedagogisk praktik där kunskap, lärande och demokrati uppfattas som en integrativ helhet.

	Det finns mycket att reflektera omkring när det gäller bedömning med dess teoretiska förankring (formativ, summativ, s k pedagog...

	Barn, plats och identitet
	Föreliggande studie har utmynnat i belägg för att platsen (kommundelen) har stor betydelse för hur barn regleras och därför går ...
	De individuella utvecklingsplanerna, som till stor del är konstruerade och skrivna av förskollärare och inte i kommunikation med...


	Individuella utvecklingsplaner, identitet och subjektsformering: tre plats- och institutionspräglade normaliteter
	Med utgångspunkt i de tre här aktuella plats- och institutionsrelaterade nor- maliteterna är det sannolikt att barn konstruerar ...
	I mötet med den ›homogena kommundelens› IUP, med inriktning på kun- skapsuppdrag, är det sannolikt att barnens identitet delvis ...
	I mötet med den ›heterogena kommundelens› IUP, med inriktning på fostransuppdrag, är det sannolikt att barnens identitet delvis ...
	Enligt Ljungberg (2005) talas det på »invandrarskolorna» om att lärarna måste lägga ner mer tid och energi på social fostran och...
	I mötet med ›landsbygdens› IUP, med inriktning på omsorgsuppdrag är det sannolikt att barnens identitet delvis färgas och konstr...
	Ja, jag tänker på att det är en landsbygdskommun och det här med studietraditioner och kulturen i kommunen och bo i just den här...
	Men vi vet ju att föräldrar håller sina barn hemma därför att nu ska vi köra i betorna. Alltså då får man va ledig från skolan för att man ska hjälpa till hemma. Därför att jag ska ändå ta över gården sen va. (Vallberg Roth & Månsson 2006 s 50)

	Det finns inga vattentäta skott mellan kunskaps-, fostrans- och omsorgsupp- drag. Omsorgsbegreppet har en tradition av koppling ...
	Ordet omsorg finns inte nämnt i planerna. Dahlberg, Moss och Pence (2003) integrerar ett omsorgsetiskt tänkande i lärandet och g...
	Variation, avvikelse, motstånd och individuella uttryck
	För att nyansera bilden vill vi framhålla att det finns avvikelser från de tre normaliteterna både på kommun- och individnivå. V...
	Ett tag diskuterades om man skulle införa blanketter som var gemen- samma för alla, men det stötte på motstånd. Eftersom verksam...

	Vid den senare insamlingen och i vissa kommundelar ges intryck av att man konstruerar mer öppna och reflekterade dokument som inte är så ämnesmäs- sigt och innehållsligt reglerade. Följande rubriker är ett exempel på en sådan mer öppen mall:
	Individuell utvecklingsplan för förskolan
	Barnets starka sidor
	Vad behöver stödjas och utvecklas?
	Hur ska det ske?
	Hur kan hem och skola samarbeta kring detta?
	Utvärdering (hur och när?)

	Vi söker också efter individuella uttryck i de ifyllda planerna, i meningen en- skilt präglade och unika. Här kan vi utläsa ett ...
	Vad tycker du att du är bra på? Ord och bokstäver, spela bandy, springa (tappa tänder).
	Vad tycker du att du kan bli bättre på? Det vet jag inte.

	Enstaka individuella uttryck kan spåras genom beskrivningar av spänningar och motstånd knutet till de tre plats- och institution...
	Stark person, mycket självständig. Tar inte tillsägelser om hon inte vill.
	Stänger av och svarar »nej!» när hon inte vill eller förstår

	I ›homogen kommundel› är det svårt att utläsa uttryck av individualitet i de hårt standardiserade mallarna i förskola och försko...
	I landsbygdskommunen är det en ganska dominerande bild av monokultu- rella barn som framträder. Avvikande och individuella spår ...
	Denna uppmaning finns inte formulerad för några av de andra barnen. I övrigt följs det specifika mönstret för plats och ålder me...
	Överenskommelser för det fortsatta arbetet
	Jag vill lära mig läsa och skriva. Jag ska träna på att säga till om jag inte förstår och vara mer aktiv och räcka upp handen. (pojke, förskoleklass)
	Ansvarig: Kev (barnets handstil)


	Avslutningsvis
	Avslutningsvis vill vi framhålla att de individuella utvecklingsplanerna dels visar en hög grad av styrande och standardiserade ...
	Barnombudsmannen (2007) framhåller att de färdigheter som krävs av barn och unga för att fungera i vår samtid måste lyftas fram ...

	noter
	1. Det föreligger en departementspromemoria (Utbildningsdepartementet 2008) och ett beslut om en ny utformning av den individuel...
	2. Gunnar Åsén vid ett föredrag om nationella utvärderingar av förskolan vid Lärarutbildningen, Malmö högskola, 2007.12.10.
	3. En initial analys finns publicerad i en skolverksrapport med titeln »Individuella utvecklingsplaner - en studie efter införan...
	4. I den löpande texten skriver vi fortsättningsvis inte ut termen »relativt» i förhål- lande till heterogen och homogen stadskommundel.
	5. Exempelvis blanketter för utvecklingssamtal och åtgärdsprogram.
	6. Språk som är gemensamt skriftspråk i de islamiska delarna av Indien. Byggt på hindi men med starka persiska inslag. Hindi och urdu är de två största språken i Indien.
	7. I artiklarna beskrivs också något forskningsprojekt rörande IUP som växt fram parallellt med vår studie. Här kan vi framhålla Ingela Elfströms (2005) lic-avhand- ling i vilken individuella utvecklingsplaner studeras som ett utvärderingsverktyg.
	8. Normalplan är en term som i svensk läroplanshistoria kan ses som föregångare till läroplansbegreppet. Normalplan användes und...
	9. Se Mångkontextuell barndom - Skola, fritid, familj i förändring och gränsöver- skridande med Vetenskapsrådet (UVK), som finansiär och professor Ingegerd Tallberg Broman som vetenskaplig ledare: www.mangkontextuellbarndom.se
	10. Det moderna respektive det traditionella samhället diskuteras bl a i Sara Hög- dins (2007) avhandling Utbildning på (o)lika villkor - om kön och etnisk bakgrund i grundskolan.
	11. Individualism som tankeinriktning kan dock sägas vara fullt utvecklad redan under 1600-talet. Tocqueville tycks vara en av d...
	12. Kirsten Thorsens paperpresentation på NFPFs kongress i Köpenhamn, 2008.03.07: »Individual plans as strategy to adapted learning»
	13. T ex i hemmet, via Internet.
	14. Artikel »Individuella utvecklingsplaner för yngre barn i ett kritiskt ämnesdi- daktiskt perspektiv» är inskickad till tidskriften Utbildning & Demokrati.
	15. Kunskapssamhället - ett samhälle byggt kring produktion, spridning och användning av kunskap.
	16. Arbete med artikel om medborgarskap och individuella utvecklingsplaner pågår (Vallberg Roth & Stoltz 2007).

	litteratur



<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /All
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Warning
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /ColorConversionStrategy /LeaveColorUnchanged
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /SyntheticBoldness 1.00
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments false
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName (http://www.color.org)
  /PDFXTrapped /Unknown

  /Description <<
    /FRA <>
    /ENU (Use these settings to create PDF documents with higher image resolution for improved printing quality. The PDF documents can be opened with Acrobat and Reader 5.0 and later.)
    /JPN <FEFF3053306e8a2d5b9a306f30019ad889e350cf5ea6753b50cf3092542b308000200050004400460020658766f830924f5c62103059308b3068304d306b4f7f75283057307e30593002537052376642306e753b8cea3092670059279650306b4fdd306430533068304c3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103057305f00200050004400460020658766f8306f0020004100630072006f0062006100740020304a30883073002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d30678868793a3067304d307e30593002>
    /DEU <>
    /PTB <>
    /DAN <>
    /NLD <>
    /ESP <>
    /SUO <>
    /ITA <>
    /NOR <>
    /SVE <>
    /KOR <FEFFd5a5c0c1b41c0020c778c1c40020d488c9c8c7440020c5bbae300020c704d5740020ace0d574c0c1b3c4c7580020c774bbf8c9c0b97c0020c0acc6a9d558c5ec00200050004400460020bb38c11cb97c0020b9ccb4e4b824ba740020c7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c2edc2dcc624002e0020c7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020b9ccb4e000200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e>
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe7f6e521b5efa76840020005000440046002065876863ff0c5c065305542b66f49ad8768456fe50cf52068fa87387ff0c4ee563d09ad8625353708d2891cf30028be5002000500044004600206587686353ef4ee54f7f752800200020004100630072006f00620061007400204e0e002000520065006100640065007200200035002e00300020548c66f49ad87248672c62535f003002>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d5b9a5efa7acb76840020005000440046002065874ef65305542b8f039ad876845f7150cf89e367905ea6ff0c4fbf65bc63d066075217537054c18cea3002005000440046002065874ef653ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000520065006100640065007200200035002e0030002053ca66f465b07248672c4f86958b555f3002>
  >>
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice


