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Formeringen av det pedagogiska
kunskapsomriadet — mot ett
forskningsprogram

Eva Forsberg & Daniel Sundberg

INTRODUKTION

I detta specialnummer av Pedagogisk Forskning i Sverige dr intresset riktat mot
utvecklingen av det pedagogiska kunskapsomridet sa som det framtrider i
essder skrivna av seniorprofessorer och professorer som ir emerita eller
emeritus vid svenska ldrositen. Syftet med denna inledande artikel ir att ge
en Overgripande kontextualisering och vissa teoretiska begrepp for att forstd
bidragen i relation till amnesomradets utveckling de senaste decennierna. Vi
intar ett vetenskapshistoriskt perspektiv pa kunskapsbildningen inom
omridet i relation till savil institutionella (exogena) som intellektuella
(endogena) tendenser och utvecklingar.

Inledningsvis lyfter vi under rubriken E#f centralt akademiskt kunskapsomride
under omforhandling fram argument £6r varfor det dr virdefullt att rikta blicken
mot och kartligga det pedagogiska vetandet och dess institutionalisering.
Pagiende specialisering och differentiering inom omradet aktualiserar ocksa
behovet av Gverblickar och synteser dir olika utvecklingslinjer relateras till
varandra. P4 detta fOljer avsnittet, Metareflektion dver det  pedagogiska
kunskapsomradet, dir implikationer av en pagiende pedagogisering av
samhillet diskuteras.

1 Mellan entré til] exit — professorer reflekterar, ges en bakgrund till det
sammanhang professorernas essier ingdr i. De enskilda essderna relateras till
Pedagogikens institutionalisering vid svenska lirosaten och nagra 6vergripande teman
1 essibidragen anges. Avslutningsvis presenteras Konturerna av  ett
Sforskningsprogram tor studier av det pedagogiska kunskapsomridets formering
och nagra centrala riktmirken for detta anges.
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ETT CENTRALT AKADEMISKT KUNSKAPSOMRADE UNDER
OMFORHANDLING

Inom det pedagogiska kunskapsomridet utvecklas kunskap om bildning,
utbildning, socialisation, fostran och lirande (Wikander, Gustafsson, Riis &
Larsson, 2009). I en grundliggande mening handlar det om
minniskoblivandet och hur det tar form i sidvil formella som informella
pedagogiska verksamheter (Lindberg & Berge, 1988; Uljens 2004). 1
backspegeln kan vi se att olika sambhilleliga behov har legat bakom
specialiseringen och institutionaliseringen av forskning om och utbildning av
pedagogiskt vetande (Forsberg, 2006/2007; Keiner, 2002). Forindrings-
processer i sambhillet paverkar och omstrukturerar ocksi kontinuerligt
pedagogiska praktiker och forskningen om dem (Whitty & Furlong, 2017).

Nyttan och pedagogiseringen
Utbildningsvetenskaplig forskning bedrivs ofta, mer eller mindre uttalat, inom
en teleologisk forindringsdiskurs med ambitionen att utveckla policy och
praktik eller samhillet i stort. Ibland har férvintningarna pa férdndringarna
varit mer omfattande och handlat om minsklig frigrelse och ibland mer
modesta som i forskning fér att frimja specifika reformer eller mer
avgrinsade interventioner (Smeyers & Depaepe, 2016). En férvintan pd
anvindbar och nyttig kunskap f6ér savil professionella och politiker som
administratérer och ledningar har funnits dir under ling tid och kan relateras
till f6rdndringsdiskursen. En modern motsvarighet dterfinns i efterfrigan pa
evidensbaserad policy och praktik (Adolfsson, Forsberg & Sundberg, 2018).
I internationell och nationell policy framhills betydelsen av ett livslingt och
livsvitt lirande i kunskapssamhillet och manga individer 4r numera
involverade i manga olika slags pedagogiska verksamheter under hela livet,
fran vaggan till graven. Idag finner vi ocksd pedagogisk expertis inom ménga
fler professionella filt in de som initialt utgjorde pedagogikens dominer.
Ibland har det omtalats som en kolonisering av nya marknader fér det
pedagogiska vetandet och dess expertis, det handlar om bdde en kvantitativ
och kvalitativ expansion (Smeyers & Depaepe, 2008). Ett liknande
resonemang fors i The schooled society av Mori och Baker (2010). I bida
fallen framhills en Omsesidig interaktion och paverkan mellan det
pedagogiska vetandet och samhilleliga foérindringar. Kunskapssamhillets
behov av bildade medborgare, vilgrundade och informerade offentliga samtal
och forskningsbaserade pedagogiska verksamheter kan alla ses som uttryck
for vikten av att frimja interaktionen mellan forskning, policy och praktik.
Successivt har den moderna utvecklingen under 1900-talet och framat lett
till ett 6kat vetenskapliggbrande av samhillet och ett samhilleliggbrande av
vetenskapen. Idag stir vi aterigen infér en omférhandling av det sociala
kontraktet mellan forskning och samhille. Kraven har tilltagit pa en starkare
socialt kontextualiserad och robust kunskap (Nowotny, Scott & Gibbons,
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2001). Likt annan offentligt finansierad verksambhet, forvintas vetenskapen
producera foér samhillet relevanta produkter (Demeritt, 2000; Wagner &
Wittrock, 1991). Detta manifesteras ocksa 1 hogskolelagens krav pa lirositen
7att samverka med det omgivande samhillet och informera om sin
verksamhet samt verka for att forskningsresultat tillkomna vid hégskolan
kommer till nytta” (Svensk férfattningssamling 2009:45). Genom spridning
forvintas forskningen goéras bade synlig och tillginglic f6r en bredare
allminhet. Det pedagogiska kunskapsomradet har emellertid alltsedan dess
institutionalisering vid svenska ldrositen i borjan av 1900-talet vuxit fram i
nira sampel med reformer inom utbildningssystemet, fran férskola till hégre
utbildning och vuxenutbildning.

Akademin och differentieringen

Pedagogiken har under sin hundrairiga historia som dmne vid svenska
lirosdten genomgatt stora forindringar och konfigureras i ett dynamiskt
samspel med nirliggande omriden i nya formeringar. Idag 4r det pedagogiska
kunskapsomridet ett av de stérsta inom den hdégre utbildningen och
forskningen dr vil etablerad vid sd gott som varje svenskt ldrosite och antalet
professorer har oOkat stort. Kunskapsomridet har r6rt sig 1 en
mingvetenskaplig riktning och utmairks idag av en disciplinir pluralitet och
2 multiparadigmatic state” (Lindberg, 2002; Rosengren & Ohngren 1997,
Sellbjer, 2006). Numera omfattar omradet flera dmnen (pedagogik, didaktik,
pedagogiskt arbete, utbildningsvetenskap och utbildningssociologi etc.) samt
olika prefixvarianter (t.ex. specialpedagogik) och inriktningar (t.ex. didaktik
med inriktning mot svenska). Utvecklingen aterspeglar en generell expansion
och tilltagande differentiering mot nya specialistomraden. Tyngdpunkten
ligger pa professionsstudier men dven mer traditionellt akademiska studier f6r
exempelvis kandidat-, magister- och masterexamina i pedagogik, didaktik och
nirliggande dmnen férekommer.

Akademiska kulturer och disciplindrt vetande priglas ocksd av strukturella
skillnader knutna till fenomen som globalisering, massifiering, reglering,
marknadisering, effektivitet, fragmentisering och teknologisering (Becher &
Trowler, 2001). Fragmentisering har skapat en utveckling dir
kommunikationen mellan olika inriktningar och teoretiska ansatser forsvarats.
Krav pi internationalisering, kvalitet, relevans och excellens har ocksa
paverkat bade akademin i sin helhet och forskarnas och lirarnas arbete. Det
mirks inte minst i férvintningar pa 6kad internationell publicering och
samverkan 1 projekt, nitverk och konferenser.

Metareflektion 6ver det pedagogiska kunskapsomradet

Vikten av att reflektera Gver skapandet och spridningen av pedagogiskt
vetande och dess institutionalisering i forskning och utbildning har vuxit i takt
med dels en 6kad pedagogisering av sambhillet, dels forhandlingar och
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forskjutningar av grinser mellan pedagogik och nirliggande dmnen. Det
pedagogiska kunskapsomridet dr expansivt och det beaktar fragor av stor vikt
for samhillet. Det ror stora delar av befolkningen, manga professionella
grupper och det dr ett centralt och mycket omfattande politikomrade.
Pedagogiskt vetande dr ocksa avgorande f6r kunskaper om hur
undervisningen inom andra dmnen och discipliner bor utformas. Mot den
bakgrunden kan kunskapsomradet betraktas som disciplinernas disciplin som
kan utveckla kunskap om hela akademins regenerering och villkoren for
denna. Kunskapsbidragen kan di exempelvis avse vad som utmirker
universitetet som utbildningsinstitution, dess idé, ledning och organisering
liksom undervisning och lirande av specifika kunskapsomriden med
beaktande av den samhilleliga och kulturella kontexten (t.ex. pedagogiska och
didaktiska implikationer).

Argumenten for att metareflektera 6ver det pedagogiska kunskapsomridet
har sin férankring 1 flera skilda sammanhang, inomvetenskapliga savil som
utomvetenskapliga och relationen mellan dem. Samtidigt med expansionen av
de pedagogiska praktikerna, expertisen och det pedagogiska vetandet sa finns
sirskilt i den politiska sfiren och i massmedia en kritik riktad mot det
pedagogiska vetandet som produceras av forskare inom akademin (Biesta,
2011). I foérgrunden star dé frimst fragan om relevans fér policymakare och
professionella. Politiker fir inte svar pa sina fragor och lirare inte tydlig
vigledning for sitt arbete. Kritiska réster kommer ocksé inifran akademin och
da dr det primirt frigor om kvalitet och normativitet som utgér fokus.
Fragmentisering, bristande kumulativitet och metodologiskt bristfilliga
studier brukar betonas liksom problemet med tendensidst inriktad forskning.
I andra sammanhang uppfattas kritiken om bristande relevans och kvalitet
som forankrad 1 en teknisk rationalitet.

From this point of view, scepticism, doubt and questioning — constitutive
for modern science and research — is perceived more and more as
ineffective, a non-productive outcome of the academic discipline. Other
concepts, i.e. usefulness, accountability, applicability, prognostic capacity,
efficiency, power, impact of knowledge, evidence-based research, have
gained importance. (Keiner, 2011, s. 159-160)

Medan detta vid en fOrsta anblick kan forstds som ett skifte frin normativitet
till objektivitet, 4r det mer rimligt att se det som en forindring frin en
uppsittning vdrden till en annan (Labaree, 2017). Det globala
utbildningsvetenskapliga forskningsfiltet 4r en komplex mix av nationellt
distinkta former och platser f6r kunskapsproduktion (Whitty & Furlong,
2017; Lindblad & Mulder, 1999). Att reflektera 6ver omférhandlingen av
produktionen av det pedagogiska vetandet mot bakgrund av en svensk
kontext framstir mot en sidan bakgrund som bade relevant och angeliget.
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Det giller inte minst i en tid nér vad som ska rdknas som pedagogiskt vetande
ar satt ifrdga. Det pedagogiska kunskapsomridet har idag en sidan
mognadsgrad bade intellektuellt och institutionellt att det limpar sig sdrskilt
vil f6r metareflektion. Samtidigt befinner sig kunskapsomridet i ett
dynamiskt skede, som rymmer bdde mojligheter och hinder. Genom att 6ka
vart vetande om kunskapsomridets formering Sppnar vi f6r en férstdelse av
de utmaningar som vi idag méter och kan utveckla relevanta och fruktbara
svar pd sddana.

MELLAN ENTRE OCH EXIT — PROFESSORER REFLEKTERAR

Antalet professorer har 6kat stort under de senaste decennierna och det pagar
nu en stor generationsvixling. Det dr ddrfor extra angeliget att tillvarata
dmnesforetridares erfarenheter och reflektioner 6ver kunskapsomradet och
dess utveckling. Professorsfunktionen 4r kopplad till olika former av
grinskontroller, grinsbevakning och grinsdragningar kring specialomraden.
Institutionaliseringen av  professorstillsittningar 4r sirskilt intressant
(Hofstetter & Schneuwly, 2002; Lindberg, 2002). Den férenar forskning och
utbildning och dr en av grundférutsittning f6r byggandet av en disciplin. Ofta
har just olika typer av grinsférhandlingar legat bakom inrittandet och
utlysningen av en professur kan ddrmed ses som uttryck for institutionella
behov av nya kunskaper. For att fi perspektiv pd det pedagogiska
kunskapsomridets utveckling formulerade vi dirfér ett forslag till
specialnummer i Pedagogisk Forskning i Sverige dir avgiende professorer inom
omrddet inbjéds att medverka.

Ett “call for papers” gick under 2017 ut till professorer som limnat sina
formella anstillningar eller som senast 2018 kommer att géra det alternativt
fore 2019 blir seniorprofessor eller emeritus/emerita. Intresset angavs som
inriktat  mot intellektuella och  institutionella perspektiv pd  omridets
formering och reformering utifrdn vad medverkande professorer uppfattar
som avgdrande skeenden, kritiska hdndelser, brott och kontinuiteter liksom
lovande utvecklingar inom disciplinen och/eller kunskapsomridets olika
inriktningar. Specialnumret ger sammantaget rika inblickar i formeringen av
den pedagogiska forskningen som ett disciplinirt filt. Utgangspunkten har
varit att forsta hur denna institutionaliseras som en avgrinsad
kunskapsproduktion och diskurs omkring bildning, utbildning, socialisation,
skola och lirande. Mer lingsiktigt dr ambitionen att bidra till och férséka
stimulera till vidgade samtal, 6kad sjilvreflexivitet och fler empiriska studier
omkring dmnesomradets manifestering och utveckling.

Inom redaktionen fér utgivan har bidragen gatt under beteckningen
“exitreflektioner” och sorterar under genren essder, med foretride for
biografiska dterblickar skrivna av personer som haller pd att limna akademin
och det pedagogiska forskningsfiltet. Den uttrddande positionen ger sirskilda
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perspektiv som dr angeligna att ta vara pd. Detsamma giller intradet till
positionen, det vill sdga professorns entré som ofta dr knuten till en
installationsforeldsning.

Exitreflektionerna utgdr en vidareutveckling av ett projekt initierat av Leif
Lindberg (Lindberg & Berge, 1988; Lindberg 2002, 2005). Redan 1988
publicerade Lindberg och Berge Pedagogik som wvetenskap — vetenskap som
pedagogik, en kommenterad sammanstillning av samtliga
installationsforeldsningar mellan 1910-1982. En trettiodrig regelbunden
anvindning indikerar foreldsningarnas virde och en efterfrigad fortsittning
av boken likasd. En utvidgad digitaliserad databas som édven innefattar de
tidiga fOreldsningarna har nu etablerats. Databasen medger en storre
tillgdnglighet, flexibla s6kmojligheter och férutsdttningar fér successiv
uppdatering.

Avsikten dr nu att parallellt utveckla bada dessa projekt och didrmed samla
savil professorers programfoérklaringar som deras exitreflektioner i databaser.
De texter som ingar i detta specialnummer kommer efter publicering att inga
1 en sadan databas. Denna aterfinns pa den nystartade portalen fOr Pedagogisk
Forskning i Sverige. Givet kunskapsomréadets bredd utgdr de 14 essderna som
ingar 1 detta nummer ett utsnitt av nagra av potentiellt manga maojliga teman,
trender, tendenser och forskjutningar inom omradet bade intellektuellt och
institutionellt. I det perspektivet utgdr bidragen en startpunkt, en angelidgen
och viktig sidan, men utan ambitionen att vara heltdckande. Ytterligare flera
professorer har uttryckt sitt intresse for att medverka, en méjlighet som vi
avser att ta tillvara genom kontinuerlig utvidgning av databasen. Avsikten dr
dven att regelbundet informera i tidskriften om nya texter i databaserna.

PEDAGOGIKENS INSTITUTTIONALISERING VID SVENSKA LAROSATEN -
EN BAKGRUND

Lindberg (2002) identifierar tre faser och konfigureringar 1 pedagogikens
institutionalisering vid svenska lirositen. Frin 1910 och framat visar
sakkunnigutlitanden vid tillsittningar av professurer att det framfor allt dr ett
filosofiskt paradigm och till viss dels en psykologisk pedagogik med uppgift
att ge teoretiska grunder till ldrare i de hogre aldrarna som etableras. Hir dr
linkarna till en nordkontinental tradition uppenbara. Detta representerar en
bredare internationell rbrelse som dterspeglas 1 USA, Tyskland,
Storbritannien, Frankrike och Gvriga nordiska linder. Seminarier, kurser,
laboratorier, professorsstolar, fakulteter och institutioner som fokuserar pa
forskning om barn och utbildning framtrider. Kunskapsomradet far
emellertid skilda konfigurationer i olika linder och dven beteckningar som
skiljer sig dt: Educational Studies, Educational Science(s) or Research, Child
Psychology, Child Study, Erzichungswissenschaft(en), Pidagogik,
Experimentelle Pidagogik/Didaktik, Kinder- und Jugendkunde, pédologie,
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Science(s) de éducation, psychologie de I'enfant, pédagogie expérimentale,
recherche éducationnelle, Investigacion educativa, Pedagogua. I de nordiska
linderna dr det pedagogik som genomgiende blir dmnesbeteckningen
(Drewek & Luth, 1998; Hofstetter & Schneuwly, 2001, 2002; Lagemann,
2000).

Under 1950-talet f6rdndras behoven och i de stora skolreformernas gyllene
era efterfrigar de statliga utredningarna pedagogisk expertis och empirisk
kunskap om hur utbildningssystemet bor utformas. Nya institutioner
tillkommer, inte minst vid ldrarhégskolorna, som skulle tillférsikra en sidan
kunskapsproduktion. Det dr nu i allt vidsentligt ett neo-behavioristiskt
paradigm med testverksamhet som bildar utgingspunkt, i de statliga
utredningarna savil som i utlysningar av professorstjinster. Det handlar om
att kunna leda utvecklingen framat med praktisk och nyttig kunskap och
dmnesbeteckningar som metodik och tillimpad pedagogik dr exempel pd
detta. Ménga nya professorer rekryteras till pedagogiken, inte minst fran
militirpsykologin. Men frin 1970-talet och framit kommer en sociologisk
vindning samtidigt som ldrarutbildning och skola i sig (inte bara som
tillimpningsfilt) blir centrala omriden f6r forskningen. Forskningens
betydelse i lirarutbildning blir alltmer framskriven som bidragande till en
professionell kunskapsbas for lirare (inte minst genom 1977 ars
hoégskolereform).

Flera av forfattarna i detta specialnummer piabérjade sina akademiska
karridrer under de expansiva dren pa 1970-talet och de har sammantagna varit
verksamma vid savil dldre och nyare universitet som hégskolor. De ger alltsa
en inblick inifran 1 hur grinser omprovats, forhandlats och forskjutits under
ett massivt externt tryck pd expansion, nyetablering och professions-
anknytning  (Hirnqvist, 1997). Men institutioner, fakulteter och
forskningsmedel 4r ocksa viktiga insatser for att institutionalisera den
pedagogiska forskningen och dess disciplinformering (eller *disciplinarisation’
som dr den engelska termen som oftast brukas) genom att rekrytera,
organisera och finansiera professorstjdnster. Frin att pedagogiken fram till
1970-talet primirt varit koncentrerad till de viletablerade universiteten i
Uppsala, Lund, Géteborg och Stockholm, med filialer i Orebro, Katlstad,
Vixj6 och Link6ping, si kommer lirarutbildningarna och pedagogikimnet 1
nya konfigurationer som professionsimne i en rad nybildade universitet och
hégskolor.

Essiderna — nagra dterkommande teman

Varje bidrag i specialnumret analyserar olika aspekter av imnesformeringen i
specifika historiska, kulturella och politiska kontexter. P4 detta sitt ges viktiga
bidrag till en vidare forstielse for hur internationella, nationella och lokala
villkor dr nirvarande och sam- och motspelar med varandra. Bidragen speglar
ocksa olika lokala villkor pa svenska ldrositen for pedagogisk forskning, dir
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olika grinstvister ger sirskild karaktiristika 4t imnet. Under olika tidsperioder
vinner kunskapstraditioner av skilda slag gehér. De olika epitet och etiketter
som anvinds ger intressanta vinklingar pa sidana férhandlingar. Det giller
mot andra dmnen och discipliner, men ocksd gentemot professionella filt
med krav pa olika specialiseringar (t.ex. utbildningsledarskap och
forskoledidaktik). Genom att ge foretride fOr ett historiskt perspektiv pa
idmnesformeringen blir dven de kunskapsteoretiska grunderna sirskilt
intressanta. Savil institutionella som intellektuella aspekter bidrar till att rama
in intressen och kunskapsobjekt pé sirskilda vis. Det dr en diversitet som
framtrider, men hir finns ocksa vissa forenande teman.

Den tidsperiod som ticks genom artiklarna menar vi dr sirskilt intressant.
Expansionen fran 1960-70-talen och framat formar institutionaliseringen av
dmnesomradet vid allt fler lirosdten med professionsutbildningar inom det
pedagogiska omradet. Fragor som blir intressanta ir till exempel pa vilket sétt
krav  pa professionella kvalifikationer paverkar den pedagogiska
kunskapsproduktionen och pi vilka sitt utbildningspolitiska processer ocksa
styr konfigureringen av det pedagogiska vetandet. Nedan pekar vi pa ett antal
teman som framtrider i bidragen. I manga fall aterfinner vi dessa teman i
flertalet av essderna dven om de hir som exempel endast relateras till ett av
flera teman.

Uthildningspolitiken utgor ett centralt tema som padrivare och till viss del
driven av den pedagogiska forskningen. Samspelet mellan politik och
vetenskap inom utbildning och skola har alltid rymt laddade relationer. Tomas
Englund pekar pa tva distinkta faser i hur samtalet om utbildning och skola
forskjuts 6ver tid och den roll pedagogisk forskning intagit. Idag rader andra
villkor f6r den pedagogiska forskningen i en tilltagande juridifiering, dir
virden som demokrati och jimlikhet som tidigare viglett liroplaner och
innehallslig styrning har ersatts med mer av ett férdefinierat och férutbestimt
innehall och utfall. Gunnar Berg visar i sitt bidrag hur skolans uppdrag kan
torstds av de olika spelregler som ett malrationellt respektive ett
virderationellt synsitt rymmer, till exempel som olika bildningsideal.

Reformerna och organiseringen av dmnesomridet vid lirositena har varit omfattande
i olika skeden av utvecklingen. .Agneta Linné behandlar till exempel olika
kunskapstraditioner som tar form vid lirarhogskolan i Stockholm under
1970-talet. I sidana méten har nya samtalsrum och samverkansytor Oppnats,
medan andra stingts. Emedan Linné sparar nagra av pedagogikens
kunskapsobijekt tillbaka till Friedrich Herbart (1776-1841) har utvecklingen
och kunskapstillvixten lett till en specialisering och differentiering dir
lirostolinnehavare inte lingre kan eller férvintas vara experter inom ett dmne,
utan  snarare  ett  specialomrdde och vissa  specifika  fragor.
Kunskapsutvecklingen blir starkt kopplad till systemets krav och efterfragan
pad nyttig kunskap med foérankring i professionsprogram och yrkes-
kvalifikationer.
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1 Birgitta Qvarsells artikel far vi bland annat ta del av betydelsen av tillkomsten
av nya professurer, dmnets fakultetstillhorighet, inrdttandet av seminarier,
forskningsanknytning, forskarutbildning och vikten av internationalisering
och etableringen av nitverk f6r omradets formering. UJf P Lundgrens artikel
ger inblickar i pedagogiken och psykologins symbiotiska relationer vid
Goteborgs universitet under perioden 1963-1975, men ocksia hur
pedagogiken successivt ’brét sig loss” med egen teoribildning och begrepps-
utveckling och borjade nirma sig samhillsvetenskaperna. Glenn Hultman och
Bengt-Géran  Martinsson uppmirksammar en annan konfigurering av det
pedagogiska kunskapsomridet vid Linkopings universitet 1 slutet av 1990-
talet. Mot bakgrund av ldrarutbildningsreformer vid denna tid stilldes
torhoppningar 1 flera utredningar om att skapa tvirvetenskapliga och
praktikorienterade kunskapsmiljéer sirskilt riktade mot lirare och deras
professionalisering. Pedagogiskt arbete (f6rst som forskarskola) blir vid bland
annat LinkGpings universitet ett svar pa ett sadant tryck. Inte sillan
genererades olika typer av kontroverser i denna etablering (t.ex. gentemot
pedagogik respektive didaktik).

Rollen  som  pedagogikforskare har pétagligt forindrats 6ver tid. Christina
Gustafsson talar om en omvandling frin pedagogikimnet som nagot relativt
sammanhingande och pekar pé olika tvister som uppstér i kunskapsomradets
differentiering. Forskarrollen har bland annat fatt tringas med administra-
tors-, lirar- och samverkansroller i en allt mer uppdragsstyrd verksamhet. Inte
minst blir det tydligt vid mindre lirositen som har en mer utsatt position i
kampen om resurser. Staffan Selander belyser hur didaktik som dmne vixer
fram stundom i samspel och 1 motspel med pedagogikimnet 1 tre olika faser
fran slutet av 1960-talet och fram till idag. For studier av pedagogiska texter
och pedagogisk kommunikation kommer design-begreppet bli alltmer
centralt, men som ocksd utmanar vissa etablerade teoretiska positioner och
grinser 1 filtet.

Internationalisering och digitalisering ir andra vidare samhillsférindringar som
inverkar starkt pa dmnesomradets formering. Roger Sdjjo pekar pa hur gamla
och nya kunskapsobjekt f6r den pedagogiska forskningen ocksa kommer att
omdefinieras nir nya typer av verktyg for kunskapsbildningen vixer fram.
Digitaliseringen erbjuder moijligheter nir det giller avancerad kunskaps-
formedling, att nd ut med pedagogisk forskning f6r folkbildning och
demokratisk dialog. Men specialiseringen och fragmentiseringen paverkar
dven kunskapernas kretslopp och livslingd. Kunskapsomradets infrastruktur
och kommunikationsménster dr viktiga kvalitetsaspekter 1 kunskaps-
produktionen.  Globaliseringen har ocksd inneburit radikalt férdndrade
premisser f6r den pedagogiska forskningen. Holger Daun lyfter fram detta i sin
essd som sdrskilt behandlar internationell och komparativ pedagogik och
utvecklingen av dem 6ver tid. Beteckningarna representerar ett omrade som
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idag fatt foérnyad aktualitet inte minst genom de internationellt jimférande
kunskapstesterna.

Det finns langa historiska linjer i pedagogikens formering. 1 Lennart Svenssons essi
beskrivs till exempel hur hans forskarkarridr under slutet av 1960-talet med
en psykometrisk inriktning och anvindning och utveckling av statistiska
metoder for bearbetning av data kom att gi i riktning mot kontextuellt
tinkande kring pedagogikens fragor. Olika paradigm har dominerat under
olika tidsperioder. Svensson argumenterar for att kunskapsobjekt bor vara
grunden f6r bestimningen av kunskapsomrddets grinser. I den storre
historiska rérelsen frin pedagogik som filosofi och teologi mot mer av en
kontextuell och empirisk vetenskap adresseras och aktualiseras sirskilt
grinsytorna mot olika professionella filt.

Det pedagogiska vetandets relationer till dess professioner i mangfasetterade
och laddade. Ingegerd Tallberg-Broman visar inte minst pa konsuppdelade
utbildningskulturer inom férskoleomridet som ocksd fatt patagliga
konsekvenser for formeringen av forskningen pa omradet. Akademiseringen
har inte varit nagon enkel process. Likasd visar Per Gerreval/ hur grunderna f6r
att bedéma limplighet och skicklighet hos lirare rymmer flera olika aspekter.
En extern kontroll (stat och arbetsgivare) behover svara mot den
professionella sjilvuppfattningen och dess kunskapsbas. Ingrid Carlgren stiller
1 sitt bidrag kritiska frigor kring pedagogik som lirares kunskapsbas, en
pedagogik langt borta frin lirarna och deras behov av att utveckla
professionsrelevanta  kunskaper. Ansvaret f&r ldrares professionella
kunskapsbildning bér, enligt henne, ligga inom professionen sjilv och utgad
fran den faktiska verksamhetens olika behov.

IKKONTURER AV ETT FORSKNINGSPROGRAM
Detta specialnummer ér ett led 1 en langsiktig uppbyggnad av férdjupad
forstaelse och kunskap om det pedagogiska kunskapsomradets intellektuella
och institutionella formering. I det féljande skisserar vi kortfattat konturerna
av det forskningsprogram som tagit form genom tidigare teoretiska och
empiriska studier. Det dr alltsd inget nytt féretag. Ambitionen fanns redan hos
Bertil Hammer som var ansvarig utgivare for Svenskt Arkiv for Pedagogik under
perioden 1912-1929. Den har ocksi funnits alltsedan starten av efterféljande
Pedagogisk forskning i Sverige fran 1996 och framat (Ekholm & Lindblad, 1996).
Vi menar att behovet inte 4r mindre idag. Snarare tvirtom. Overliggningar
om forskningens utveckling i vidare och snivare mening ir central for att
bibehalla och stirka en hog vetenskaplig kvalitet och driva
kunskapsutvecklingen framat.

Sammantaget ger bidragen i detta specialnummer en rik inifrin-férstaelse,
men de pekar ocksd pd centrala externa paverkanskrafter kring hur dmnet
kommit att organiseras vid olika lirositen. FFor ett forskningsprogram som



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 15

avser studera formeringen av det pedagogiska kunskapsomridet behover
resurser hidmtas savil frin vetenskapshistoria och vetenskapssociologi som
fran det egna dmnets sirskilda karaktiristika (Hofstetter, 2012; Hofstetter &
Schneuwly 1999, 2001, 2002). Fyra punkter framtrider som grundliggande i
fortsatta studier:

1. Att studera de lingre tidsmonstren (longue durée’) f6r att f6rstd och
se de drivande krafterna och idétraditionerna i faltets evolution,
kontinuiteter sivil som diskontinuiteter.

2. Att f6lja utvecklingen empiriskt, baserat pé flera olika slags aktorer,
arkiv och material f6r att studera olika intellektuella konfigurationer
och institutionaliseringar av kunskapsomradet, till exempel
tillsdttningar, installationsférelasningar, karridrvigar in och ut ur
omrddet, kursplaner och litteraturlistor, konferenser, publikationer
och nitverk. Hit hoér ocksa frigor om den hégre utbildningen och
forskningens finansiering, forskningsrad, forskningspolitik och
management.

3. Att uppmirksamma olika aktérer och deras sam- och motspel, till
exempel hur dmnesforetridare, forskare och lirare kommunicerar
med andra disciplindra fidlt, politik- och professionsfilt
(beslutsfattare, administratorer, fordldrar, studenter etc.)

4. Att utveckla en kontextforstielse for hur politiska, kulturella,
ckonomiska och sociala férhillanden ocksa férindrar vetenskapliga
praktiker, men ocksa omvint, hur forskningen bidrar till att f6rdndra
samhilleliga praktiker.

Discipliners grianser forefaller alltid vara mer eller mindre under
omférhandling och foérdndring. Nyckelfragor blir i det sammanhanget;
“when, how and to what end the boundaries of science are drawn and
defended” (Gieryn, 1995, s. 393). Det handlar om ansprak pd savil auktoritet
som resurser och status. Framfor allt géller det att identifiera vilken eller vilka
kunskapstraditioner som man lokalt knyter an till, som till exempel
akademiska, praktiska och/eller integrerade ansatser (Whitty & Furlong,
2017). Centralt 4r att undersoka vilken roll intressen och formell akademisk
kunskap har i utvecklingen av kunskapsomradet, bade som disciplin och som
ett praktikfilt f6r professionella.

Grinsarbetet kommer ocksa till uttryck 1 de olika spanningsfilt som ér
karakteristiska for kunskapsomradet som till exempel mellan vetenskaplig
autonomi och politiska behov eller mellan teoretisk forankring och
professionell relevans. Vid en internationell utblick framtrider det
utbildningsvetenskapliga forskningsfiltet som konstaterats av en komplex viv
av nationellt férankrade kunskapstraditioner och platser f6r forskning och
hégre utbildning (Furlong, 2013; Furlong & Lawn, 2011; Whitty & Furlong,
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2017; Zapp, Marques & Powell, 2018). Skillnaderna avser variationer i emfas
inom olika spinningsfilt som 4r dterkommande inom olika kunskaps-
traditioner (Labaree, 2017). Merparten av dessa spinningsfilt kan ocksé
urskiljas 1 de essder som ingir 1 detta specialnummer.

Inom forskningsprogrammet menar vi att det dr sirskilt viktigt att
uppmirksamma spanningar som ror frigor om disciplin-multidisciplinért falt,
normativt-objektivt, teoti-praktik, vetenskap-policy-praktik, profession-
akademi, kunskapsomradet-andra discipliner och dmnen, grundforskning-
tillimpad forskning och ldrarutbildningsforskning-pedagogik. Dessa
spanningsfilt rymmer nyckelkontroverser av specifik betydelse for
formeringen av det pedagogiska kunskapsomridet (Sundberg, 2007).

Vir férhoppning dr att fler forskare inom det pedagogiska kunskapsomridet
med detta specialnummer blir intresserade av fortsatta studier och nitverk
kring gemensamma forskningsfragor. Det finns ett angeliget behov av
undersokningar kring komparativa och historiska utvecklingslinjer for att
forstd moment av organisk tillvixt och moment av osikerhet och nyfikenhet.
Genom sidana fortsatta studier skapas ocksd mojligheter att urskilja och
diskutera en mojlig associativ tillvixt och nya produktiva vigar for
kunskapsomridets fortsatta formering (se Goodman & Grosvenor, 2011).
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Tva artskilda perioder f6r pedagogisk
forskning: Det utbildningspolitiska
systemskiftets juridiska dimension och dess
djupgiende konsekvenser f6r sambhalle, skola
och pedagogik

Tomas Englund

How might we explain and understand Swedish educational policy and the
development of the Swedish school system, from the comprehensive, equality-
oriented direction introduced in the early 1960s to the fragmented and divided system
of today? In the following I will claim that two fundamentally different educational
policy periods can be discerned. The first coincides with the first three decades of the
comprehensive school system, from 1962 to 1989, the second with the three decades
from 1989/1990 to the present. These two periods have created quite different
conditions for the work of schools, and also for educational research. The crucial
reforms laying the foundations for the shift in educational policy between the two
periods were heavily influenced and inspired by the transnational emphasis in the late
1980s on the individual rights set out in international conventions, implying a parental
right to educational authority. In recent decades, the consequences of this shift have
manifested themselves in a partly privatised and marketized school system,
characterised and driven by a logic clearly distinguished from the ideals and
aspirations underpinning the struggles of the earlier period for a democratic and
equality-oriented school system.

INTRODUKTION — REFLEKTIONER OVER RELATIONEN MELLAN
POLITIK OCH PEDAGOGIK

Hur har férutsittningarna f6r kommunala politiker, rektorer, lirare och elever
i svensk skola och pedagogiska forskare férdndrats i relation till den férda
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nationella utbildningspolitiken och den férindring som skett som en
konsekvens av denna utbildningspolitik? I det f6ljande hidvdar jag, i hog grad
med stdd 1 egen, forskningsmiljobaserad och projektkamraters forskning, att
tvd frin varandra artskilda perioder omfattande sammanlagt sex decennier i
den svenska utbildningspolitiken kan urskiljas, perioder som skapat helt olika
forutsdttningar for svensk skola och pedagogisk forskning. De bida
perioderna gir delvis in i varandra genom en relativt lang 6vergangspetiod
under 1980- och 90-talen, men atskiljs genom de reformer runt 1989/1990
(Wahlstrém, 2002) som lade grunden f6r det utbildningspolitiska
systemskiftet (Englund, 1996)!. Detta skifte har under de senaste decennierna
tagit konkret form 1 ett delvis privatiserat och marknadsbaserat
utbildningssystem. Detta system ér priglat av en logik som drivs med helt
andra ideal och strivanden 4n de som utmirkte kampen f6r och
genomférandet av den gemensamma grundskolans tre decennier. Denna
forskjutning kan karakteriseras som en forskjutning fran “public good’ till
’private good’ (jfr Englund 1989, 1993, 2009). Analysen av den senare,
nuvarande perioden visar ocksi hur den juridiska auktoriseringen av
forildraritten och det fria skolvalet samt expansionen av fristiende skolor
varit avgbrande for det starkt differentierade och segregerande skolsystem
som successivt ersatt den sammanhdllna, jimlikhets- och demokratisyftande
grundskolan. Denna successiva omvandling av skolsystemet har ocksa skapat
en snabbt vixande juridifiering av stora delar av skolans verksamhet vars
konsekvenser férefaller vara betydande.

DISPOSITION

I artikeln presenteras forst en grov kronologisk Gversikt Over de tvd
perioderna, dir den forsta som nimnts sammanfaller med den sammanhallna
grundskolans tre decennier, 1960-, 70- och 80-talen. 1980-talet kan emellertid,
delvis trots eller tack vare Lgr 80 som en starkt demokratisyftande ldroplan,
ocksi ses som en vindpunkt till det som skulle komma genom exempelvis
begynnande krav pa statsbidrag till fristaiende skolor som alternativ till den
allminna, kommunala grundskolan. I det f6ljande skall detta pévisas.

Aren runt decennieskiftet 1989/1990 ir ocksi tiden for de flesta av de
avgorande reformerna dir den juridiska auktoriseringen av forildraritten i
utbildningsfrigor 4r den mest betydande. Under aterstoden av 1990-talet
férankras successivt det utbildningspolitiska systemskiftet, dven om vissa
motrorelser ocksd térekommer, och skiftet skapar en grogrund f6r en djup
omvilvning av det svenska skolsystemet under 2000-talets frsta decennier
genom privatisering, marknadisering och skolsegregation. I det féljande skall
pavisas hur juridifieringen av utbildningssystemet dr central i detta skifte och
hur den successiva juridifieringen av skolors verksamhet ocksa ar ett viktigt
kinnetecken for denna senare och fortfarande verksamma period genom att
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fler, tidigare inte juridifierade omraden av skolans verksamheter efterhand
juridifierats. Samtidigt sker en successivt foérsvagad spraksittning i
utbildningspolitiken av skolsystemet som demokrati- och jimlikhetssyftande
som ett resultat av den juridiska auktoriseringen av forildraritten.

DEN SAMMANHALLNA GRUNDSKOLANS TRE DECENNIER

Som det heter i presentationen av den antologi som 1989 séker sammanfatta
de svenska utbildningspolitiska strivandena fére och under grundskole-
periodens tre decennier 1960-, 70- och 80-talen, si hade Sverige dittills:

maintained an unequivocal commitment since the 1930s to a policy of
social equality and social welfare expansion. In educational terms, equality
and mass participation continue to be the fundamental precepts of
planning and policy-making (Ball & Larsson, 1989, presentationstext).

Den svenska grundskolereformen och dess tre férsta liroplaner uttryckte
saledes en stark politisk vision av att skapa ett samhille med jimlika
medborgare som stod upp for demokratins bevarande och fordjupning.
Utbildning betraktades hir som en kollektiv medborgerlig social rittighet med
inneborden att utbildningen skulle vara pluralistisk och didrmed ligga grunden
och ge forutsittningar for varje individs sjilvstindiga stillningstagande i olika
fragor.

De tre liroplaner fér den svenska grundskolan som utarbetades under
denna period innehaller alla tre starka demokratiambitioner som understrék
skolans roll som frimjare av demokratifostrande praktiker. Lgr 62 och Lgr 69
hade en stark tro pa vetenskapen som riktningsgivare i flera avseenden.
Innehallet skulle helst kunna relateras till ’vetenskapens nuvarande
stindpunkt’ liksom den tredje, Lgr 80, men den liroplanen framholl ocksa att
det bland vetenskapens féretridare kunde férekomma olika uppfattningar.
Lgr 80 introducerade dessutom en viktig innehéllslig innovation om att bygga
kunskapsbildningen pé centrala begrepp. Lgr 80 stod ocksa, 1 jimférelse med
de tva forsta liroplanerna, mer 6ppen for forekomsten av konflikter och
motsittningar som borde belysas. Ett sighum f6r liroplanen f6r grundskolan
1980 var att demokratins kirna innebar att vi fick vara oense och dven
uppmuntras dirtill (jfr Liedman, 1983/1986).2

1980-talet3

Men 1980-talet innebar ocksa att kritiken mot den svenska modellen med en
stark offentlig sektor och en gemensam demokratifostrande grundskola vixte
parallellt med implementeringen av Lgr 80. Det var en kritik pa flera plan.
Kritiken mot den svenska grundskolan tog sig bland annat uttryck i ett 6kat
intresse for etablerandet av fristdende skolor pa olika grunder och féljde pa
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sd sitt upp en debatt fran 1970-talet om huruvida friskolorna skulle erhdlla
statsbidrag, ett krav som frimst drevs av moderaterna. I Sverige formulerades
sdledes under 1980-talet dels kraven pd att fa vara fristdende skolor frin
Waldorfskolor och Montessoribaserade skolor och 1983 bestimdes ocksi att
skolor med annan huvudman fick kalla sig just fristdende, medan den
pigdende debatten frimst handlade om fristiende skolor skulle erhalla
statsbidrag. Efter diverse utredningar bestimdes forst att statsbidrag endast
skulle kunna ges till skolor med specifika alternativpedagogiska erfarenheter
som skulle kunna tillféra det allmidnna utbildningsvisendet ndgot, men
moderaternas sammankoppling av foréldrars och elevers 6nskan om fritt val
av skola och hinvisningen till FN-deklarationen och Europakonventionen
innebar efterhand att moderaterna fick de andra borgerliga partierna med sig.
Aven fran andra hall 4n de alternativpedagogiska skolorna restes efterhand
krav pa att fi inritta fristdende skolor med statsbidrag, dels religitsa (dven
religiést fundamentalistiska) grupperingar samt etniskt baserade (t.ex.
muslimska) och sprakligt (t.ex. finska) grundade.

Under andra hilften av 1980-talet framférde framtridande borgerliga
politiker kraven pi friskolors berittigande och foérédldrars ritt till val av skola
med kraven allt tydligare sammankopplade till varandra och dessutom
relaterade till sdvil FN-deklarationen om forildrars ritt till bestimmande Gver
sina barns utbildning och hur denna ritt gavs juridisk auktoritet genom
Europakonventionen.* Jag skall dirfor karakterisera dessa tvé internationella
konventioner nirmare och pavisa hur Sverige forhillit sig till dessa bida
konventioner sedan de tillkom (jfr Englund, 2011) f6r att sedan dterkomma
till hindelseutvecklingen under 1980-talets slut.

INTERNATIONELLA RATTIGHETSKONVENTIONERS PAVERKAN PA DEN
SVENSKA SKOLANS JURIDIFIERING - EN HISTORISK TILLBAKABLICK

En historiskt betydande, fOr ett stort antal stater, gemensam
overenskommelse efter det andra virldskriget var Forenta Nationernas
rittighetsforklaring dir det i artikel 26§3 hdvdas att ’parents have a prior right
to choose the kind of education that shall be given to their children”. Det var
emellertid inte detta perspektiv som lag till grund f6r den svenska grundskolan
utan  snarare ettt  medborgarrittsligt  och  jimlikhetsorienterat
utbildningsperspektiv (Englund, 1989).

Det underliggande rittighetsperspektiv, om 4dn inte starkt uttalat i
principiella termer, som lig till grund fér en f6r alla sammanhillen
grundliggande utbildning i Sverige under grundskolans tre decennier, var den
engelska sociologen Thomas H. Marshalls rittighetsanalys utarbetad 1949
(Marshall, 1949/1991). Enligt denna utvecklades de medborgerliga rittigheterna i
de visterlindska demokratierna i tre steg, civila, politiska och sociala
rittigheter dir en allmin utbildning utgdr just en medborgerlig, kollektiv social
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réttighet som innebdr en viktig jimlikhets- och demokratiaspekt (se Englund,
1989, s. 32-35). Nidmnas bor att Marshalls analys primdrt utgjorde en
betraktelse 6ver det engelska skolsystemets framvixt med ’comprehensive
education for all’ men som i det engelska fallet bortsag fran férekomsten av
privata elitskolor. Den svenska sammanhallna grundskolan utgjorde ddremot
en mycket god illustration och ett manifest uttryck for politikens méjligheter
vad giller en medborgarférberedande utbildning i enlighet med Marshalls
stegvisa rittighetsutveckling.

Den i kontrast till Marshalls synsitt alternativa betraktelse som tog successiv
form i Sverige under andra hilften av 1980-talet inspirerat fran flera hall var
att betrakta rittigheten utbildning ur ett perspektiv om mainskliga réttigheter (jtr
Bobbio, 2000). Detta rittighetsperspektiv. hade sin grund i dels FN-
deklarationen om mainskliga rittigheter frin 1948 dir utbildning betraktas
som en grundldggande minsklig rittighet, men i vilken det ocksa i artikel 2643,
hivdades att ”parents have a prior right to choose the kind of education that
shall be given to their children”, en paragraf som i sin tid primért féranleddes
av hur vissa stater grovt missbrukat utbildningssystemet i indoktrinerande
syfte fére och under det andra virldskriget. Paragrafen dterspeglade dessutom
en 6nskan fran manga religiésa foérildrar att genom skolan kunna férmedla
sina religiésa virderingar till sina barn. Till skillnad fran Marshalls perspektiv
att utbildningen tillkom varje uppvixande som en socal réttighet, ot
utvecklingen av en férmaga till sjilvstidndiga stillningstaganden, sa innebar
den proklamerade forildraritten, att fordldrarna skulle kunna vilja vilken
utbildning deras barn skulle fi. Barnens utbildning blev i detta fall en e/
réttighet som tilldelades forildrarna. Bakgrunden till FIN-deklarationens artikel
26§3 wvar siledes dels att totalitira stater hade utnyttjat skolan i
indoktrinerande syften, vilket skulle f6rhindras genom féréildraritten och dels
att religiésa fordldrar ville ha garantier f6r att skolan skulle kunna vara en
institution som férmedlade fordldrarnas religidsa virderingar till deras barn
(Roth, 2011).

Redan hir existerar alltsi en potentiell motsittning mellan forildrar och
barn genom att paragrafen skapar en mojlighet fo6r fordldrar som
indoktrinerande i en viss religion och att det enskilda barnet dirigenom inte
ges religionsfrihet utan skall uppfostras 1 férildrarnas religion.

I det uppfoljande arbetet till TIN-deklarationen som ledde till
Europakonventionen  1949-1952  handlade ocksd grundfrigan om
grinsdragningen mellan statens och familjens ansvar f6r barns och
ungdomars utbildning (jfr Wahlstrém 2011a, 2011b). I den diskussionen kom
ritten till utbildning i stor utstrickning att kopplas just till frigan om
religionsfrihet, en frihet som fanns inskriven i konventionstexten. Frigan var
emellertid vems ritt till religionsfrihet som avsags, forildrarnas/faderns civila
rittighet att vilja en undervisning som stod i dverensstimmelse med hans
egen Overtygelse eller barnets sociala rittighet till en utbildning som, i enighet
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med Marshalls synsitt, gav den vixande medborgaren forutsittningar att som
vuxen kunna utdva sina rittigheter och kunna géra sjilvstindiga
stillningstaganden. Eftersom Europakonventionen 1952 gavs en stark
juridisk status, med moijlighet f6r enskilda att fa sin friga prévad gentemot
staten, var det inte alldeles sjilvklart hur de enskilda nationerna skulle hantera
varje barns ritt till grundliggande utbildning. Det handlade framfér allt om
frigan om fOrildrarittens starka stillning som specificerades genom
tilliggsprotokollets artikel 2 som 16d att ”i friga om uppfostran och
undervisning skall staten respektera forildrars ritt att tillforsdkra sina barn en
uppfostran som stir i Gverensstimmelse med fordldrarnas religiésa och
filosofiska Overtygelse” (Prop. 1953:32, s. 5). Den svenska regeringen
godkinde emellertid inte paragrafen om forildrarittens starka stillning under
1953 da konventionen i 6vrigt ratificerades, utan redovisade ett f6rbehall med
argumentet att befrielse frin vissa moment i undervisningen i kristendom ej
godkindes utom fér barn med annan trosbekinnelse 4n den svenska kyrkans
(Prop. 1953:32, s. 11).

Syftet med kristendomsundervisningen preciserades ocksa till 7att vara ett
led i den allminna orienteringen i kunskapens virld och att vara ett instrument
1 personlighetsdaningen” (Prop. 1953:32, s. 6, jfr Wahlstrém, 2011b, s. 91).
Den ansvarige utrikesministern Osten Undén, framholl ocksi att
kristendomsundervisningen ’borde vara objektiv och priglas av tolerans och
tankefrihet” (Prop. 1953:32, s. 6). Denna instillning kvarstod ocksd i den
nyinstiftade grundskolan med Lgr 62 dir kristendomsundervisningen
uttryckligen skulle vara objektiv, en undervisning om kristendom och inte /
kristendom. Denna forskjutning av principerna  fér grundskolans
undervisning bemottes 1 sin tur av starka protester frin delar av det svenska
civilsamhillet som samlade tusentals underskrifter (Algotsson, 1975). I Lgr 69
togs ytterligare ett steg som innebar att kristendomsimnet byttes ut mot
religionskunskap som innebar ett allt tydligare avstindstagande fran att skolan
skulle fostra till kristendom.

Den fortsatta historien visade emellertid att det existerade starka krafter i
det  svenska  samhillet som  ville behdlla ettt  kraftfullt
kristendomskunskapsimne som bidrog till en kristen, religiés uppfostran
samtidigt som andra krafter ville driva pd sekulariseringen. Sammantaget
innebar saledes grundskolans inférande en strivan till sekulatiserat innehall
med det objektiva religionskunskapsimnet i Lgr 69 som ersittning f6r den
kristet fostrande kristendomskunskapen ocksa foljdenligt en strid om
religionens plats och karaktdr i skolan. Men med grundskolereformen
etablerades i princip en inriktning mot en sekulariserad skola, en inriktning
som ytterligare forstirks i Lgr 80. Den sekulatiserade skolan skulle pa sikt leda
till krav pa konfessionella fristiende skolor.

Som tidigare anférts i slutet pa avsnittet om 1980-talet si framférde
framtridande borgerliga politiker kraven pa friskolors berittigande och
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forildrars ritt till val av skola med kraven allt tydligare sammankopplade till
varandra. Kraven var dessutom relaterade bdde till FN-deklarationen om
torildrars ritt till bestimmande Gver sina barns utbildning och hur denna rétt
gavs juridisk auktoritet genom Europakonventionen.

OVERGANGSPERIODEN: TILLBAKA TILL DET SENA 1980-TALETS
STRIDER OCH 1990-TALETS BEGYNNANDE ETABLERING AV ETT
SPLITTRAT OCH OJAMLIKT SKOLSYSTEM

Mot slutet av 1980-talet hade saledes en situation intritt som innebar att den
socialdemokratiska regeringen befann sig i politisk brygga vad gillde den allt
starkare hinvisningen till internationella konventioner med forildraritten
(FN-deklarationen och Europakonventionen) och kravet p4 fristdende skolor
samt ett fritt skolval. Dessa krav innebar att den allmidnna, sammanhallna
grundskolan hotades, men kraven upplevdes av de flesta bedémare som
mattfulla genom att intresset fOr att inritta fristiende skolor 4nda skulle vara
timligen begrinsat. Detta gillde ocksd de flesta av den svenska regeringens
medlemmar.

Fragan behandlades efterhand som att detta primirt skulle handla om att ge
forildrar som 6nskade identitetsformerande processer grundade i religion och
etnicitet 6kat utrymme i fristdende skolor, liksom att alternativ pedagogik
(Waldorf och Montessori) skulle tillfredsstilla andra forildrars 6nskemal
genom just en alternativ pedagogik. Hir férekom ocksa en kamp for att
behilla skolor pa landsbygden med bristfilligt elevunderlag genom att starta
fristiende skolor samt kooperativ av olika slag som ocksd ville inritta
fristdende skolor. Dessa krav kombinerades frin regeringshéll med f6rslag om
méjligheter till kulturell profilering inom den sammanhillna grundskolans
ram. I propositionen om skolans utveckling och styrning (prop. 1988/89:4),
inlimnad den 20 juli 1988 och som bland annat ocksi handlade om
mojligheten for skolor till kulturell profilering, foredragen av den
kulturintresserade utbildningsministern Bengt Géransson och bifallen av
riksdagen under tidig var 1989 hette det att

Elevers och férildrars 6nskemil om val av skola skall si lingt detta dr
praktiskt och ekonomiskt mdijligt tillgodoses. Det boér ankomma pa
kommunen att avgora formerna fér hur val av skola skall ske (Prop.

1988/89:4, s. 50).

I riksdagens skoldebatt viren 1989, nirmare bestimt den 16 maj ett par
manader efter bifallet till Prop. 1988/89:4, kunde davarande skolminister
Goran Persson som svar pa en interpellation fran Lars Leijonborg (fp), om
att foraldrars och elevers ritt att vilja skola borde utvidgas och att férildrars
medverkan i och inflytande 6ver skolarbetet borde 6ka, uttala féljande:
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Nir det forst giller moéjligheterna att vilja mellan olika skolor 4r den ocksa
efter riksdagsbeslutet begrinsad. Det bor enligt min mening inte heller
finnas en obegrinsad sidan mdjlighet. Det finns bade praktiska och
ekonomiska skal for detta, men viktigare 4r att det ocksa finns principiella
skal.

En av grundprinciperna i den svenska skolpolitiken ir att elever med olika
social bakgrund och olika férutsittningar skall gi i skolan tillsammans.
Detta synsitt har legat till grund f6r uppbyggnaden av den obligatoriska
skolan i Sverige ...

... Avsikten med f6rslagen i styrpropositionen var inte att g ifrin denna
princip. Jag dr f6r min del inte heller beredd att medverka till en skolpolitik
som under tickmanteln valfrihet ater skulle bygga pd segregation och urval
(Riksdagens prot. 1988/89:114, s. 71).

Men det systemskifte med betydande juridiska dimensioner som var pa vig
att forandra den svenska skolan, med hinvisningen till de internationella
konventionernas positiva syn pd forildraritten som tar form under sent 1980-
tal, underbyggs och stdds av flera parallella, mycket starka strémningar, med
potential f6r mer grundliggande férindringar. Dessa skall belysas 1 det
foljande.

Internationell restrukturering av den traditionella skolan

I tvd av vistvitldens dominerande nationer utvecklas under 1980-talet ett
starkt ifrdgasittande av offentlig sektor och politikutrymme samt vad som
karakteriserats som den internationella restruktureringen av den traditionella
skolan genom utvecklingen i England under Thatcher 1979-1990 och i USA
under Reagan 1981-1989. Under den andra hilften av 1980-talet arbetar den
svenska maktutredningen i detta ljus och pekar ut vad som sigs vara ett
(alltfor) svagt forildrainflytande i skolan och ett féresprakande av den ’lilla
demokratin’ samt, allra viktigast, framférandet av en individcentrerad
demokratiuppfattning med bas i individers ritt och frihet. Dessa rérelser
innebir ocksa en annan legitimitet och styrka i kraven pa fristdende skolor
baserade pa sa kallad alternativ pedagogik som Waldorf och Montessori, pa
religis samt spriklig och etnisk grund — krav som ifrdgasatte den allmidnna
kommunala skolan.

Maktutredningen som katalysator

Den inhemska kritiken mot socialdemokratin kom saledes ocksd fran den
maktutredning (SOU 1990:44) som tillsatts av den socialdemokratiska
regeringen 1985 och den kritiken kom att fungera som en viktig katalysator.
Hir framfordes siledes under utredningens ging stark kritik om bristande
forildrainsyn i skolan och i det avslutande betinkandet utmanade utredningen
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de direktiv som utredningen hade att arbeta med. Dessa direktiv pastods
uttrycka en sambhillscentrerad demokratitradition ddr utgangspunkten dr idén
om ett suverint folk med den enskilda individens roll som medlem i ett
samhillskollektiv. Folket fOrutsattes, enligt maktutredningens tolkning av
direktiven, ha en kollektiv identitet dir beroendet och samhérigheten mellan
samhillsmedlemmarna betonades.® Utredningens alternativ. var en
individorienterad demokratitradition dir utgangspunkten dr idén om den
suverina individen som tar ansvar for sitt eget 6de. Hir framhivs den enskilda
individens sirart och friheten for alla att ordna sina egna férhallanden utifran
egna intressen och eget samvete.

Maktutredningens perspektiv hade en stark katalysatoreffekt med sin
betoning p4 individens frihet, att fungera som en suverin individ som tar
ansvar for sitt eget 6de. Konsekvensen dr att ’starka’ individers beslut ges
legitimitet, ett perspektiv som lyfts fram i utredningens betoning av att ’ta
makten’ 1 den lilla demokratin och géra fria val vad giller skola fér barnen
etcetera. Maktutredningens utmaning av den sambhillsorienterande
demokratin och framhivandet av individens ritt bryter uppenbart med den
’svenska modellens’ gemenskapstanke.

Likvirdighetsbegreppets forskjutning’

Ett centralt begrepp under grundskolans tre decennier, 1960-, 70 och 80-
talen, dr jamlikhet. Det dr det begrepp som tillsammans med demokrati-
begreppet karakteriserar grundskolans centrala ambition och kompletterar
gemenskapstanken.

Efter en jamlikhetsoffensiv under sent 1960-tal sa ersitts under 1970- och
80-talen jamlikhetsbegreppet successivt med det nagot svagare och for ut-
tolkning Sppnare begreppet likvirdighet pa sé sitt att kravet pé jimlikhet som
resultatjamlikhet tonas ned. Likvirdighet och en likvirdig skola évertar dock
1 stora stycken jaimlikhetsambitionen och likvirdighet betraktas som att skolan
genom krav pa gemensamma kurser och en gemensam referensram befordrar
likvirdigheten. I en motion frin moderaterna heter det ocksa si sent som i
slutet av 1970-talet att:

Mal och riktlinjer maste faststillas centralt, liksom ocksd tim- och
kursplaner, i syfte att u#thildningsvisendet bevara en sidan grad av enhetlighet
att alla kan erhidlla en likvirdig utbildning oavsett var de bor (Mot.
1978/79:2631, s. 1).

Under 1980-talet kom likvirdighetsbegreppet emellertid att snarast anvindas
tor att fOr att beteckna skilda utbildningspolitiska alternativ. 1
expertutredningen DsU 1987:1 (du Rietz, Lundgren & Wennas) som utgjorde
ett forberedelsearbete f6r kommande propositioner med nya idéer om ansvar
och styrning pd skolomridet utmanas begreppet likvirdighet och ges delvis
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en ny inneb6rd. I en diskussion om kriterier pé likvardighet skriver utredarna
att en likvirdig utbildning inte kan betyda att den skall vara likformig
eftersom:

— olika elever har olika férmaga att tillgodogbra sig ett visst
utbildningsmoment genomfért pi en viss tid och med en viss
metod,

— olika elever har olika intresse och fallenhet for olika
utbildningsmoment (DsU 1987:1, s 34).

Under de sista dren pa 1980-talet utvecklas en kamp om likvirdighets-
begreppets innebdrd och ges i stort sett tva skilda betydelser, en uttolkning
med betoning pa valfrihet och forildraritt som bygger pa den individuella
ritten, en tolkning som stills 1 direkt kritik mot den tidigare uttolkningen som
foresprikade enhetlighet, gemenskap och kompensation. Under 1990-talet
fanns bigge uttolkningarna representerade, den forsta uttolkningen i
borgerligt styrda kommuner och den tidigare i socialdemokratiskt styrda
kommuner (f6r en utférligare analys, se Englund & Quennerstedt, 2008).

OVERGANGSPERIODENS KONSEKVENSER

Den andra hilften av 1980-talet och det tidiga 1990-talet innehaller saledes en
mingfasetterad och allt tyngre kritik av och férdndringskrav pa den svenska
grundskolan som tar form i savil politiska fora som riksdagen som i media,
primirt Dagens Nyheter (Wiklund 2006, 20128). Flera aspekter av denna kritik
kan relateras till den djupare férindring av grundskolans organisation och
forutsittningar som dr forankrad i fordldrarittens fOrstdrkta auktoritet i
utbildningsfragor genom hinvisningen till FN-deklarationens artikel 26§3 och
den uppfoljande Europakonventionen som juridiskt bindande och dirmed
som latent patryckningsmedel.

Dirmed accepterades ocksa successivt férildrarittens starka stillning, vilket
var ett centralt uttryck for hur en juridisk klausul andrat férutsittningarna for
det svenska skolsystemets uppbyggnad. Det nigot motvilliga definitiva och
formella svenska godkinnandet av Europakonventionen kom forst 1995 att
inkorporeras i svensk lag efter férarbete av den borgerliga regeringen till
proposition (Prop. 1993/1994:117). Det successiva inrittandet av fristiende
skolor vixte dnd4 i en relativt lingsam takt under 1990-talet, en period som
ocksa priglades av utarbetandet och mottagandet av en ny liroplan, Lpo 94,
som blev resultatet av liroplanskommitténs (SOU 1992:94) arbete. Den
parallellt arbetande betygsberedningen (SOU 1992:86), lade tillsammans med
liroplanskommittén en ny grund fér det svenska skolsystemets fortsatta
utveckling utifrdn de nya férutsdttningar som nu gillde.
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Men hur skall man férsta det gnisslande ’samspelet’ mellan dessa bigge
utredningar 1 relation till det perspektiv som hidr mdlats upp?
Liroplansbetinkandet innehaller alldeles uppenbart flera olika, delvis mot
varandra motsigande perspektiv genom bildningsperspektivet, den uttalade
mél- och resultatstyrningen, kunskapsanalysen samt det internationella
perspektivet. Men allvarligare var relationen till betygsberedningen som lade
en ny grund fOr betygssystemet genom att hivda ett resultatansvar f6r skolan
som liroplanskommittténs medlemmar inte kunde instimma i (SOU 1992:94,

5. 121):

Godkindnivan i de olika dmnena i drskurs 9 — avgingsbetyget — dr den
niva som krivs for att kunna forsté, fungera och verka i vart samhille samt
for att kunna orientera sig i omvirlden (SOU 1992:80, s. 67).

Som Magnus Hultén (2015, 19/11) pavisar i en analys s innebar detta forslag
att elever skulle vara godkidnda i alla dmnen f6r att kunna gi vidare till
gymnasieskolan. En viktig konsekvens av detta fOrslags forverkligande
innebar att manga elever inte kunde studera vidare och riskerade att stillas
utanfor flera av samhillets formaner. Den ndmnda betygspolitiken innebar
ocksa att det var den kvantitativa och mer eller mindre absoluta synen pa
kunskap som hir tog form, ett essentialistiskt, hierarkiskt och mitbart
kunskapsbegrepp med en tydlig grinssittning mellan godkidnd och
underkind. Dessutom bér nimnas hur Ulla Tillander fran KDS 1 inledningen
till liroplanen om ”Skolans virdegrund och uppdrag: Grundliggande virden”
dir uppgifterna for skolan att f6rmedla och hos eleverna férankra de virden
som vért samhallsliv vilar pa”, far igenom en omdiskuterad mening som ocksa
kan ses som ett uttryck for voérdnaden av det kristna arvet. Férutom
framlyftningen av den demokratiska virdegrunden sd heter det betriffande
de virden som skolan skall gestalta och foérmedla, att skolan gbr det i
“6verensstimmelse med en etik som fOrvaltats av kristen tradition och
visterlindsk humanism .. genom individens fostran till rittskinsla,
generositet, tolerans och ansvarstagande™:

Det offentliga skolvdsendet vilar pd demokratins grund. Skollagen
(1985:110) slar fast att verksamheten i skolan skall utformas i
6verensstimmelse med grundliggande demokratiska virderingar och att
var och en som verkar inom skolan skall frimja aktningen for varje
minniskas egenvirde och respekten for vir gemensamma milj6 (1 kap.2§).

Skolan har en viktig uppgift nir det giller att férmedla och hos eleverna
forankra de virden som vart samhillsliv vilar pi. Minniskolivets
okrinkbarhet, individens frihet och integritet, alla minniskors lika virde,
jamstilldhet mellan kvinnor och min samt solidaritet med svaga och utsatt
ar de virden som skolan skall gestalta och férmedla. I Gverensstimmelse
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med en etik som foérvaltats av kristen tradition och visterlindsk humanism
sker detta genom individens fostran till rittskinsla, generositet, tolerans
och ansvarstagande.

Undervisningen i skolan skall vara icke-konfessionell.

Skolans uppgift dr att lata varje enskild elev finna sin unika egenart och

dirigenom kunna delta i samhillslivet genom att ge sitt bista i ansvarig
frihet (Lpo 94, s. 3).

Sammantaget kan hir sigas att Lpo 94 liksom liroplansbetinkandet innehaller
flera olika, 1 férhéllande till varandra, motsigande strivanden. Detta ir 1 sig
inte direkt férvanande dd denna liroplan liksom de tidigare liroplanerna ir
uttryck for politiska kompromisser (jfr Englund 1986/2005) med utrymme
for olika tolkningar. Lpo 94 gir dock mycket langt i detta avseende (Englund,
1996) och limnar &6ver konkretiseringen till andra som kommuner
(betriffande fristdende skolor), rektorer och lirare men ocksd forildrar. 1
rittighetstermer, hivdade undertecknad att den davarande utvecklingen
innebar ett forsta steg i:

upplosningen av den for alla gemensamma skolan — att skolan som
medborgerlig social rittighet d4r utmanad av forildrars civila rittighet att
organisera och kontrollera skolgangen for sina barn. Implikationerna r
lingtgiende genom att den uppvixandes medborgerliga ritt ddrmed
avsevirt forsvagats. Ett exempel dr ritten att fa ta del av skilda synsitt och
inte utsittas for nagon specifik livssyn (Englund, 1996, s. 200).

Men vilka var di, i detta sammanhang, konsekvenserna av att FN:s
Konvention om barnets rittigheter 1989 ratificerades av Sverige 1990, dock
inte med samma juridiska status som Europakonventionen, en konvention
som vi vet fanns dir latent enligt vad som tidigare analyserats? Vad giller
utbildningens och undervisningens utformning kan konstateras att
forildraritten med sin juridiska status férankrad i Europakonventionen var
starkare dn konventionen om barnets rittigheter, vilket innebar ett dilemma
som blottlades betydligt senare.

Dilemmat — om uttolkningen av relevanta konventionstexter
Europakonventionens artikel 2 — Ritt till undervisning:

Ingen far forvigras ritten till undervisning. Vid utévandet av den
verksamhet som staten kan ta pd sig i friga om utbildning och
undervisning skall staten respektera fordldrarnas ritt att tillforsikra sina
barn sidan utbildning och undervisning som stir i Gverensstimmelse med
forildrarnas religiésa och filosofiska Gvertygelse.
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Nir Sverige ratificerade Europakonventionen 1995 reserverade man sig
samtidigt mot BEuropakonventionens skrivning om innebérden i nimnda
artikel 2.

Det rider siledes en uppenbar spinning mellan uttolkningen av
Europakonventionen och Konventionen om barnets rittigheter ndr det
kommer till konkreta frigor som fristiende skolors foérankring i
konfessionalism och ritten fOr forildrar att Gverfora religidsa virderingar till
sina barn via skolan. A ena sidan kan fristaende skolor uppfattas som ett direkt
komplement till f6rildrars, familjens &verféring av religidsa virderingar av
mer eller mindre fundamentalistiskt slag, en Overféring av virderingar som
kan uppfattas som indoktrinerande. Detta giller savil kristet
fundamentalistiska skolor som islamiska och andra. A andra sidan heter det i
Konventionen om barnets rittigheter att konventionsstaterna “skall
respektera barnets ritt till tankefrihet, samvetsfrihet och religionsfrihet” men
ocksa “respektera foérdldrarnas och i férekommande fall, virdnadshavares
rittigheter och skyldigheter att pd ett sitt som dr forenligt med barnets
fortlopande utveckling ge barnet ledning dd det utévar sin ritt” (FN:s
konvention om barnets rittigheter, Artikel 14, s. 2, s. 8).

Ann Quennerstedt (2011a, 2011b)!0 visar att frigan om forildraritt kontra
barns ritt betrdffande utbildningens innehéll och utformning ej stilldes pa sin
spets under arbetet med Konventionen om barnets rittigheter genom att
artikel 28 endast kom att uttrycka barns ritt till utbildning medan
tordldraritten férsvann dérifrin. Pa sa sitt erbjods andra tolkningsmdiligheter
in Europakonventionens timligen ensidiga foretride f6r forildraritten.

Vad giller sammanvigningen av de bada konventionerna och deras
applicering i Sverige, framfor allt vad giller Sverforing av  religidsa
virderingar, har de dock inte pa allvar diskuterats och provats offentligt sedan
de tva utredningar under 1990-talets andra hilft som gjorde detta och som
utgdr det mest aktuella materialet i frigan: SOU 1997:116 Barnets bista i frimsta
rummet (Barnkommitténs slutbetdnkande) och SOU 1998:113 I God Tro —
samhillet och  nyandligheten (Krisstddsutredningens betinkande). 1 dessa
utredningar framgir att barnets rittigheter for férsta gangen ges en
sjalvstindig betydelse av Barnkommittén som betonar statens ansvar att
’tillforsidkra barnet en ritt att delta i beslut som rér dess utbildning” (SOU
1997:116, s. 280), och med stéd i en uttolkning gjord av den Europeiska
kommissionen f6r minskliga rittigheter att ”foraldrars Svertygelse endast kan
respekteras i den mén den inte stir i konflikt med barnets grundliggande ritt
till utbildning” (SOU 1997:116, s. 220; se vidare Quennerstedt, 2011b, s. 182).
Denna tydliga motsittning har dock inte pa allvar stillts till offentlig beskadan
och genomlysning dven om flera politiker som Jan Bjérklund och den
davarande ordféranden f6r Lirarnas riksférbund Mette Fjelkner tagit avstind
fran religidsa fristdende skolor och utvecklat en argumentation for en
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pluralistisk allmin utbildning (se vidare Englund, 2011, kapitel 8 och 10; se
dven Englund 2010 och kommande).

Som Quennerstedt (2011b) likaledes understryker med utgangspunkt frin
Krisstédsutredningen (SOU 1998:113) sa framtridder i denna utredning ett
perspektiv som i hog grad tar stillning f6r barns ritt:

Hinsynen till fordldrarnas religitsa eller filosofiska askddning har inte
ansetts hindra, att undervisningen férmedlar objektiv, kritisk och
pluralistisk kunskap i religion och filosofi och dartill hérande dmnen. Vad
staten inte far, dr att tillita indoktrinering mot férildrarnas religiGsa
overtygelse. (SOU 1998:113, s. 338)

Krisstédsutredningen hidvdar ocksa att tillkomsten av Konventionen om
barnets rittigheter flyttat ’tyngdpunkten frin forildrarnas Overtygelse till
barnets egna asikter och rittigheter” (SOU 1998:113, s. 338). Quennerstedts
(2011b) slutsats fortjanar att upprepas, nimligen att dessa bada utredningar
snarast anvinder sig av den uttolkning som gérs av den Europeiska
kommissionen f6r minskliga rittigheter och att denna uttolkning innebdr att
barnets ritt till en pluralistisk utbildning sitts fore foraldraritten.

En central aspekt och méjlig férklaring till att frigan inte prévats pa allvar
efter 1998 wvad giller relationen mellan FEuropakonventionen och
Konventionen om barnets rittigheter, 4r att den férstnimnda,
Europakonventionen, som nimnts inkorporerades med svensk lag 1995 via
proposition 1993/94:117. Den blev juridiskt bindande genom att dess
bestimmelser ocksd tog form som svensk lag (jfr Schiratzki 2006).
Inkorporeringen innebar att den mening som Sverige tidigare (1953)
reserverat sig emot, den mening som innebar att ’respektera forildrarnas ritt
att tillforsikra sina barn en uppfostran och undervisning som stir i
6verensstimmelse med forildrarnas religiésa och filosofiska 6vertygelse”, nu
godkindes.

Existerar didrmed tvad olika tolkningar i det svenska sambhillet vad giller
forildraritt versus barns ritt angiende hur religionsfriheten skall uttolkas nér
det kommer till utbildning? Ar det férildrars ritt att tillfrsikra sina barn inte
bara en uppfostran utan ocksi en utbildning och undervisning, genom
exempelvis en fristdende religiést grundad fristdende skola, som stir i
Overensstimmelse med forildrarnas religiosa Overtygelse? Eller dr det, i
enlighet med den uttolkning som den Europeiska kommissionen f6r
minskliga rittigheter gbér och som vidareférs i nidmnda tvd svenska
utredningar efter ratificeringen av Europakonventionen, barnets ritt till en
pluralistisk utbildning, utan att frildrarna pé ett avgdrande sitt skall kunna
paverka densamma, som skall gilla?

Det verkar inte som att de bada tolkningarna uttalat stillts mot varandra
sedan dess. Samtidigt kan konstateras att Europakonventionen, och speciellt
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sedan dess andra mening godkints som svensk lag, stir éver och mer eller
mindre ogiltigférklarar eller atminstone férsvagar konventionen om barnens
rittigheter trots de nimnda uttolkningarna i de bigge nimnda utredningarna.
Om detta ir en riktig slutsats maste konventionen om barnets rittigheter ges
laglig' och likartad status som Europakonventionen fér att de bada
rittighetsprinciperna pa allvar skall kunna stillas mot varandra och provas.

Den ovan skisserade situationen kan vara en delférklaring till att frigan om
forildraritt kontra barns ritt inte provats pd allvar under de senaste
decennierna samtidigt som férdldraritten i princip kunnat utnyttjas timligen
lingtgdende och att barnets ritt till sjilvstindig utveckling varit en timligen
svag motkraft. Enligt Wahlstrém (2011c) stir det exempelvis klart att
torildraritten i motioner frin det Kristdemokratiska partiet under 2000-talet
understrukits allt kraftfullare som underliggande legitimerande kraft for
religiGst fostrande fristdende skolor.

Om hinvisningen till nimnda internationella konventioner innebar en
rendssans for en juridisk dimension som ocksid 6ppnade for ett juridiskt
priglat sprakbruk sia kan noteras hur den juridiska aspekten efter detta
genombrott successivt kommer att géra insteg i flera olika omriden, varav
négra hir skall belysas, med betydande konsekvenser.

ORSAKER TILL DEN MER GENERELLT OKADE JURIDIFIERINGEN AV
SVENSK SKOLA UNDER 2000-TALET OCH NAGRA KONSEKVENSER

Om 1990-talet i praktiken innebar en begynnande implementering av den nya
liroplanen och det nya betygssystemet sa kan sdgas att detta decennium f6r
skolans del ocksd innebar en samtidig spinning mellan dels de olika
perspektiv som ldroplansbetinkandet presenterat och dels mellan de bada
nimnda  auktoritativa  texterna  —  ldroplansbetinkandet = och
betygsberedningens betinkande. Implementeringen limnades i hog grad éver
till kommunerna, som via kommunaliseringsreformen nu fick ett helt annat
ansvar 4n tidigare, samt rektorer och lirare pa de enskilda skolorna. Denna
fas samspelade i sin tur med en kraftig ekonomisk kris (jfr Ringarp, 2011).

Aren runt 2000 kom ocksi rapporter om en begynnande nedging i
skolresultat, med det nya sprakbruket, bristande maluppfyllelse. Rapporterna
fran PISA, TIMMS och PIRLS skakade om den svenska skoldebatten.

Ett svar var inrittandet av en utbildningsinspektion inom ramen f6r
Skolverket 2003. Medan inrittandet av denna inspektion av den da sittande
socialdemokratiska regeringen fokuserade elevers rittssikerhet och den
likvirdiga ritten till kunskapsutveckling innebar inrittandet av en ny
myndighet, Statens skolinspektion 2008, av den borgerliga regeringen en
explicit férstirkning med 6kad kontroll och systematisk kvalitetsvirdering av
skolor med en starkare juridisk karaktir (SOU 2007:28, SOU 2007:101).
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Lindgren, Hult, Segerholm och Rénnberg (2012) anfdr i sin analys av de olika
roller som inspektionen intagit under denna tid en fOrstielse av ’this process
as an example of ’juridification’ (Teubner, 1987, Blichner & Molander 2008,
jft Bergh 2010), a concept that refers to a general increase in legal and
regulative processes in society” (Lindgren et al., 2012, s. 584). Hir kan
jimforelser géras med Utbildning & Demokrati 23(1) Skolinspektion som
styrning, och 25(1) Juridifieringen av skolan. Under senare dr har ocksi en
starkt vixande forskning om skolans juridifiering presenterats i ett flertal
sessioner pd den senaste NERA-konferensen i mars 2018 samt i en
avhandling (Novak, 2018).

Ett annat exempel pa juridifiering av skolan dr den starka betoningen av
elevers individuella rittigheter inom likabehandlingsomradet genom Barn-
och elevskyddslagen 2006 (SFS 2006:67) som vuxit fram ur
mobbningsdebatten och diskussionen om nédvindigheten av rittslig
reglering for enskilda elever att efter juridisk prévning kunna fi skadestand.
Lagen innebidr en delvis annan och férstirkt roll fér skolans huvudmin,
rektorer och for lirare som har att forhalla sig till relationer mellan elever och
exempelvis om att nédvindigt anmadla vissa hindelser etcetera (jfr Arneback,
2012). Sammantaget sker hir en sprdklig forskjutning av virde- och
virdegrundsbegreppet fran ett positivt frimjande sprik till ett negativt,
juridiskt laddat sprik (jfr Bergh & Arneback, 2016; Englund & Englund,
2013).

Konsekvenser av det fria skolvalet/koncernerna: Den
organisatoriska differentieringens aterkomst

Den kanske mest omvilvande forindringen av det svenska skolsystemet
under senare tid dr d4ndd den specifika juridifierade exploateringen av
forildrarittens fria val av skola som samtidigt och delvis dr ett svar pa den
kris som den svenska skolan hamnade i ett par 4r in pa 2000-talet med
rapporterna fran TIMSS 2003, PIRLS 2006 och PISA 2009 och 2012.
Orsakerna till nedgingen i skolresultat uppfattades och férklarades pa skilda
sitt samtidigt som inrittandet och den snabba tillvixten av friskolekoncerner
successivt brét sonder den svenska modellen med socialt sammanhallna
skolklasser. I dessa sammanhdllna klasser samsades under grundskoletiden
elever med olika prestationsnivaer i samma klasser till skillnad frian den nu
snabbt framvixande modellen med hog- och medelpresterande elever
avskilda frin ldgpresterande. Det var ocksd genom det fria skolvalet som
nedgingen kunde pédvisas hinga samman med just denna nya modell dir de
lagpresterande blev kvar i skolor och skolklasser med G&vervigande
lagpresterande (Utbildning & Demofkrati 22(3) 2013 Kan vi lita pa PISA?). Som
tydligt pévisats 1 savil tidigare som aktuell skolforskning si samspelar
forildrars utbildning positivt med barnens skolprestationer och det frimsta
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motmedlet mot segregationen har atminstone tidigare visat sig vara en
blandning av elever med olika prestationsnivéer.

Tre skolkoncerner samlar idag stora elevgrupper och gér samtidigt stora
vinster da skolpengsfinansieringen skapar Overskott genom ldg lirartithet,
selektivt elevurval etcetera. Kunskapsskolan, med startair 2000, har idag
omkring 13 000 elever i 29 grundskolor och 7 gymnasieskolor med
milsdttning att vara den bista skolan i kommunen. Kunskapsskolans
skolenheter har ett utpriglat likartat arbetssitt i de olika skolorna, vilket
innebir en viktig besparande funktion. Internationella Engelska Skolan (IES)
startade 1993 och har idag omkring 21 400 elever i 30 skolor. Koncernens
vinst var helaret 2016/17 152 miljoner med 45,7 miljoner i vinstutdelning
(Dagens Nyheter, 2017-08-23). Den storsta koncernen, Academedia, har
drygt 65 000 barn och elever pa sina férskolor, grund- och gymnasieskolor
(Dagens Nyheter, 2017-02-08). Skolkoncernerna lockar frimst privat dver-
och medelklass, men ocksa offentliganstillda férildrar med hégre utbildning
och deras barn fran flera olika sociala skikt med inriktning mot framtida
yrkeskarridrer via traditionell skolning och h6ga betyg — betyg med i efterhand
pévisad, successiv betygsinflation pé just ndimnda skolor.!!

Vad innebdr denna omvilvning av skolsystemet fér den pedagogiska
forskningen? Ja, omvilvningen dr knappast ett resultat av rekommendationer
fran pedagogiska forskare dven om undantag existerar. Omvilvningens
startpunkter dr primirt producerade av Dagens Nyheters mangariga kritik av
socialdemokratisk skolpolitik ursprungligen formulerad av den dévarande
chefredaktéren Hans Bergstréms kampanj pa DNs ledarsidor (jfr Englund,
1996; Wiklund, 2006, 2012) och hustruns, Barbara Bergstrém, insats som
grundare av IES och de borgerliga partiernas skolpolitik utan ndgot starkare
motstind fran socialdemokratin.

Skolsegrationen innebdr primirt att de ldgpresterande blir kvar i den
allminna kommunala (férorts)skolan, utan medel- och framfor allt
hégpresterande elever. Den positiva kamrateffekten dr ddrmed starkt
torsvagad genom skolklasser och skolor dir lika s6ker lika, en organisatorisk
differentiering verkstilld genom féréldrars val (och icke-val) utifran specifika
politiska forutsittningar.

AVSLUTANDE DISKUSSION

Ar juridifieringen av skolan av ondo eller ir det en sund utveckling? Det ir
ingalunda givet vilka juridifieringens konsekvenser ir. I ett lingre historiskt
perspektiv har juridifieringen av relationerna mellan minniskor genom
utvecklingen av medborgerliga fri — och rittigheter 1 stort givetvis varit
positiv, men som pdvisats si kan forildraritten begrinsa ett barns fria
utveckling. Som den tyska sociologen Jirgen Habermas (1981/1987) har
papekat 1 sin analys av fyra stadier i denna utveckling sia dr en viktig
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komponent i det fjirde stadiet, den demokratiska vilfirdsstatens stadium,
tillvixten av professionella som biérare av detta stadium. Férildraritten med
det fria skolvalet har ocksi, som den svenska nutidshistorien visar, varit ett
viktigt hinder f6r att skapa och uppritthilla ett jimlikhetssyftande skolsystem.
Juridifiering av skolans verksamhet genom grinssittande av olika slag, som
exempelvis Barn- och elevskyddslagen, kan wvara positiv men dven
begrinsande fér det professionella utévandet. Om den demokratiska
vilfiardsstaten som redan Durkheim (1899/1957/2001), liksom Habermas
antog, birs upp av professionella (lirare) sd riskerar en juridifiering att
begrinsa det professionella yrkesutévandet av lirarna om de juridiska
regleringarna inkriktar pa normgivande relationer, likvil som juridifieringen i
andra avseenden kan vara ett stod f6r de professionella. Spinningen mellan
juridifiering och ldrares professionalism torde vara en av framtidens svira
avvigningsfragor (jfr Bergh & Arneback, 2016).

NOTER

! Terminologin "utbildningspolitiskt systemskifte’ introduceras i Englund 1992 som
ar forsta artikel 1 det forsta numret av Ubildning och Demokrati — tidskrift for didaktik
och utbildningspolitik. Fran och med 1999, volym 8, ir tidskriftens site Orebro
universitet och bendmns Utbildning & Demokrati. 1 ar, 2018 volym 27.

2 For en utforlig analys av tillkomsten och betydelsen av Lgr 80, se Englund, 1994.
3 Detta avsnitt utnyttjar sekundarlitteratur som analyserat 1980-talets skolpolitik
som Bergstrém (1993), Englund (1996), Schiillerqvist (1996), Skéndahl (2008) och
Wahlstrém (2002).

4 Exempelvis av Alf Svensson i teknisk valsamverkan med centerpartiet, mot.
1986/87: Ubu244 och Carl Bildt, mot. 1986/87: Ubu 6812.

5 Detta avsnitt utnyttjar matetial frin det vetenskapsridsfinansierade projektet med
antologin Utbildning som medborgerlig rittighet — fordildraritt eller barns ratt eller .. ..
(Englund, 2011, med kapitel skrivna av férutom Englund, dven Roth, 2011 och
Wahlstrém, 2011a, 2011b.

¢ Vad som tenderade att férsvinna i denna karakteristik av det samhallsorienterade
demokratiidealet var att detta — inte bara retoriskt — ocksé syftade till stérre frihet
for varje individ genom att betona jamlika forutsittningar som villkor f6r demokrati
och kollektiv frihet.

7 Detta avsnitt utnyttjar material frin Englund & Quennerstedt (2008): 1adi
likvérdighet? Studier i uthildningspolitisk sprakanvindning. Slutrapport frin det
vetenskapsradsfinansierade projektet med samma namn.

8 Wiklund (2012) utarbetades inom det riksbanksfinansierade projektet Dex goda
ldraren (se Englund, 2012).

9 Ndmnas bor att den inledande texten till Lpo 94 i hég grad féljer den borgerliga
regeringens tilliggsdirektiv till Liroplanskommittén (SOU 1992:94 Bil. 2 s. 330).

10 Detta avsnitt utnyttjar material fran antologin Utbildning som medborgerlig rattighet —
fordldrardtt eller barns ritt eller ... (Englund, 2011), primart med kapitel skrivna av
Ann Quennerstedt och Ninni Wahlstrém.
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11T en aktuell rapport av Vlachos (2018) betriffande betygsittning vid de tre
nidmnda skolkoncernerna och Gvriga fristiende skolor sammanfattar férfattaren pa
foljande sitt: ”Alla friskolegrupper sitter genomgdende hégre betyg 4n kommunala
skolor efter att hinsyn tagits till resultaten pa de nationella proven. Skolor
tillhérande IES och Kunskapsskolan utmairker sig sirskilt i detta avseende.
Skillnaderna 4r dessutom oftast stérre nar mer tillfotlitliga prov anvinds for att
fanga elevernas kunskapsniva” (se

https:/ /www.ifn.se/publikationer/working_papers/2018/1217).
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Skolans statliga uppdrag: kompetensutveckling
och kulturreproduktion

Gunnar Berg

What tasks constitute the basis of the mission that the school as an institution is
expected to fulfill in the Swedish society? In this article, I attempt to problematize
that question. Few would oppose the notion that the school’s mission includes
passing on knowledge as well as social norms. But what kind of knowledge should be
put first in the day-to-day activities, and which social norms can and should be given
priority? I argue that the school’s mission can be divided into two basic categories,
here labeled competence development and cultural reproduction. The aim of the former is to
educate the students with present and future societal needs in mind, focusing on
growth — i.e. preparing the future labor force, taking macroeconomic and production
factors into account. The task of cultural reproduction, on the other hand, is based
on the notion of liberal education, where the aim is to reproduce societal values such
as cultural heritage, democracy and citizenship. The difference between these two
categories and their respective goals creates a number of tensions, resulting in a high
degree of complexity in the daily school activities. Nevertheless, there are areas where
the two categories at least partly intersect, meaning that the possibility of reaching a
consensus does exist.

INTRODUKTION

Forskningen som jag sedan i mitten av 1970-talet varit engagerad i bottnar i
ambitionen att utveckla en teori om skolan som institution och skolor som
organisationer (Berg, 1981, 2003). Kravet pd en siddan teori ir att den ska
kunna fungera som en sammanhallen begreppsapparat for att penetrera
skolans styrning och skolors ledning. Teorin bottnar i Max Webers

(1919/1983) klassiska organisationsteoti som uppdaterats och moderniserats
av Bengt Abrahamsson (1976/2000, 1986, 2007). Begreppet frirum
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(originalreferens: Berg & Wallin, 1983) dr centralt i denna teori och vilar pa
premissen att skolan som institution sitter grinser — och dirmed skapar
frirum — f6r vardagsarbetet som bedrivs av enskilda skolor som organisa-
tioner. Som en foljd av samhilleliga maktférhillanden dr emellertid dessa
grinser oklara och mangtydiga. Det ovan sagda kan sammanfattas som att ju
hoégre grad av institutionell mangtydighet, desto mer omfattande dr det
organisationella frirummet. Detta Sppnar f6r en pétaglig komplexitet i skolors
vardagsarbete. Enkelt uttryckt dr syftet med teorin att den ska kunna fungera
som ett analytiskt verktyg for att ’bena upp” denna komplexitet, det vill sdga
gbra den mer transparant och dirmed mer Overskadlig, begriplig och
hanterbar. En del av skolans institutionella mangtydighet bottnar i skolans
formella uppdrag, och mot denna bakgrund avgrinsas innehallet i denna
artikel till att diskutera och problematisera skolans olika uppdrag och hur de
forhaller sig till varandra.

SKOLANS UPPDRAG ENLIGT SKOLLAGEN
I skollagen (SFS 2010:800) som antogs av riksdagen i juni 2010 uttrycks
skolans Overgripande mal i f6ljande ord:

Utbildningen inom skolvisendet syftar till att barn och elever ska inhdmta
och utveckla kunskaper och virden. Den ska frimja alla barns och elevers
utveckling och lirande samt en livsling lust att lira. Utbildningen ska
ocksa férmedla och férankra respekt f6r de minskliga rittigheterna och
de grundliggande demokratiska virderingar som det svenska samhaillet
vilar pa. I utbildningen ska hinsyn tas till barns och elevers olika behov.
Barn och elever ska ges stéd och stimulans sd att de utvecklas sa langt som
méjligt. En strivan ska vara att uppviga skillnader i barnens och elevernas
forutsittningar att tillgodogdra sig utbildningen. Utbildningen syftar ocksa
till att i samarbete med hemmen frimja barns och elevers allsidiga
personliga  utveckling  till  aktiva, kreativa, kompetenta och
ansvarskidnnande individer och medborgare.” (SFS 2010:800, 4 §, s. 2)

Som framgar ar formuleringarna allmint hallna och kan tolkas och forstas pa
olika sitt. I citatets inledning framgar att nyckelorden f6r den av skolvisendet
genomforda utbildningen, skolan som institution (se vidare Berg, 2003), ir
kunskaper och virden. Vad giller det senare dr det uppenbart att det ir
demokratiska virden med betoning pa minskliga rittigheter som asyftas och
denna tolkning bekriftas i lagens motivtext i propositionen till den nya
skollagen (Prop. 2009/10:165). Kunskapsuppdraget ar enligt motivtexten
skolans mest visentliga atagande, och vilken kunskap som prioriteras antyds
i bland annat fdljande citat dir kunskapsuppdraget kopplas samman med att
frimja elevers personlighetsutveckling.
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... kunskapsbegreppet ges en bred innebérd sé att utbildningen ocksa ska
frimja barns och elevers allsidiga personliga utveckling till aktiva, kreativa,
kompetenta och ansvarskinnande individer och medborgare. Sidan
allsidig personlig utveckling kan bla. handla om utvecklande av den
kreativa f6rmagan, lusten att skapa, f6rmagan att ta initiativ och omsitta
idéer till handling. Dessa férméagor och firdigheter dr centrala for att
utveckla ett entreprendriellt forhallningssitt. Det 6vergripande malet for
utbildningen stédjer strdvan att entreprendrskap ska 16pa som en r6d trad
genom hela utbildningssystemet. (Prop. 2009/10:165, s. 222)

I skollagen framhalls vidare att skolan i sin verksamhet ska ta hinsyn till
elevers olika behov (SFS 2010:800, 4 §, s.2). Detta innebér bland annat att
skolan ska verka kompensatoriskt 1 forhallande till elevers olika
forutsittningar. Ett annat visentligt mal enligt lagtexten 4r att utbildningen
vilar pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet (SFS 2010:800, 5 §, s. 2).
Enbart utifran detta hastiga nedslag i skollagen kan konstateras att skolans
uppdrag — som ocksd kan uttryckas som skolans znstitutionella spelregler (jtr
North, 1993) — dr mangskiftande till sin art och karaktir. Uppdragen handlar
4 ena sidan om att virna medborgarnas bildning och samhillets kulturarv. A
andra sidan ska skolan fungera som en aktiv kraft anpassad till stindigt
pagiende samhills- och arbetslivsfordndringar vilka ytterst styrs av
dynamiken i stindigt férdnderliga makroekonomiska produktionsfaktorer.
Slutsatsen av detta dr att skolans spelregler kan inordnas i en glidande skala
med begreppen mal- och virderationalitet som extrempunkter. Nedan klargors

vad dessa begrepp star for.

EXKURS: MALRATIONALITET OCH VARDERATIONALITET

Weber (1919/1983) utvecklade metodiska verktyg for att genomfora
empiriska studier i syfte att forstd minskliga handlingar och det dr i detta
sammanhang som hans berémda idealtyper kommer in 1 bilden. En idealtyp ir
ett hypotes- och metodgenererande instrument som bland annat hjilper
forskaren att avgrinsa sitt undersékningsomrade. Idealtyp blandas inte sillan
thop med ”ideal”, det vill siga ett i normativ mening efterstrivansvirt
tillstind. Weber tar sjilv upp risken for en sidan sammanblandning nir han
skriver om idealtypsbaserad forskning:

Detta tillvigagingssitt fiar ... inte forstds som en rationalistisk
férhandsinstillning ... utan endast som ett metodiskt hjdlpmedel. Det
innebir ... inte att vi forestiller oss, att de rationella elementen ir
forhirskande i livet, ty inget sigs om 1 vilken man rationella 6verviganden
bestammer det verkliga handlandet. (Weber, 1919/1983, s. 5)
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Mil- och virderationalitet (Weber, 1919/1983, s. 18) ir alltsd kopplade till
weberska idealtyper for studier av socialt handlande och sociala relationer.
Enkelt uttryckt uppmirksammar enligt Weber malrationella handlingar
sociala aktiviteter som ir kvantifierbara och/eller instrumentellt kan inordnas
i mal-medelhierarkier. Att handla virderationellt innebir att individen handlar
i enlighet med mer kvalitativt orienterade mittstockar som svarligen later sig
brytas ner i mitbara mal och medel. Att agera i férhallande till en budgetram
ar ett exempel pa ett malrationellt handlande, medan skolans officiella strivan
att forhalla sig till kristna och humanistiska kulturarv (Lgr 11, s. 7) framstar
som virderationellt till sin inneb&rd.

SKOLANS KOMPETENSUTVECKLANDE OCH
KULTURREPRODUCERANDE UPPDRAG

Om de mal- och virderationella idealtyperna kopplas till ovanstiende citat
fran och referat av skollagen (SES 2010:800) och lagens motivtexter (prop.
2009/10:165) kan foljande anforas: Till spelregler som kan forstds i ett mal-
rationell perspektiv hinfors skrivningar som tar fasta pa att skolans uppdrag
ar att anpassa verksamheten till ett socialt och teknologiskt foérinderligt
arbets- och yrkesliv. Till spelregler med virderationella fértecken hér de som
1 hir aktuella styrdokument knyter an till skolans uppdrag att virna om
demokrati och demokratiska virderingar, minskliga rittigheter och
gemensam referensram, kulturarv och virdegemenskap. Skrivningarna om
skolans skyldighet att verka fOr elevers personlighetsutveckling — som frekvent
aterkommer i nimnda styrdokument — kan 4 ena sidan tolkas virderationellt,
det vill sdga som ett begrepp som uppmirksammar elevers inre utveckling i
den bildningsklassiska bemirkelsen odlande av  sjalsgavor. Men om
personlighetsutveckling lyfts fram i ljuset av social kompetens och entrepreniriellt
forballningssatt, som férekommer i uppdragsbeskrivningarna, ges detta begrepp
en mer malrationellt firgad innebdrd.

I det foljande kommer de i huvudsak malrationellt inriktade uppdragen att
inordnas under rubtiken kompetensutveckling medan mer virderationellt firgade
uppdrag kopplas till begreppet &ulturreproduktion. Det térstnimnda kan knytas
till skolans spelregler f6r bedrivande av mélrationellt intiktad w#bildning, medan
kulturreproduktion mer har att géra med virderationell bildning.

Kompetensutveckling liksom kvalificering dr begrepp som bottnar i
makroekonomisk tillvixt som fokuserar skolan som ett instrument fér att
positionera elever i en sambhillsstruktur dir ekonomisk tillvixt utgbr en
visentlig ledstjarna. Vad som faller ut ur detta uppdrag dr foljaktligen en
efterfrigebaserad utbildning styrd av marknadsekonomiska produktions-
forhallanden dir elever, 1 en kompetensfoérsérjande mening, ses som blivande
arbetskraft.
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Det kulturreproducerande uppdraget ir kopplat till skolinstitutionella
aligganden som har att g6ra med dterskapande av rddande
samhillsférhallanden. Hir dr det emellertid inte friga om reproduktion i
bemirkelsen att allt ska forbli sig likt, utan snarare om rekonstruktion av
sddana grundliggande ideologiska och kulturella grundvalar som samhillet
vilar pa. Med Lindblad och Wallin (1980) kan detta uttryckas som en wtvidgad
reproduktion som dger rum i en samhillsstruktur dér pluralismen under de
senaste decennierna har Okat, och dir styrkeférhillandena mellan stat och
samhille har fitt och fir andra innebdrder dn vad som var fallet under
efterkrigstidens forsta decennier. I princip stir de kulturreproducerande
spelreglerna for att skolan som institution verkar f6r en kunskapsproduktion
dir kulturarv och sambhillskulturella normsystem stir i forgrunden. Det
handlar hir om skolans uppdrag att i virderationell bemirkelse virna om
samhillets demokratiska styrelseskick med dess betoning pa allas lika virde
och minskliga rittigheter. Hir har dven virdefragor som dr férknippade med
foreteelser som miljoforstorelse, fraimlingsfientlighet och rasism, globalisering
och mangkulturalism sin givna plats.

Om vi sammanfattningsvis lyfter fram de kompetensutvecklande
spelreglerna &ppnar det f6r en skolinstitutionell spelplan priglad av ett
kunskapsutbud som férbereder elever for ett arbetsliv grundat pa littrorligt
kapital och dynamiska produktionsférhallanden. Det kulturreproducerande
uppdraget uppmirksammar skolan som institution i ljuset av den utvidgade
reproduktionen av ridande samhillsstruktur. I forlingningen av detta
uppdrag vixer ett kunskapsinnehdll fram som handlar om kulturarv och
elevers socialisation, bland annat i bemirkelsen att utveckla elevers
personligheter 1 férhallande till etablerade normsystem (kristen etik och
visterlindsk humanism). Slutsatsen av detta dr att skolans kompetens-
utvecklande och kulturreproducerande uppdrag ifriga om ursprung, innehall
och karaktir i visentliga avseenden star i motsatsstillning till varandra. Lat
oss emellertid inte hugga denna slutsats i sten, utan betrakta den som ett
tentativt antagande som vi — efter att ha férdjupat oss ytterligare i denna
problematik — dterkommer till i slutet av artikeln.

Efter denna introduktion ska nagra samhillsstrukturella fundament som
skolans kompetensutvecklande respektive kulturreproducerande spelregler
vilar pa nirmare granskas. Jag inleder med en Oversikt som syftar till att i
nagon utstrickning klargora det kompetensutvecklande uppdragets ursprung
och inneb6rd. Hir behandlas makroekonomiska begrepp som tillvixt,
produktionsfaktorer och entreprendrskap. Direfter foljer en motsvarande
genomging av skolans kulturreproducerande uppdrag och did hamnar
begrepp som bildning och bildningsideal i férgrunden.
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KOMPETENSUTVECKLING

Att kompetensutveckla elever tonar alltsa enligt skollagens och dess
motivtexters uppdragsbeskrivningar fram som ett av skolans huvuduppdrag,
och en forsta friga som dd uppstar dr hur detta ndrmare bestdmt ska férstas.
Mot bakgrund av en litteraturgenomgang med fokus pa kompetensbegreppet,
konkluderar Séderstrém (1990) f6ljande:

— Kompetens dr primirt ett individrelaterat men ocksd ett
organisationstelaterat begrepp.

— Kunskap i vid mening utgdr kirnan i samtliga férekommande
kompetensdefinitioner. Dock innehaller begreppet nagonting
utéver detta.

— Kompetens ir ett dynamiskt processbegrepp.

— Kompetens ir ett villkorligt begrepp satillvida att det ér relaterat till
en viss bestimd verksamhet, en strategi och/eller en arbetsuppgift.

— Kompetens ir ett kvalitativt begrepp som inte later sig kvantifieras.

Kompetens dr vidare besliktat med begreppet kvalifikation som star for
sidana kunskaper, firdigheter, f6rhallningssitt som minniskor skaffar sig till
exempel via utbildning och brukar i arbetslivet eller i andra dylika
sammanhang (Broady, 1983). Kvalifikation kan beskrivas som den process i
vilken dessa kunskaper, firdigheter etcetera forvirvas.

Skillnaden mellan kompetens och kvalifikation kan uttryckas si att det
sistndmnda avspeglar arbetslivets behov av kunskaper, firdigheter och
torhallningssitt, medan kompetens uppmairksammar individers och gruppers
faktiska kunskaper och firdigheter i férhillande till arbetslivsbehoven (jfr
Ellstrém, 1992). Om skolan betraktas som institution enbart med
utgingspunkt tagen i de kompetensutvecklande spelreglerna, torde den
frimsta utbildningsutmaningen f6r framfér allt gymnasieskolor ligga i att
bedriva en kompetensutvecklande verksamhet som till sitt innehall och sin
inriktning svarar mot arbetslivets kvalifikationsbehov.

Skolans kompetensutvecklande uppdrag i kombination med arbetslivets
kvalifikationsbehov uppmairksammar vad som 1 nationalekonomiska
sammanhang bendmns humankapital. Detta begrepp har alltsa att géra med
faktorer som kompetens och utbildning med koppling till arbetskraftens
kvalificering. I modern nationalekonomi framhalls humankapital som en
visentlig produktionsfaktor. Allmidnt kan sidgas att savdl varu- som
tjdnsteproduktion forutsitter en gynnsam allokering och koordinering av
tillgéingliga produktionsfaktorer som kapital, ravarutillgangar och arbetskraft.
Med detta resonemang hamnar vi oundvikligen i en makroekonomisk
problematik som ytterst har med bruttonationalprodukt (BNP) och
samhillelig tillvixt att gora. Tilliggas kan att det ovan anférda inte far



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 49

uppfattas statiskt. Tvirtom kinnetecknas dagens marknadsekonomiska
strukturer av sdvil dynamiska som forinderliga produktionsfaktorer. For att
ett sambhille eller en region inte bara ska uppvisa tillvixt, utan dven behalla
och undan f6r undan 6ka tillvixten krivs att de kan locka till sig attraktiva
produktionsfaktorer. Utmirkande fér humankapitalet blir di inte bara
kvalificerade och kompetenta aktérer, utan dven att arbetskraften agerar
utifrdn forhallningssitt som priglas av mobilitet och flexibilitet 1 férhéllande
till gillande produktionsférhallanden.

Detta leder oss fram till att skolans kompetensutvecklande uppdrag ytterst
har med makroekonomisk tillvixt att gbra, och f6r sammanhangets skull ska
jag ddrfér ta upp ndgra ytterligare aspekter som direkt berér
tillvixtproblematiken och humankapitalets kvalificering och ddrmed ocksa
skolans kompetensutvecklande uppdrag.

Marknad, tillvixt och valfiardsstat

Under efterkrigsaren fram till 1970-talets slut var knappast den ekonomiska
tillvixten ndgot som i sig dominerade den svenska politiska agendan. 1
ideologisk mening byggde vilfirdssamhillet i den svenska modellens
tappning (“det starka sambhillet” enligt Tage Erlander) pd att staten i
visentliga avseenden styrde och kontrollerade samhaillslivet. Enkelt uttryckt
vilade denna politiska idé pé att det i samhillet, genom den blandekonomiska
varianten av marknadsekonomi, genereras resurser som staten fordelar efter
principer som officiellt uttryckts med begrepp som rittvisa, solidaritet och
jimlikhet. I denna anda genomférdes flera jimforelsevis radikala
skolreformer under 1960-talet. Parentetiskt kan hir inflikas att Tage Erlander
(1982) beskrev dessa skolreformer (och ATP-reformen) som juvelernai 1950-
och 60-talens svenska vilfdrdskrona.

Betraktad pd sina egna premisser var den svenska vilfirdsstaten
framgangsrik med att, inte minst under efterkrigsaren till och med 1970-talets
mitt, implementera en (férdelnings-) politik grundad pa blandekonomiska
principer. I detta sociala och historiska skede var tillvixten ett medel som kan
forstds 1 ljuset av den ideologi som vilfardsstaten i programmatisk mening
vilade (och méhinda fortfarande vilar) pa. Under framfdr allt 1990-talet
genomgick emellertid denna politiska karta dramatiska férdndringar. En
minskad ekonomisk tillvixt parad med fortlépande krav pd och behov av
offentlig vilfird, medférde att vilfardssystemen i visentlig omfattning kom
att finansieras med upplinade medel vars rintekostnader understundom
belastade statsfinanserna till bristningsgrinsen. Detta bidrog till att den
samhilleliga legitimiteten f6r vilfdrdsstaten och dess institutioner kom att
svaja. Den samhillsekonomiska aterhimtning som under ett drtionde f6ljde
pa denna lagkonjunktur f6rbyttes under 2009 i en virldsekonomisk kris som
jimférdes med den som radde pa 1930-talet. Statliga interventioner har blivit
den gingse medicineringen i denna kris och detta har dven gillt i
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samhillsekonomier vilka vilar pa helt andra ideologiska grundvalar in dem
som vilfirdsstaten grundas pa.

Det dr i en kontext av det ovan skisserade slaget som begreppet tillvixt i
dagens politiska samtal kommit att betraktas som ett mal i sig snarare dn som
ett medel. Lite forenklat kan sigas att den politiska vinstern kopplar
ekonomisk tillvixt till férhoppningar om att i ideologisk mening atervinna
samhillelig legitimitet for vilfardsstaten och dess institutioner. Inom den
politiska hogern knyts tillvixten snarare till méjligheten att lyfta fram och
betona det civila samhillets betydelse som huvudsaklig drivkraft i
samhillsutvecklingen.

Entreprenérskap och tillvaxt

I den tidigare citerade motivtexten till den nya skollagen hivdas att
entreprendrskap 7...ska 16pa som en réd trad genom hela utbildnings-
systemet” (Prop. 2009/10:165, s. 222). Lt oss mot den bakgrunden nirmare
granska entreprendrsbegreppet i syfte att utréna vad det vilar pa och star f6r.

Entreprendrskap kan betraktas som en aspekt av produktionsfaktorn
humankapital. En férgrundsfigur inom omradet var och 4r nationalekonomen
Joseph Schumpeter som under 1900-talets forsta hilft forst verkade i
Osterrike och direfter i USA. Ekonomisk utveckling och tillvixt ir for
Schumpeter en friga om att finna nya kombinationer av oanvinda och/eller
vad som kan uttryckas som slumrande produktionsmedel inom omriden som
har att géra med: (1) en ny vara, (2) en ny produktionsmetod, (3) en ny
marknad, (4) en ny killa till riavaror eller halvfabrikat och/eller (5) en ny
organisation. Schumpeter skriver att ”... genomféra nya kombinationer kallar
vi féretagande’, de personer vilkas uppgift det dr att genomféra dem kallar vi
’entreprendrer””’ (Schumpeter, 1994, s. 6).

En entreprendr dr alltsa f6r Schumpeter en foretagare som utgér den mest
visentliga aktoren i en tillvixtskapande ekonomi. Entreprendren dgnar sig i
mindre grad it att géra “mer av samma saker” och desto mer at grins-
6verskridande aktiviteter i si matto att nya kombinationer av produktions-
medel uppticks och implementeras. Med ett berdmt begrepp fran
Schumpeter karaktiriseras de omvandlingsprocesser som kommer till uttryck
i och med genomférandet av de nya kombinationerna som kreativ forstorelse.

Schumpeters entreprendriella tankegangar uppmairksammar i sitt ursprung
entreprendrer framfor allt 1 bemirkelsen foretagare som finner nya kreativa
l6sningar pa problem som uppstir/uppstitt i varuproducerande organisa-
tionet.

KULTURREPRODUKTION

Till de mer virderationellt orienterade kulturreproducerande spelreglerna
inordnas bland andra de uppdragsbeskrivningar som uppmarksammar elevers
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allsidiga personlighetsutveckling. Skrivningar om personlighetsutveckling som
ir kopplade till specifika omriden som social kompetens och entreprenoriellt
forbdllningssatr dr, som berdrts, mer att hidnféra till skolans kompetens-
utvecklande uppdrag, och faller dirmed utanfér denna kategori. Vidare
inrangeras i det kulturreproducerande uppdraget skrivningar som har att géra
med virdegrund, medborgarskap, demokrati, minskliga rittigheter etcetera.
Detta giller dven skrivningar som uppmirksammar den kristna etiken och
den visterlindska humanismen och att med detta kulturarvs sa kallade
bestindiga virden som grund utveckla en f&r elever gemensam referensram.
Till dessa spelregler kan dven de nytillkomna skrivningarna i skollagen om att
utbildningen ska vila pd vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet
hinféras.

Om vi ndrmare granskar det kulturreproducerande uppdrag som staten
aldgger skolan som institution att verkstilla, kan konstateras att uppdraget
inrymmer savil kwlturkonservativa som fulturradikala synsitt. 1 syfte att
tydligegéra dessa synsitts betydelse i sammanhanget uppstir behovet av
analytiska verktyg med ett innehall som kan finga in savil kulturkonservativa
som kulturradikala inslag och aspekter av det kulturreproducerande upp-
draget. Begreppen bildning och bildningsideal framstar som analytiska idealtyper
som svarar mot dessa kriterier. Olika bildningsideal innehéller nimligen savil
kulturradikala som kulturkonservativa synsitt (Helldén, 1985). Genom att
anlidgga ett samlat bildningsperspektiv pa skolans kulturreproducerande
uppdrag 6ppnas for att vi kan komma dtminstone en bit pd vig ifrdga om
klargérande av det kulturreproducerande uppdragets bakgrund, innehéll och
innebord. Nedan ska dessa resonemang utvecklas och férdjupas, men for att
sdtta in problematiken i sitt sammanhang f6ljer férst nagra allminna ord om

begreppen bildning och bildningsideal.

Bildning och bildningsideal — en introduktion

Allmint sett dr bildning ett samlingsbegrepp for olika betraktelsesitt pa
minsklig mognad och utveckling. Denna tes kan belysas med att det klassiska
bildningsidealet kopplas samman med kulturkonservatism av tyskt ursprung,.
I de nordiska samhillena har bildningsbegreppet diremot andra mer kultur-
radikala rétter och traditioner och kopplas inte sillan samman med
folkrérelser och satsningar pa ligutbildade.

I skol- och utbildningssammanhang var bildningsbegreppet under storre
delen av efterkrigstiden ndrmast bannlyst. Bildning ansigs std foér ndgot
forlegat och istillet var det ord som utbildning och senare kompetens och
lirande som dominerade — och i visentliga avseenden fortfarande dominerar
— den officiella skolretoriken. En viss renissans f6r bildning som f&reteelse
och ideal kunde dock pa svensk botten konstateras i borjan av 1990-talet i
och med att bildning lyftes fram i den liroplanskommitté (SOU 1992:94) som
lag till grund £6r 1990-talets liroplaner f6r grund- och gymnasieskolan.
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Allmint sett 4r bildning ett motsigelsefullt begrepp som formas i
spannvidden mellan process och mal, jimlikhet och elitism, helhet och
specialisering etcetera (Gustavsson, 1991). Det dr med andra ord en fraga om
huruvida bildning f6rstds som en fri och 6ppen process eller som nagot som
sker 1 vissa forutbestimda banor. Vidare handlar det om bildning som ett
privilegium f6r samhillets 6vre skikt eller bildning f6r alla. Bildning kan
saledes betraktas savdl som ett statligt maktmedel i samhillet som ett
sambhilleligt maktmedel gentemot staten.

Nybumanismen som bildningsideal, men ocksd medborgarbildningsidealet och
gjdlvbildningsidealet, behandlas av Gustavsson (1991) som bildningens idealtyper
i webersk mening. Nyhumanismens bildningssyn har av dess uttolkare inte
sillan kommit att framsta som tillbakablickande till sin karaktir. Detta star for
att det i princip existerar ett pensum av visdom som har sin visterlindska
grund i antikens kultursambhille, och att bildning handlar om att individen
inférlivar detta pensum. I centrum f&r nyhumanismens bildningsideal stir
alltsd individen och personligheten. Medborgarbildnings- och sjilvbildnings-
idealet har sin idéhistoriska bas i upplysningstiden. Individen sigs som
medborgare med rittigheter och skyldigheter formulerade i sambhillets
konstitution. I ett nordiskt sammanhang ligger dessa ideal 1 hég grad till grund
f6r den under foérra seklet framvixande fria och frivilliga folkbildningen.

Att forsta det kulturreproducerande uppdraget

Lat oss nu efter denna introduktion fokusera de uppdrag som sammantagna
kan betecknas som skolans kulturreproducerande spelregler och som
antingen kan betecknas som kulturkonservativa eller kulturradikala till sin
karaktdr. Vi kan da konstatera att uppdragsskrivningar som uppmarksammar
elevers personlighetsutveckling i bemirkelsen odlande av sjilsgavor samt
formuleringar som trycker pd att skolans uppdrag, som har med kulturarvets
sd kallade bestidndiga virden, virdegrund och gemensamma referensram att
gbra, primirt dr att betrakta som kulturkonservativa till sitt innehéll och
ursprung. Skrivningar som knyter an till medborgarskap, demokrati,
minskliga rittigheter etcetera samt formuleringar om att utbildningen ska vila
pé vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet dr ddremot mer kulturradikala
till sin art och inneb6rd. Denna uppdelning kan sjilvfallet inte gbras alltfor
absolut, endr det ocksd finns ett antal skrivningar som kan kategoriseras som
savil kulturkonservativa som kulturradikala. Den vidare slutsatsen av detta dr
att de kulturkonservativt orienterade uppdragsskrivningarna kan forstds i
ljuset av bildningsideal med nyhumanistiska fértecken. Vidare kan de
kulturradikalt orienterade uppdragen forstas i ljuset av en medborgerlig syn
pé bildning som féretrdddes av mer radikala folkrérelser. I det féljande ska pa
detta sitt ytterligare visas pd de olika uppdragens innehall och férankring i
respektive bildningsideal.
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Personlighetsutvecklingens och dmneskunskapsuppdragets
bildningsideal

Den del av skolans kulturreproducerande uppdrag som har att gbra med
allmidnna aspekter av  elevers personlighetsutveckling och med
kulturarv/gemensam referensram har alltsd sin botten i det klassiska tyska
nyhumanistiska bildningsidealet. Som framgick ovan var (och ir?) inneb6rden
i klassisk bildning att ju mer bildad en individ dr, i desto hogre grad har
han/hon inhidmtat vad som kan benimnas som minsklighetens samlade
kunskaper och visdom. Nyhumanistisk bildning lade betoningen pa
individuell personlighetsutveckling i bemirkelsen odling av sjilstérmdogen-
heter. Men i det tyska 1800-talssamhillet, som priglades av strikt dtskillnad
mellan Gver- och underklass, visade sig en idealistisk och samtidigt
aristokratisk kulturkonservativ bildningssyn av detta slag knappast vara mojlig
att omsitta i praktisk skolverksamhet. Gustavsson (1991) beskriver hur det
personlighetsutvecklande bildningsidealet kom att tunnas ut till vad som kan
uttryckas som dmbetsmannens utbildning. Detta tog sig uttryck i att idén om
individers fria personlighetsutveckling ersattes av att ett utbyggt offentligt
skolvisende uppdrogs att férse sambhillet med elever danade i ett fast
bildningsgods.  En  skoldag  uppbyggd kring lektionsindelning,
klassundervisning och arskursindelning vilande pd dmnen och dmnes-
indelning tog form. Englund (1986) menar att detta uttrycker ett perspektiv
dir skolimnen kan forstas essentialistiskt, det vill siga 1 ljuset av dmnenas
relationer till vetenskapliga discipliner. Hir kommer vi alltsd in pd ursprunget
till skolans traditionella kunskapsuppdrag sa som detta bedrevs i form av
strikta och ifrdn varandra mer eller mindre avgrinsade dmnesstudier.

Demokratiuppdragets bildningsideal

Den del av skolans kulturreproducerande uppdrag som till sin karaktir
framstar som mer kulturradikalt har i mindre grad att gbra med individens
inre sjilsgavor, och desto mer att gbra med medborgarbildning (Englund,
1986) som sammanhinger med yttre sambhilleliga fenomen som demokrati,
medborgarskap, jimlikhet, jimstilldhet, ménskliga rittigheter etcetera. Hit
hér dven skrivningar om att skolan ska verka kompensatoriskt i férhallande
till elevers olika forutsittningar (“en skola for alla”), att tillgodogéra sig
skolans utbud och att verksamheten ska vila pa vetenskaplig grund och
beprovad erfarenhet. Lat oss titta nirmare pd ndgra av de fundament som
medborgarbildningsidealet vilar pa.

Medborgaridealet har sin grund i upplysningstiden med dess fokus pi
sekuldr samhaillsnytta och empirism. Inom pedagogiken var Rousseau som
jamlikhetsivrare en férgrundsfigur f6r filosofer som kom att inrikta sig mot
bildning fér de breda befolkningsskikten i samhillet. Den i nigorlunda
modern tid férmodligen mest framtridande frontfiguren inom omradet dr
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den amerikanske filosofen och reformpedagogen John Dewey (1916). Hans
sa kallade progressivism kom in i den svenska pedagogiska debatten redan i
bétjan av 1900-talet och vickte intresse inom framfér allt den liberalt sinnade
svenska folkskolldrarkéren.

Deweys pedagogiska recept — sammanfattat i den berémda sentensen
learning by doing — maste ses 1 sitt samhilleliga sammanhang. Det tillkom i en
brytningstid mellan agrar- och industrisamhille da visterlindska samhillen i
allminhet och det amerikanska sambhillet i synnerhet priglades av utpriglade
ckonomiska, sociala och kulturella motsittningar. Utbildningens plats i denna
strukturella komplexitet var ingen enkel och sjilvklar friga, men hans
pedagogik, som uppmirksammade spinnvidden mellan individ och sambhille,
foll vil in 1 sammanhanget. I SOU 1992:94 uttrycker Donald Broady detta
som att individerna ... férvintas anpassa sig till det moderna niringslivets
behov och till en speciell form av demokratiskt samhallsliv” (SOU 1992:94,
s. 360). Deweys pedagogik har haft betydelse f6r samtliga efterkrigstidens
svenska  liroplaner ~ och  dirmed  ocksai  fér  liroplanernas
uppdragsbeskrivningar. Dock kan hivdas att denna betydelse minskade i Lpf
94 och Lpo 94, och ir dnnu mera nedtonad i ovan citerade och refererade
skollag liksom i de aktuella liroplanerna f6r grundskolan och gymnasieskolan
fran 2011. I den dagsaktuella skolinstitutionella strukturen finns alltsa inte
mycket kvar av Deweys pedagogiska filosofi.

Upplysningstiden Oppnade inte bara ett nytt idéhistoriskt filt, utan
medférde dven landvinningar inom naturvetenskap, teknik, medicin etcetera.
Liedman (1997) skiljer mellan ”héard” och ”mjuk” upplysning, dir den senare
bland annat handlade om nya idéer och tankesitt om sambhillets organisering
(liberalism, socialism, konservatism) och den f6rra om tekniska uppfinningar
och naturvetenskapliga landvinningar. Upplysningstidens nya modernistiska
tankesdtt priglades av empirism och hir dterfinns grunden for
uppdragsskrivningarna om att skolans kunskapsinnehall ska vila pd vetenskap
och beprovad erfarenhet.

Det kombinerade personlighetsutvecklingens och
demokratiuppdragets bildningsideal

Aven den klassiska nyhumanismen inrymmer tanken pa bildning som en fri
och 6ppen personlighetsutvecklande process. Kant dr en férgrundsfigur i
detta sammanhang. I sin berdmda artikel Vad dr upplysning? frin 1784, menar
Kant att upplysning handlar om en minsklig frigérelseprocess bort frin en
sjalvforvillad omyndighet och han ser bildning som ett led i denna process.
For Kant var minniskan subjektet i kunskapsprocessen och bildning var hir
en aktivitet som fOrutsitter ett samspel mellan individens sjilsgivor som
tanke, vilja och kinsla. Den svenska lundafilosofen och folkbildaren Hans
Larsson tog fasta pa Kants kunskapsteoretiska resonemang om sjilsgavornas
integrering. For Larsson innebar bildning ”... att man i kunskapsprocessen
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tog fasta pd samspelet mellan de skilda sjilsf6rmdgenheterna och pé olika sitt
forsokte dstadkomma deras integrering” (Gustavsson, 1991, s. 136). En annan
radikal forkimpe for sjilvbildningsidealet var Oscar Olsson vars skapelse
studiecirkeln var en pedagogisk arbetsform som fick sin frimsta utbredning
inom den nordiska folkbildningens omrade.

Det finns dock flera exempel pa formuleringar i uppdragstexterna dir
forsok gors att knyta samman skolans uppdrag att verka for individuell
personlighetsutveckling och f6r demokratisk fostran. For att belysa detta ska
vi hir upprepa féljande del av ett tidigare citat frin skollagen: ”Utbildningen
syftar ocksa till att ... frimja barns och elevers allsidiga personliga utveckling
till aktiva, kreativa, kompetenta och ansvarskinnande individer och
medborgare” (SFS 2010:800, 4 §, s. 2).

Sammanfattningsvis kan skolans samlade kulturreproducerande spelregler
beskrivas som att elever ska socialiseras och disciplineras i férhallande till det
sd kallade kulturarvet. Vad som dr innehéllet i kulturarvet dr dock lingt ifrin
sjalvklart. Som framgatt bestir en del av det av rester frin ett
kulturkonservativt nyhumanistiskt bildningsideal didr den individuella
personlighetsutvecklingen stir i centrum. En annan del av kulturarvet kan
foras tillbaka till kulturradikalism som bottnar i bade hird och mjuk
upplysning med betoning pa ett savil vetenskapligt hdllbart som
demokratifostrande innehall. Ytterligare en del av det kan forstds 1 ljuset av
sjalvbildningsidealets idealtyp ddr personlighetsutveckling i kombination med
mer eller mindre radikal samhallsférindring stdr i férgrunden. Samtliga dessa
bildningsideal har alltsd gjort och gor avtryck i kulturarvet och utgér dirmed
mer eller mindre aktivt verkande delmingder 1 skolans kulturreproducerande

uppdrag.

LIKVARDIGHET — KOMPETENSUTVECKLING ELLER
KULTURREPRODUKTION?

I skollagens (SFS 2010:800) paragrafer 8 och 9 behandlas omradena lika
tillgdng” till utbildning respektive likvirdig” utbildning. Med lika tillging
avses att alla elever ... oberoende av geografisk hemvist och sociala och
ekonomiska férhdllanden, ha lika tillging till utbildning i skolvisendet” (SFS
2010:800, s. 3). Om likvirdighet sigs att utbildningen ”... inom skolvisendet
ska vara likvirdig inom varje skolform och inom fritidshemmet oavsett var i
landet den anordnas”. I motivtexten (Prop. 2009/10:165) framgir att
begreppet  likvirdighet 4dr en grundliggande utgangspunkt for
Skolinspektionens granskande verksambhet.

Att luta sig mot likvirdighetsbegreppet som spelregel fér skolan som
institution 4r emellertid ldngt ifrdn okomplicerat. Vi ska hir granska denna
problematik och bérjar med att citera hur likvirdighet framstills 1 skollagens
motivtext:
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Likvirdighet betyder inte likformighet eller att alla elever ska fa lika mycket
resurser. Likvirdighet uppritthalls av maél i skollag och liroplaner,
betygskriterier, bestimmelser om minsta garanterad undervisningstid,
dmnen, ldrarbehorighet, sirskilt stéd, 6verklagande samt tillsyn och
kvalitetsgranskning. Likvirdighet innebdr hir att de faststillda malen kan
nas pa olika sitt beroende pa lokala behov och forutsittningar. Kvaliteten
iverksamheten ska dock ha lika hog nivé oavsett var i landet verksamheten
bedtivs. (Prop. 2009/10:165, s. 229)

Formuleringarna om likvirdighet kan ses som uppmaningar till hur — det vill
sdga pd vilka premisser — utbildningarna ska genomféras. Detta leder oss ver
till fragan vad likvirdighet principiellt sett star for, eller annorlunda uttryckt:
Vad dr det nirmare bestimt som skolan som institution ska forhalla sig till
nér man uppmanas av staten att bedriva verksamhet med utgingspunkt tagen
1 likvirdighet? Nedan behandlas denna problematik 6versiktligt.

Likvirdighet kan betraktas fran flera olika perspektiv men hir néjer vi oss
med att lyfta fram tre: likvirdighet som enbetlighet, som lika mijligheter och som
en kombination av enbetlighet och lika mijligheter. Spelreglerna som styrde skolan
som institution fram till 1990-talets bérjan, och som konkret tog sig uttryck i
en hog grad av reglerad regelstyrning (se Berg et al., 2014) grundades pd
likvirdighet som enhetlighet. Likvirdighet i denna bemirkelse framstélldes
som del av skolans demokratiuppdrag att verka f&r en Okad jimlikhet 1
samhillet  (Palme,  1969).  1990-talets = kommunaliserings-  och
marknadsreformer Gppnade for en skolinstitutionell spelplan som i hogre
grad vilade péd spelregler dir valfrihet och mangfald férdes fram som
ledstjirnor f6r den skolinstitutionella verksamheten. Dessa virdeord svarade
vil mot ett likvirdighetsbegrepp som har med lika mojligheter att gora.
Slutsatsen av detta dr att om vi tolkar likvirdighet i ljuset av jimlikhet, det vill
sdga 1 bemirkelsen att utjimna sociala skillnader, kan begreppet kopplas till
skolans kulturreproducerande uppdrag. Om likvirdighet ddremot f61stis som
lika mojligheter 4r denna tolkning mer forenlic med skolans
kompetensutvecklande uppdrag med tonvikt pa humankapital och
makroekonomisk utveckling. Lika mojligheter syftar ndmligen till att elever,
oavsett social bakgrund, pa samma villkor kan konkurrera med varandra om
framtida attraktiva karridrvigar.

De dagsaktuella spelreglerna vilar pa ett synsitt pa likvirdighet som kan
liknas vid en hybrid av enhetlighet och lika mojligheter. Med detta avses att
den reglerade resultatstyrningen 6ppnar f6r en hégre grad av enhetlighet dn
under 1990-talet. En mer enhetlig skollag, tydligare liroplaner (framfér allt
kursplaner) samt mer distinkta krav pd resultat och kvalitet dr uttryck for
detta. Dagens spelregler vilar ocksd pd premissen att alla elever ska i princip
erbjudas lika méjligheter att ta till sig skolans utbud av kunskaper inom ramen
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for ett differentierat utbud av spelplaner som — i konkurrens med varandra —
erbjuds av sdvil kommunala som fristdende aktorer.

Konsekvensen av det ovan sagda ir att den lingtgdende komplexitet som ér
kinnetecknande f6r dagens skolinstitution Oppnar f6r ett frirum
(originalreferens: Berg & Wallin, 1983) i fraga om hur likvirdighet ska férstas
ifrdga om innebdrder for skolors vardagsarbete. Den nirmare innebérden av
likvirdighet avgdrs inte primirt av hur begreppet explicit dr formulerat i
skollagen och i andra officiella styrdokument. Inneb6rden f6r den enskilda
skolan dr snarare avhingigt hur begreppet likvirdighet filtreras, det vill siga
tolkas och omtolkas, i implementeringsresan fran central till lokal niva.

Likvirdigheten framstar dirmed som ett komplext gummibegrepp som
Oppnar for en miangfald av tolkningsmdijligheter och dirmed ocksa for
mingtydighet i friga om vigval och verksamhetsinriktningar. Paradoxalt nog
kommer dirmed friagan om likvirdighet, vilken faller ut ur det ovan sagda,
handla om hur mycket o/ikhet som skolan som institution kan bira for att
kunna betecknas likvirdig.

KOMPETENSUTVECKLING OCH KULTURREPRODUKTION
SAMMANTAGNA

Vi ska hir atervinda till det tentativa antagande som gjordes 1 artikelns
inledning om att skolans kompetensutvecklande och kulturreproducerande
uppdrag icke dr férenliga i friga om innehdll och inriktning. Fragan dr om
denna slutsats édr rimlig och hallbar givet vad som ovan anférts om respektive
uppdrags bakgrund och sammanhang. Denna friga penetreras hir med
utgangspunkt fran figur 1.

Figur 1. Uppdrag som staten dléigger skolan som institution att genomfora.
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I tabellen sammanfattas resonemangen som forts ovan. Vad som emellertid
inte tidigare har behandlats illustreras i tabellen med den prickade linje som
torbinder kvalifikation och medborgarbildning. Kvalifikation 4r som framgick
ett uttryck for utbildningskrav som arbetsmarknaden stiller pd den
produktiva arbetskraften och i medborgarbildningsidealet finns patagliga
inslag av industrialism, niringsliv och marknadshushillning. Detta kommer
till uttryck dels i vad som tidigare med Liedman bendmndes hard upplysning,
dels 1 Deweys (enligt Broady) malstyrda progressivism. Det sistndmnda kan
belysas med ett citat fran Bertrand Russell som skriver: ”"Dewey har en livssyn,
som nir den dr som mest typisk, stir i samklang med industrialismens och
den kollektiva féretagsamhetens tid” (Russell, 1984, s. 700). Mot denna
bakgrund dr Deweys betydelse f6r svensk liroplansutveckling under efter-
krigstiden tdmligen logisk endr han framstdr som ett enande kitt mellan de till
synes svarforenliga statliga spelregler som formar skolan som institution i
samhillet.

Virt tidigare prelimindra antagande om ett inbyget konfliktférhallande
mellan skolans kompetensutvecklande utbildningsuppdrag och det
kulturreproducerande bildningsuppdraget maste saledes nyanseras. Det
existerar férvisso spanningar inom och mellan dessa huvuduppdrag, men det
finns alltsd ocksd uppdrag som vid forsta anblick synes vara innehallsligt
ofdrenliga, men som vid en nidrmare granskning visar sig dra 4t samma hall.
Den vidare slutsatsen av detta dr hur som helst att om vi, som i figur 1 ovan,
knyter samman de madngskiftande kulturreproducerande uppdragen i sin
helhet med det likaledes komplexa kompetensutvecklande uppdraget
framtrider mangtydigheten i de spelregler som skolan som institution har att
hantera och forma en spelplan f6r. Men generellt sett existerar
spanningsforhéllanden dven inom skolans kulturreproducerande uppdrag.
Detta  giller  mellan  det  kulturradikala ~ medborgarfostrande
demokratiuppdraget och det i grunden mer elitistiskt priglade kultur-
konservativa nyhumanistiska bildningsidealet. En sammanbindningspunkt
mellan dessa ytterligheter synes ligga i vad Gustafsson (1991) bendmner sjilv-
bildningsidealet, som forenar nyhumanismens fokus pa individens
personlighetsutveckling med folkbildningens medborgar- och demokrati-
fostrande ambitioner.

DISKUSSION OCH SLUTSATS

Den politiskt firgade skoldebattens ytlighet kommer till uttryck i samtalet om
skolans uppdrag som vanligtvis inte gir djupare dn att stilla
kunskapsuppdraget mot det sociala uppdraget. Den argumentation som f6rs
gar vanligtvis ut pa att nu ska den tidigare socialt orienterade skolan tonas ner
och kunskapsskolan tonas upp. I denna text har jag f6rsokt att ga under ytan
pa denna problematik och diskuterat skolans uppdrag och spelregler med
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utgangspunkt i begreppen kompetensutveckling och kulturreproduktion samt
de underliggande sociala, kulturella och makroekonomiska strémningar som
uppdragen vilar pa. Som ett resultat av den redovisade analysen pavisas att
det mellan och inom spelreglerna finns uppenbara spinningar ifriga om
innehall, ambitionsnivier och mélsittningar. Men det finns dven argument
som styrker antagandet att det i Aatminstone nédgra avseenden finns
innehallsliga Gverensstimmelser mellan och inom ifrigavarande uppdrag.
Trots komplexiteten som ligger 1 férlingningen av spinningsférhdllandena
ifrdga existerar alltsd ”6ar” som Oppnar for att ett om inte annat tillfalligt
reglerat samforstand mellan olika intressen kan vara méjligt. Med Rawls
(2005) kan detta uttryckas som att hir foreligger forutsittningar for att
astadkomma en  dverlappande  konsensus mellan olika intressen och
intressegrupper.

REFERENSER

Abrahamsson, B. (1976/2000). Organisationstionteor. Moderna och klassiska perspektiv.
Lund: Studentlitteratur.

Abrahamsson, B. (1986). VVarfor finns organisationer? Stockholm: Nordstedt.

Abrahamsson, B. (2007). Hierarki. Om ordning, makt och kristallisering. Stockholm:
Liber.

Berg, G. (1981). Skolan som organisation. (Doktorsavhandling.) Uppsala Studies in
Education, 15. Acta Universitatis Upsaliensis.

Berg, G. (2003). At forsta skolan. En teori om skolan som institution och skolor som
organisationer. (Doktorsavhandling.) Lund: Studentlitteratur.

Berg, G., Andersson, F., Bostedt, G., Perselli, J., Sundh, F. & Wede, C. (2014).
Skolans kommunalisering och de professionellas frirum. Rapport utarbetad pa uppdrag av
utredningen om skolans kommunalisering, U 2012:09. I SOU 2014:5. Staten far
inte abdikera. Om kommunaliseringen av den svenska skolan (Bilaga 3, s. 435-789).
Stockholm: Fritzes

Berg, G. & Wallin, E. (1983). Skolan i ett ntvecklingsperspeketiv. Lund: Studentlitteratur.

Broady, D. (1983). Samband mellan arbetsliv och utbildning. Nagra aktuella vigar
inom forskningen. I Kan utbildning forindra arbetslivet? TCOs forslag till forskning, s.
113-178.

Dewey, J. (1916). Democracy and edncation. New Y ork: MacMillan.

Ellstrom, P-E. (1992). Kompetens i utbildningen och lirande i arbetskivet. Stockholm:
Allmidnna forlaget.



60 GUNNAR BERG

Englund, T. (1986). Curriculum as a political problems. Changing educational conceptions with
reference to citizen education (Doktorsavhandling.). Uppsala Studies in Education.
Lund: Studentlitteratur.

Erlander, T. (1982). 1960-talet. Samtal med Arvid Lagercrantz. Stockholm: Tidens
forlag.

Gustavsson, B. (1991). Bildningens vig. Tre bildningsideal i svensk arbetarrirelse 1880—
71930. (Doktorsavhandling.) Stockholm: Wahlstrom & Widstrand.

Helldén, A. (1985). Socialdemokrati och bildning. I L. Grosin (Red.). Kultur — skola —
utveckling. Solna: Esselte studium.

Hildebrand, S. (1969). Skola fir demokrati. Stockholm: Sveriges Radios forlag.
Ler 11. Ldroplan for grundskolan, fritidshemmet och forskoleklassen. Stockholm: Fritzes

Liedman, S-E. (1997). I skuggan av framtiden: modernitetens idéhistoria. Stockholm:
Bonnier Alba.

Lindblad, S. & Wallin, E. (1980). Lokalt pedagogiskt utvecklingsarbete — grinser
och mojligheter. I G. Berg, T. Larsson, S. Lindblad & E. Wallin (Red.). Forandring
och fornyelse i skolan — fribet och granser. Stockholm: Liber.

North, D. (1993). Institutionerna, tillvixten och vilstandet. Stockholm: SNS Forlag.

Palme, O. (1969). Skolan — en spjutspets mot framtiden. I S. Hildebrand. S&o/a for
demokrati. Stockholm: Sveriges Radio.

Prop. 2009/10: 165. Den nya skollagen — for kunskap, valfribet och trygghet. Stockholm:
Utbildningsdepartementet.

Rawls, J. (2005). Vad rattvisan kriver. Grunddrag i politisk liberalism. G6teborg:
Daidalos.

Russell, B. (1984). 1 dsterlandets filosofi och dess samband med den politiska och sociala
utvecklingen. Stockholm: Natur och Kultur.

Schumpeter, J. (1994). Schumpeter. Om skapande forstorelse och entreprendrskap.
Stockholm: Ratio

SFS 2010:800. Skollagen. Stockholm: Utbildningsdepartementet.

SOU 1992:94. Skola fir bildning. Betinkande av liroplanskommittén. Stockholm:
Allmidnna forlaget.

Soderstrom, M. (1990). Det svarfingade kompetensbegreppet. Pedagogisk forskning i
Uppsala, 94.

Webet, M. (1919/1983). Ekonomi och Sambille. Forstdendesociologins grunder. Del 1.
Lund: Argos.



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE VOL. 23 NR 5 2018 ISSN 1401-6788

Pedagogik, institution och kunskapsobjekt:
Personliga noteringar och reflektioner

Agneta Linné

This essay, Educational science, institution, and epistemic objects, includes comments on two
themes: “Educational science from university discipline to field of knowledge”, and
“Searching for the epistemic objects of educational science”. The approach is partly
autobiographic. Taking 1968 as starting point, the institutional conditions and
transformations of educational science as a university discipline in Sweden are
outlined, primarily using one of the larger departments of education as a case. The
analysis highlights the substantial expansion and differentiation that characterize the
development and places it within a university reform context. The second theme goes
further back in time and highlights the historical roots of education as a university
discipline. Epistemic objects of the Herbartian tradition are discussed, as well as of
the expanding experimental psychology at the time of the first chair of educational
science in Sweden. The great expectations after the Second World War for a new
school are outlined together with growing research traditions, highlighting classroom
language and the teaching process. In the diversified research landscape of the last
decades, studies of curriculum theory, education policy, and history of education are
emphasized and a plea is made for critical studies of history and education based on
broad theoretical perspectives.

UPPTAKT

Aret var 1968 och jag kom in frin sidan. Med sociologi i bagaget men utan
att ha ldst en enda kurs 1 pedagogik rekryterades jag av Sixten Marklund till ett
forsknings- och utvecklingsprojekt pa Lirarhogskolan i Stockholm. Projektet
skulle utvirdera den lirarutbildningsreform som just sjOsatts efter att ha varit
foremdl for statlig utredning i fem ar foljt av riksdagsbehandling och
organisatorisk férberedelse ytterligare en tid. Torsten Husén ledde
Pedagogisk-psykologiska institutionens hogre seminarium (nir han inte var
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tjanstledig eller utomlands). Du-reformen hade nitt och jimt sett dagens ljus,
den manliga dominansen pa hogre tjanster var massiv och sjilvklar och det
roktes flitigt Gverallt inom universitetsvirlden — vid seminarier, i arbetsrum, i
fikarum, stillvis dven under foreldsningar.

Nu har femtio ar gitt och vi professorer emeriti har ombetts reflektera Gver
det  pedagogiska  kunskapsomridets  utveckling. Intellektuella och
institutionella perspektiv pa omridets formering och reformering, liksom vad
som uppfattas som avgérande skeenden, kritiska hindelser, brott och
kontinuiteter samt lovande utvecklingstendenser inom kunskapsomradet bér
sdrskilt uppmarksammas. Navil, hir kommer mitt f6rsok.

I sitt klassiska arbete The Sociological Imagination argumenterar C. Wright Mills
(1959/1961, s. 6f.) for det vetenskapligt fruktbara i att linka samman biografi
och historia, att gi pa tvirs 6ver grinser mellan individers personliga livsbanor
och historiska skeenden pa makroniva fér att nd en fullédigare samhillsanalys.
Jag har valt att delvis anta en autobiografisk ansats. Artikeln innehaller
noteringar kring tvd teman: “Pedagogik frin dmnesdisciplin till kunskaps-
omrdde” och P4 spaning efter det pedagogiska omradets kunskapsobjekt”.

Det forsta temat sitter ett institutionellt perspektiv i fokus. Har startar jag
aret 1968 och noterar nigra exempel pa dmnets expansion och differentiering;
utsiktspunkten 4r frimst Lararhogskolan i Stockholm. De forsknings-
traditioner och forskarutbildningsdmnen som dir vixte fram har sedan 2008
utvecklats vidare vid Stockholms universitet. Det andra temat relaterar till
frigor om kunskapsobjekt och kunskapstraditioner samt deras skiftande
karaktir 6ver tid; hir knyter jag snarare an till ett historiskt perspektiv och gar
lite lingre tillbaka i tiden. Nedslag och exempel himtas frimst fran de
pedagogiska milj6er dir jag sjilv varit verksam samt fran egen forskning.

PEDAGOGIK FRAN AMNESDISCIPLIN TTLL KUNSKAPSOMRADE — I
STARTGROPARNA

1968 var det fortfarande ett begrinsat antal universitet och hogskolor som
bedrev pedagogisk forskning. Pedagogiska institutioner fanns vid sju
lirositen i landet — universiteten i Uppsala, Lund, Goteborg, Stockholms
hégskola samt lirarhégskolorna i Stockholm, Malmé och Géteborg. Antalet
professurer i dmnet var ocksa sju — en vid varje lirosite (Lindberg, 1988).
Lararhogskolan 1 Stockholm hirbdrgerade en av de stérre pedagogiska
forskningsmiljéerna. Psykologisk forskning hade en betydande stillning pa
institutionen (Ljung, 2005). Testteori och provkonstruktion var ett centralt
forskningsomrade. Férbindelsen mellan 4mnena pedagogik och psykologi var
tit — forst 1 borjan av 1950-talet hade delningen genomférts av den
Enerothska professuren, Stockholms férsta professur i pedagogik, i dmnena
psykologi respektive pedagogik och pedagogisk psykologi (Ljung, 2005). Den
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nya pedagogiska institutionen vid Stockholms hégskola bestod da, 1953, av
professorn, en amanuens och ett kanslibitride (Husén, 1992).

Den fortsatta gemenskapen mellan dmnesdisciplinerna pedagogik och
psykologi speglas 1 professurernas benimning och forskningsinriktning
(Husén, 1992; Ljung, 2005), i ldrarhégskoleinstitutionens datida namn
(Pedagogisk-psykologiska institutionen), i lektoratens bendmning och
lektorernas tidigare forskning. Bland lektorerna fanns linkar till Stockholms
forste innehavare av den Enerothska professuren: docent Carl Ivar
Sandstrém hade sidlunda funnits bland David Katz doktorander och
medarbetare och ger en fascinerande inblick i de experimentella under-
s6kningar av sinnesintryck som bedrevs i Katz laboratorium (Sandstrém,
1969).

Till Lararh6gskolan i Stockholm hade ocksd forts det barnpsykologiska
institut som under ledning av laborator Stina Sandels varit verksamt vid
Stockholms universitet (ddr under namnet Barnpsykologiska laboratoriet) och
som bedrev utvecklingspsykologisk forskning. Annan forskning idgnades
uppfoljningar och analyser i sparen av efterkrigstidens stora skolreformer:
differentieringsfrigan  efter  beslutet om  férséksverksamhet med
sammanhallen enhetsskola, kursplaneundersékningar och longitudinella
studier. En professor i praktisk pedagogik och en laborator ansvarade som
fast anstillda f6r forskningen vid institutionen; hirtill kom lektorer i psykologi
och pedagogik, vilka disputerat eller hade avlagt den ildre licentiatexamen.
Ett Okande antal forskningsassistenter knots till projekten pa tillfélliga
anstillningar, inte sillan utan formella anstillningskontrakt. Den statliga
regelstyrningen var stark. Regeringens arliga regleringsbrev angav exakt vilka
tjdnster som skulle finnas vid varje lirosite och beviljade medel i férhillande
till dessa.

EXPANSION OCH FORANDRING

Professurernas  inriktningar indikerar att forskningsomriadet vid
Lirarhégskolan i Stockholm redan tidigt rymde en ansats pd vig mot
flervetenskap. Torsten Huséns professur hade bendmningen praktisk
pedagogik. Han eftertrdddes av Bengt-Olov Ljung 1972, nir Husén utnimnts
till professor i pedagogik vid den nya institutionen fér internationell
pedagogik  vid  Stockholms  universitet. — Lirarhégskoleprofessurens
benimning dndrades samtidigt till pedagogik; ”praktisk” stroks siledes (sd
skedde vid alla ldrarhégskolor i och med de forsta professurernas
aterbesittande). Dirutéver fanns en tjanst som laborator i pedagogik, som
férst innehades av Sten Henrysson, direfter av Bengt-Olov Ljung.
Laboratorstjinsterna omvandlades 1969 till bitrddande professurer (ett antal
ar senare professurer); den som ledigférklarats efter Ljung tilltriddes av Ulf
P. Lundgren 1975. Stina Sandels var laborator/bitr. professor i



64 AGNETA LINNE

utvecklingspsykologi; nir Sandels eftertriddes av Bengt-Erik Andersson 1975
var professurens bendmning ”Utvecklingspsykologi med sirskild intiktning
pa forskolealderns psykologi och pedagogik”. I slutet av 1990-talet dndrades
benidmningen till ”Barn- och ungdomsvetenskap” (Andersson, 2007).

1968 stod expansion och forindring f6r dorren. Framtidsoptimism och
mingfaldiga méjligheter priglar min minnesbild. Frin sociologin minns jag
gedigen skolning i undersékningsplanering, intervjumetodik och kvantitativ
analys, obligatorisk kurs i grundliggande statistik, stillvis ldsning och
diskussion av sambhillsvetenskapliga och beteendevetenskapliga klassiker —
samtliga sjalvklart av manligt kon. Vetenskapssynen var enhetlig. Den skulle
snart komma att utmanas. En allt starkare tillstrémning av studenter till
universiteten berdrde inte minst dmnet pedagogik. Beslut om att inritta
ytterligare universitet — i Umed, direfter i LinkOping — samt 1968 ars lirar-
utbildningsreform, enligt vilken ett antal tidigare folkskoleseminarier skulle
omvandlas till lirarhégskolor, innebar att fler professurer i pedagogik tillkom
landet 6ver och att studerandeantalet kraftigt expanderade ocksd i
lirarutbildningen — manga nya ldrare behévdes for den nya grundskolan.
Samtidigt var den centrala styrningen av utbildningens innehall synnerligen
detaljerad. Idealet var enhetlighet lirarhdgskolorna emellan; likformighet i
lirarnas utbildning férutsattes leda till en likvirdig skola (Blix, Naeslund,
Nilsson & Serrander, 1990).

I spéren av 68-roérelsen och striderna kring U 68 inleddes f6rs6k med nya
samverkansformer under 1970-talet. Freires dialogpedagogik med rétter i
Brasilien métte strivanden att omvandla svenska utbildningsmiljéer och med
skilda fortecken gjordes forsck att forsvaga styrkan hos etablerade
innehéllsliga, organisatoriska, tids- och rumsliga grinser. Seminarie-
diskussionerna kunde bli intensiva f6r och emot dialogpedagogik som fri-
gorande alternativt osynlig pedagogik. Den enhetliga vetenskapssynen
utmanades. Johan Asplund drog upp ett viktigt spar med sina nyskapande
socialpsykologiska arbeten, inspirerade av bland andra George Herbert Mead
(t.ex. Om undran infor sambdllet, Asplund, 1970). Arne Trankells arbete Kvarteret
Flisan (1973) visade ett annat sitt att bedriva pedagogisk forskning dn det
etablerade. Detaljregleringen av lirarutbildningen fran Skoléverstyrelsens sida
var nu steg for steg pa vig att forsvagas. Ett flertal stérre forskningsprojekt i
pedagogik, liksom uppfdljningar och utvirderingar, finansierades med medel
fran forskningsrad och, 1 4n hégre grad, fran SkolGverstyrelsens sektorsanslag
tor pedagogiskt forsknings- och utvecklingsarbete. Hirigenom kom skilda
logiker att styra olika delar av verksamheten.

1977 ARS HOGSKOLEREFORM
1977 ars hogskolereform mdéste betraktas som en kritisk hidndelse ur ett
institutionellt perspektiv — och en hindelse som samtidigt bidrog till fram-
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vixten av ett vidgat och mer differentierat kunskapsomride. De manga
pedagogiska professionsutbildningar som i ett slag skulle bli hogskolemassiga
uppfordrade till forskning utéver vad som av tradition bedrivits vid de
divarande pedagogiska institutionerna. I Stockholm inkluderades i
Hégskolan £6r ldrarutbildning tre férskoleseminarier, av vilka tva bar pé starka
traditioner frin barntridgdrdspionjirerna Alva Myrdal och Carin Ulin. Det
gillde ocksa ett av Stockholms dldsta lirosdten fér hogre utbildning,
Gymnastik- och idrottshégskolan, med rétter i Gymnastiska Centralinstitutet
som startat redan 1813 pa initiativ av Per Henrik Ling, samt Statens institut
for hogre utbildning av sjukskéterskor som bland annat utbildade vardlirare
— férutom den ”gamla” lirarhégskolan, som redan fére 1977 hade inférlivat
enheter f6r speciallirarutbildning, studie- och yrkesvigledning samt
yrkespedagogik. De stora utbildningsvolymer det handlade om utmanade
ridande ekonomiska ramar f6r forskning. Spinningar mellan ett
lirarprofessionsintresse och ett forskarprofessionsintresse kunde stundom
noteras. Pramtidsvisionerna var mangfasetterade och priglade av olika
logiker. En allt starkare grundforskning i pedagogik hade bérjat stilla nya
frigor och vinda sig mot nya omraden. Samtidigt vicktes 4 ena sidan
térhoppningar om forskning som skulle stirka den vetenskapliga grunden
inom professionsinriktningarna, medan 4 andra sidan praktiska traditioner
virnades i deras egenskap av att vara visensskilda fran vetenskaplig logik.

De ekonomiska resurserna for att svara mot dessa stegrade férvintningar
var begrinsade och inbiddade i svirgenomskadliga styr- och regelsystem.
Sjilv fick jag konkret erfarenhet av saken som innehavare av en befattning
riktad mot hantering av Overgripande forsknings- och forsknings-
anknytningsfrigor pid hogskolan under ndgra ar i slutet av 1980-talet och
borjan av 1990-talet. Medel for forskningsanknytning och &verbryggande
kurser som gav behdrighet f6r forskarutbildning kunde sékas hos region-
styrelserna. Blygsamma ad hoc-satsningar gjordes pa forskning inom alla
lirarutbildningsprogram, ofta knutna till den eller de fa disputerade lirare som
innehade enstaka lektorstjanster.

Andra mer strategiska satsningar kan nimnas, bland annat avsattes sa
smaningom visst stod till hégskoleldrare att disputera och f6rvirva behorighet
for tjanst som universitetslektor. I Stockholm inrittades Didaktikcentrum och
Barn- och ungdomsvetenskapligt centrum som stod f6r det dteruppvickta
intresset for didaktik och f6r forskning och kunskapsspridning om barns och
ungdomars livsvillkor, det senare med anslag fran regeringens barn- och
ungdomsdelegation. Periodiska publikationer med lite annan inriktning 4n
tidigare pedagogiska tidskrifter bérjade ges ut: vid Lirarhégskolan i
Stockholm Hiften for didaktiska studier och tidskrifterna Didactica minima och
Locus, den senare med inriktning mot barn- och ungdomsvetenskap; vid
Uppsala universitet Utbildning och Demokrati — tidskrift for didaktik  och
uthildningspolitik, som fran 1999 ges ut av Orebro universitet; vid Umea



66 AGNETA LINNE

universitet Tidskrift for lirarutbildning och forskning, f6r att nimna nagra. Fler
tidskrifter har under senare ar startats eller vidareutvecklats och férankrats
som publikationer med peer review, till exempel Utbildning & Demokrati,
Education Inguiry, Nordic Journal of Studies in Edncational Poliy.

Reformerna av lirarutbildning och annan hogre utbildning avldste varandra.
Materiella ramar interagerade med de specifika kunskapstraditioner som
mottes. Mycket blev en friga om resurser och kamp om ett magert
fakultetsanslag sett till bredden i forskningsansvar. Steg for steg prévades
olika 16sningar pa vig mot fler fasta forskartjinster for att skapa lingsiktiga
villkor £6r kunskapsutveckling inom olika utbildningsrelaterade omraden, dir
samtidigt forskning hade bérjat byggas upp. Tidsbegrinsade forsknings-
radssatsningar kunde omvandlas till fasta professurer, professorsbefattning
kunde utlysas forst som vikariat, ddrefter som fast tjainst — sa skedde till
exempel i slutet av 1980-talet i anslutning till den nya pabyggnadsutbildningen
1 specialpedagogik (Fischbein, 2007). Forskningsinriktningar som borjat ta
form fick steg for steg mer stabila forutsittningar att vixa. Hir ma sirskilt
nimnas den idrottspedagogiska forskningstraditionen, som i Stockholm
inletts redan av Sten Henrysson och utvecklats vidare av Lars-Magnus
Engstrém (Engstrom, 1999, 2007).

1990-TAL OCH FRAMAT —NYA STYRSYSTEM OCH NYA
FORSKARUTBILDNINGSAMNEN

1990-talets reformer av den hégre utbildningen vidgade hdgskolornas
moéjligheter att sjilva fatta beslut om dndamal och f6rdelning av ekonomiska
anslag inklusive inrdttande av professurer. 1996 fanns vid Lirarhogskolan i
Stockholm de tidiga tvd professurerna 1 pedagogik och den i
utvecklingspsykologi, som i slutet av 1990-talet fick dndrad benimning till
barn- och ungdomsvetenskap. Dirutéver hade under 1980- och 90-talet
inrdttats fasta professurer i beteendevetenskaplig idrottsforskning med
inriktning mot idrottspedagogik, 1 specialpedagogik, i didaktik med inriktning
mot dmnesdidaktik samt i pedagogik med inriktning mot barnomsorgs-
omrddets didaktik. Ndgra dr senare utlystes en professur i didaktik med
inriktning mot naturvetenskap.

Ar 2003 beslutade samhillsvetenskapliga fakultetsnimnden vid Stockholms
universitet att som nya forskarutbildningsimnen inritta didaktik och
specialpedagogik och ar 2004 dven barn- och ungdomsvetenskap (Andrée,
Borgstrém & Hammarstrém-Lewenhagen, 2007). Specialpedagogik hade da
byggts upp som ett brett, tvirvetenskapligt dmne inriktat mot sdvil
individuella utvecklingsfaktorer som makt- och rittvisefragor pa samhalls-,
institutions- och gruppnivd och sirskilt mot samspelet mellan individ och
omvirld med fokus pé situationen f6r barn med behov av sirskilt stéd och
personer med funktionsnedsittning (Fischbein, 2007). Barn- och
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ungdomsvetenskap hade utvecklats till ett tvidrvetenskapligt dmne med
utgangspunkt i forskning kring barns och ungas levnadsvillkor i hem, familj,
barnomsorg, skola och fritid samt institutionens tidigare grundade
utvecklingspsykologiska forskning och forskning om barn, trafik och milj6.
Steg f6r steg hade ocksa kurser i dmnet pd olika nivier byggts upp riktade till
pa filtet verksamma. Aven regeringens barn- och ungdomsdelegation frin
1983 tillskrivs betydelse for dmnets formering, liksom de nationella centra f6r
barn- och ungdomsvetenskap som delegationen gav anslag till vid sex av
landets ldrositen (Andersson, 2007). Didaktik skrivs fram som ett
mangdisciplindrt omrade kring frigor i skirningspunkten mellan ett specifikt
kunskapsomriade och hur den lirande individen utvecklas och férvirvar
kompetens inom omradet. Sirskilt framhalls undervisning och lirande med
fokus pa ett visst dmnes- eller kunskapsinnehall (Selander, 2007).

Idag, 2018, erbjuder Stockholms universitet forskarutbildning i dmnena
pedagogik, barn- och ungdomsvetenskap, specialpedagogik, férskoledidaktik,
estetiska, humanistiska och samhillsvetenskapliga dmnenas didaktik,
matematikens didaktik, naturvetenskapsimnenas didaktik samt sprakdidaktik
(Www.su.se).

Lirositen som universiteten i Umea, Linkoping och Karlstad formerade
imnet pedagogiskt arbete som professionsinriktad disciplin. Att formera nya
dmnen — dven som forskarutbildningsdmnen, har stillvis framstitt som ett
strategiskt vigval, forutsatt att tillrdcklic volym funnits fér en langsiktigt
robust verksamhet. Andra lirositen, till exempel Orebro universitet, dir jag
varit verksam sedan 2002, har hallit fast vid dmnet pedagogik, eventuellt med
olika inriktningar. Nyinrittade universitet, liksom befordringsreformen 1999-
2010, medférde ©kad mangfald i professorsskaran; under perioden
férdubblades antalet professorer i landet (Levander, 2017). Nationella
forskarskolor kunde fran bérjan av 2000-talet fungera som samlande noder
f6r imnesévergripande och professionsinriktade satsningar. Som handledare
och styrelseledamot i tvd sidana — nationella forskarskolan 1 pedagogiskt
arbete och nationella forskarskolan i utbildningshistoria — finns skil att lyfta
fram levande minnen av vetenskapligt berikande samarbeten med féretridare
tor andra discipliner.

I denna institutionella organisation, priglad av framvixande massutbildning,
forinderliga styrsystem och komplex organisatorisk logik, har de samtalsrum
som forskningsmiljber och forskningsgrupper format haft avgorande
betydelse t6r kunskapsutveckling och sammanhallning. Manga har vittnat om
hur viktig tillhdrigheten till en forskningsgrupp varit — och dirmed tillgangen
till ett informellt rum f6r moten mellan tankar, idéer och texter i vardande.
Minga har likasa vittnat om Sppenhet och tillitande miljéer, ddr formella
hinder som dmnesgrinser eller examina knappast spirrat vigen for tilltride
(se t.ex. Andrée et al., 2007; Forsberg, 2003; Lindgren, Olofsson & Petterson,
1992; Ljung, 2005; Redelius & Larsson, 2005). Det transnationella samarbetet
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och vixande forskarutbytet pa en internationell arena inom de olika
forskningsomradena fortjinar ocksa att framhillas (t.ex. pa kunskaps-
mitningarnas och testteorins omrade sedan i varje fall 1930-talet; Lawn,
2008), vid de allt fler och stérre vetenskapliga konferenserna, i
gistforskarkontakter.  Forskningsgruppen  fér  liroplansteori — och
kulturreproduktion (FOLK-gruppen), som leddes av Ulf. P. Lundgren,
gistades till exempel dterkommande av Basil Bernstein; det var 1 hdgsta grad
inspirerande att i en mindre krets ta del av och diskutera hans briljanta
framstillningar av sin kultursociologiska teori i dess olika stadier.

*

Nir pedagogik foér drygt hundra ar sedan fick stillning som sjilvstindig
universitetsdisciplin 1 Sverige hingde detta ndra samman med kraven pd
vetenskaplig kunskap fo6r ldrares arbete och utbildning. Vigen frin
dmnesdisciplin till kunskapsomrade madste sjilvklart ses i ljuset av de gangna
decenniernas kunskapsexplosion och kunskapsdifferentiering. Den maste
sjalvklart ocksé forstés i relation till den globala omvandlingen av universitet
och hégskolor, och didrmed till férindrade principer £6r styrning och kontroll.
Med ovanstdende kalejdoskopiska noteringar har jag visat exempel pd hur
kunskapsutveckling och dmnesformering pd institutionell nivd samtidigt tagit
form och firgats i samspel med pedagogiska professionsutbildningar inom
ramen for en lokal hogskolekontext.

Jag gar nu tillbaka till tiden di pedagogik vixte fram som vetenskaplig
disciplin och sparar nigra av dess kunskapsobjekt. Hir och var gar jag ocksa
péd besok hos datidens lirarutbildning.

PA SPANING EFTER DET PEDAGOGISKA OMRADETS KUNSKAPSOBJEKT
— DE HERBARTIANSKA ROTTERNA OCH EN VETENSKAP OM
UPPFOSTRAN

Pedagogiken himtar stoff till att utveckla malet f6r uppfostran fran filosofi
och etik, medan psykologin — liran om sjilen — visar pd medlen, hur
uppfostran bist gar till, menade Johann Friedrich Herbart (1776-1841), Kants
eftertridare som professor i Konigsberg. Herbart kan sdgas vara en av de
forsta som pa allvar sékte formera pedagogik som en vetenskap med ett eget,
specifikt kunskapsobjekt. Herbarts f6rsok att utarbeta ett sammanhingande
pedagogiskt tankebygge blev en uppfordrande teori om minniskoblivande,
en teori med bade tidstypiskt mekaniska drag — som skulle 6verbetonas av
hans efterféljare — men ocksa med 6ppningar mot nagot utéver tillimpad etik
och tillimpad psykologi. Grundliggande ir hans arbete .Algemeine Pidagogik
ans dem Lweck der Ergiehung abgeleitet (Herbart, 18006), men den kortare skriften
Unmriss pédagogischer 1 orlesungen (Herbart, 1835/1917) fran 1835 utgor ocksa en
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viktig pusselbit i forstielsen av det svenska 1800-talets och tidiga 1900-talets
pedagogikhistoria.

I Herbarts teori fér uppfostran och undervisning kan spiras en spinning
mellan idé och materialitet. Etiken stiller normativa frigor om uppfostrans
midl och om vad en sedlig karaktir omfattar, medan psykologin bidrar till att
forsta forutsittningarna for lirande (Herbart, 1835/1917). Men uppfostran
och undervisning dr trots allt ndgot annat 4n tillimpad etik och psykologi.
Herbart utvecklar ett tankebygge om undervisning och lirande dir
forestillningsmassor appercipieras, det vill siga méts, forstirks eller stills mot
varandra i konflikt, slutligen eventuellt inférlivas. Det handlar om en hégst
konkret, nist intill materiell bild av sjilen och dess méte med omvirlden.
Askadningsféremal forefaller nistan vandra in i medvetandet for att sitta sina
avtryck — i kamp eller f6érening med tidigare existerande element. En
spiannande teori om minniskoblivandet och kulturens aterskapande — fast
aldrig exakt likadant som tidigare, aldrig som en exakt kopia. En vetenskap
om minniskans méjlighet att bli ndgon hon inte redan var. Och samtidigt en
vetenskap pd nyhumanistisk grund, och en vetenskap som 4dnnu knappast
grundats i empirisk forskning,

Fragan kan stillas om Sverige i mitten av 1800-talet var redo fér denna
vetenskapliga pedagogik. Hir dominerades filosofiundervisningen vid
universiteten av Christopher Jacob Bostroms statsteori (Liedman, 1991),
vilken satte tydliga spar i de fa tidiga lirob6cker och handbécker i psykologi
som gavs ut (Nordin, 1981). Nir folkskoleseminarierna bérjade byggas upp
kom snarare en evangelisk, pietistiskt influerad pedagogik i annan tappning
att bli forhirskande (t.ex. Palmer, 1850), reformulerad av svenska
seminarierektorer (t.ex. Anjou, Kastman & Kastman, 1868-1871). En
introduktion av Herbarts pedagogiska teori blev emellertid tillginglig i svensk
oversittning under 1870-talet (Goransson, 1875). Hir definieras pedagogik
som vetenskapen om uppfostran, och decenniet direfter aterfinns nagra
artiklar 1 Tidskrift for folkundervisningen, dir den av Herbart influerade didaktiken
kritiskt granskas (se t.ex. Kastman, 1888). 1895 introducerades Herbarts idéer
for en bred, pedagogiskt bildad publik 1 en serie synnerligen vilbesGkta
forelasningar i Pedagogiska sillskapet 1 Stockholm, hillna av Wilhelm Rein,
professor i Jena. Nir Fridtjuv Berg i Svensk Liraretidning anmiler den gistande
foreldsaren noterar han att en “pedagogie professor” for forsta gangen
beséker Stockholm f6r att foreldsa om sin vetenskap (Berg, 1894, s. 669 ff.).

Fridtjuv Berg hade redan 1885 konstaterat att lirarna behovde stéd 1 en
pedagogisk fakultet, eller i vetenskapliga studiekurser, dir undervisningen
botrde vara av “verkligt vetenskaplig halt, ehuru utan all onddig lirdomsskrud™ (i
Svensk Lararetidning, 1885, s. 293-296). Behovet av att inritta pedagogik som
akademisk disciplin kunde formuleras med retorisk emfas som ett led i att
flytta fram ldrarkdrens positioner: “Forrin pedagogiken far sin sjilvstindiga
plats som lirodmne vid vara hégskolor, forr kan icke lirarekarens allminna
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pedagogiska stindpunkt héjas hela linjen utefter. Saledes: professorer i
pedagogik vid vara universitet, lektorer vid vira seminarier!” (1 Svensk
Liraretidning, 1904, s. 77 £.). Det var ju ocksa Fridtjuv Berg som tillsammans
med Emil Hammarlund 4r 1905 motionerade i riksdagen om inrittandet av
en professur i pedagogik for att stirka den vetenskapliga basen for liraryrket.
I motionen betonade de sarskilt seminariernas, liroverkslararnas och den
praktiska ldrarverksamhetens behov av stdéd i form av en vetenskaplig
pedagogik (Motioner i andra kammaren 1905, nr. 152).

BARNS OCH UNGAS SJALSLIV OCH DEN EXPERIMENTELLA
PSYKOLOGIN

Nir pedagogik skulle fira 100-drsjubileum som vetenskap i Sverige fick 1907
utgbra startar. En forsta studieplan hade da faststillts 1 pedagogik som
examensimne vid Uppsala universitet. En av anledningarna till detta var Otto
W. Sundéns ansckan 1903 om att fi avligga filosofie licentiatexamen i
dmnena teoretisk filosofi och pedagogik. Sundén var tf. rektor vid
folkskoleseminariet i Umea och hade under en studieresa till USA kommit i
kontakt med nyare strémningar i psykologi, bland annat vid Teachers’ College
vid Columbia University. Sundén medverkade ocksa i det stora statliga
kommittéarbete som lade grunden f6r en férindrad utbildning av folkskolans
lirare. I artiklar i Tédskrift for folkundervisningen dren 1903-1905 pekar han pa att
ett helt nytt forskningsfilt om barnets sjilsliv redan nétt viktiga resultat, som
borde komma lirarnas utbildning till del. Han utndmner psykologi, sedd som
en i huvudsak experimentell vetenskap, till utgingspunkt fér val av
liroplanens innehdll och metod (Sundén, 1903, 1904-05).

Den experimentella psykologin hade boérjat vicka intresse. Sjdlen hade
placerats i laboratoriet och gjordes till foremdl f6r experimentella under-
s6kningar och fysiologiska mitningar (Nilsson, 1978). Kunskapsobjektet i
pedagogik borjade forskjutas. Studenter vallfirdade till Wilhelm Wundts
laboratorium 1 Leipzig, som startats 1879. En av dem var f6r ovrigt Helga
Eng, sedermera Nordens forsta kvinnliga professor i pedagogik; trots de bista
rekommendationer kunde hon dock inte beredas plats hos Wundt f6r sina
doktorandstudier, eftersom ett antal unga man maste fa fértur (Lonnd, 2002).

I barnets arhundrade bérjade naturen trida fram som grund £6r hur skolan
skulle organiseras. Ett nytt och hogre manniskoslikte skulle danas, skriver
Ellen Key 1 inledningskapitlet till Barnets arbundrade dr 1900. Framtidens skola
skall priglas av en f6r var individ limpad plan och lirarens visentliga arbete
bestd i:

att ldra ldrjungen gbra sina egna iakttagelser, 16sa sina egna uppgifter, finna
sina egna hjilpmedel [...] sjilv kimpa sig till seger i sina svirigheter och
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silunda ni den enda sedliga l6nen for sina médor: en vidgad insikt, en
vunnen styrkal” (Key, 1900/1912, del II s. 67).

Barnets drhundrade stir f6r visionen om en mdijlig, annorlunda och bittre
framtid. Barnet blev symbol f6r det goda, det nya, det som pekade framat.
Helga Eng har vittnat om den avgorande betydelse William Preyers perspektiv
”Vom Kinde aus” (Preyer, 1884) hade f6r hennes beslut att pibérja en
forskarkarridr (Lonna, 2002). I ett kritiskt perspektiv kan skonjas hur barnet
och dess inneboende natur gors till katalysator f6r minniskans lingtan efter
det sanna, goda och skéna, och hur minniskovetenskaperna blir de som skall
ridda en turbulent virld frin osedlighet, forfall och upplésning.
Vetenskapshistorikern Clarence Karier skriver tillspetsat i Sczentists of the Mind
om att Granville Stanley Hall predikade en ny religion, en naturalistisk tro fér
1900-talsminniskan, dir psykologen ersatte pristen och sjukdom ersatte det
urgamla begreppet synd (Karier, 1986, s. 185).

KUNSKAPSOBJEKT FOR EN NY VETENSKAP

Det program fér den nya vetenskapliga disciplinen pedagogik som dmnets
forste  professor Bertil Hammer ar 1910 formulerade 1 sin
installationsforeldsning 1 Uppsala, Om pedagogiska problen: och forskningsmetoder,
balanserar mellan pedagogik som filosofi, historia, psykologi och sociologi.
Det f6rsta problem han avgrinsade f6r det i Sverige nyinrittade sjilvstindiga
universitetsimnet var att “sOka faststilla uppfostrans mal, for si vitt
minsklighetens historiska bildningsgang ger det vid handen; detta blir
uppgiften £6r en filosofisk eller teleologisk pedagogik”. Det andra huvudproblemet
var att ’studera uppfostringsprocessen pa narmaste hdll, sidan den ter sig hos
den enskilda individen; med andra ord att utreda de biologiska och
psykologiska betingelser, som bestimma barnets utveckling: ndividuel] eller
psykologisk pedagogik”. Och det tredje huvudproblemet innebar slutligen att
”studera uppfostran i stort sisom ett samhillsfenomen vars historiska och
sociala betingelser det giller att klargbra: social pedagogik (inklusive historisk)”
(Hammer, 1910, s. 33).

Det blev psykologin som kom att dominera den empiriska forskningen i den
nyinrittade akademiska disciplinen pedagogik. Aren kring férra sekelskiftet
var en tydlig brytningstid mellan idealistiska, luthersk-evangeliskt priglade
forestillningar om sjilen och nyare empirisk psykologi. Samtida svenska
psykologilirobécker (t.ex. Arcadius, 1899; Lundqvist, 1902) kunde skilja
mellan f6rstind och férnuft, dir térnuftet utgjordes av det gudomliga, nagot
6versinnligt som fanns a priori nedlagt i manniskans sjil. Andra lirobécker
inkluderade Oppningar mot en modernare uppfattning av liran om sjilen.
Frans von Schéele (1914) menade salunda att frigan om ett Gversinnligt
tornuft faller utanfér psykologins omrdade, medan Hans Larsson (1898) redan
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1 sin Ldrobok i psykologi pd empirisk grund uteslutit begreppet och talar om
torstand, kinsla och vilja som de tre grundliggande sjilstérmbgenheterna.

Barnet och psykologin tog ocksa plats 1 1910-talets liroplaner for blivande
lirare och kunskap skulle erévras med hjilp av empiriska iakttagelser.
Pedagogik i utbildningen av folkskolans lirare bestod linge av pedagogikens
historia, psykologi och metodik. Madnniskan ter sig emellertid egenartat passiv
i de forestillningar om sjilen, dess form och uttryck, som psykologi- och
pedagogiklirobbckerna i forra seklets borjan uttryckte. I ringa grad speglades
bilden av en interaktion mellan jaget och dess omvirld (Linné, 1996). Lisaren
far knappast syn pa den handlande, tinkande och kidnnande individen, pa
hennes moéten med vitlden och den andre. Det var dndock i denna tid som
Emile Durkheim byggde sitt program for en ny social vetenskap och héll sina
vilbesokta foreldsningsserier i Bordeaux och Sorbonne om den goda liraren
som viktig agent for en ny moral — en moral f6r individens autonomi, men
baserad péd social integration och solidaritet i ett demokratiskt, modernt
sambhille.

For att f4 syn pd en del av detta nya kan vi ocksd, liksom flera av tidens
lirarinnor och lirare, bege oss Gver Atlanten, till platser dir John Dewey
formade sitt program fér en pragmatisk kunskapsuppfattning och George
Herbert Mead utvecklade sin radikala teori om socialt samspel. Bida var
samtidigt starkt engagerade i den sociala frigan och i uppgiften att etablera
nya gemenskaper (t.ex. settlements som det Jane Addams i samarbete med
bl.a. Mead och Dewey skapade i Hull House i Chicago) i det nya samhillet —
ett samhille priglat av social konflikt och starka klassmotsittningar. Nir
William James i sina foreldsningar vid bland annat Columbia University ar
1906-07 konstaterar att teorier inte dr att betrakta som svar pa gitor, utan som
verktyg som bir minniskorna framat, “och nir tillfille bjuds omdana vi
vitlden med deras hjilp” (James, 1916, s. 43), har handlingen, liksom den
empiriska principen och ett induktivt férhallningssitt, stillts i centrum — och
en synvinda dgt rum.

I det begynnande 1900-talets férinderliga samhille var den kunskap skolan
skulle férmedla inte lingre sjdlvklar f6r alla. Det var inte givet att den fanns i
skolimnena si som de en ging tagit form. Inte heller var det givet att den
kunde lockas fram i form av inneboende férestillningar hos eleven. Liro-
planen blev féremal f6r olika éverviganden och urvalet legitimerades i allt
utforligare text. Ulf P. Lundgren (1983, 1991, 1998) har liknat sdrskilt John
Deweys inflytande vid en pedagogikens kopernikanska vindning nir det
kommer till synen péd hur kunskaper f6r skolan skulle viljas, byggas under och
organiseras. Kunskap blir nagot som tar gestalt hos barnet som en rad
organiserade, aktiva erfarenheter. Och inldrning maste férstas i relation till sitt
innehall.

I den rationella, nyttopriglade forskningens anda utvecklades ocksa testteori
och testkonstruktion, militirpsykologi och psykotekniska institut for att
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utréna att ritt man skulle komma pa ritt plats i livet (Lonna, 2002). Redskap
som intelligenstest och observationsboxar kom till anvindning i barn-
tradgardar och i utbildning av barntridgardsledarinnor (Tellgren, 2008).
Grunden lades f6r viktig ny kunskap om barns och ungas utveckling och om
social rekrytering till och selektion av utbildning, som bidrog till att vidga
tilltradet till sekundirutbildning f6r grupper som tidigare inte hade ansetts
kunna klara kunskapskraven. Med en kritisk blick kan man samtidigt se hur
steg fOr steg en diskursiv arena fabricerades, dir normaliteter formulerades
och dir en del av lirarna ingick allians med andra professionella grupper.
Denna allians och stegvisa professionalisering av folkskollirarkaren kan sigas
ha bidragit till att psykologi i termer av testmetodik och experiment stirktes i
att vara just den vetenskap som skulle utveckla skola och pedagogisk praktik
(Lundahl, 2008).

PEDAGOGIK SOM VETENSKAP OCH EN SKOTLA FOR ALLA —
UNDERVISNINGSPROCESS OCH SPRAKSPEL

Nir efterkrigstiden tridde in tecknade 1946 érs skolkommission (SOU
1948:27; SOU 1952:33) bilden av en lirare som var lyhord f6r vetenskapligt
rationella virden, engagerad i férsGksverksamhet och medarbetare i en
fortgdende skolreform. I sitt betdnkande med forslag att inrdtta Den forsta
lararhigskolan (SOU 1952:33) tilldelade skolkommissionen forskningen vid
lirarhégskolan en central roll. Studierna skulle ha vetenskaplig inriktning.
Stora foérhoppningar riktades mot den psykologiska och pedagogiska
forskningens méjligheter att visa vig mot skolans mal. Torsten Husén har
vittnat om den optimism som ridde infér beteende- och
samhillsvetenskapernas potential att férverkliga det goda samhallet och den
goda skolan:

Annu mot slutet av 60-talet var det minga som trodde att den
beteendevetenskapliga forskningens resultat mer eller mindre direkt |...]
skulle kunna &versittas till exempelvis social vilfird och reformerad
skolundervisning. Naturvetenskaperna hade ju visat vigen (Husén, 1992,
s. 20).

I Jjuset av fors6ksverksamheten med en ny, sammanhéllen skola riktades
blickarna nu ocksa mot klassrummet. Klassrummet som plats f6r pedagogik
som vetenskap och undervisningsprocessen som kunskapsobjekt 6ppnade
for att en rad nya fragor gjordes till féremal for empiriskt studium. Vad
betydde tid, elevantal och organisation for resultatet? Vem fick ordet, vem
hade ritten att tala — ldraren eller eleverna — och vilka elever var det som
liraren dgnade mest talutrymme? Hur sig turtagningen ut? Fragorna fick lite
olika svar beroende pd hur skolans ramar var utformade. Den



74  AGNETA LINNE

ramfaktorteoretiska tankemodellen utvecklades stegvis med utgangspunkt i
Urban Dahllofs (1967, 1971) och Ulf P. Lundgrens (1972, 1977) analyser av
undervisningsprocessen. Tid, rum, organisation och regelsystem ramade i
olika avseenden in den plats dir lirare undervisade och elever lirde, dir olika
talhandlingar dgde rum och olika elevgrupper 1 olika man fick del av lirarens
engagemang. Ett fruktbart analysbegrepp holl samtidigt pa att elaboreras.
Ansatsen knét an till internationella studier av sprakspelet i klasstummet (se
t.ex. Bellack, Kliebard, Hyman & Smith, 1966; Hoetker & Ahlbrand, 1969).
Med denna férflyttning av kunskapsobjekt tog ett nytt perspektiv form. Nu
ifragasattes pedagogik som tillimpning av psykologi (Kallés & Lundgren,
1975, 1979). Kommunikation i naturliga miljéer f6r undervisning och fostran,
och de villkor som ramade in denna kommunikation, tog steg for steg form
som kunskapsobjekt i pedagogik.

Inramning som analysbegrepp genererar fler kritiska fragor. De dr nira
torknippade med kontrollen 6ver den pedagogiska kommunikationen och
dess kontext. Makten talar genom dtskillnader och inramningar. Makten talar
ocksa i tystnaden (Bernstein, 1990, 2000). Grinsdragningar mellan kategorier,
mellan vad som hor till och vad som inte hor till, bidrar att forma det kulturellt
skapade till ndgot naturgivet, till ndgot som knappast kan ifragasittas. I en
mening berér ramarna bade den pedagogiska arenan och det spel som dir
gestaltas. Rambegreppet ir ett analysredskap som kan hjilpa oss f6rsta varfor
vissa handlingar visat sig méjliga medan andra inte skett. Ram som tankefigur
ringar in ett rum inom vilket flera olika skeenden — men inte alla — kan ta
form.

LAROPLANSTEORI, DIDAKTIK, HISTORIA OCH UTBILDNINGSPOLITIK

I den utveckling av det ramfaktorteoretiska perspektivet pd vig mot
liroplansteori, som senate dgt rum, uppkom frigan om ramarnas bestimning
och deras relation till frigor om hur det vetande som férmedlas i en utbildning
viljs ut, vdrderas och organiseras for lirande (Lundgren, 2015). Det innebir
ocksa en nyfikenhet pd vad det r6r sig om f6r slags kunskap, vilket mojligt
innehéll kunskapen har och hur sjilva férmedlingen och virderingen av
kunskapen tar gestalt. Linkarna blir tydliga till didaktik (se t.ex. Englund,
2015; Hopmann, 2015; Linné, 2015). I analyserna aktualiseras de samhalleliga,
utbildningspolitiska och historiska kontexter inom vilka ldroplanen formats.
Den bestimning av pedagogik och dess kunskapsobjekt som FEmile
Durkheim formulerade i nedanstiende ord kan tyckas nira:

Education is the influence exercised by adult generations on those that are
not yet ready for social life. Its object is to arouse and to develop in the
child a certain number of physical, intellectual and moral states which are
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demanded of him by both the political society as a whole and the special
milieu for which he is specifically destined (Dutkheim, 1922/1956, s. 71).

Likheten mellan Durkheims formulering och en i Sverige nidrmast klassisk
definition 4r sldende. I foljande ord anger Wilhelm Sj6strand uppgiften fér
pedagogik som vetenskap:

Pedagogiken som vetenskap behandlar olika sidor av den sk.
edukationsprocessen (“the process of education”). Denna innebir, att det
i varje sambhille och i vatje kultur foreligger en stindig paverkan pa
minniskorna i avsikt att dessa genom inlirning skall pa bista méjliga sitt
formas 1 6verensstimmelse med vad man inom ifrigavarande samhille
och kultur 6nskar géra dem till (Sjéstrand, 1968, s. 22).

Dessa bdda utsagor lyfter fram pedagogikens kunskapsobjekt som
sammanvivt med den sociala och kulturella reproduktionen. Utsagorna kan
te sig tidstypiskt universalistiska och harmoniserande i1 ambitionen att
framhiva den nédvindiga samhilleliga och kulturella kontexten, inom vilken
vatje form av utbildning och uppfostran sker. Den forskning som vuxit sig
stark i sparen av den ramfaktorteoretiska traditionen har snarare gatt vidare i
att analysera mangfasetterade spianningsfilt mellan historiska och
utbildningspolitiska kontexter pa makronivd och pedagogiska processer i
klassrum och andra rum f6r lirande (Forsberg, 2007; Lundgren, 2015). Detta
vidgade tinkande om ram och inramning uttrycker siledes en vetenskapssyn,
dir orsaksvariablerna limnats till f6rman f6r bilden av méjlighetsrum och de
deduktiva teorierna ersatts av forskningsprogram. Det strukturella
perspektivet 6verskrids och de historiska och utbildningspolitiska sparen blir
centrala. Samtidigt 6ppnas for grinséverskridanden, f6r méten med andra
historiska, filosofiska, sociologiska och sociokulturella forskningstraditioner.!
Hir finns enligt min beddmning ett av de kritiska skiftena inom pedagogik
som vetenskap under de nirmast gangna femtio aren.

I anslutning till — och parallellt med — vidareutvecklingen av den ramfaktor-
teoretiska ansatsen mot ett liroplansteoretiskt perspektiv vixte de
samhillsvetenskapliga teoriansatserna och forskningstraditionerna sig allt
starkare frin 1980-talet och framat. Sparen frin Durkheim 6ver Bernstein
eller Bourdieu har utévat ett betydande inflytande pd pedagogik som
vetenskap, dess kunskapsobjekt, vetenskapsfilosofi och metodutveckling.
Gemensamt f6r Bernsteins och Bourdieus forskningsprogram ér satsningarna
pé att utveckla begrepp, perspektiv och metoder som Sverskrider édtskillnaden
mellan struktur och agent och som linkar utsagor om fireteelser pa
makroniva som stat och sambhille, klass, arbetsdelning, makt och kontroll,
tordelning av tillgangar och positioner till faktorer pd mikroniva som sprik,
kommunikation, pedagogik, habitus och strategi. Manga arbeten under senare
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ar for arvet frin Bourdieu vidare. Utbildningssociologi ir idag en stark
tradition i grinslandet mellan pedagogik och sociologi.?

Ocksa inom den pedagogikhistoriska forskningen dgde en vindning rum
med Per-Johan Odmans mentalitetshistoriska och hermeneutiskt inspirerade
arbeten (Odman, 1995; Odman & Hayek, 2004). Odmans nyskapande sitt att
skriva historia blottligger det forflutnas dynamiska néirvaro i nuet, gestaltar
att sparen fran det forflutna existerar z# Historia betraktas inte enbart som
en berittelse om — eller analys av — strukturella férhallanden i datid. Sparet ar
négot nirvarande som giller for ett franvarande férflutet — gatfullt, och tillika
nigot som maste tolkas, som trider i stillet f6r (Ricoeur, 1993, s. 219). Det
forflutna spelar med i konstruktioner av samtiden och bidrar till hur framtider
formas. I Odmans tolkning av folkskolliraren S. A. Kinbergs dagbok
synliggors till exempel hur Kinbergs virld pa ett mirkligt sitt blir var virld
nar vi tar del av den, hur den blir en virld som finns mellan oss och texten;
en delad virld (Odman, 1995, s. 532f). I arbetet om Stora Barnhuset i
Stockholm under 1700-talet (Odman & Hayek, 2004) méter ldsaren en rik
uppsittning materiella spir som pekar mot en immanent pedagogik av
systematiskt godtycke, inramad av strukturella villkor och konkret gestaltad i
pedagogiska och sociala processer av samspel mellan barn och ldrare.
Kunskapsobjektet handlar om innebérder av tunga, strukturellt betingade
maktrelationer inneboende i den pedagogiska situationen.

En annan intressant trdd berdr skolans och pedagogikens materialitet.
Skolbyggnaders utformning bir en stark symbolik och bidrar till formande av
elevers och ldrares habitus, till den spatiala organiseringen av klassrum, liksom
lirares och elevers placering i férhillande till varann bédddar for viss
samtalsordning (Linné, 2007). Hir har ett utvecklingsomrade tagit form.

Den utbildningshistoriska forskningen i Norden har flyttat fram sina
positioner under senare dr. Till dels har detta skett i sparen av den nationella
forskarskola i utbildningshistoria som pégick 2006-2011 med Donald Broady
som Initiativtagare och som frimjade en flervetenskaplig forskningsansats.
Viktiga motesplatser har ocksa varit de frain 1998 aterkommande nordiska
utbildningshistoriska konferenserna, som ursprungligen initierades av Per-
Johan Odman. Bland aktuella arbeten ryms till exempel undersékningar av
skolans materiella och ekonomiska villkor, den internationella test- och
provverksamhetens  framvixt,  vilfirdsstatens och  utbildningens
omvandlingar, pedagogiska pionjirers idéer och girning, den lirda skolans
ideal, ldrotexter och inre liv. Hir ryms kvinnohistoriska studier av
pedagogiskt, kulturellt och socialt verksamma kvinnors bidrag till framvixten
av moderna samhillsinstitutioner. Hdr ryms ocksid studier av praktiska
kunskapstraditioner inbdddade i professionsutbildningar som infotlivades i
hégskolan 1977.3
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SLUTORD

Uppfostran ir inte en verksamhet f6r vilken man skall skriva lagar, utan en
livsprocess, menade Bertl Hammer i sin installationsforeldsning. Nar
térhoppningarna om att finna lagbundenheter 1 minniskans sjil for att kunna
forutsiga minskligt beteende kommit att bli behiftade med en allt storre
osidkerhet, nir experimentet inte lingre framstdr som den i alla sammanhang
bista modellen f6r pedagogisk forskning, nir forestillningarna om att
pedagogiska fenomen skulle vara givna av naturen Gvergivits — da har filosofi
och historia anyo fatt en central plats i var vetenskap och da ges breda, kritiskt
analytiska undersékningar av tid, rum, sprak, politik och pedagogik utrymme.
Liksom analyser av materiella ting och teknologier som redskap for
meningsskapande.

Idag dr det manga olika berittelser som bygger upp det pedagogiska
kunskapsomradets landskap och manga réster som talar ur olika perspektiv.
Skiftande kartbilder tecknas och parallella sprik kommer till anvindning
(Bernstein, 1999). Ibland kan det vara svirt att fa en samlad bild av pedagogik
som vetenskap. Historikern Peter Burke framhaller i A Socia/ History of
Knowledge (2012) hur priset for det senaste seklets kunskapsutveckling och
kunskapstillvixt blivit 6kad specialisering och differentiering, dir de
vetenskapliga disciplinerna ersatts av filt och ldrostolsinnehavarna
férvandlats till ndgot av experter pa ett specialomrdde, snarare dn foretridare
tor sammanhallna vetenskapliga dmnen. I detta lige ter sig fortsatta
undersOkningar av dmnets och kunskapsomridets historia ur olika perspektiv
som en kritisk och nédvindig utmaning,.

I believe [...] that it is only by carefully studying the past that we can come
to anticipate the future and to understand the present; consequently a history
of education provides the soundest basis for the study of educational theory”
konstaterade Emile Durkheim for drygt hundra ar sedan (Emirbayer, 2003, s.
245). Durkheims uppmaning ter sig lika angeldgen idag. Kanske tar dé
framtidens historia plats i nuet. Hir kan till exempel Reinhart Kosellecks
(2004) idéer om erfarenhetsrum och férvintanshorisonter som hakar i
vartannat — och dirmed tillskriver tradition en sirskild innebdrd — utgéra
verktyg for att begripa hur pedagogik som vetenskap och kunskapsomride
har satts i rérelse Gver tid.

NOTER

! F6r nagra aktuella exempel, se bl.a. arbeten av Quennerstedt (2015) och Ohman
(2014).

2 Utbildningssociologi ir sedan ca tio ér ett forskarutbildningsimne vid Uppsala
universitet. Bland nya avhandlingar kan nimnas Dalberg (2018), som analyserar
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humanisters och samhillsvetares tillgingar och strategier ”mot lirdomens topp” i en
forinderlig akademi.

3 Varje forsok att hir nimna exempel blir med nédvindighet godtyckligt. Jag tillater
mig notera nagra arbeten jag nyligen tagit del av eller sjilv bidragit till: Bergh (2010),
Eliasson (2012), Englund & Kireland (2008), Englund, Eriksson, Linné, Odelfors, &
Sandstrém (2012), Holmberg (2015), Knutas (2017), Landahl och Lundahl (2017),
Linné (2010), Rimm (2011), Tellgren (2008), Ullman (2016) och Westberg (2017).
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Pedagogik blir pedagogik och didaktik vid

Stockholms universitet

Birgitta Qvarsell

This article is primarily based on my experiences as professor of Education
during the last years of 1990 and first years of 2000, being appointed
professor in 1992 and becoming emerita in 2005. With a background in
psychology and a licentiate thesis in this discipline, I had to tackle the
question of the relationship between psychology and education in 1969
when I left psychology for education as academic subject. During the
period which I overview a number of new positions as professor,
appointed as well as promoted, were important as were adjunct professors,
recruited to bridge the gap between academy and society at the
department. The two main tasks of a university, education and research,
came to be in important ways related to a third task — the cooperation with
the world outside the academy, We recruited important persons from
abroad as doctors of honors, which improved the quality of research as
well as the variation of content in courses. My own interest within what I
prefer to name Educology concerns primarily childhood culture and the
possibility to interpret its importance with the help of theories of
socialization and knowledge formation, which in my case have an origin
in psychology of perception and philosophy. What has happened at the
department from 1969 (starting as a lecturer), via the appointment as
professor 1992 and to my retirement 2005 is viewed from my perspective
with focus on events that are of importance for my experience. I have
taken up some important authors who are not always acting within the
discipline of Educology, or even education, but rather important as
challengers in a broader sense. I finish my article with a focus on future
development, pointing out possibilities to broaden as well as identifying
new important challenges, without losing scientific ambitions.
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INLEDNING

I det hir temanumret om pedagogikimnets utveckling vill jag bidra med mina
erfarenheter som lirare och forskare, kanske sirskilt som professor (utnimnd
1992 och pensionerad 2005) i pedagogik vid Stockholms universitet. Det blir
en resumé Over hur pedagogikimnet utvecklades och férdndrades pa 1970-
och 1990-talet och i bérjan av 2000-talet, bland annat genom tillkomsten av
nya professurer och befordringar till professor, samt hur dmnet kom att
identifieras eller kanske definieras som vetenskap — sasom det uttrycktes i
seminarier och annan verksamhet. Jag tar ocksi lite kort upp hur inordnandet
av ldrarutbildningen i universitetet och var institution kom att verka, bade vad
giller utbildning och forskning. Att detta med ldrarutbildningens
inkorporering i universitetet och dess pedagogik blir lite kort har att géra med
min begrinsade erfarenhet av vad som hinde efter 2009, da lirarutbildningen
i Stockholm férdes in under Stockholms universitet.

Det 16r sig alltsa om pedagogikimnet vid Stockholms universitet, belyst
genom etablerandet av flera nya professurer vid min institution under slutet
av 1900-talet och bérjan av 2000-talet, och genom annan utveckling och
torindring inom universitetet och institutionen. Allt frin mitt perspektiv
forstas. Eftersom jag i min uppgift som professor och dven tidigare kommit
att dgna mig sidrskilt 4t forskarutbildning och grundutbildningens
forskningsanknytning blir det nog sa att dessa forhillanden dominerar i min
beskrivning och tolkning av pedagogikimnet.

PEDAGOGIKEN EXPANDERAR OCH UNIVERSITETET FAR VIDGADE
UPPGIFTER

Problemet med fakultetstillhorighet

Hoésten 1960, dd Stockholms hégskola blivit Stockholms universitet, tillh6rde
den pedagogiska institutionen alltjimt den humanistiska fakulteten. Annu
fanns ingen samhillsvetenskaplig fakultet i Stockholm. Den tillkom 1964 med
dmnena kriminologi, ekonomisk historia, foretagsekonomi, kulturgeografi,
informationsbehandling,  internationell ~ ekonomi,  nationalekonomi,
pedagogik, internationell pedagogik, psykologi, socialantropologi, sociologi,
statistik och statskunskap. Det var dock inte sjilvklart hur uppdelningen 1
fakulteter skulle se ut. Psykologiska institutionen, min férsta hemvist vid
universitetet, bdde som studerande och som lérare, ville girna hora till den
naturvetenskapliga fakulteten. Sd blev det nu inte, utan bade psykologi och
pedagogik fordes till samhaillsvetenskaperna, men visst hade det pa flera sitt
varit rimligare att delar av pedagogiken forts till humaniora? Eller varfor inte
en kulturvetenskaplig fakultet 1 Stockholm?
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Langt senare, ett stycke in pd 2000-talet blev det aktuellt att diskutera
pedagogikimnets tillhérighet till en utbildningsvetenskaplig fakultet, men sa
blev det inte hos oss. Det kan till en del hinga samman med att dmnet
pedagogik vid Stockholms universitet tidigare inte hade lirarutbildningen som
centralt dandamal. Vir tidigare professor Arne Trankell ville snarare betona
paverkansaspekter i allminhet, och fér egen del ser jag pedagogik som
vetenskapen om villkor f6r méinniskoblivandet, f6r socialisation och personlig
utveckling, snarare 4n riktad mot utbildningar i specifika former och
sammanhang.

I universitetskatalogen 1976/77 visar det sig att de universitetsldrare som
arbetade vid Lirarhégskolan 1 Stockholm fanns inférda i lirarférteckningen
tor pedagogiska institutionen vid SU, ndgot som méjligen varslade om den
kommande sammanslagningen pa 2000-talet. Internationell pedagogik hade
en egen institution med vetenskapliga medarbetare som inte stod uppforda
pa pedagogiska institutionens lista, och dartill gistforskare som stod med
amerikanska eller engelska titlar. Detta ar var Arne Trankell professor,
tjanstledig for forskning med Ake W Edfeldt som vikarie, tillika prefekt.
Professor Torsten Husén, som var pedagogiska institutionens forste
professor (1953-1956), var nu prefekt vid institutionen for internationell och
komparativ pedagogik.

Utveckling och forindringar

1980-talet innebar f6r oss en tydlig och markerad forskningsanknytning av
grundutbildningen, ndgot som ju ocksa krivdes 1 de reformer som lanserades.
Vi avskaffade studierektorer f6r grundutbildningen 1986 och lit i stillet
forskargrupper svara for planliggning och genomforande av grundutbildning
liksom forskarutbildning. Till sin hjilp hade de ansvariga professorerna och
docenterna dels skicklig administrativ personal, dels en ny typ av
amanuensbefattning — studerande som ldste magisterutbildningen fick
térordnanden pd halvtid for att vara behjilpliga vid konstruktion och
genomférande av grundutbildningen. Forskargrupperna ordnade sig i
forskningsteman som 6verlevde ganska linge men som kom att successivt
avvecklas i och med samordningen med lirarutbildningen som férdes over
till Stockholms universitet 2009.

I universitetets katalog 1996, alltsa tjugo ar senare, har vi tre professorer
fértecknade, varav en dr adjungerad och dirtill tva befattningar under
tillsdttning. Den da enda ordinarie professuren hade jag sedan 1992, och
Arvid Lofberg var bitrddande professor (senare befordrad enligt den nya
befordringsreform som kom i slutet av 1990-talet) och si hade vi en
adjungerad professor, Sven Styrborn, som var sociolog och under en period
ansvarig f6r Hilsohogskolan 1 Stockholm. Under detta 4r kom ocksa Siv Boalt
Boethius (dé rektor f6r Erikastiftelsen och till professionen psykolog) till oss
som adjungerad professor. P4 nittiotalet kom Tom Hagstrém att knytas till
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institutionen genom en adjungerad professur inom omradet arbetslivets
pedagogik. Bland 6vriga lirare som finns fértecknade detta dr (1996) dr manga
numera docenter och de allra flesta disputerade.

Befattningen som adjungerad professor var omdiskuterad inom den
samhillsvetenskapliga fakulteten. Det var viktigt att indamalet med denna
befattning markerades, ndmligen att knyta visentliga fOretrddare for
samhillsliv och arbetsliv, med féreskriven professorskompetens, till
universitetets verksamhet, alltsi i grunden en kombination av tvd
huvuduppgifter: forskning och sambhillsanknytning. Véra adjungerade
professorer hade just saidan anknytning som poing med sin verksamhet pa
institutionen ddr de bidrog med bédde forskning och handledning av
forskarstuderande.

Det expansiva nittiotalet

Man kan sdga att nittiotalet hos oss var ett expansivt artionde, vilket paverkade
pedagogikimnets bredd och djup, dess inriktning. Nir jag tilltridde 1992,
efter Ake W Edfeldts pensionering, var jag enda professorn vid institutionen.
I slutet av den hir perioden (1998) blev tillsittningen av institutionens andra
fakultetsfinansierade professur klar genom att Agnieszka Bron tillsattes.
Agnieszka kom att bli en viktig person pa institutionen, inte minst genom den
internationella anknytning hon bidrog med. Jag minns vara besok i Polen och
kanske sarskilt hennes beredskap att ge tolkningshjilp f6r kontakten med en
pedagogiskt viktig gestalt inom barnkulturen: Janusz Korczak (se t.ex.
Korczak, 1929/1988). Ungefir samtidigt fick befordringsreformen verkan for
var del genom ett antal befordrade professorer i pedagogik: Arvid Lotberg,
Inger Wistedt och Ola Halldén. En ny professur med inriktning mot social
omsorg och handikappforskning som Anders Gustavsson fick blev en
ytterligare forstirkning nigot dr senare. Den professuren hade en knytning till
virt Centrum fér kompetensutveckling i viard och omsorg, liksom Sven
Styrborns adjungering.

Nya professorer gjorde att vi kunde utdka véra revir och bedriva pedagogik
som vetenskap inom flera omriden som i och for sig redan fanns etablerade
genom de lektorer som ju ocksa var docenter och som sékte befordran. Dessa
personer hade ocksd undervisning i sina tjanster vilket gjorde att vira teman
kunde breddas, kort sagt: Vi blev flera professorer och flera inriktningar och
fick utékat undervisningsitagande, sd f6r oss var befordringsreformen en klar
poing, di vi ju ocksa hade flera kandidater. Var tematiska organisation av
forskningen och dess anknytning till utbildning pé alla nivaer bidrog ocksa till
att bdde forskning och undervisning utvecklades och férindrades, helt i
enlighet med den grundliggande idén om samordning och anknytning mellan
béde institutionens och annan forskning och institutionens utbildning.

Kraftfullt bidragande till denna utveckling var férstds professorerna, bide
gamla och nya, men ocksi andra verksamma och aktiva medarbetare: Arvid
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Lofberg f6r omradet Arbete, lirande och miljopedagogik, jag sjilv for
omradet Barn, ungdom och kultur, Anders Gustavsson f6r Delaktighet och
marginalisering, inom vilket ocksa Ulf Janson tog stort ansvar, vartill kommer
omraden under tillvixt: Genus (ansvarig Lars Jalmert) och Internationell
migration (ansvarig Katrin Goldstein Kyaga), och temaomraden av mera
generell teoretisk karaktir, som Kommunikation och kunskapsbildning (med
Ola Halldén som ansvarig) och Pedagogik och media (Arvid Léfberg och
Goran Lange) samt Skola, som fanns som omrdde hos oss, dven om vi inte
idkade ldrarutbildning (ansvarig Lennart Grosin). Omradet Barn (med olika
tilldge) kunde under en period dtnjuta Gunilla Halldéns ledarskap, innan hon
lockades éver till Linképings Tema Barn. Per-Johan Odman som senare blev
professor pa Lirarhogskolan hade under tiden hos oss ett sérskilt ansvar f6r
det pedagogikhistoriska inslaget i forskarutbildningen.

Samtidigt som pedagogikidmnet utvecklades och expanderade sitt revir kom
universitetets uppgifter att alltmer diskuteras, vidgande f6r dessa ocksd. De
bida centrala uppgifterna utbildning och forskning kompletterades med den
sd kallade tredje uppgiften (samverkan med samhillet utanfér akademien) och
ibland ocksé en fjirde uppgift: att utveckla universitetet som akademi i sig,
vilket innebar foértydligande av universitet som arbetsplats fér lirare och
annan personal och som studiemiljs f6r de studerande.

UTVECKLING AV AMNET OCH INSTITUTIONEN
Det var nu inte enbart antalet professorer och professurer som kade, ocksa
andra tjdnster tillkom, bland annat lektorat. Diremot minskade antalet
adjunkter (utom 1 ldrarutbildningen som ju av tradition har haft
adjunktstjinster som sin bas péd ldrarsidan). Den sambhillsvetenskapliga
fakultetens stridvan var att minska antalet adjunkter och frimja de mera
forskningsbaserade befattningarna. Jag tillhérde som professor i pedagogik
denna fakultet och var dess prodekan en viss period, och deltog i ménga
diskussioner om hur fakulteten och institutionerna kunde frimja “den tredje
uppgiften”. Vid institutionen hade vi dterkommande konferenser med sddant
innehall, bland annat om hut vi som 4mne och institution kunde utveckla
relationen till omvirlden. Det 4r ju inte sdrskilt svart att inse att pedagogiken
som bide praktik och vetenskap har en uppgift i omvirlden, vilket ocksa flera
forskningsprojekt och utvecklingsarbeten under den hir perioden vittnar om.

Samtidigt vixte programmet Multimedia med inriktning mot bade
pedagogik och ny teknik fram vid det nystartade centret i Botkyrka med
Goran Lange som ledare, under institutionens ansvar. Till detta centrum knét
vi ett seminarium, Pedagogik- och mediaseminariet, som startade en egen
skriftserie och anordnade en del konferenser.

I verksamhetsberittelsen for pedagogiska institutionen 2001-2002 framgar
att det aret varit produktivt nir det giller examination av doktorsavhandlingar,
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vilket forstirker den trend av aktiva studerande och handledare som utmarkt
institutionens forskarutbildning de senaste decennierna. Livaktiga seminatier
och méten mellan handledare som diskuterat utbildningens viktigaste inslag
— avhandlingarna — bade tillsammans med andra ldsare och med
doktoranderna sjilva, har nog bidragit till den trenden. Handledning ir ett
tema som ocksa varit aterkommande, som fenomen och ibland som problem,
béde vid institutionen och inom fakulteten.

Vi gav ut informationsskrifter nér institutionen fyllde 40 respektive 50 dr,
alltsa 1993 och 2003. Dir betonade jag, nir vi fyllde 40 dr 1993,
pedagogikimnets karaktir av bade samhillsvetenskap och kulturvetenskap,
sdsom vi utformat disciplinen, och pdpekade samtidigt det knepiga med att
forsoka definiera amnet, da det litt kan leda till begridnsningar snarare dn till
méjligheter, som jag menar att pedagogiken som vetenskap rymmer (Lofberg,
Holmberg Dovelius & Bickham, 1993). Per-Johan Odman gav i denna skrift
en historisk bakgrund till virt imne och vir institution, dir Arne Trankell far
en framtridande plats. Nir det giller imnets karaktir lyfte jag fram frigor om
minskliga livsvillkor i bédde formella, informella och icke-formella
pedagogiska sammanhang. Det menade jag i det hir sammanhanget, 1993, och
jag ser det alljaimt si. Amnets méjligheter r viktiga att lyfta fram och jag
s6ker mig girna till litteratur som betonar sddana méjligheter, bade i praktiken
och i forskningen.

Nir vi celebrerade vara 50 ér, 2003, kunde jag i motsvarande skrifts férord
konstatera att mycket hint med var institution sedan 40-drsfirandet, alltsa
under mellanliggande 10 4r. Tillkommande personresurser har fOrstis
bidragit, och nya professorer, adjungerade professorer och hedersdoktorer
har varit visentliga f6r utvecklingen, vilket Ulf Janson konstaterar nir han i
denna skrift betecknar institutionen som en 750-dring som hittat hem”
(Gustavsson, Qvarsell, Aspan, Westanmo & Bickham, 2003).

En viktig uppgift for en professor, oavsett dmne, dr handledning i
forskarutbildningen. Det sdgs ju att man lir sa linge man har elever, och nir
det giller handledning av doktoranders avhandlingsarbeten giller detta i
sirskilt hég grad. Jag har lirt mig mycket av att handleda de tjugofem
doktorander i pedagogik som jag haft férménen att bistd i deras vandor och
framgangar vid min egen institution, liksom ndgra andra vid andra universitet.

SAMARBETEN MED ANDRA INSTITUTIONER OCH HOGSKOLOR

Ett i tidigare skeden aktivt studerandesamarbete manifesterat i Psykologiska
foreningen aktiverades vid en jubileumsfest i mitten av nittiotalet. I den
foreningen var ju bdde pedagoger och psykologer aktiva, eftersom bada
grupperna utbildades till psykolog en ging i tiden, nir psykologutbildningen
bérjade ta fastare form pa 1950-talet.
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Vi utvecklade ocksd inriktningar med tonvikt pd betydelsen av ’perspektiv’
genom ett livaktigt perspektivseminarium som dren 1995-2005 drevs
gemensamt av psykologiska och pedagogiska institutionen (ansvariga var
professorerna Henry Montgomery och Birgitta Qvarsell). Vi publicerade med
hjalp av Carlssons bokfdtlag antologin Perspektiv och forstielse — Att kunna se frin
olika hall Montgomery & Qvarsell, 2001), vilken speglar aktiva diskussioner i
flera grupper och med olika relationer.

Tvatusentalet inleddes f6r pedagogikens del vid Stockholms universitet med
en konfirmering av vira teman — innehdllsligt bestimda omraden som
anvindes fOr att organisera bade forskning och undervisning. Temana var
under denna tid férankrade i pdgiende forskning och aktiva forskare, till
exempel i Arbetslivspedagogik, Barn och ungdom med kultur, Vird och
omsorg, Genus, Skola, Pedagogik och Media.

De hir temana kom att spela viss roll f6r pedagogikens fortsatta utveckling
och dess manifesterande i utbildning och undervisning vid institutionen. Jag
aterkommer till vad som hinde med temana nir Lirarutbildningen, genom
overordnade beslut, fordes Over frin den sedan 1956 existerande
Lararhogskolan i Stockholm till Stockholms universitet, successivt och med
start 2009.

Linge hade vi tre enheter som p4 olika sitt samverkade f6r pedagogikens
bésta: Stockholms universitets pedagogiska institution, pedagogiken pi
Lirarhégskolan samt Internationell pedagogik. Vi hade gemensamma
kollegier ~ vad  giller forskning och  forskarutbildning, medan
grundutbildningen inte samverkade annat 4n om olika kurser innehallsligt
kunde ha skal att gora det, vilket till exempel gillde Barn och ungdom, som
leddes av Bengt-Erik Andersson pa Lirarhdgskolan och som hade ett
centrum for barnforskning knutet till sig. Barnforskningen och
barnkulturforskningen stéddes annars frimst av en viss samverkan med
Centrum f6r barnkulturforskning, for vilket bade tidigare férestandaren
Gunnar Berefelt och senare Karin Helander var kraftfulla ledare och f6r oss
viktiga kollegor i samarbete kring frimst barnkultur och estetik i pedagogiken.

Det forskarutbildningskollegium vi hade som enande forum for
pedagogikimnet upphérde genom att internationell och komparativ
pedagogik kom att infogas 1 den pedagogiska institutionen vid Stockholms
universitet och ndr lirarutbildningen som helhet férdes Gver till universitetet
2009. Samarbeten av bade formellt och informellt slag férekom mellan
medarbetare pa de pedagogiska institutionerna helt oavsett lirarutbildningens
lokalisering. Viktiga samarbetspartners var f6r min del Siv Fischbein och Sven
Hartman, vilka bdda var drivande 1 sillskapet f6r Janusz Korczaks levande
arv, dir jag kom att engagera mig pa inbjudan av Siv.
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INTERNATIONELLA RELATIONER

Vi utvecklade ocksd under denna period (1990-talet och framit)
internationella kontakter, bland annat med Latinamerika, ddr Concepcion i
Chile kom att bli platsen for en forskarutbildning under ledning av den i
Sverige forskarutbildade Abelardo Castro tillsammans med Birgitta Qvarsell,
Arvid Lofberg, Anders Gustavsson och Ulf Janson. Vi gjorde arliga besok i
Chile under perioden 1993-2005. Ofta besokte vi samtidigt Brasilien och Peru
dir jag etablerade kontakter med bland annat gatubarnscentra utifrdn mitt
intresse f6r marginaliserade barns villkor, i detta fall gatubarn men ocksa barn
i andra situationer som kan benimnas marginaliserade.

Genom ett anslag som avsags frimja det internationella utbytet fick vi
moijligheter att knyta till oss (t. ex. som hedersdoktorer) intressanta forskare
och tinkare biade inom Europa och virlden f6r Gvrigt. Pa sa sitt kom vi att
samarbeta i olika former med Christoph Wulf i Berlin och Shitley Brice
Heath, di i Stanford.

Vira hedersdoktorer med internationell anknytning var under 1990-talet
och framit Paulo Freire (1921-1997), den tidigt legendariske frimjaren av
bdde generativa forskningsansatser och insatser i den praktiska pedagogiken
(hedersdoktor 1995), Barney Glaser (f. 1930), Grounded Theory-utvecklaren
(1999), Shitley Brice Heath (f 1939), sprak- och pedagogikforskare med fokus
pa barn och unga (2001) och Robert Bogdan (f. 1941), inriktad mot
specialpedagogik och kvalitativ forskning (2004). Jag fick fortroendet att
promovera Paulo Freire vid en resa till Sao Paulo 1995, eftersom han av sin
likare avriddes fran att resa till Stockholm f6r att promoveras dir samma ar
som han fick hedersdoktoratet. Den resan till Brasilien medférde méjligheter
for oss att knyta kontakter med flera forskare 1 Sao Paulo och i andra delar av
Brasilien, till exempel Sobral och Fortaleza.

De hir kontakterna medférde biade innehillslig utveckling av vira
forskningsomraden och méjligheter att vistas i andra miljoer for att berika
vara egna.

PEDAGOGIK SOM VETENSKAP OCH SOM PRAKTISKT FALT

Alltmer blev det viktigt att — sirskilt f6r mig som ny professor 1992 — f6rsoka
mejsla fram vad som var utmirkande f6r den pedagogiska forskningen och
for pedagogik som vetenskap. Utifran mina egna inriktningar kom mitt fokus
att riktas mot vad som kunde kallas (och alltjdimt kallas sa i ett internationellt
sammanhang) edukologi och dess relationer till andra -logier, si som
psykologi, antropologi och sociologi, och med fokus pa det edukologiska
omridets relation till olika praktikfilt. Edukologi som begrepp kommer fran
engelskans educology dir den vetenskapliga pedagogiken fir en benimning
ungefir som andra logier, si hir blir det alltsd friga om edukologi som

pedagogisk vetenskap.
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Det har ibland varit ett problem att bestimma, just for pedagogiken, vad som
ir praktik och vad som ir forskning. Enklast kan vara att helt enkelt utgd fran
att pedagogisk forskning handlar om pedagogiska praktiker, att dessa studeras
vetenskapligt, men hos oss i Stockholm har pedagogik frimst handlat om
nagot annat, inte enbart eller ens i férsta hand det lirare gbr inom olika stadier
av utbildning. Lirarutbildningen skottes ju av Lirarhdgskolan 1 Stockholm
fram till 2008/09.

Jag blev bekant med begreppet edukologi (educology) genom ett par
internationella forskare, James Fisher (1996) i USA och James Christensen i
Australien, som 1 och f6r sig identifierade ett lite annat omrade, men dnda
pekade ut podngen med att markera just det vetenskapliga. Att betona det
vetenskapliga 1 pedagogiken betyder inte att vi bedtiver psykologi eller
sociologi eller f6r den delen antropologi, men att vi i pedagogiken som
vetenskap identifierar visentliga villkor t6r f6rdndringar i ménniskans relation
till sin omvarld, vilka villkor som krivs for mianniskoblivandet kanske man
kan siga.

For att se och visa hur vi skiljer oss frin psykologi, som jag sjilv kommer
frin med en gammal licentiatexamen i psykologi vid Stockholms universitet,
sociologi (dven om omradet utbildningssociologi ju finns) eller antropologi
(som kanske ndrmast liknar pedagogisk etnografi metodiskt och teoretiskt)
har jag alltsd anvint begreppet edukologi och varit med om att starta en
skriftserie hos oss, Lectures in Educology, dir tre nummer kom pa nittiotalet och
borjan av tvatusentalet.

Vira edukologiska inriktningar fick ocksa stéd genom de rekryteringar vi
under nagra dr gjorde genom att knyta till oss hedersdoktorer. P4 1990-talet
inférde vi ocksa sirskilda krav pa forskarutbildningens metodinslag och
startade en metodinritad skriftserie dir inslag som formell datastrukturanalys,
pedagogisk etnografi, tolkningsteori, humanvetenskapliga traditioner och
grounded theory som filtmetod presenterades och inférdes pa schemat for
doktorander. Exempel pa bidrag till skriftserien 4r Gustavsson (2000) och
Qvarsell (1996) som finns upptagna i litteraturférteckningen.

LARARUTBILDNINGEN KOMMER IN I STOCKHOLMS UNIVERSITET OCH
PA INSTTTUTIONEN FOR PEDAGOGIK OCH DIDAKTIK

Att Lirarhogskolan 1 Stockholm inordnades 1 Stockholms universitet sdgs pa
olika sitt av olika aktérer med olika uppgifter. Rubriken f6r det hir avsnittet
skulle ocksd kunna vara: Har pedagogiken som vetenskap och praktik ett sirskilt
akademiskt ansvar for lararntbildningen? Nej, inte sa exklusivt, dr jag benidgen att
svara. Jag tycker inte att pedagogiken som vetenskap, alltsd edukologin, har
ndgot sirskilt ansvar for just ldrarutbildningen, 4dven om delar av
lararutbildningen numera befinner sig inom var (pedagogiska) institution. En
del av ldrarutbildningen dr ju didaktisk, och i det avseendet har vi nog ett
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sarskilt ansvar, dock tillsammans med de idmnen som didaktiken avser, alltsa
undervisningsmetoderna gillande specifika &mnen som ju kan finnas ocksa i
skolans Ovre stadier och 1 gymnasierna.

Edukologin, den vetenskapliga pedagogiken, har alltsd inte exklusivt med
utbildning att gbra —inte lirarutbildning och inte heller skolans och f&rskolans
undervisande inslag. Med den betoning av pedagogik som studiet av villkor
f6r socialisation och (kunskaps)bildning som jag sjilv vill gbra ér det i stillet
mera generella processer av férindring, bide inom och utanfor
institutionerna, som de forskande pedagogerna, edukologerna, studerar. Da
kommer vi in pa fragor om demokrati och inflytande, ndgot som vi inte dr
ensamma om som akademisk disciplin. Ibland kommer vi ndra moralfilosofin
och stundtals blir det i varje fall metodiskt viktigt att anvinda etnograti som
sitt att ndrma sig de filt vi studerar och de aspekter vi fokuserar. Sidant har
mirkts i de kurser jag sjilv ansvarat for och de seminarier som speglat
institutionens forskning.

MINA EGNA FORSKNINGSINTRESSEN OCH TANKETRADAR

Mitt psykologiska forskningsintresse

Mitt eget forskningsomrade har varierat en del under de ar jag varit
akademiskt verksam. Min licentiatavhandling i psykologi (Qvarsell, 1966)
handlar ~ om  minniskors  stillningstaganden i  konstruerade
bedémningssituationer. Den genomfdrdes infér hogertrafikomliggningen
(som ju kom 1967) under handledning av Mats Bjorkman som drev ett
inldrningspsykologiskt seminarium vid universitetets psykologiska institution.
Min licentiatavhandling i psykologi var en studie av hur siker eller osidker man
kan kinna sig i trafiksituationer, som hir var konstruerade i laboratoriet.
Teorier om inlirning (som man kallade det da, alltsa inte ldrande) blev
tillsammans med perceptionspsykologiskt tinkande, bland annat makarna
Gibsons affordanceteori som senare utvecklades under 1970-2000-talet (se t.
ex. Gibson, 1979; Gibson, 2003), mitt bagage fran ndgra r i psykologin. Om
dessa dr har jag skrivit i en antologi som Lars-Géran Nilsson redigerade som
50-arsskrift f6r psykologin i Stockholm (Qvarsell, 2003). Att jag fann bade
néje och nytta i att laborera med, préva och utveckla begrepp som
meningserbjudande (affordance) och utvecklingsuppgifter dr alltsa till viss del
psykologins fértjdnst — det var dir jag deltog i viktiga seminarier inom ramen
tor licentiatutbildningen i psykologi, med lirare som Mats Bjorkman,
Theodor Kunnapas och G6sta Ekman.
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Pedagogik som vetenskap

Nir jag 1969 fick ett lektorat i pedagogik vid Stockholms universitet blev detta
en anledning att tinka mera pa vad som utmirker pedagogik som vetenskap,
jimfort med psykologi som jag ju hade som start i det akademiska livet
(férutom sociologi som var det allra férsta dmne jag liste vid universitetet).
Min doktorsavhandling i pedagogik handlar om relationen mellan
utvecklingspsykologi och pedagogik (Qvarsell, 1976). Senare har jag kommit
att utveckla mitt intresse for barns kultur och pedagogik som studiet av villkor
t6r minsklig kunskapsbildning och socialisation i olika forskningsuppgifter.
Charles Peirce (1990) ir en semiotisk pragmatist som haft betydelse f6r mitt
sitt att knyta samman perceptionsteorier av psykologiskt slag med
edukologiska forskningsfrigor (se t.ex. Qvarsell, 2000). Ett speciellt intressant
samarbete med barnkulturverksamhet handlar om Globtridet, en
internationell barnrittsorganisation pd svensk botten som startades av
entusiaster inom omrédet internationell barnverksamhet, speciellt Kajsa B
Dabhlstrém (Qvarsell, 2007). Kajsa och jag har tillsammans presenterat
Globtridet vid en barnkulturkonferens pé universitetet och sedan skrivit en
artikel om det. (Dahlstrém & Qvarsell, 2008).

Seminarieverksamheten pd pedagogiska institutionen var under en period,
vill jag nog pista, viktigare dn kurser. Alla professorer och docenter hade
under 1990-talet och diromkring ansvar for forskarseminarier som innebar
mojligheter fér bade lirare och forskarstuderande, ibland ocksa studerande
pa ldgre akademiska nivier, att ldgga fram skisser eller texter Gver sina arbeten.
Sjilv drev jag under ménga ar seminarier av den karaktiren, med start i
Utvecklingspsykologiska seminariet som Gertrud Schyl-Bjurman och jag
ledde gemensamt parallellt med utvecklingspsykologiska kurser i
forskarutbildningen och grundutbildningen frin 1970-talets botjan. Det
utvecklades eller 6vergick till Kulturpedagogiska seminariet i samband med
min pensionering 2005 och varade ett tiotal ar till 2015, dd engagerade
deltagare kom att samlas under en nybildning som numera leds av Helen
Knutes-Nyqvist pa Specialpedagogiska institutionen — vi kallar oss
Pedagogiska sillskapet. Kulturpedagogiska seminariet var livaktigt och
resulterade i olika slag av skrifter, bland annat en antologi, utgiven av Daidalos
torlag, om etiska problem i forskning om och med barn (Qvarsell, Hillstrém
& Wallin, 2015)

Ett annat aktuellt seminarium som jag engagerar mig i som pensionerad
professor 1 pedagogik dr Abduktionsseminariet, dir Susanne Andersson tog
initiativ till en verksamhet som hon tycker behévs i det pedagogiska livet pa
institutionen. Hir engagerar sig flera av mina tidigare doktorander, numera
doktorer och universitetslektorer: Margareta Aspan, Jutta Balldin, Birgitta
Odelfors, och dirtill Susanne Andersson, Arvid Lofberg och jag. Det har av
flera skal blivit bade intressant och relevant att ateruppleva och praktisera det
abduktiva sitter att relatera teori till data.
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Alltjamt dr en tidig kélla till detta metodiska forhallningssitt en liten skrift som
kom ut i Holland i bétjan av 1970-talet (Fann, 1970). Ett samhaillsrelaterat
projekt som jag ledde under ett antal ar pa 1990-talet var FOLK-projektet
som med pedagogiskt edukologisk ansats studerade barns (och elevers)
méjligheter att medverka 1 och paverka sin skola och sin virld utanfor skolan.
De olika delprojekten i FOLK knyts samman genom ett abduktivt arbetssitt
(Qvarsell, 1997). Exempel pa FOLK-texter finns i litteraturférteckningen:
Quarsell, Dovelius och Eriksson (1995) och Hernwall (19906).

Samarbeten och fortsatt intresse for seminarier

Det inslag av inflytande och demokrati 1 pedagogisk verksamhet som jag
finner engagerande och viktigt att 4gna mig at 4ven som emerita i pedagogik
finns ocksd i ett samarbete med tvd emeriterade professorer i pedagogik vid
Linnéuniversitetet (tidigare Vixjo universitet) — Gunilla Hirnsten och Lars
Holmstrand. Vi kallar oss SPARC, som star f6r Swedish Participatory Action
Research Community, en gemenskap som omfattar flera tidigare och alltjimt
verksamma forskare i olika delar av Sverige och folkbildare i landet.

Inom SPARC ges seminarier och kurser om delaktighet och demokrati i
samhillsrelaterad forskning. Samarbete mellan universitet och folkbildning
betonas. Ett samlat resultat av sidan verksamhet finns i
forfattarpseudonymen och -kollektivet Smilla Parcs bok Toly russin (2015),
som finns listad i litteraturférteckningen. Sjilva idén med SPARC — att
bedriva forskning och utvecklingsarbete i samverkan med omvirlden och att
gora det genom deltagande aktionsforskning — kan komma att resultera i
tornyelse av pedagogiken som bade praktik och vetenskap, pa flera
vetenskapliga institutioner och inom flera folkbildningsverksamheter.

Annat samarbete under dren som lirare och professor i pedagogik vid
Stockholms universitet som jag uppskattat har varit ndgra vikariat vid
Link6pings universitet, under ordinarie innehavares tjanstledighet. Det har dd
varit temat Kommunikation som varit aktuellt, delvis ocksa temat Barn som
nir det startade kom att adopteras av temat Kommunikation. Samarbete med
temaforskare finns dokumenterat i Johannesson och Qvarsell (1995). 1
Goteborg finns ocksd en livaktig barnforskning genom Ingrid Pramling
Samuelsson och hennes grupp som jag lirt kidnna genom medverkan i
seminarier och genom sakkunniggranskning av ansékningar av olika slag.
Exempel pa samskrivande med forskare i Goteborg finns i litteraturlistan
(Doverborg, Pramling & Qvarsell, 1987 och Klerfelt & Qvarsell, 2012).

Mitt tidigt utvecklade intresse fér sprak och kommunikation, knutet till
barns villkor, kunde jag under manga 4r fortsitta i kontakter med
barnspraksforskaren professor Ragnhild S6derbergh som en period verkade i
Lund men samtidigt intresserade sig f6r forskning i andra delar av landet.
Ragnhild medverkade i mitt Kulturpedagogiska seminarium, dér vi fick tillfalle
att diskutera olika inldgg av hennes hand (t. ex. Séderbergh, 2009).
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Min  medverkan 1 Hogskoleverkets — utvirdering av  landets
pedagogikutbildningar, sdrskilt forskarutbildningarna, dren 2003-2005
och den utvirdering jag gorde av en barninriktning  vid
Goteborgs  universitetslararutbildning (Qvarsell, 2008) har ocksd bidragit
till min insikt 1 andra utbildningar inom landet, vilka varit till nytta och
glidje bade f6r mig personligen och férhoppningsvis f6r de utbildningar
som granskats.

LITE FRAMATSYN

Jag vill girna avsluta den hir betraktelsen med att f6rsoka se framét vad giller
pedagogiken som vetenskap. Hiri ingir ocksd problemet att relatera till
andra kulturvetenskapliga discipliner, inom humaniora och
samhillsvetenskap. Det kan ske genom bruket av semiotik och pragmatism
av Charles Peirces (t.ex. 1990) mirke. Den engagerande och positiva
framtidssyn som den semiotiske pragmatisten och filosofen Richard Rorty
(2003) uttrycker i sin bok Hopp i stdllet for kunskap borde kunna bidra
till en sddan framtidsvision, girna tillsammans med den text av Pierre
Rosanvallon (2017) som jag ritt sent kom i kontakt med, en diskussion som
visar mojligheter — E#t samhdlle av jamlikar. Rosanvallon dr en fransk
historiker som tagit sig an demokratins historia och problematik  som
samhillsfenomen  vilket 4r intressant f6r en

samhillspedagogiskt inriktad version av den pedagogiska vetenskapen,
med konsekvenser for olika omraden av praktik, inte enbart utbildning
eller undervisning.

Det kan kanske hivdas att vetenskapen mdste vara opolitisk, vilket
ofta innebir att inte ta stillning i sambhillsfrigor, men jag sitter ett
fragetecken for det slaget av virderingsfrihet f6r pedagogikens del. 1
framtagandet av innehiéllet i den samhilleliga pedagogiskt och edukologiskt
intressanta virlden runt barn och vuxna kan moralfilosofen Ian Hackings
(2000) kritiska analys av den sociala konstruktionismen vara till viss
vigledning. Hackings varning mot alltfér svepande generaliseringar och
benimningar f6r det som samhillsvetare kan avse med “sociala
konstruktioner” dr tinkvirda och kan leda till utvecklandet av andra
begrepp, mera limpade f6r det kulturvetenskapliga féretaget att
forstd minsklig utveckling och forindring 1 relation till omgivande
kulturella villkor.
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Pedagogisk forskning vid Goteborgs
universitet 1963 — 1975. En personlig
betraktelse

Ulf P. Lundgren

The article is a personal text about pedagogical research and the department of
education at the University of Gothenburg in the years 1963 - 1975. In the beginning
there was a thin line of demarcation between departments of education and
psychology. Only a corridor separated them. The research within education was
characterized by studies related to the ongoing reforms of the school system. Several
of the studies that carried out gave a scientific base for the education policy. These
led to the foundation longitudinal studies. During the period, the research community
changed. Funds for research groups were added and a new doctorate exam was
introduced. During the first years of the period, the university was small and there
was free access to all study courses. I followed the seminars in General and
Comparative Ethnography and Theory of Science. The University was rather
small. Towards the end of the period, universities had more than doubled the
number of students and it was barely understandable variety of subjects and
programs. The departments in psychology and education had different profiles and
attracted different student groups. Initially, research was often an individual project
with none or little of financial support. There were no education programs for
doctoral students. In the year of 1975 there was a completely different organization
for research; with research groups, and doctoral studies was a specific study program.
Finally, my purpose was to describe the growth of the university system — with the
University of Gothenburg in focus — during the period 1963 — 1975 in general and
how education as science was formed in particular.

Forst nagra forklaringar och nagra ursikter. Utgangspunkten dr en férfragan
om att beritta om pedagogiska institutionen vid G6teborgs universitet under
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den tid jag verkade dir som student, lirare och forskare. Det var dren 1963 —
1975. Under den tiden férdndrades i grunden den hogre utbildningen. Antalet
studenter mangdubblades, de fria studierna férsvann och ersattes med olika
fasta studiegingar och forskningen utvecklades bland annat genom
etablerandet av forskningsgrupper. Ett exempel: Ar 1963 disputerade 19
personer vid G6teborgs universitet pa gradualavhandlingar. Nagon egentligen
forskarutbildning fanns inte. Ar 1975 var antalet disputerade 135. Formen var
nu en doktorsexamen som var slutet pa en forskarutbildning.

Det ir alltsd en tid av stora férindringar av universitetsvisendet men ocksa
av skolvisendet. Vad jag hir f6rsOker gora dr att berdtta om ett litet utsnitt av
denna virld, dir jag befann mig. Det dr en personlig berittelse med alla de
brister en sadan har; inte minst nér det giller minnet. Vad som dr glomt vet
jag naturligtvis inte och det jag minns har vitt skilda och personliga orsaker.
Dokumentationen dr sparsam. De referenser jag funnit viktiga att upp-
mirksamma dterfinns i referenslistan.

k) 3k ok

Pa hésten 1963 skrev jag in mig pd psykologiska institutionen Goteborgs
universitet genom att visa upp mitt studentbetyg. Jag fick min tentamensbok
och dirmed var jag kandidat och titulerades kandidat Lundgren av lirare. Ett
ar senare var det férnamnet som gillde.

Det fanns tva inriktningar pd studierna; en allmin linje och en linje for
blivande psykologer. Jag valde psykologlinjen. Den hade ett tydligt mal.
Egentligen ville jag lisa mikrobiologi. Mikrobiologi var ett licentiatimne, det
vill sdga att forst méste en medicine kandidatexamen, som ingick i
likarutbildningen, avldggas fOr att licentiatstudierna skulle kunna pabérjas. Jag
saknade ndgot eller ndgra poing for att komma in pd likarutbildningen. Jag
var inte ensam om det. Manga som ldste psykologi gjorde det for att héja sina
betyg. Den tanken hade ocksi jag. En annan vidg var att lisa in en
kandidatexamen i medicin vid ett utlindskt universitet. Jag sokte till ndgra
tyska universitet. Varterminen 1964 fick jag en plats pa likarutbildningen i
Gottingen. Min far hade avlidit sent pa hosten 1963 och jag var tvungen att
ordna med kvarlatenskapen. Studierna i psykologi blev ocksi allt mer
intressanta och intresset f6r mikroorganismer tonade bott.

PSYKOLOGUTBILDNINGEN

Psykologutbildningen innebar tvd steg. Det forsta steget var att avligga en
filosofie kandidatexamen omfattande sex betyg. Ett betyg motsvarade en
termins studier. Kandidatexamen pd psykologlinjen innebar studier for tre
betyg i endera psykologi eller pedagogik. Om man valde psykologi som
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huvudidmne skulle pedagogik omfatta tva betyg och vice versa. Det sista
betyget var i sociologi. I studierna for tre betyg ingick att genomféra en
undersokning och skriva en uppsats/attikel, samt forsvara denna pi ett
seminarium. Efter en filosofie kandidatexamen skulle en handledd praktik
genomféras. Nagon statlig legitimation fanns inte, utan legitimationen gavs
av Psykologférbundet. Det forsta steget i utbildningen ledde till bitridande
psykolog. Det andra steget innebar licentiatexamen, som omfattade minst tva
ars ytterligare studier. Licentiatexamen innefattade en empirisk studie som
skulle publiceras och férsvaras vid en opposition. Efter en handledd praktik
kunde man stka legitimation som psykolog. Det var siledes psykologernas
fackférbund som da gav legitimation, inte staten. Forst pa 70-talet inférdes
en statlig legitimation.

Psykologutbildningens tvd fundament var psykologi och pedagogik.
Skillnaden dem emellan var ganska liten och i mycket beroende av ldrarnas
forskningsinriktning. Férutom psykologutbildningen hade institutionen f6r
pedagogik ocksd ansvar for de studenter som skulle avligga filosofie
magisterexamen och bli liroverkslirare. For det krivdes, férutom sex betyg i
de dmnen som fanns som undervisningsimnen i liroverken, ett halvt betyg i
pedagogik (obligatoriska kursen). Den omfattade pedagogikens historia,
komparativ pedagogik, prov, bedémning samt pedagogisk psykologi.

Valet av innehdll 1 den obligatoriska kursen speglar en tankegang som hade
etablerats 1 slutet av 1800-talet kring hur provaret for lirare skulle formas i en
praktisk och en teoretisk del. Innehillet i den teoretiska delen var minst tva
toreldsningar 1 veckan Over viktiga delar av pedagogikens teori och historia
och sirskilt dd det svenska undervisningsviasendets historia. Mot slutet av
1800-talet, vilket jag skall aterkomma till, fanns dmnet pedagogik bade i
seminarieutbildningen till ldrare i folkskolan och universitetsutbildningen till
liroverksldrare. 1 seminarieutbildningen fick pedagogik med tiden en allt
tydligare fokus pi pedagogisk psykologi och #mnesmetodik. Amnes-
metodiken bendmndes tidigt didaktik. Termen forvinner med de stora
skolreformerna och den férindrade lirarutbildningen, men dterkommer pi
70-talet. I ldroverkslirarnas utbildning kom pedagogikens teori och historia
att betonas. Senare breddas utbildningen och inkluderar bland annat
utbildningssociologi, utvirdering och utbildningspolitik.

PEDAGOGIKENS OCH PSYKOLOGINS ROTTER
For att forsta foérandringen av pedagogik fran en betoning pd psykologiska
fragor 4 ena sidan och dess starka rotter 1 logisk positivism 4 andra sidan har
jag valt att ge en kortare beskrivning av ndgra av huvuddragen i pedagogikens
idéhistoria.

Under 1800-talet borjar en psykologisk-pedagogisk forskning vixa fram.
Med moderniteten formas tanken att framsteg sker genom att nyttja
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forskningens resultat och forma en grund f6r handling. Under-
visningsvisendet vixte och fick nya mal, lirarutbildningarna férindrade
karaktir. I grunden finns fortfarande en tankestruktur byged pd en
begreppsutveckling som nér sin héjdpunkt med Herbarts arbeten under tidigt
1800-tal.

Etablerandet av folkskolan och en skollagstiftning framtvingade en
lararutbildning. Skolsystemet var en viktig komponent i skapandet av ett
upplyst sambhille. I dessa diskussioner etablerades med tiden en utbildad elit,
som drev mdl- och innehallsfrigor fér skolan. Filosofen Immanuel Kant
utgav en skrift om pedagogik (1803/2008), som kom att paverka
samhillsdebatten. Tre ar senare publicerade Kants eftertridare pd lirostolen
1 filosofi i Konigsberg Johann Friedrich Herbart sitt kanske mest
betydelsefulla verk Allgemeine Pidagogik (1806/1994). Mot slutet av 1800-
talet kommer den empiriskt grundade pedagogiska och psykologiska
forskningen att tillféra ny kunskap kring lirande och minne. I Leipzig
etablerar Wundt det forsta psykologiska laboratoriet (1879). Tidigare hade
Fechner utgivit ett arbete om psykofysiska metoder. Hir stadfistes vad som
kan kallas den psykofysiska parallellismen, det vill sdga forestillningen att
psykiska och fysiska processer sker parallellt utan inbdrdes kausalitet.
Utgdngspunkten for den experimentella psykologin var att f6rsoka faststilla
psykets atomer det vill sdga férnimmelser. Dessa 1 sin tur bearbetades till mer
komplexa fenomen som varseblivningar, tankar och minne. Uppbyggnaden
skedde genom associationer. Ebbinghaus studier av inldrning, minne och
glémska utifrin ett associationspsykologiskt tinkande kom att bli av stor vikt
under ling tid framoéver. Med experimentalpsykologin kom ocksa studiet av
djurmodeller. Forskningen vid universitetet i Sankt Petersburg fick en central
roll, inte minst genom Pavlovs studier.

Minga av de forskare som kom att forma psykologins utveckling under
slutet av 1800-talet och 1900-talets botjan hade studerat i Leipzig och/eller i
Sankt Petersburg. Ar 1869 publicerade Sir Francis Galton arbetet Hereditary
Genius och senare utgav han Inqguiries into human faculty (1883). Dessa arbeten
kan ses som grunden f6r utvecklandet av den differentiella psykologin. Han
utvecklade ocksi korrelationsmetoden och var den forste att foresld prov f6r
att mdta intelligens. Amerikanen Edward L. Thorndike kom att ge
differentialpsykologin en pedagogisk tillimpning. Under 1900-talets fOrsta
decennier utvecklades intelligensmitningen av fransmannen Alfred Binet som
utformade det fOrsta standardiserade intelligenstestet. Med tillkomsten av
metoder att mita intelligens uppfattades frigor om urval som mojliga att
vetenskapligt och objektivt besvara. Grundera for etablerandet av pedagogik
och psykologi var att folja naturvetenskaperna och bygga kunskapen pi
empiri, matematik och statistik. Ett tinkande som fortfarande fanns nir jag
bérjade studera. Pa sextio- och sjuttiotalen kommer denna paradigm att
ifragasittas.
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TILLKOMSTEN AV DE FORSTA PROFESSURERNA I PEDAGOGIK OCH
PSYKOLOGI

Den empiriskt orienterade psykologiska och pedagogiska forskning kom att
alltmer tillimpas 1 ldrarutbildningarna. Krav pa att inritta professurer i
pedagogik och psykologi stilldes. I Sverige kom just psykologins utveckling
att skdrpa argumenten for behovet att inritta en professur i pedagogik. 1
Uppsala foreldste forestindaren f6r den teoretiska delen av provaret — Frans
von Schéele — i pedagogik. Ar 1903 upprittades en studieplan fér en
licentiatexamen i teoretisk filosofi och pedagogik. Med detta beslut blev
pedagogik ett examensimne. Filosofie kandidat Otto W Sundén var den
forste att avldgga denna examen.

Ar 1905 lade riksdagsminnen Fridtjuv Berg och Emil Hammarlund fram en
motion i riksdagen om att en professur i pedagogik skulle inrittas. Eftersom
undervisning 1 pedagogik bedrevs vid folkskoleseminarierna krivdes
kompetenta ldrare och sa linge pedagogik inte fanns som universitetsimne
kunde inte den behévliga kompetensen inhdmtas i Sverige. Dessutom
behovdes pedagogik i liroverkslirarnas utbildning. Motionidrerna framhéll att
den psykologiska vetenskapen hade utvecklats s lingt att den nu kunde
tillimpas i lararutbildningen. Till 1906 ars riksdag framlade regeringen en
proposition. I denna betonades dmnets karaktir av vetenskap grundad pa
empiriska studier och att det fanns professurer i USA och flera europeiska
linder. I Uppsala fick forslaget ett i huvudsak positivt bemétande. I Lund
stillde man sig avvisande. Det fanns mer angeligna omriden menade man.
Och dnnu var inte pedagogiken en sammanhallen disciplin. Den inneholl
alltfér heterogena element som skoljuridik, pedagogikens historia och
skolhygien. Om undervisning skulle ges torde det ricka med en assistent som
krivde mindre 16n 4n en professor och vad gillde de delar som handlade om
tillimpad psykologi, torde nidgon av lirarna i filosofi kunna bedriva den
undervisningen.

I den proposition som féljde, foreslogs inrittandet av en professut.
Riksdagen anslét sig till propositionen och anvisade medel till en professur i
pedagogik i Uppsala. Ar 1910 tilltridde Bertil Hammer. Samma ér skriver
konsistoriet 1 Lund till kanslersimbetet och ber om att en professur ocksa
inrattas 1 Lund. I skrivelsen framhalls sirskilt pedagogikens intima
sammanhang med psykologin. Universitetskanslern delar konsistoriets
uppfattning och framhaller att psykologiska studier maste bedrivas dven inom
den teoretiska och praktiska filosofin. Dock hér den experimentella
psykologin hemma inom pedagogiken. Kanslern anholl om att 1911 ars
riksdag skulle bevilja inrittandet av en professur i Lund. Professuren skulle
hir heta psykologi och pedagogik. Den férste innehavaren var Axel Hertlin.
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PEDAGOGIK OCH PSYKOLOGI VID GOTEBORGS HOGSKOLA

Goteborgs hogskola grundades 1891 och blev universitet 1954. Forsta dret
1891 undervisade sju professorer 22 studenter. Tidigt (1913) omvandlas en
docentur i filosofi till filosofi och pedagogik. Forste var Gustav Jaederholm.
Den tidiga forskningen i Goteborg kom att behandla frigor, problem och
tillimpning av intelligensmitningar. Tjidnsten fir 1936 benidmningen
professur i psykologi och pedagogik och forste innehavare blir John Elmgren
(1904 — 1990). Hans avhandling hade handlat om minnesforskning, men
liksom sin foregangare kom ockséd intelligensmitning att vara ett centralt
forskningsomrade. Bland annat utvecklade Elmgren begreppet praktisk
intelligens och utvecklade ett sirskilt test for att mita den praktiska
intelligensen — ”Goéteborgslddan”. Han kom ocksa att 6versitta och bearbeta
Terman-Merill skalan; ett intelligenstest byggt pa en utveckling av Binets test.
Elmgren introducerade fransk psykologisk forskning speciellt Janets
psykologi. Han utvecklade ocksa empiriska metoder (EEG maitningar och
faktoranalys). Fyra ar efter att Goteborgs hégskola omvandlats till universitet
inrdttades en professur i pedagogik med Kjell Hirnqvist (1921 — 2006) som
forsta innehavare.

P4 50-talet delades pedagogik och psykologi och blev egna dmnen. Antalet
professorat férdubblades. Med de stora skolreformerna pd 60-talet fick de da
inrittade lirarh6gskolorna ocksa uppdraget att bedriva forskning. Vid varje
lirarhégskola (Uppsala, Stockholm, Goéteborg, Malmé och Linkdping)
inrittades en tjnst som professor i praktisk pedagogik. Férste innehavare av
en professur i praktisk pedagogik var Torsten Husén vid Lirarhogskolan i
Stockholm (senare Hogskolan for lirarutbildning i Stockholm och nu
integrerat med Stockholms universitet).

PEDAGOGIKAMNET I GOTEBORG

Pa 60-talet var Go6teborgs universitet Sveriges storsta universitet till ytan.
Europas storsta hivdade en del. Universitetets institutioner strickte sig fran
medicinarberget och Modlndalsvigen Over Goéteborg till Kristinebergs
forskningsstation vid Gullmarsfjorden och Tjirno forskningsstation vid
Kosterfjorden.

Institutionerna f6r pedagogik och psykologi fanns, da jag borjade studera,
pa Molndalsvigen 36. 1 husets Oversta vining fanns psykologiska
institutionen pa korridorens hégra sida och pedagogiska institutionen pd den
vinstra sidan. 1 vaningsplanet under fanns nationalekonomi och i
bottenvaningen undervisningslokaler i form av tvd horsalar - en stérre och en
mindre - samt ett café. I huset bredvid fanns en lunchrestaurang som da och
da bytte dgare och ddrmed inredning och namn. Tre getter hette den en ging.
I ménga ar satt man i hdstspiltor med seldon pa viggarna. D4 hette den Gamle
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Svarten. Under forsta terminen i psykologi var en del av utbildningen forlagd
till medicinarberget. Det gillde fysiologi och psykiatti.

Skillnaderna mellan utbildningen i pedagogik och psykologi var méjligen att
tonvikten 1 psykologi lag i kliniska studier och arbetspsykologi. I pedagogik
var undervisningen inriktad mot inldrning och undervisning och i viss mén
pedagogisk filosofi och historia. Som jag upplevde miljén fanns en spanning
mellan institutionerna. Forskningen var mer framtridande i pedagogik én i
psykologi. Likheten ldg i kraven pd statistiskt bruk och kunnande. Pa
psykologiska institutionen dominerade faktoranalys oavsett frigestillning. En
uppsats for trebetyg skulle, pastods det, visa kunskap i anvindandet av
faktoranalys. Huruvida det var med verkligheten 6verensstimmande kan jag
inte sdga. Diremot blev faktoranalysen avgérande f&r mig och valet av
pedagogik som huvudimne. Efter tva betyg i psykologi och tvi i pedagogik
bérjade jag folja de hégre seminarierna. I psykologi leddes de av Sigvard
Rubenowitz. Han var civilingenjor, docent i psykologi och senare professor i
tillimpad psykologi. Rubenowitz forskning handlade om organisationsteori
och ledarskap. De forsta seminarierna dgnades 4t faktoranalys. Statistik var
intressant. Professor Elmgrens bok om faktoranalys (Elmgren, 1955) lag till
grund fér seminarierna. Jag liste den noggrant. Vid forsta seminariet stillde
jag en friga om de grundliggande antaganden som gjordes f6r att kunna
anvinda faktoranalys. Jag tyckte att varken Rubenowitz framstillning pd
seminariet eller Elmgrens bok klargjorde det. Rubenowitz var missnéjd med
fragan och nigot svar fick jag inte. Vid nista seminarium hade jag utvecklat
motivet for fragan och stillde den éter. Svaret blev att om jag skulle fortsitta
med “att javlas” kunde jag gott limna lokalen. Jag gjorde det och gick 6ver till
andra sidan av korridoren.

Pa pedagogiska institutionen fanns flera forskningsprojekt. De hogre
seminarierna anvindes fOr ventilering av texter och rapporter. Det fanns ofta
gistforskare som gav en bred Gverblick 6ver internationell forskning.

STORA DATA

Kjell Hirngvist blev 1958 professor i pedagogik och pedagogisk psykologi vid
Goteborgs universitet.! Hans forskning hade utvecklats i samspel med
skolreformerna och hade givit bidrag till olika utbildningspolitiska
stillningstaganden. Hirnqvist utvecklade bland annat metoder for att
uppskatta storleken pd den si kallade begavningsreserven, det vill siga hur
stor andel av en drskull som hade méjligheter att tilligna sig kunskaper fér
fortsatt hogre utbildning. Resultaten visade att utbildningsreserven var mer
omfattande 4n vad tidigare studier och antagande visat, vilket kom att fi
betydelse foér dimensioneringen av gymnasiet och hégskoleutbildning,
Hirngqvists forskning kring den sociala bakgrundens betydelse for elevens val
av studievigar liksom hans studier av begavnings- och intressestrukturernas
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utveckling under ungdomsiren, kom att paverka utbildningspolitiken och
utbildningsplaneringen pa 60- och 70-talen. Hirnqvists forskning fick
internationell uppmirksamhet och under hans ledning bedrevs olika
forskningsprojekt. En rad internationella forskare kom under olika perioder
arbeta med olika projekt vid institutionen. Det dr begynnelsen till bildande av
forskningsgruppet.

Jag anstilldes 1966 som tredje amanuens pa institutionen. Min forsta
anstillning var knuten till projektet Ungdom i Géteborg, vilket leddes av
Bengt-Erik Andersson (1935 — 2015)2. Projektet hade dels en bakgrund i 60-
talets ungdomsrorelser, dir ungdomsiren kom bli en epok i individens
utveckling; ett uppbrott fran ildre generationer och skapandet av en egen
identitet. En marknadisering av ungdomar vixte fram. Ar 1964 publicerade
sociologen James Coleman en studie av ’tondrssamhillet.” Projektet Ungdom
1 Goteborg (UG) var en studie inspirerad av Colemans bok The Adolescent
Society (Coleman, 1964).

Den ena delen av projektet var en uppfoljning och utveckling av Colemans
arbete. Det fanns ocksa ett andra syfte. G6teborg hade ett rikt differentierat
skolsystem. Inférandet av en enhetsskola innebar en omfattande f6rindring.
Genom att jimfora ett differentierat skolsystem med ett odifferentierat var
tanken att en utvirdering kunde gbras av fOrséksverksamheten med en
enhetsskola.

Ar 1963 gjordes den forsta datainsamlingen i det differentierade
skolsystemet drskurs 8. Kunskapsprov i engelska, matematik och svenska
insamlades i mitten av hostterminen. Begavningsprov och frigeformulir
insamlades i slutet av héstterminen och efter insamlades betyg. Detta gjordes
pé nytt i slutet av virterminen 1965 i drskurs 9 (UG 63/65). Samma procedur
genomfordes 1965 (dk 8) och 1967 (dk 9) i den odifferentierade grundskolan.
Inalles omfattade insamlingarna UG /63 6 429 elever och UG /65 5 198.
Totalt ingick 11 627 elever. Insamlade prov, formulir och betyg uppgick till
omkring 46 000. Alla dessa uppgifter stansades in pa hélkort. UG projektet
gav material till en stor mingd uppsatser och avhandlingar. Tillsammans med
Jarl Bengtsson (1938 — 2013) utnyttjade ocksd vi UG-data i tvd studier
(Bengtsson & Lundgren, 1968, 1969). Den forsta var en trebetygsuppsats.

Ar 1958 hade sociologen Michael Young (1915 — 2002) publicerat boken
The Rise of the Meritocracy (Young, 1958) 1 vilken han hivdade att intelligens och
utbildning innebar en ny social ordning. Ett meritokratiskt samhille vixte
fram. Ordet och begreppet meritokrati myntades av Young. Som ett litet
sidospar gillande social stratifiering skall noteras, att Young senatre adlades
och fick titeln Baron Young of Dartington. Jatl och jag analyserade UG materialet
(UG 63) i syfte att préva om det fanns en stdrre homogenitet i attityder hos
ungdomar i UG materialet, om man indelade dem efter resultat pa
begavnings- och kunskapsprov eller om indelningen gjordes efter social
bakgrund. Resultaten sd som vi tolkade dem visade pa signifikanta skillnader.
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En stratifiering efter begavningstest, prov och betyg visade pa mer enhetliga
attityder dn en stratifiering efter socialgrupper. Uppsatsen var en enkel studie,
men den kan ses som typisk for den forskning som bedrevs med ett intresse
bide f6r metod och utbildningssociologiska och utbildningspolitiska
fragestillningar.

Det metodiska intresset inom pedagogiken och psykologin i Sverige hade
utvecklats dels frin psykometriska fragor kring urval och dels till
unders6kningar byggda pd stora material. Det finns en tradition fran
militdrpsykologin rérande urvals- och begivningsprov. Denna verksamhet
hade i sin tur en grund 1 forskning kring social bakgrund och skolframgang.
Resultaten fran de militdra undersékningarna byggde pa stora datamaterial.
Ett sidant register hade bérjat samlas in redan fére andra virldskriget. Ar
1938 pdboérjades en stor studie i Malmé — Malmdundersékningen. Hir
anvindes intelligenstester, lirarbedomningar och data om foréldrars
utbildning, deras yrke och inkomst. Senare tillkom ocksd ungdomarnas
hilsoutveckling. Torsten Husén var med i uppbyggnaden av Malmo-
unders6kningen. Han hade arbetat en tid som militirpsykolog och som
laborator vid Centrala Virnpliktsbyrin (1948 — 1953). I sin doktorsavhandling
anvinde han data frin virnpliktsundersékningarna. Kjell Hirngvist hade
Torsten Husén som handledare pd doktorsavhandlingen och hade ocksd
arbetat som militirpsykolog. Sjilv fick jag liknande erfarenheter genom att
fullg6ra ett ar av min virnplikt som militdrpsykolog.

Vid sidan av UG-undersékningarna pédbérjades pa institutionen - i
samarbete med SCB-insamlingen av en ny omfattande undersékning -
Individualstatistiken. Den pdborjades genom insamlande av  ett
riksrepresentativt urval av individer fédda den 5:e, 15:e och 25:¢ varje manad
1948 och 1953. Studien avser att beskriva elevers vigar genom
utbildningssystemet for olika kohorter. De tva tidigaste kohorterna innehéll
data fran 10 000 elever i arskurs 6, som f6ljts genom utbildningssystemet och
ut i livet. Ett uppehill gjordes, men under 1978 pabdrjades detta arbete igen,
nu i samarbete med pedagogiska institutionen vid Ho&gskolan f6r
lararutbildning 1 Stockholm. Syftet med dessa longitudinella studier dr att
beskriva elevstrémmar inom skolvisendet. Nir de som ingdr i insamlingarna
limnar utbildningssystemet kan intridet pa arbetsmarknaden belysas mot
bakgrund av deras skolerfarenheter. Data kan ocksa kopplas samman med
longitudinella register inom hilsoomradet.

Individualstatistiken ér ett unikt projekt. Genom alla de bearbetningar som
gjorts av data har effekter av olika val av utbildning kunnat studeras utifrin
en rad olika utgingspunkter och perspektiv. De stora longitudinella studier
som kom att genomféras med Malméundersdkningen, den av Hirngvist
initierade och av Allan Svensson och Sven-Eric Reuterberg (1937 — 2003)
drivna Individualstatistiken, liksom Ingemar Emanuelssons UGU-projekt, dr
internationellt séllsynta och har inneburit att effekter av skolreformer kunnat
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studeras pa ett unikt sitt. De har ocksa lett till en utveckling av statistisk
metodik genom Jan-Eric Gustafssons forskning.

UTBILDNINGSPOLITISKA STUDIER

Under ldsaret 1966/1967 kom Urban Dahllof (1928 — 2014) till institutionen.
Han tilltridde en laboratortjinst. (Pedagogik var dd ett laborativt dmne;
laborator dr jamfoérbart med en bitrddande professorstjanst.) Dahllf héll en
rad foreldsningar kring utbildningsforskning och utbildningspolitik. Han
disputerade 1960 pa en avhandling om kursplanerna i matematik och
modersmilet (Dahll6f, 1960). Avhandlingen gjordes inom ramen f6r 1957 ars
skolberedning. Arbetet inom utredningsvisendet och med forskningens roll i
utbildningsplaneringen fortsatte med en studie om kraven pa gymnasiet for
1960 drs gymnasieutredning (Dahll6f, 1963). Med dessa studier banade
Dahll6f vig f6r liroplansforskning och liroplansteori. Ett omride som innan
hade uppfattats som ett statlig administrativt omrade.

Dahll6fs foreldsningar var blev en vindpunkt fér Jarl Bengtsson och mig,
Dahlléf tridde in som handledare av licentiatarbetet.

Den kanske mest betydelsefulla fragan i svensk pedagogik och skolhistoria
var den sa kallade differentieringsfragan; nir skulle eleverna delas upp efter
férmédga i olika klasser och skoltyper? Vid sckelskiftet 1900 fanns tva
skolsystem — folkskolan och lirdomsskolan. Med en 6kad demokratisering
och en férindring av uppfattningen om utbildningens betydelse for det
framvixande industriella samhallet stilldes krav pa en bottenskola, dir alla
bérjade 1 samma skola. En sddan vixer fram och pé 30-talet finns en dubbel
anknytning mellan folkskola och realskola. Nar uppdelningen skulle ske var
fortsatt en central friga i skolpolitiken. Aven om en anknytning fanns mellan
realskolan och folkskolan var wvalet starkt relaterat till socioekonomisk
bakgrund.

Ar 1940 tillsattes en utredning i syfte att fa ett underlag fér en reformering
av skolvisendet. Utredningen publicerade en omfattande kartligening av
skolsystemet och 1 huvudbetinkandet - Skolan i sambiillets tianst SOU 1944:20)
- diskuteras en rad olika insatser for att skapa ett likvirdigt skolsystem. For
att belysa forskningens stindpunkter, vad gillde barn och ungas utveckling
och mdjligheter att géra urval, fick landets professorer i pedagogik och
psykologi i uppdrag att inkomma med yttranden. Nagon enad bild kunde inte
ges. Ar 1945 avlimnade 1940 éirs utredning ett forslag till allman
organisationsplan (SOU 1945:60). Arbetet avslutades fotst ar 1947. Nista
utredning - 1946 4rs skolkommission - tillsattes siledes aret innan 1940 drs
skolutredning hade publicerats sitt huvudbetinkande. Ar 1948 presenterade
kommissionen ett principbetinkande om en nioarig obligatorisk enhetsskola.
Man hade hott professorerna i pedagogik och pedagogisk psykologi om
forskningens standpunkter. Med deras slutsatser som grund menade
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kommissionen, att for teoretiskt begavade barn kan en tidig differentiering
vara bra, men en enhetsskola maste ocksa ta hdnsyn till de praktiska
begavningarna, vilket talade fotr en sen differentiering. Det var framfor allt
professor Elmgrens studier gillande den praktiska begdvningen som
paverkade forslaget om nir en uppdelning skulle ske. Politiskt kunde man inte
enas om hur en niodrig enhetsskola skulle utformas. Beslutet blev att bedriva
en forsoksverksamhet med olika organisatoriska l6sningar. En satskild
skolberedning - 1957 ars skolberedning - tillsattes f6r att utvardera forsoken
och fotesla hur den obligatoriska skolan skulle organiseras. Uppdraget skulle
vara klart sa att beslut kunde fattas vid 1962 ats riksdag.

Dessa utredningar om enhetsskolans organisation byggde allianser mellan
forskningen och utbildningspolitiken som var ganska unik och fick
internationell uppmarksamhet. Savil Dahllof som Hirnqvist kom att utveckla
forskningsmiljber som uppmirksammades. En liknande roll fick ocksa
lirarhogskolan i Stockholm under ledning av Torsten Husén.

Samma ér (1967) som Dahll6f kom till institutionen publicerade han en
studie som dndrade bilden fran tidigare forskning kring differentieringsfragan
(Dahlléf, 1967). Nir beslutet 1962 togs om inrittandet av nioarig grundskola
hade 1957 érs skolberedning inte kunnat presentera ett Gvertygande resultat
av forséksverksamheten. Det fanns dock en studie som byggde pi ett relativt
stort empiriskt material. Stockholm var uppdelat 1 tva skoldistrikt — S6derort
och Norrort. I Séderort fanns en form av enhetsskola — 1947 drs skola. 1
Norrort fanns realskola och folkskola. Provresultaten i de tvd systemen
jimfordes 1 en studie av Nils-Erik Svensson (1962). En viktning gjordes
utifran kén och social bakgrund genom en kovariansanalys. Resultaten visade
att resultaten varit relativt likartade mellan Séderorts och Norrorts
skolsystem. Dahll6f hade, som nidmnts, disputerat pa en kursplanestudie i
matematik och modersmalet. I den studien hade han bland annat studerat den
tid som lades ner pa olika moment i kursplanerna. Genom att jimféra den tid
som lagts ned med hur mycket tid som lagts ned pa momenten kunde Dahll6f
visa pi ett annat resultat. I enhetsskolan hade betydligt mer tid lagts ned pa
de moment som proven mitte dn var fallet inom realskolan. Proven mitte
grundliggande moment. Den tid som kunde liggas ned pd undervisningen i
mer avancerade moment dn de som provats var betydligt lingre i Norrort.

Relationen mellan tid £6r lirande och resultat kom Dahll6f att utveckla och
lade grunden f6r en ny teoretisk modell f6r utbildningsanalys och
utbildningspolicy. Denna visade hur politiska beslut sitter ramar £6r vad som
ar moijligt att uppnd. Tidigare hade ett orsak-verkan antagande dominerat, det
vill siiga hur policy orsakar ett 6nskvirt resultat. Ramfaktorteorin handlar om
mer komplexa relationer. En policy som utformats politiskt for att férindra
verksamheten i skolan kan verka i ett helt annat sitt i den kontext beslutet
skall genomféras i. Vid genomférandet i en praktik handlar det om vilka
ramar som dér rader.
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Tillsammans med Jarl Bengtsson och med Urban Dahll6f som handledare
pabdrjade jag en licentiatavhandling. Vi anvinde det tidigare nimnd UG-
materialet. Med hjilp av mer avancerad statistisk metod (multipel
kovariansanalys) 4n den Svensson (1962) anvint 1 Stockholms-
undersékningen kunde vi genomfdra en jimférelse mellan de tva
datamaterialen (realskola/folkskola — grundskola), dir vi justerade
skillnaderna mellan elevgrupperna inte bara vad gillde kén och social
bakgrund utan ocksa intressen, attityder och begivning. Vad vi inte hade var
uppgifter om tiden for att na ett resultat. Resultatet var i stort detsamma som
Stockholmsundersékningen uppvisat.

UNDERVISNINGENS RAMAR OCH FORLOPP

Dahll6f hade i sin studie av tid observerat att en grupp elever kom att styra
undervisningstakten. Nér ett moment slutade och ett nytt bérjade var relaterat
till de elever som kunskapsmissigt lig vid 10/25 percentilen vad gillde
kunskaper. Ur materialet kunde inte utldsas om detta berodde pa klassens
storlek eller pa den tillgingliga tiden eller dessa tva faktorer i samspel.
Tankegangen innebir att ramarna ir sa fasta att de leder till att vissa elever
kommer att limnas efter. Det dr saledes av vikt att balansera liroplaners och
kursplaner med prov- och betygsystem och tid fér att uppni en optimal
inldrning.

Nir jag paborjade arbetet med doktorsavhandlingen hade jag ocksa bérjat
att lisa allmin och jimférande etnografi. Ett dmne som senare blev
socialantropologi. Det var en liten institution med ett tiotal studenter och tva
lirare. Vid hade seminarier och vi lirde oss foéremdlsanalys pd samlade
artefakter. Manga ginger slutade seminarierna med ett postseminarium pa
krogen. Professorn — Karl Gustav Izikowitz (1903 — 1984) — berittade da om
sin forskning och de resor han gjort. Senare kom denna del av min
bildningsresa att fi betydelse for doktorsavhandlingen. Postseminarierna gav
en kinsla av den gamla hégskolan med en ndrhet mellan professorer och
kandidater.

En del av 1968 arbetade jag pa ett internationellt komparativt projekt i New
York under ledning av Ursula Springer. I samband med den vistelsen fick jag
kontakt med forskare vid Columbia University. D4 triffade jag inte Arno
Bellack, men vil flera av hans doktorander. Ballacks forskargrupp hade 1966
publicerat en bok som byggde studier av sprikets anvindning i
undervisningen (Bellack, 1960). Bellack som var tysktalande hade under andra
virldskriget deltagit i arbetet med att knicka tyskarnas kod. Efter kriget fick
han ett stipendium som méjliggjorde studier vid Cambridge University.
Wittgensteins arbeten kom att paverka i den meningen att de stimulerade till
att studera hur spriket anvindes i klassrummet. I min avhandling (Lundgren,
1972) utgjordes en del av inspelningar av undervisning (matematik, gymnasiet



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 111

ak 2). Inspelningarna skrevs ut och analyserades utifran olika kategorier.
Ramfaktorteorin gick att utveckla ett steg till genom att kartligea att vad som
styrde undervisningen var hur tita eller vida ramarna var och didrmed
inramade hur spraket i klasstummet utformades. Metodiskt hade jag nu
arbetat med en kombination av kvantitativa och kvalitativa metoder.

Slutet pd sextiotalet och bérjan av sjuttiotalet var en period av stora
forindringar. Antalet studenter 6kade inte minst i pedagogik. I avhandlingen
hade jag tagit upp forskning kring liroplaner (Curriculum research;
Curriculum theory) och édven anslutit till den tradition Bellack format. Bellack
kom att bli min andra handledare. Till del kan Curriculum Theory sigas vara
inriktad mot hur den kulturella reproduktionen utformas i styrdokument som
liroplaner och hur dessa inte bara styr utan ocksa inramar verksamheten.
Arbetet med avhandlingen skedde under en period di kvantitativa metoder
bortjade ifrigasittas.

Studentprotester och krav pa férindringar som tog plats i Paris och Berkely
hade ett tunt eko i Sverige. Nir jag kom tillbaka frin New York ockuperade
studenterna sitt egna kdrhus. Manga av de vinner jag fick i New York levde 1
en virld, dir kamrater och sliktingar dédades i ett krig langt borta i Vietnam.

Institutionen kom att pdverkas av nya strémningar. Stamokap(stats- och
monopolkapitalism)-litteratur diskuterades pd seminarier, men den mesta
forskningen paverkades av andra strémningar. Dahllof fick forskningsanslag
fran Riksbankens Jubileumsfond, vilket innebar bildandet av en
forskningsgrupp (KOMPASS — Komparativa Analyser av Skolsystem). Den
enskilde forskaren boérjade forsvinna och forskningsgrupper bildades.
Forutom ockupationen av karhuset var studentrevolten 1 Sverige inte ens en
blek kopia av vad som skedde i Paris och pé olika campus i USA. Inférandet
av fasta studiegingar var, som jag minns det, den reform som starkast
ifragasattes. Tillsamman med Bengt-Ake Lundvall gjorde jag en studie av de
nationalekonomiska kostnaderna for ett system dir studietiden forlingdes,
men 6ppnade £6r mojligheter att arbeta parallellt med studierna eller under
vissa perioder. Studien visade pa att det var mer 16nsamt att ha fria studier
jimfort med fasta studievigar (Lundvall & Lundgren, 1969).

Det fanns under denna tid en 6ppenhet mellan institutionerna pa universitet
som jag nu 1 efterhand uppfattar som unik.

1 de forindringar som skedde och den diskussion de gav finns det tvd
tankestrukturer som jag vill peka pd. Den ena rérde vid en internationell
diskussion om vad pedagogik som vetenskap var och den andra var en
uppgorelse med den logiska empirismen eller den logiska positivismen. Bada
dessa diskussioner hingde samman.
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PEDAGOGIK SOM VETENSKAP OCH DESS METODER

Mot slutet av 60-talet restes frigan om pedagogisk forskning var en del av
psykologin eller kunde géra ansprak pa att vara en egen vetenskap. I Sverige
tror jag att diskussionen ocksa hade som bakgrund att psykologutbildningen
blev ett eget och sjilvstindigt utbildningsprogram och inte en utbildning som
bestod av kurser 1 pedagogik och sociologi férutom psykologi.
Psykologexamen gav ocksa legitimation och en 4dndrad status. Med denna
forindring mot en egen avgrinsad yrkesutbildning och examen kom mycket
av studentunderlaget i pedagogik att dndras. Diskussionen om pedagogik-
dmnets karaktir var under en period intensiv. AERA:s (American Educational
Research Association) arsmoten under sextiotalets slut och sjuttiotalets borjan
bjod pa en rad olika debatter om dmnets identitet.

Friagan om vad som skulle riknas som vetenskap hade pagatt linge inom
filosofin och vetenskapsteorin. Till det skall jag dterkomma. I de nordiska
linderna pagick samma diskussion som i framfér allt USA och Tyskland. I
september 1973 hélls en konferens i Finland vid universitetet i Jyviskyld om
epistemologiska problem inom pedagogisk forskning. Jag presenterade dir ett
”papet”, 1 vilket jag hivdade att pedagogisk forskning reducerades till
psykologiska processer och dirmed negligerade de sammanhang inom vilka
undervisning och lirande skedde (Lundgren, 1973). Amnet innehdll inga egna
centrala begrepp. Konferensen avslutade med att Nordisk férening for
pedagogisk forskning grundades.> Féreningen bestir och har haft en stor
betydelse inte bara fér nordiskt samarbete, utan ocksd for forsknings-
konferenser och publikationer. Senare tog jag och Daniel Kallos (1937 —
2017) upp diskussionen i en artikel i British Journal of Educational Psychology som
blev stort uppmirksammat och ledde till att flera prenumerationer avslutades
(Kallos & Lundgren, 1975).

1 sig var inte frigan om pedagogikens egna centrala begrepp sirskilt
upprivande om den hade forts fram just som en fraga om begrepp. Den kom
att debatteras samtidigt med en kritik av huruvida en logisk empirism var den
enda vigen till kunskap. Kunskap var endast mojlig om den byggde pa
observerbara fakta och formell logik och matematik. Kritikerna menade att
kunskap inte bara kunde bygga pa observerbara fakta utan ocksa pi
tolkningar. Pedagogiska institutionen vid Goteborgs universitet var inriktad
pé att med hjilp av statistik studera empiriska data. Samtidigt fanns en
oppenhet mot andra metoder. I min avhandling hade jag anvint saval
kvantitativa som kvalitativa. Ference Marton hade boérjat utveckla
fenomenografin som metod f6r att beskriva olika uppfattningar av fenomen.
Nir det gillde metodfrigor var taket hgre dn pa manga andra institutioner.

Vid den hir tiden hade jag fitt f6rménen att f6lja Hakan Térnebohms (1919
—2010) tvirvetenskapliga seminarier i vetenskapsteori. Anledningen till att jag
blev erbjuden att delta i dessa seminarier var férmodligen pa inrddan av
professorn 1 allmidn och jimférande etnografi Karl Gustav Izikowitz.
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Izikowitz deltog i Térnebohms seminarier. Det kan lika girna ha varit
Hirnqvist som foreslagit mig. Vetenskapsteori erbjéd ingen grundutbildning.
Studierna boérjade alltsa pa licentiatniva eller for att avligga doktorsgrad.
Inrittandet av en professur i Vetenskapsteori 1963 var en del av diskussionen
om vad som kdnnetecknar en vetenskap. Tjinsten inrittades som en personlig
professur f6r Térnebohm och knéts till filosofiska institutionen.

Deltagarna i seminatiet representerade olika forskningsomridden och
vetenskaper men ocksa aldrar och dmbeten som i det senare avseendet spinde
fran licentiand till professor. Syftet, som jag uppfattade det, var att skapa ett
utrymme f6r en debatt om vad som kidnnetecknade en vetenskap och var och
hur grinserna drogs och dirmed méjliggéra gemensamma drag.

Seminariets diskussioner kom i mycket att gilla vetenskapliga territorier. En
av deltagarna i seminarier var Térnebohms doktorand Gerard Radnitzky
(1921 — 20006). Han disputerade 1968 pa en avhandling om Contemporary Schools
of Metascience (Radnitzky, 1968, se dven 1970). Radnitzkys avhandling kom att
kritiseras av de professorer i filosofi vid Uppsala universitet som foretridde
Uppsalafilosofin, men ocksd av professorn i teoretisk filosofi vid Géteborgs
universitet och av professorn i teoretisk filosofi vid Stockholms universitet.
Betyget pa Radnitzkys gradual-avhandlingen gav docenttitel. Nir Radnitzky
s6kte tjdnst som e.o. docent ifrdgasattes hans kompetens. En skrivelse inkom
till Universitets-kanslersimbetet med yrkan att 1 efterhand sdnka betyget pa
avhandlingen. Att det handlade om bade territorie- och maktstrider
kombinerat med ett ifrdgasittande av den dominerande paradigmen inom
filosofin var uppenbart. Det tidigare sagda om samarbetet mellan olika
institutioner gillde inte hir.

Radnitzky riktade sin analys pa relationen mellan teori och metod. Han
menade att metodfragorna, framfér allt den logiska analysen, fick en allt f6r
central plats och att de skapade problem mer 4n de 19ste; att metoden blev ett
mdl 1 sig sjalv. De antaganden som metoderna byggde pa, menade han, var
falska. Att metoden skulle vara neutral i férhédllande till teorin var ett sidant
falskt antagande. En étskillnad mellan ett sprak f6r empiri och ett f6r teori var
en omdjlighet.

Under sextio- och sjuttiotalen vixte den samhillsvetenskapliga forskningen
sig allt starkare och hade, som tidigare sagts, i stora drag foljt ett
naturvetenskapligt paradigm. Frigan om vad som dr en vetenskap blev en
central fraga. Det dr till den allmidnna frdgan som diskussionen om pedagogisk
forskning anslot. Bertrand Russell (1948) gav tidigt ett svar pa fragan vad som
skiljer en vetenskap fran en annan. Varje vetenskap hade ett antal unika
centrala begrepp. Metoder och andra begrepp kunde ldnas fran andra
vetenskaper. Tankegingen féljdes upp av Hans Zetterberg (1954) i en
avhandling om sociologi som vetenskap.

En anledning till att diskussionerna under sextiotalets slut och sjuttiotalets
bérjan var relativt konfliktfria var att forskningen hade en internationell
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orientering. Det fanns ofta gistforskare fran olika linder, framfor allt fran
USA. Robert Stake var gistforskare under ett halvir och mycket av hans
utveckling av modeller £6r utvirdering kom att ha betydelse inte bara f6r de
utvirderingar jag genomforde, utan ocksd f6r manga av mina kolleger. Arno
Bellack gjorde flera esok. Elliot Fisner vid Stanford University var
fakultetsopponent pa min avhandling. Manga mer kan nimnas. Oppenheten
gjorde att metodfragor inte laste diskussionerna. Néir Herman Wold (1908 —
1992), nationalekonom och professor i statistik vid Uppsala universitet,
flyttade till G6teborgs universitet 1970 tog han kontakt med institutionen.
Wold hade arbetat med multivariat regressionsanalys som gjorde det méjligt
att studera samband mellan en responsvariabel och tva eller flera férklarande
variabler. En metod som mot bakgrund av de tidigare studierna av effekter av
olika skolsystem var mycket spinnande. Jag f6ljde hans seminarier och ibland
ringde han och sa att ville prata med mig. Han kom da med cykelklimmor i
ena handen och ett papper i den andra och bdrjade rita pd tavlan. Mycket
lirde jag mig och 4n i dag kan jag inte forstd vad det hjilpte honom. Men varje
fraga jag hade, och de var inte méinga, besvarade han med bade begripliga och
obegripliga formler.

MODELLSTUDIER

Efter avhandlingen borjade jag organisera en forskargrupp. Dahllofs forskar-
grupp som jag tidigare ingiatt i hade fatt namnet Kompass. Jag sokte
forskningsmedel fran Riksbankens jubileumsfond och fick ett relativ stort
anslag. Det nya projektet dopte vi till MAP (Modellanalyser av pedagogiska
processanalyser). Till projektet knét jag tva didaktiker och matematiker: Bengt
Johansson och Wiggo Kilborn. Projektet riktades mot att forséka studera
undervisningsprocesser pd mikronivd. Wiggo och Bengt utvecklade ett enkelt
test 1 aritmetik sd uppbyggt att det gick att f6lja elevens inldrning. Vi spelade
in ett antal lektioner. Fére varje lektion testade vi vad eleverna kunde; alltsd
vilka uppgifter de kunde 16sa. Kunde de besvara en uppgift sa kunde vi se
vilka forkunskaper de hade. Provet tog bara nigon minut. Efter
undervisningen testade vi vilka nya uppgifter de kunde klara.

Jag blev inbjuden till Claremont Institute for linguistic studies California
som gistforeldsare. Dir triffade jag lingvisten M.A.K. Halliday (1925 —2018),
som tyvirr avled i ar. Vi holl kontakt och hans tinkande kring sprakets
funktion paverkade hur vi kom att analysera materialet. Vi hade ocksa ett
samarbete med sprakforskaren Jan Anward (1947 — 2016) d vid Stockholms
universitet.
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TILL SIST

Pedagogiska institutionen vid Géteborgs universitet dr mitt Alma Mater. Aren
1963 — 1975 var de formativa aren i mitt vuxna liv. Jag lirde mig att arbeta
disciplinerat och att utveckla férklarande begrepp. Jag hade férmanen att fd
arbeta 1 en tit och dnda Sppen miljo. Jag fick internationella kontakter och
fick arbeta ihop med andra forskare med olika bakgrund. Kjell Hirnqvist och
Urban Dahlléf hade en f6rmaga att skapa bra expansiva miljGer.

Den bild jag gett av pedagogiska institutionen dr en av manga bilder.
Ference Marton har betytt mycket fOr att ge institutionen ett internationellt
rykte. Manga dr de diskussioner vi haft. Kjell Hirnqvist och Allan Svenssons
forskargrupp forskningen utifran longitudinella data var ocksa viktiga delar av
institutionen. Nu 4r pedagogiska institutionen ingen institution, utan inbakad
1 en utbildningsvetenskaplig fakultet. Och pa nytt vintar nya reformer fér
universiteten som nu riskerar att férindras fran katedral till borshus.

NOTER

! Han var universitetets prorektor 1972-1977 och dess rektor 1982—1986.

2Fran 1975 professor i utvecklingspsykologi vid Hégskolan for lararutbildning i
Stockholm.

3Nu NERA (Nordic Educational Research Association).
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Pedagogiskt arbete som tvarvetenskapligt
forsknings- och utbildningsfalt. Exemplet
Linkopings universitet

Glenn Hultman & Bengt-G6ran Martinsson

The academic subject Pedagogic practices is quite young. At Linképing University, it
has existed since the late 1990s in teacher education. In 2000, it was established as a
research subject and the first PhD students were accepted. The background to the
subject's presence can be sought both nationally and locally. As regards the national
background, a natural starting point is the Teacher Education Committee’s final
report. Teacher education should have a connection between undergraduate,
postgraduate and research. For example, in addition to already established research
areas such as Education, a research subject” with a multidisciplinaty orientation may
constitute an orientation. The description of the field of pedagogic practices was lett
open, and we indicated that it was inappropriate to give a clear definition of the term.
Instead, the area should find its shape in retrospect through the activities that will be
undertaken. What we saw was a central area of competence in the present, which in
our opinion was about the experience of moving between the normative and the
descriptive. We, as our specialty, wanted to see this to establish a link between the
practical aspects of professional work and various theoretical frameworks. This
should be developed in the light of the education’s high school skills and the research
that was built around teacher education. We suggested that practical education and
research were considered activities such as is in a conceptual field where practical and
interdisciplinary relevance forms two axes. To strive for all teaching and research at
the same time to be of high practical use, and in-depth relevance, would be
inappropriate. What should instead be pursued was that the practical education and
research area as a whole ranked optimally between the two extremes. Well worth
discussing is how a practical field of research, such as pedagogical practices, should
relate to theories in general. To what extent should the research be theoretical or
practical? Do we want to see a research that works deductively or inductively?
However, we think that in practice we have shown that this can work and result in a
good postgraduate education.
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INLEDNING

Vid Linképings universitet uppmarksammade fakultetsledningen tidigt ett
behov av en breddning av forskarutbildningen f6r de som studerat till ldrare.
For en stor del av dessa var det inte méjligt att s6ka forskarutbildning vare sig
i pedagogik eller i deras dmnesférdjupningar, dd de inte ansags ha tillricklig
dmnesmissig niva for att antas. FOr att rada bot pa detta diskuterades under
flera 4r att skapa ett forskarutbildningsimne med relevans f6r den
pedagogiska praktiken och med méjlighet for lirare att antas till. Svaret pa
dessa diskussioner blev inrittandet av Pedagogiskt arbete som
forskarutbildning. Vir framstillning r6r hir i forsta hand etableringen och
utvecklingen av Pedagogiskt arbete i Link&ping och inte vid nagra av de andra
lirosdten dir det inférdes, exempelvis Umed.

Vi som ir forfattare till denna artikel fick som professorer ansvara fér att
den nya forskarutbildningen och det nya forskningsomradet kom till stind i
praktiken. Vi hade olika disciplinir bakgrund, dels frin dmnet pedagogik, dels
fran litteraturvetenskap och litteraturdidaktik. Nir det konkreta arbetet
initierades blev utmaningen att skapa en gemensam forskningsmilj6 utifran
vira intressen men ocksd utifrdn de intressen som &vriga lirare fran olika
institutioner vid fakulteten representerade. Det blev nidmligen viktigt att
engagera fakultetens olika institutioner f6r att skapa en bred kompetens vid
rekryteringen av kommande forskarstuderande. Syftet med denna artikel dr
att ge en bakgrund till framvixten av Pedagogiskt arbete i Linkdping lokalt
men ocksd med utblickar till den nationella kontexten. Vart huvudspar
kommer att vara de principiella problem och méjligheter som ligger i att skapa
ett nytt forskarutbildningsimne inom det pedagogiska och dmnesdidaktiska
omradet.

BAKGRUND — LARARUTBILDNINGENS FORSKNINGSBASERING

Det akademiska dmnet pedagogiskt arbete dr timligen ungt. Vid Linkopings
universitet har det funnits sedan slutet av 1990-talet inom ldrarutbildningen.
Ar 2000 inrittades det som forskarutbildningsimne och de forsta
doktoranderna antogs. Bakgrunden till dmnets tillblivelse kan sokas bade
nationell och lokalt. Vad giller den nationella bakgrunden ir en naturlig
utgangspunkt Lirarutbildningskommitténs (LUK 97) slutbetinkande .A# /ira
och leda. En lirarntbildning for samverkan och utveckling (SOU 1999:63). En av de
fragor som betinkandet ber6r dr lirarutbildningens avsaknad av en tillrickligt
omfattande forskningsbas. Skilen till detta var flera. Ett var lirarutbildningens
tvirvetenskaplighet, som gjort att den hamnat utanfér de gingse fakulteternas
och vetenskapsomradenas ansvar. Ett annat skil var att dess forskningsbas
historiskt férlagts till pedagogiken, som dels inte som forskningsomride har
den bredd att det ensamt kan ticka alla de forskningsfragor som ir relevanta
fér ldrarutbildningen, dels inte kvantitativt mdktar med att forsorja
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lirarutbildningen med forskarutbildad personal. Till detta kom som
torsvarande omstindighet, enligt kommittén, att de institutioner som hade
huvudansvaret f6r lirarutbildningen saknade egna forskningsresurser (SOU
1999:63, s. 257f.).

For att rada bot pa detta foreslog man en forstirkning av forskning och
forskarutbildning pa lirarutbildningens omride, bland annat genom en
nationell forskningsstrategi. Denna innehdll delar som nya vigar till
forskarutbildning f6r yrkesverksamma ldrare och att ingen del av
lararutbildningen skulle sakna kontakt med forskning. Lirarutbildningen
skulle ha ett samband mellan grundutbildning, forskarutbildning och
forskning. Man sade:

Ut6éver redan etablerade forskningsomriden 1 anslutning till
pedagogikimnet kan till exempel en forskningsuppbyggnad med en
tvirvetenskaplig orientering utgoéra en inriktning. Forskning kan ocksa
bedrivas med utgingspunkt i skolimnen och/eller i universitetsimnen.
Vidare kan tex. pedagogiskt arbete, specialpedagogik, kunskapsbildning
och lirande utgdra egna kunskaps- och forskningsomraden (SOU
1999:63, s. 266 £.).

Utover detta foreslog man att utbildningsvetenskap skulle bli ett eget
vetenskapsomrdde, det vill sdga att det skulle garanteras fasta anslag i
stadsbudgeten pa motsvarande sdtt som giller f6r de fyra
vetenskapsomridena humaniora-samhillsvetenskap, teknik, naturvetenskap
och medicin.

Nigot nytt utbildningsvetenskapligt vetenskapsomrade blev det dock inte.
Diremot inrittades den tillfilliga Utbildningsvetenskapliga kommittén inom
vetenskapsridet, vilken senare har permanentats. Lirositena dlades att inritta
sdrskilda organ f6r lirarutbildning, motsvarande fakultetsstyrelser, f6r att vid
larosdtena garantera att lirarutbildningen pé sikt kunde utveckla ett samband
mellan grundutbildning, forskarutbildning och forskning inom omradet. En
tredje dtgird som foljde i lirarutbildningens spar var att i den satsning pa
nationella forskarskolor som inrittades fran 2001 ingick tvd med relevans fér
lirarutbildningsomréidet. Den ena av dessa var den Nationella Forskarskolan
i Naturvetenskapernas och Teknikens Didaktik (FONTD), vars sam-
ordningsansvar forlades till LinkOpings universitet, den andra var den
Nationella Forskarskolan i Pedagogiskt Arbete (NaPA), som administrerades
fran Umed universitet (se vidare Erixon & Kallés, 2005). 1 borjan av 2000-
talet fanns det pé det nationella planet saledes en struktur och en strategi fér
att fOrstdrka ldrarutbildningens forskning och forskarutbildning samt en
strategi f6r hur denna forstirkning skulle komma den grundliggande lirar-
utbildningen till del. Hur ter sig denna utveckling och hur kan den kopplas till
utvecklingen vid Link6pings universitet?
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LOKAL HISTORIK OCH FORSKARSKOILLANS FRAMVAXT

Det som idag ses som pedagogiskt arbete, vid Link6pings universitet, och den
verksamhet som det forknippas med, grundlades redan 1995 genom
universitetsstyrelsens principbeslut och handlingsprogram.
Fakultetsnimnden beslutade under 1996 att tillsdtta en utredning (Hagberg &
Rannstrém, 1997) om forskning och forskarutbildning med avseende pi
skola, lirande och undervisning. Ett syfte var att stirka verksamheten inom
den dévarande ldrarutbildningen som var férlagd till en institution,
institutionen for tillimpat lirande (ITL). I utredningens direktiv anvinds
ndgra nyckelbegrepp: lirarkunskap, elevers och ldrares arbete i skolan.
Utredningen pdboérjades 1 maj 1996. Utredningsarbetet himtade niring fran
utredningar och artiklar som lagts fram redan under 1993.

Utredningen 4gnar ett kapitel 4at att klargéra beskrivningen av
kunskapsomradet “Pedagogiskt arbete”, och anger att det 4r oldimpligt att ge
en entydig definition av begreppet. Istillet bér omrddet finna sin form
efterhand genom den verksamhet som kommer att bedrivas (Hagberg &
Rannstrém, 1997, s. 35). Utredningen sammanfattade sin syn pad omradet
pedagogiskt arbete pa féljande sitt:

Vi anvinder mer precist termen pedagogiskt arbete i fyra bemirkelser.
Pedagogiskt arbete dr fir det forsta ett sammanfattande begrepp for
pedagogiskt baserad praktik eller verksamhet. Begreppet innesluter
lirande, undervisning och utbildning samt didaktiska fragestillningar. Vi
betonar att pedagogiskt arbete férekommer 1 skilda organisatoriska
sammanhang, varav skolan ir ett. Valet av term skall sdledes ange att det
traditionella perspektivet pa skolans verksamhet bor vidgas. Termen
pedagogiskt arbete kan, fir det andra, avse ett kunskapsomride som behandlar
organiserad verksamhet i syfte att leda till individers lirande. For det tredje
ir pedagogiskt arbete en bendmning pa ett forskningsomride, som ir
imnes6vergripande. Kunskaper frin en rad dmnen och omriden behovs
for att belysa fenomenet pedagogiskt arbete. Forskningen 4r siledes en
angeligenhet for fler 4n pedagoger. Gemensamt f6r olika
forskningsinriktningar dr att utgingspunkten tas i den pedagogiska
praktiken, sedan kan olika forskare anligga vitt skilda perspektiv —
innehallsmissiga, kulturella, organisatoriska, historiska. Forskningens
syfte 4r att utveckla ny kunskap som till stor del bor vara tillimpningsbar
och kan anvindas av lirare och lirande. For det fjirde ir pedagogiskt arbete
en bendmning pa ett dmnesomrade. Den som studerar dmnet tranar
formégan att beskriva, analysera och férsta fenomenet pedagogiskt arbete.
Han eller hon 6kar sitt eget praktiska kunnande att utféra eller organisera
pedagogiskt arbete. Han eller hon tillignar sig ocksd f6rmagan att anligga
olika perspektiv och dirmed férhalla sig kritiskt virderande till den egna
verksamheten (Hagberg & Rannstrém, 1997).
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I en annan del anger utredningen ndgot om vad som kan vara betydelsefullt
att pdminna sig nir man diskuterar pedagogiskt arbete och kopplingen mellan
teori och praktik och den roll som forskningen kan spela. Citatet 4r himtat
fran utredningen men finns dven hos Ahlstrém (2001, s. 69):

En  normativ,  foreskrivande  orientering  priglar  dven  utbildningen
[lararutbildningen]| Skolan behandlas som om den faktiskt tillimpade
liroplanens idéer, vilket naturligtvis sillan eller aldrig 4r fallet, eftersom
denna anger firdriktningen f6r verksamheten. Alternativet ar en deskriptiv-
analytisk ansats vars strivan dr att ge fértrogenhet med och forstaelse for
skolan sisom den faktiskt dr beskaffad. Teoriundervisningens uppgift ar
da att erbjuda teoretiska perspektiv ur vilka skolans organisation med
ramar, mal, inre arbete och resultat kan betraktas samt en med dessa
féorbunden begreppsapparat for att beskriva och tolka verksamheten.
Forses de studerande med redskap att analysera lirares pedagogiska arbete
och trianas de i att anvinda dessa, blir de 4ven medvetna om och kan
omprova de egna uppfattningarna och virderingarna med rétter i bl.a. den
egna skoltiden. De fir dirmed mdjligheter att forma en handlingsteori
(Hagberg & Rannstrom, 1997, s. 57).

Vad vi sdg var ett centralt kompetensomride i vardande som enligt vir
mening handlade om erfarenheten att rora sig mellan det normativa och det
deskriptivt analytiska. Vi ville, som var specialitet, se detta som att skapa ett
samband mellan yrkesutbildningens praktiska sidor och olika teoretiska
inramningar. Denna borde framgent utvecklas med tanke pa utbildningens
hégskolemissighet och den forskning som byggdes kring lirarutbildningen.
Till stor del har utvecklingen av omridet pedagogiskt arbete f&ljt denna
inriktning. Vad vi sig framfér oss var att ett sdrskilt ansvar tas for sambandet
mellan praktik och teori. En sidan inriktning dr ocksd foérenlig med
pedagogiskt arbete som forskningsomride.

ATT BYGGA EN MANGVETENSKAPLIG FORSKARSKOLA

Pedagogiskt arbete som forskarskola och forskningsomride 4ir ming-
vetenskapligt till sin natur. Organisatoriskt innebar detta att forskarskolan
vixte fram som ett gemensamt intresse fOr fler institutioner. En av
forskarskolans huvuduppgifter var att ge lirarutbildningen en adekvat
forskningsanknytning. Med den inriktning pa kompetensomradet inom
lararutbildningen i stort och grundutbildningsomridet pedagogiskt arbete i
synnerhet, som tecknats ovan, sig vi det som naturligt att en framtida
forskningsanknytning utvecklas med fokus pa det filtanknutna, det
praktikndra. Mot denna bakgrund inrittades tvd professurer i pedagogiskt
arbete med inriktning mot didaktik respektive lirande.
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Hir dr inte platsen f6r en uttémmande redogérelse 6ver antalet doktorander,
antalet examinationer, tillstrémningen av externa medel med mera. Kort kan
dock sigas att utbildningen startade utan ordinarie handledare (professorer)
pa plats. Starka insatser frin personal frin andra institutioner vid Linkopings
universitet siasom institutionen for beteendevetenskap, institutionen fér
tillimpad lirarutbildning (senare institutionen fér utbildningsvetenskap) och
institutionen fér Tema gjorde dock att kurser och handledning kunde skotas
pa ett ansvarsfullt sitt. Aven betydande externa medel fl6t in frin externa
aktérer som Vetenskapsradet, Myndigheten f6r skolutveckling, Vinnova och
Skolverket och innebar etablerandet av ett antal forskningsintressen som kan
delas in i tre omraden, nimligen forskning om ldrare, forskning om lirande
samt forskning om elever och ungdomar. Inom dessa omriden aterfanns
ndgra av vara sirpriglade inriktningar som ett intresse for didaktik sivil
allmin- som dmnesdidaktik. Det dmnesdidaktiska intresset gillde svenska,
litteratur, historia, matematik och naturvetenskap. Till detta kom
allmindidaktiska intressen i form av forskning om ldrares arbete och
klassrumsinteraktion, forskning om rektorers arbete och lirande samt
kvalitetsutveckling i skolan. Frin och med 2004 var ett drygt femtontal
doktorander verksamma i miljon och frin 2005 boérjade de fOrsta
doktoranderna ocksid examineras. Andra halvan av 2000-talet dgnades i
huvudsak 4t att examinera de doktorander som antagits under de forsta dren.
2010 inleddes ett samarbete med Linképings kommun som innebar
samfinansiering av ett antal licentiander och doktorander. I och med
antagning av nya doktorander 2015 inriktades fokus pa dmnesdidaktik inom
svenska, moderna sprik och samhillsvetenskapliga amnen, vilket dr en annan
historia (Martinsson, 2014).

Den gynnsamma utvecklingen gjorde att mycket av det som efterfrigats vad
gillde ldrarutbildningens utveckling och férindring forverkligades vid
Link6pings universitet. Vid mitten av 2000-talet hade man ett fungerande
samband mellan den grundliggande lirarutbildningen, forskarutbildningen
och forskningen. Studenterna i ldrarutbildningen fick vid sidan om
inriktningsstudier och tvirvetenskapliga kurser, de s kallade TVAS-kurserna,
ldsa tre terminer kurser i pedagogiskt arbete. Dessa hade en tydlig vetenskaplig
progression och ledde fram till ett examensarbete med yrkesrelevans. Det
fanns mojlighet £6r dem, eftersom de automatiskt blev behériga, att stka sig
vidare till en forskarutbildning i pedagogiskt arbete. Lirarna i utbildningen
fick tjanstebeteckningen pedagogiskt arbete. Detta mdjliggjorde en vidsynt
rekrytering som Gverbryggade dels disciplindra grinser, dels motsittningen
mellan praktiker/metodiker och vetenskapliga specialister. Lirarna blev
dessutom aktiva deltagare i en fungerande forskningsmiljé.

I mitten av 2000-talet var saledes pedagogiskt arbete en betydande akt6r pa
det lokala akademiska filtet. Vid den hir tiden var tva ordinarie professurer
pa plats pd Campus Valla, och en uppbyggnad av dmnet vid Campus
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Norrk6ping, som f6ér nirvarande har tva professorer, hade inletts. Grunden
tor tva forskarskolor 1 pedagogiskt arbete vid Link6pings universitet var bland
annat att forskolldrarutbildningen vid Campus Norrképing skulle fa en egen
forskningsprofil.

ATT SKAPA INNEBORDEN I PEDAGOGISKT ARBETE?

Allt sedan forskarskolans tillkomst, 4r 2000, har innebérden av Pedagogiskt
arbete diskuterats pd olika sitt. Vi dr och har blivit medvetna om att man kan
uppfatta och definiera begreppet pd olika sitt, oftast beroende pi vilken
verksamhet man befinner sig i Lit oss diskutera nagra. I Link&ping
diskuterades dtminstone fem olika sitt att definiera Pedagogiskt arbete.

For det forsta si tinns det méanga forskare och lirare som arbetar inom andra
discipliner eller verksamhetsomriden som har ett intresse av att anligga ett
visst perspektiv pd filtet. Lirare i skolan anvinder begreppet, kanske utan att
definiera det, i sin vardag. Pedagogiskt arbete dr ndgot som ldrare och
pedagoger gor. Matematikdidaktiker har sin uppfattning om innebdrden i
begreppet utan att de omfattas av den etiketten. Fér pedagogikforskare och
kollegor inom andra institutioner uppstir kanske problemet att skilja mellan
sin egen och vir verksamhet: ”Kunde den hir avhandlingen, i Pedagogiskt
arbete, skrivits inom vart dmne?” Dessutom finns det forskar-
utbildningsmiljéer i Pedagogiskt arbete vid andra lirosdten som har sina egna
definitioner och som ligger olika nira var syn.

For det  andra kan Pedagogiskt arbete definieras utifrdn ett
lirarutbildningsperspektiv. Inom lirarutbildningen i Linképing hade vi olika
kurser och uppsatsarbeten med den etiketten. Inom ldrarutbildningen
Oversatte man begreppet till engelska med ”Pedagogical work” som kanske
speglar att det dr en sirskild yrkesverksamhet det handlar om.

For det tredje kan det finnas en delvis annan inneb6rd bland de
universitetslektorer som bendmns ... 1 Pedagogiskt arbete, med inriktning
mot ...”. Dessa personer ir verksamma inom ldrarutbildningen men har bade
olika inriktningar och olika forskningsideal. Vi visste inte hur de sig pi
definitionsfrigan och om de dir avviker frin den uppfattning som finns
officiellt inom ldrarutbildningen.

For det farde sa finns den definition som vi inom forskarskolan arbetar med
och som presenterats i olika fora. Vi versatte begreppet med “Pedagogic
practices” fOr att visa att vi inte enbart inkluderar lirarutbildning och skola,
dven om detta var vart fokus. Men vi ville med den hir Gversittningen dven
pavisa att vi intresserade oss for praktiken och en sirskild sidan pa ett sdrskilt
sitt — den pedagogiska. Vi ville ocksid formedla tanken att det 4r den
informella sidan av den praktiska verksamheten som har ett sirskilt 6ra hos
oss, inte enbart den officiella, den strukturella och den politisk korrekta. Vi
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ville granska vardagen for att férutsittningslost uppticka “praktiker”, oavsett
om de idr korrekta, malrelevanta eller 6nskvirda.

Om man jaimfor dessa olika sitt att nirma sig pedagogiskt arbete s dr det
litt att se att det kan uppsta konflikter mellan olika uppfattningar. Det finns
olika intressen i filtet som skapas av den verksamhet och det mandat man
har. Och detta i sin tur leder till att man hamnar i olika sanningar. Ser man
det sd dr det latt att forstd varfor det bli svart att enas kring en definition av
tiltet. Vi kunde exempelvis notera att det fanns olika definitioner mellan olika
idmnen vid universitetet och dven mellan forskarskolorna i Linképing
respektive Norrkoping. De antydda olikheterna kan ocksé finnas inom en och
samma forskarutbildningsmiljé, sirskilt ndr denna, som vér, dr en
mingvetenskaplig miljé. Vi sig manga férdelar med den men dr ocksa mycket
6dmjuka infor de svirigheter som kan uppstd i definieringsarbetet.

Dirtér intog vi hillningen att definitionen skulle etableras efter hand i
interaktion mellan olika intressen, vilket f6r 6vrigt tycktes ligea 1 linje med den
davarande forskningen inom omridet organisatorisk identitet. Men detta
innebar inte att pedagogiskt arbete i Link&ping kunde vara vad som helst.

For det femte och till sist kan man se en definition som skapades av andra
omstindigheter dn de vetenskapliga. I Linképing och pa andra orter var filtet
en medveten satsning pa forskning knuten till ldrarutbildningen. I de
utredningar som foregick realiserandet av satsningen finns definitioner (se
refererade utredningar i ovan) angivna. Men dven utan sadana definitioner kan
ett filt etableras helt enkelt ddrfér att det behdvs och sedan finner
verksamheten sin form 1 samspelet mellan olika krafter.

KONSEKVENSER FOR FORSKARUTBILDNINGENS UPPLAGGNING

Vir forskarutbildning startade, och gor sa fortfarande, alltid med en kurs som
skall ge doktoranden ett brett perspektiv pd filtet utifrin existerande
forskning. Tanken var att kursens innehall skall uppmana till en diskussion
om vad Pedagogiskt arbete skall och kan vara. Denna inledande kurs foljdes
upp av en metodkurs som presenterade ett flertal relevanta metodansatser.
Detta f6r att doktorandgruppen skulle fa en beredskap att kunna tillgodogéra
sig och kritiskt medverka i en multidisciplinir forskarutbildning. Det forsta
arets studier avslutades med att erfarenheterna frin att diskutera innebdrden
1 pedagogiskt arbete i allmidnhet och i ett metodiskt perspektiv omsattes i en
pilotstudie inom det filt som doktoranden avsig att forldgga sin empiriska del
av forskarutbildningen. I de flesta fall kom denna uppsats att bli en viktig del
eller forutsittning f6r den kommande avhandlingen som successivt férfinades
via kurser, seminarier och fortsatt datainsamling. Arbetet med avhandlingen
genomfordes med handledarna men dven konkret inom ramen £6r seminarie-
behandlingen av olika delar av den kommande avhandlingen. P detta sitt
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avsdg vi att innebOrden i begreppet pedagogiskt arbete skulle skapas allt
eftersom som var och doktorandernas verksamhet fortskred.

TEORETISKA OCH PRINCIPIELLA DISKUSSIONER OM ETT NYTT
FORSKNINGSFALT

Det férhéllande att vi bestimde oss for att genom vir verksamhet ”skapa”
pedagogiskt arbete innebar inte att vi bortsig fran principiella och mer
teoretiskt inriktade diskussioner. I olika sammanhang var det framfér allt tre
omrdden vi kinde behov av att diskutera. For det forsta maste begreppet
Sforskningsanknytning diskuteras. Vad menas med att en grundliggande
hoégskoleutbildning skall anknytas till forskning? Vilka foérvintningar kan
studenter, lirare och utbildningsbestillare ha? Hur binds forskning,
utbildningsinnehall och lirarkompetens samman? Kan den alltid knytas
samman?

Ett andra centralt omride som vi ville férhalla oss till var pedagogiskt arbete
som tvdrvetenskapligt forsknings- och utbildningsfilt. Vad innebdr detta principiellt
och i allminhet vad giller examensbeteckningar, undervisningens bredd och
djup och anknytning till forskning? Vad innebdr det £6r lirarutbildningens del
att karaktdrsimnet dr tvirvetenskapligt?

Ett tredje begrepp att torhalla sig till var praktikndra forskning och utbildning.
Nigot som utmirker de kompetensomraden som ingdr i pedagogiskt arbete
och som var centrala fér oss dr att de bide som forsknings- och
utbildningsfalt dr praktikndra. Detta stiller sdrskilda krav pa hur man
beskriver dessa kunskapers och erfarenheters stillning, position och méjlighet
1 den akademiska strukturen. Hur kan de passas in i klassificeringen av
kunskaper och insikter pa A-, B-, C- respektive D-niva? Hur bedriver man en
praktikndra forskning sd att den blir inomvetenskapligt intressant? Kan
praktikrelevant forskning formuleras inom ramen for en inomvetenskaplig
teoretisk struktur eller foérlorar den genom detta sin relevans fér praktiken?

Det pdgick emellertid ocksd en nationell diskussion betrdffande innehillet i
Pedagogiskt arbete, som vi f6rholl oss till. De viktigaste temana 1 denna var
dels att diskutera vad kdrnan i detta nya dmne kunde vara, dels hur det skilde
sig fran pedagogikimnet.! Dessa diskussioner kunde dock vid denna tid inte
féras utan att ta hinsyn tll begrepp som didaktik, allmindidaktik och
imnesdidaktik. De hade did tyngd och funktion som signalord och
samlingsbegrepp for det som utgjorde lirares unika kompetensomrade. Hir
ir inte platsen att i sin helhet referera och aterknyta till dessa tankegingar.

I det f6ljande tar vi i ndgra avsnitt sirskilt upp de fridgor som diskuterades i
samband med forskningsanknytning, praktiknira forskning samt férhallandet
till didaktiken, som pd flera sitt forsékt ringa in vad som kidnnetecknar
lirarprofessionens kunskapsomrade.
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FORSKNINGSANKNYTNING

Genom  hégskolereformen 1977  infogades ett antal praktiknira
yrkesutbildningar, sdsom lirar- och sjukskéterskeutbildningar, inom
hégskolans ram. Genom detta jimstilldes dessa utbildningar med den
traditionella universitets- och hdgskoleutbildningen vad giller utbildningens
nirhet till forskning. 1 hogskolelagen sammanfattas denna syn pa
grundutbildning och forskning i formuleringen om att all undervisning inom
hoégskolan skall bygea pd vetenskaplig grund eller beprévad erfarenhet.
Begreppet forskningsanknytning har ofta fatt sammanfatta dessa strivanden.
En av de viktigaste avsikterna med den nya lirarutbildningen som redogjorts
for ovan var att skapa forskningsanknytning, varfér vi sig oss tvingade att ha
en hallning betriffande denna.

Hégskolelagens lakoniska formulering til emellertid att problematiseras. En
som gjorde detta och som vi inspirerades av var Stefan Bjérklund, professor
i statsvetenskap. I uppsatsen ”Att bygga pd vetenskaplig grund” urskiljer och
diskuterar han fem olika innebdérder av begreppet forskningsanknytning
(Bjorklund (1989). De tre forsta av dessa dr relativt vilbekanta och vanligt
férekommande.

Man kan med forskningsanknytning dels avse infogandet av aktuella
forskningsrén i undervisningen, det vill sdga att undervisningsstoffet dr veten-
skapligt aktuellt, dels att det till grundutbildningen finns knutet ett adekvat
forskningsomrade med forskarutbildning, dels undervisning i vetenskaplig
metodik.

Dessa tre preciseringar av forskningsanknytningens innehall dr principiellt
mojliga att hantera inom hdgskolans organisatoriska och administrativa
ramar. Att skapa utrymme f6r den forsta och sista preciseringen dr nidrmast
en fraiga om kursuppliggning och liromedlens aktualitet. Forsknings-
anknytning genom nirhet till ett adekvat forskningsomrade dr huvudsakligen
en resursfriga, framfor allt vad giller den geografiska spridningen av de fasta
forskningsresurserna, men ocksa en friga om olika utbildningars
vetenskapliga traditioner.?

FORSKNINGSANKNYTNING SOM ATTITYD OCH FORHALLNINGSSATT

Bjorklund (1989) vill emellertid bredda men samtidigt f6rdjupa inneb6rden
av forskningsanknytning. Detta gér han genom att peka pa ytterligare tvi
nédvindiga preciseringar. Forskningsanknytning kan ocksa innebdra att man
skapar en undervisningssituation som stimulerar nyfikenhet och
problemfantasi och som skapar forutsittningar for att den studerande
tillignar sig en vetenskaplig a#fityd och ett aktivt forhallningssatt till
kunskapsstoffet. Undervisningssituationen, argumenterar Bjorklund, méste
ordnas sd att man hos den studerande skapar en inre motivation, som gor att
han eller hon kinner lust att gripa sig an ett problem. Den inre motivationen
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heter nyfikenhet. Detta stiller andra krav pa forskningsanknytningen dn
organisatoriska och resursmassiga:

Infogandet av aktuella forskningsrén eller metodkurser kan inte vara
forskningsanknytningens djupaste innebord. For stora
undervisningsomraden finns det inga forskningsrén virda namnet. Och
metoder som inte ar relaterade till problem leder ingenstans. Men den inre
motivationens art utgdr en viktig link mellan forskning och studier

(Bisrklund, 1989, s 37).

Den andra preciseringen som Bjorklund f6r fram innebir att den studerande
genom forskningsanknytning skall zntroduceras i det vetenskapliga samtalet och de
virderingar som garanterat dess existens genom skiftande vetenskapliga och
politiska konjunkturer. Med denna precisering ifragasitter Bjorklund indirekt
uppfattningen att forskningsanknytning kan reduceras till att handla om att
sammanbinda en tinkt forskningsfront med den grundliggande utbildningen.
Den  organisatoriska uppdelningen mellan forskning och grundutbildning
overensstimmer inte med kunskapsbildningens inre natur. I enlighet med
denna syn pa kunskapens natur skriver Bjérklund att:

... det visentliga med forskningsanknytning [r] inte i forsta hand att infoga
de senaste forskningsresultaten i undervisningen eller instruera de
studerande i vetenskapliga metoder. Och dirmed blir det inte lika
bekymmersamt om det inte finns ndgon livaktig forskningsfront i
anslutning till utbildningsomradet. Uppgiften bor i stillet formuleras som
att 6ppna det vetenskapliga samtalet f6r den studerande, att f4 honom eller
henne att som sina egna skil se de skil f6r och emot de stindpunkter som
konstituerar det vetenskapliga meningsutbytet (Bjérklund, 1989, s 43).

For Bjorklund dr frigan om forskningsanknytning salunda i f6rsta hand nagot
som handlar om skapandet av en grundutbildning som vicker nyfikenhet hos
de studerande och som far dem att nirma sig och ta till sig de regler och
konventioner som styrt och fatt det vetenskapliga samtalet att framgingsrikt
overleva genom drhundradena.

Vi sympatiserade 1 stort sett med Bjorklunds instillning. Denna syn pa
forskningsanknytning gor att orimliga férestillningar om och férvintningar
pé en hundraprocentig kongruens mellan undervisningsstoff och bedriven
forskning normerar uppbyggnaden av forskning och undervisning och synen
pa sambandet mellan dem. Fér var principiella instillning till ldrar-
utbildningens forskningsanknytning innebar detta féljande:

1. De ldrarstuderandes egen forskningsanknytning nds inte genom
isolerade metodkunskaper. I stillet skall undervisningen genom sin
uppbyggnad successivt befrimja den studerandes f&rmdga att



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 129

formulera fragor, som har vetenskaplig och yrkesmaissig relevans,
och att besvara dem p4 ett metodiskt adekvat sitt.

2. Attundervisningen ir forskningsanknuten kan inte innebira att allt
stoff som ingir i den kan eller bor bygga pa vetenskapligt faststillda
resultat. Lirarutbildningen har praktiska och normativa element
som inte limpar sig fér vetenskaplig kunskapsbildning. Dessa
praktiska element och normer bor emellertid f6rmedlas i en miljé
dir de stegvis problematiseras och diskuteras med hjilp av olika
vetenskapliga begrepps- och teoritraditioner. Detta dr en viktig del
av forskningsanknytningen.

3. Den samlade forskningserfarenheten 1 berért lirarkollektiv boér ha
en sddan sammansittning att en undervisning enligt (1) och (2) kan
garanteras. Detta innebdr f6r det forsta att alla ldrare bor ha en god
kinnedom om den vetenskapliga kunskapens natur och
forutsittningar.  Omfattningen pd de egna vetenskapliga
erfarenheterna kan ddremot variera.

4. Genom denna instillning knyter man inte en enda disciplin eller
teoretisk tradition till att vara ldrarutbildningens enda legitima
forskningsanknytning. Pa sd sitt blir frigan om vilka bestimda
forskningsfilt och metoder som skall knytas till lirarutbildningen
moijlig att fora pa ett mer flexibelt sitt. Aven om man begrinsar
filtet till de mer praktikndra delarna av utbildningen gir det att
tinka sig ett flertal vetenskapligt relevanta problem och
angreppssatt.

PRAKTIKNARA FORSKNING OCH UTBILDNING

Kan den praktiknira forskningen inom Pedagogiskt arbete vara ett sitt att
undvika dessa problem? 1 mycket beror detta pa hur praktikndra”
formuleras. Ska man efterlikna den medicinska forskningen genom att forska
fram metoder for lirare som sedan skall spridas ut till de praktiskt verksamma
(se vidare Hultman, 2018, f6r aktuell forskning inom omriadena
”forskningsanvindning” och “evidensbaserade praktiker”)? Det finns
atminstone tvd problem med att uteslutande hivda detta synsitt pa vad
praktikndra forskning dr. For det forsta innebdr det en insndvning av
forskningsfiltet som utesluter forskning som inte direkt leder till nya eller
modifierade undervisningsmetoder. Forskning som genom ett deskriptivt
analytiskt angreppssitt kan bilda underlag f6r professionell reflektion och
sjalvinsikt utesluts alltfér litt med denna instillning. Vi menade att ocksa
undersékningar som inte direkt studerar den pedagogiska praktiken utan som
orienterar sig mot till exempel liromedels-, lagstiftnings-, samhalls-
utvecklingens samt kulturella och sociala forestillningars paverkan pa och
beroende av skolans vardagsarbete har praktikrelevans. Genom att se pa
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praktikndra forskning pa det hir sittet kunde forskningsfiltet 6ppnas for
historiska och bredare samhillsvetenskapliga fragestillningar. I detta kan
givetvis ligga ett problem i att ”praktiknira” blir ett alltfér Sppet begrepp.
Aven hir menade vi att utvecklingen fick visa vad de optimala grinserna bér
dras.

Ett annat problem som ofta dterkommer nir praktiknira forskning och
utbildning  diskuteras 4r foérhédllandet eller motsittningen mellan
inomvetenskaplig relevans och praktisk nytta. Den hir motsittningen kan ta
sig olika uttryck. I undervisningssammanhang kan det till exempel heta att ett
alltfér stort utrymme 4t teoretisk kunskap gér de studerande till simre
yrkesutovare. De anses inte ha de ritta yrkeskunskaperna nir de kommer ut
pa filtet. Den motsatta stindpunkten kan wvara att alltfér mycket
koncentration vid de praktiska fardigheterna gér de studerande simre rustade
tor att utveckla sig sjilva och sin profession genom kritiskt tinkande och
teoretiskt grundad reflektion. I vetenskapliga sammanhang tar sig mot-
sdttningen ofta uttryck i en diskussion om huruvida forskningsresultat dr
praktiskt anvindbara eller inte 4 ena sidan eller om de dr vetenskapligt
intressanta eller inte 4 den andra. Accepterar man denna motsittning
accepterar man ocksi pastdenden av detta slag: “ett vetenskapligt intressant
resultat dr aldrig anvindbart i praktiken” eller ’praktiska insikter och
erfarenheter kan aldrig férvandlas till vetenskapligt sikerstilld och intressant
kunskap”. Trots att motsittningen till stora delar dr av nonsenskaraktir,
avslojar den emellertid adekvata strukturer i tdnkande, sprikbruk och
verklighetens sammansittning. Det 4r givetvis samtidigt sa att all
inomvetenskaplig sanning inte kan goras praktiskt anvindbar eller tvirt om.

Vi foreslog att praktikndra undervisning och forskning sigs som
verksamheter som befinner i ett begreppsligt filt dir praktisk respektive
inomvetenskaplig relevans utgor tva axlar. Att efterstriva att all undervisning
och forskning samtidigt skulle dga hog praktisk nytta och inomvetenskaplig
relevans vore olimpligt. Vad som i stillet borde efterstrivas var att det
praktikndra utbildnings- och forskningsomridet sammantaget placerade sig
optimalt mellan de tva ytterligheterna.

Hur kan detta diskuteras om man konkretiserar det till att gilla férhallandet
mellan ldrares arbete, lirarutbildning och forskning? Gar det praktiska i
lirarutbildningen att akademisera eller handlar det om en annan
kunskapsform? Om sa ir fallet, h6r denna kunskap hemma inom hogskolan?
Vi f6rde en tentativ diskussion med utgingspunkt i ndgra Sversikter rorande
denna friga (se t.ex. Oser & Baeriswyl, 2001; Wideen, Mayer-Smith & Moon,
1998, tor svenska Gversikter och begreppsbestimningar se t.ex. Dahlgren,
1990; Kroksmark, 1989; Sifstrém & Svedner, 2000).
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LARA TILL LARARE OCH DIDAKTIK

I en 6versikt, gjord av Grimmett och MacKinnon (1992), uppmirksammas
sirskilt ldrares yrkeskunnande och dess forhallande till ldrarutbildning.
Forfattarna tonar ner tanken om undervisning (“discipline of teaching”) som
ett akademiskt 4mne, utan intresserar sig mera fér undervisning som konst
eller hantverksskicklighet (jfr Jackson, 1990).

De intresserar sig sirskilt foér den alternativa kunskapsform som
lirarkunskap enligt dem dr. De ser tva inriktningar, dels fran tillimpad
vetenskap, dels till praktikutveckling. Den férsta utgdr fran att forskningen
styr praktiken; att forskningen péverkar utbildningens design; att man lir ut
undervisning och att detta tillimpas under praktikperioder. Den andra utgar
fran att det dr kunskap som genereras hos liraren genom reflektion 6ver tid
som skall paverka forskningen. Forskningen utgir fran den aktuella praktiken
och skapar, genom analys av den, férstdelse som kan omformuleras till endera
férmedlingsbar kunskap eller bilda underlag for reflektion.

I dessa sammanhang talas det om hantverkskunskap, Craft knowledge, som
lirarens forsok att forsta vardagens mystik. Liraren gor detta fran sitt eget
perspektiv 1 egenskap av “situationens elever”. Genom situationen skapas ett
informellt nit som ger underlag f6r en kunskapsbas. Man talar om kontextuell
kunskap och att det informella har prioritet. Den traditionella synen pa Craft
knowledge dr att kunskapen férmedlas eller uppstir genom “6verféring” men
Grimmett och MacKinnon (1992) f6r fram situerad kunskap” som
alternativ. Detta ldg i linje med den forskning och teoribildning som gar under
beteckningen situerad och sociokulturell. Det ansluter ocksa till den svenska
diskussionen om lirares professionella objekt som fokuserar pé lirprocesser
och forstaelsen av den dimensionen (Carlgren & Marton, 2001; se dven
Lampert, 2001, dir hon fér fram en modell £6r ”Teaching Practice” som
uppmirksammar liraren och eleverna som aktdrer i en komplex pedagogisk
milj6).

Grimmett och MacKinnon (1992) avslutar sin O6versikt med nagra
reflektioner om hur Craft knowledge kan anvindas inom ldrarutbildningen.
En tanke dr att f6rsdka se och uppfatta klassrumsarbetet antropologiskt vilket
bland annat medfor att det traditionella klassbegreppet upploses. Kandidaten,
lararen och lararutbildaren undervisar och reflekterar tillsammans, sida-vid-
sida eller ”at one other’s elbows”. Vi lir oss att undervisa genom att gora
erfarenheter. De avslutar med en tanke att deras review egentligen dr en
oxymoron - en sjalvmotsigelse - man kan inte lisa om Craft knowledge i
bécker! Den staindpunkt som Grimmett och MacKinnon (1992) viljer att
formulera liknar siledes ldrarens praktiska och metodiska kunnande vid
hantverkskunskap. De var enligt oss anvindbara, dven om vi inte helt
accepterar deras slutsatser, di de visar pa att kunskapsgenerering i dessa
sammanhang ir ndgot som kan betraktas kontextuellt och situationsbundet.
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Forskningen och kunskapsbildning kan bérja i praktiken och inte alltid
tvartom.

PEDAGOGISKT ARBETE OCH EN UTBILDNINGSVETENSKAPLIG
KOMPETENS

Det som hittills diskuterats ringar in ett kompetensomrade i lirarutbildningen
som férmar férena praktiska och mer akademiskt vetenskapliga element. Vi
diskuterade vilka kriterier som bor uppfyllas, fOr att existensen av ett imne av
det hir slaget kan sdgas foreligga? Renodlas diskussionen ovan skulle enligt
var mening foljande kriterier kunna stillas upp pd ett dmne eller kompetens
av det har slaget:

1. Det innehiller moment i den grundliggande hogskoleutbildningen
som ir rent praktiska, som bygger pa yrkespraxis och som férmedlas
genom praktisk 6vning,

2. Det m6jliggor 1 olika grad teoretisk reflektion 6ver dessa praktiska
moments form, syfte och innehall.

3. Detkan kopplas till en forskningséverbyggnad som tillvaratar dmnets
nirhet till det egentliga yrkesfiltet men som ocksd utifrdn denna
nirhet till praktiken kan generera vetenskapligt kvalificerad och
intressant forskning samt férmedla relevant frontforskning.

Vimenade att det hir sittet att se pd forskningsanknytning 6ppnade f6r olika
fokus, discipliner och metodiska ansatser, inte enbart f6r samhills-
vetenskapliga eller beteendevetenskapliga ansatser wutan dven fOr
humanistiska. En vig for detta var att relatera pedagogiskt arbetet till didaktik
och dmnesdidaktik, eftersom édven stoffet genom detta fick en roll i
forskningen.

DIDAKTIK

Didaktiken 4r intressant genom att den i svensk utbildnings- och
forskningspolitik  utgér  ett tidigare forsk  att  vetenskapliggra
lirarutbildningen genom att sammanfora lirarutbildningens praktiska och
teoretiska sidor. Tomas Kroksmark (1989) har till exempel beskrivit
didaktiken — eller undervisningsliran som han uttrycker det — som den arena
dir pedagogik, metodik ock dmnesteori férenas som nédvindiga men ej
tillrickliga komponenter, dd undervisningsliran 1 sig utgér ett eget
kunskapsomride. En annan variant pa detta tema formulerar Leif Ostman i
uppsatsen ’Didaktik och didaktisk kompetens™:
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Didaktik befinner sig i skirningsfiltet mellan dmnesteori, pedagogisk teori
och praktisk erfarenhet (bl. a metodik), vilket ger den en unik mdéjlighet
att skapa teorier och angreppssitt relevanta fér analysen av relationen
mellan utbildning, lirande och socialisation. Ett syfte med didaktisk
forskning dr att skapa sadan kunskap att den kan anvindas for att
genomfdra klok och reflekterad undervisning (Ostman, 2000, s. 66).

Dock ir det sa att den skdrningspunkt som didaktiken utgér bade praktiskt
och analytiskt gdr att eller mdste delas upp i en praktisk sida, som handlar om
vad man gOr 1 klassrummet 1 den konkreta undervisningssituationen, och en
teoretisk reflekterande, som utgir fran mer generella fragestillningar
(Ostman, 2000; jfr Englund, 1992).

Det finns sdledes en grund for att sdga att praktik och teori kan métas i
didaktiken. I den institutionella praktiken har emellertid detta sillan blivit
fallet, framfor allt beroende pa svirigheter att dverbrygga motsittningen
mellan dmnes- respektive allmidndidaktik samt mellan dmnesteori 4 ena sidan
och pedagogik och metodik 4 den andra. Den sistnimnda motsittningen
utgdr mer eller mindre en klassiker pa omradet.

PEDAGOGISKT ARBETE OCH DIDAKTIK

Det forhallande att didaktiken inte férmatt 16sa lirarutbildningens problem
med att forena teori och praktik bildar delvis utgingspunkten f6r Mona
Holmqvists uppsats “Pedagogiskt arbete — ett tomrum fylls eller en ny
splittring” (2003). Holmgqvist foreslar, vilket fir forstds som ett sitt att
overbrygga klyftor och centrifugala krafter i lirarutbildningen, att pedagogiskt
arbete blir lirarutbildningens huvudimne och att det konstitueras av den
minsta gemensamma nimnaren i utbildningen, att det blir en sammanhallande
kraft inom ldrarutbildningen. S4 hir exemplifierar hon sin tankegang:

Man skulle sdledes med andra ord kunna sidga att det som ingdr i
imnesomradet Pedagogiskt arbete utgérs av de delar inom
utbildningsvetenskap, pedagogik, didaktik, dmnesdidaktik och Ovriga
akademiska dmnen involverade i lirarutbildningen, som pa olika sitt riktas
mot lirarutbildning och pedagogiska yrkesverksamheter. Det dr detta
gemensamma fokus som férenar oss, och kan ge oss en ny bas inom
lararutbildningen, medan en traditionell uppdelning i befintliga dmnen inte
tycks kunna skapa denna forening. [...] Pedagogiskt arbete blir i det
avseendet en avgrinsning snarare 4n en utvidgning. T.ex. kan man siga att
den del som bendmns pedagogik med didaktisk inriktning, eller engelska
med didaktisk inriktning, inryms inom Pedagogiskt arbete, men pedagogik
eller engelska i sin helhet ingar inte i Pedagogiskt arbete (Holmqvist, 2003,
s. 84).
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I mycket trodde vi att Holmqvist visade pd en framkomlig vig f6r hur till
exempel didaktik, metodik och dmnesteori kan férenas i ett huvudimne i
lirarutbildning med bendmningen pedagogiskt arbete. Vad vi ddremot ansig
att man borde vara forsiktig med var att behandla problemet utifran vilka olika
delar av ”gamla” dmnen som skall férenas 1 detta ’nya” dmne. Den metoden
kan resultera i att problemformuleringar och 16sningar utgar fran ’vad som
finns” och hur detta skall fis med i pedagogiskt arbetet i stillet frin ”vad som
behovs”. Vi menade dock att konstruktionen av det nya dmnet borde utga
fran lirarpraktiken, med dess komplexa innehdll, och de krav den stiller pa
den blivande ldraren. Det akademiska i innehallet i utbildningen, férutom
imneskunskaper, bér formuleras som en stimulerande miljé dir
lirarstudenten erévrar férmagan att problematisera och kritiskt metodiskt
reflektera 6ver undervisningens form och innehdll pa olika nivaer och olika
kontexter. I detta sammanhang har didaktiken en given roll d4 den innehaller
bdde praktiskt normativa och deskriptivt analytiska delar som kriver teoretisk
reflektion pa olika sitt.

AVSLUTANDE REFLEKTION

Med utgangspunkt i hur vi en ging rent konkret bérjade arbeta med att skapa
ett nytt forskarutbildningsimne, Pedagogiskt arbete, har vi hir exemplifierat
efter vilka principiella linjer vi arbetade. Vad giller utvecklandet av ny
forskning pa det pedagogiska och didaktiska omradet har vi landat i
stindpunktenen att grinsdragningar gentemot andra discipliner dr foga
givande. I stillet bor det nya dmnet och forskarutbildningen utga frin en syn
pa forskningsanknytning, som i centrum sitter férmégan att i undervisningen
tormedla kritiskt tinkande och beredskap foér att formulera vetenskapliga
problem. Genom detta har vi pliderat f6r ett dmne i lirarutbildningarna som
tar ett sirskilt ansvar for att fOrena praktiska moment med relevanta
vetenskapliga fokuseringar savil 1 grundldggande utbildning som i forskning.
Vil virt att diskutera vore ocksd hur ett praktiknira forskningsfilt som
pedagogiskt arbete skall f6rhélla sig till teorier i allméinhet. I vilken grad skall
forskningen vara zeoristyrd eller praktikstyrd? Vill man se en forskning som
arbetar deduktivt eller induktivt? Skall man férséka hitta ett antal for filtet
gemensamma teorier eller skall de enskilda forskningsansatserna styra
teorianvindningen? Vi kan inte i denna text pavisa vare sig det ena eller det
andra, men vill 4nda férorda teoretisk pluralism i kombination med ett sunt
brukande dir teorierna skapar forstdelseskapande perspektiv och hypoteser.
Vi tycker dock att vi i praktiken har visat att detta kan fungera och resultera i
en god forskarutbildning.
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NOTER

U Tidskrift for lararntbildning och forskning nr 1-2: 2002 innehaller flera artiklar som
diskuterar pedagogiskt arbete. Se exempelvis bidragen frain Monika Vinterek ”Vad
ir pedagogiskt arbete? Vision och innehdll”, s. 11-21, Inger Erixon Arreman,
”Pedagogiskt arbete. En social konstruktion for att fylla en social funktion”, s. 39—
56 och Per-Olof Erixon, ”Nu var det 2002 — ett amnes tillblivelse sett ur ett
prefektsperspektiv”, s. 103-129.

2 Fragan om mindre och medelstora hogskolors forskningsresurser har behandlats i
betinkandet Forskning vid de mindre och medelstora hégskolorna (SOU 1989:27).
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Fran studerande 1 pedagogik till
forskningsledare 1 utbildningsvetenskap —
En resa genom det pedagogiska
kunskapsomradets omvandling

Christina Gustafsson

The first part of the article reports a few daily reflections from my last years of work
focusing the teacher role, the researcher role, the administrator role and the role of
the teacher/researcher in third stream activities. The progress can be summarized
quite negatively - less time dedicated to heterogeneous student groups, changing
opportunities to achieve analytical and critical skills, increased governance in scientific
achievements, reduced collegial "power" and reduced interest to be engaged in third
stream activities. The second part of the article is about the relationship between
education/pedagogy, didactics/curriculum studies and educational science. Didactics
was discussed as part of improving research basis for prospective and active teachers.
One conclusion is that more than fifteen years of discussion hardly favored the
subject of education, but highlighted the importance of subject didactics. Another
conclusion is that neither the introduction of educational science became the solution
to research appeals for teachers and teacher education as originally thought.
Accordingly, more than thirty years of discussion first about finding the relationship
between pedagogy and didactics and then to clarify the relationship to educational
science has hardly led to any illumination regarding the boundaries of the subject of
education.

INLEDNING

Nistan dagligen de tva senaste decennierna har jag tinkt eller hogt uttalat
tanken att forr resonerade vi sa hir, men idag miste vi tinka pa nigot annat
sitt. Det innebdr inte alltid att jag tycker att verksamheten inom akademin var
bittre forr, men oneckligen har den vetenskapliga plattform och den



138 CHRISTINA GUSTAFSSON

arbetssituation jag startade fran férandrats pa gott och ont. Det finns litteratur
som pd alldeles utmirkta sitt illustrerar hur arbetet inom akademin och
forutsittningarna fOr arbetet inom akademin har fériandrats i bade kortare och
lingre tidsperspektiv (Ahlbeck Oberg et al., 2016; Askling, 2012; Engwall,
2016). Mycket av det som lyfts fram i dessa texter visar hur de organisatoriska
betingelser som har varit ridande i flera decennier har férindrats och
fordndrat foérhallningssittet till bade forskning och utbildning bland sd gott
som alla som arbetar i organisationen. Det dr férvisso litt att fi aha-
upplevelser nir andra formulerar sig, men det dr betydligt svérare att pa ett
rittvist och balanserat sitt konkret beskriva vad man sjilv varit med om i sin
ndrmiljé, hur detta har paverkat, hur man har hanterat detta och inte minst
vad man egentligen tycker om det. Det finns manga aspekter man skulle
kunna ta som avstamp i en sidan hir artikel och jag ska utan att ga djupare i
ndgon bara kort snudda vid sidana aspekter som jag spontant skulle nimna
om jag fick frigan fran vem som helst om vad som har férindrats i min
arbetssituation. Jag ska bérja med att mycket Sversiktligt nimna négra
foreteelser som alltfSr ofta dykt upp som reflektioner i min vardag. Merparten
av dessa dr inte dmnes- eller omridesspecifika, men vad som hinder inom
pedagogik, didaktik och utbildningsvetenskap fir konsekvenser for stora
grupper av studerande och lirare, eftersom de blivande lirarna utgdr en s
stor andel av studerande inom hogre utbildning. Den senare delen av artikeln
kommer jag att dgna at hur jag upplever att ’mitt” dmne — pedagogiken — har
férsvagats, trots vetenskapssamhallets ihdrdiga f6rs6k att f4 upp pedagogiken
pé banan igen.

NAGRA REFLEKTIONER FRAN MINA SISTA ARBETSAR

Aldern tar naturligtvis ut sin ritt, men med manga 4rs erfarenhet inom hogre
utbildning i anslutning till kunskapsomridet pedagogik i sin vidaste
bemirkelse kan jag konstatera att inom samtliga fyra huvuduppgifter —
undervisning, forskning, administration och samverkan med samhillet
utanfor akademin — stélls helt annorlunda krav 4n vad som gjordes under
mina tva férsta decennier i verksamheten. Ofta dr kraven betingade av
overgripande organisatoriska och administrativa beslut, men konsekvenserna
berér i hogsta grad det pedagogiska kunskapsomradet.

Lirarrollen

Nir jag sjilv utbildade mig till lirare, sa framholl universitetets lirare att de
hade ambitionen att fungera som modeller och férebilder f6r oss. D4 och da
skulle de visserligen gbra saker som vi inte skulle gilla, men det ingick i
modelltanken; vi skulle lira oss av deras misstag. Under mina sista ir som
lirare var det vildigt mycket som jag inte ville att mina studenter skulle
forsoka efterlikna. En sdmre ekonomisk tilldelning f6r undervisning och 6kad
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undervisningsadministration i kombination med att fler i en drskull
forvintades soka sig till hdgre studier ledde till en paradox. Nir jag i likhet
med ménga av mina jimnariga kollegor blivit mer rutinerade i det pedagogiska
lirarskapet och vir innehallsmissiga kompetens bade breddats och férdjupats
hade vi nistan ingen nytta av det. Jag skulle exempelvis pa ett betydligt mer
kvalificerat sitt kunnat arrangera situationer for lirande genom att rama in
kurslitteraturen i ett storre sammanhang 4n vad jag kunde i botjan av min
karridr. Jag skulle kunnat konstruera case for att fi igang stimulerande
diskussioner och jag skulle kunnat variera mina examinationer bade till form
och innehéll med de kunskaper jag successivt forvirvat. Med heterogena
studentgrupper och stor spinnvidd i studieférutsittningar, sa skulle alla dessa
kunskaper méjliggbra adekvat undervisning. Men de ekonomiska villkoren
och den o6kade undervisningsadministration som hidnger ihop med
larararbetet tilliter inte detta; det finns inte tidsmissigt utrymme f6r ndgon
”6verkurs”. Till detta kommer att man som pedagogiklirare egentligen inte
behéver anstringa sig dd en majoritet av studenterna framfér allt vill veta vad
som star 1 bockerna eller 1 artiklarna och forvintar sig att ldraren ska beritta
om detta. Innehiller sedan foreldsningarna punktlistor som kan liras in och
aterges som svar pa tentamensfragor sd dr chansen att fa goda kursvirderingar
stor. Seminatier ddr litteraturen behandlas i diskussioner och ett kritiskt
forhallningssitt trinas har pa grund av den krympande timtilldelningen blivit
alltmer sillsynta.

Ett annat problem de senaste dren har varit foérknippat med &kad
digitalisering. Som handledare och examinator méter man numera ofta i
texter, som 16per 6ver flera sidor, textblock staplade pa varandra till synes
utan en logisk ordning, framfér allt nir studenterna ska redovisa tidigare
forskning eller metodval i mer omfattande uppgifter, sisom exempelvis 1
examensarbeten. Ett skdl till att de hir avsnitten ndstan aldrig uppfyller
hogskolans 6vergripande mdl, det vill siga det vetenskapliga forhallningssittet
att tinka kritiskt och analytiskt, att géra synteser samt visa sjilvstindighet, kan
nog delvis tillskrivas de tekniska hjilpmedlen. Frin att tidigare ha arbetat med
papperskopior, dir handledare och student litt har tittat pa samma textparti
och kunnat diskutera exempelvis en annan placering genom att bliddra i
pappersblad, dr det numera en vintan pa att studenterna pa sina telefoner eller
sma skdrmar ska scrolla fram och tillbaka bland alla sidor f6r att hitta vad man
vill tala om. Pa sd sitt har den konkreta handledningssituationen och
situationen da examensarbeten ventileras forindrats till det simre genom vara
fantastiska digitala hjilpmedel i form av datorer, plattor och telefoner.

Man kan visserligen inte sdga att lirargirningen har blivit svirare genom en
utveckling i enlighet med ovanstiende, men den har knappast blivit mer
stimulerande heller. Den samvetsgranne liraren i hogskolan har anledning att
oroa sig for vilka mdl som egentligen har en chans att uppfyllas. Och pi sikt,
hur kommer de lirare vi utbildar att agera i relation till sina elever? Finns det
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nagra pedagogiska och didaktiska tillvigagingssitt kvar som dr virda foér
studenterna att kopiera och utveckla nir de hamnar i sin yrkesverksamhet?

Forskarrollen

Aven rollen som pedagogikforskare har genomgitt patagliga férindringar.
Dels idr konkurrensen om ckonomiska medel mycket stor inom det
utbildningsvetenskapliga omradet, dels har kvantitativa och kvalitativa krav
for den som far forskningsutrymme blivit strdngare i meningen mer
uppstyrda. En sikrare identitet som pedagogikforskare, och mer kreativitet
och nyfikenhet i idéer och projektforslag, leder snarare till mindre chans att i
konkurrens om tillgingliga forskningsmedel vara med och dela pa kakan. Kan
jag inte pd ett tillfredsstillande sitt redovisa, och nistan garantera, férvintade
resultat och konsekvenser av min forskning pa kort respektive lang sikt, sd
sjunker intresset for min idé markant. Att efter tre ar leverera ett negativt
resultat som har betydelse f6r kunskapsobjektet sdsom att en teoriansats
madste falsifieras, riknas sillan som en framgang inom omradet. Och tillhér
man de lyckliga som drar in externa medel till lirositet, sa dr det bra, men inte
tillrickligt. Det madste resultera i att de indikatorer som ldrositet har
specificerat beaktas. Det handlar om en speciell form av textproduktion i
internationella tidskrifter, men inte i vilka tidskrifter som helst; det ska vara
hégt rankade tidskrifter. Vi har de senaste aren levt i ett ckonomiskt
tilldelningssystem dir det dr viktigare f6r var 6verlevnad att vi kommunicerar
med varandra 4n med véra priméra malgrupper, det vill sdga med olika aktSrer
inom utbildning och utbildningspolitik pa nationell nivd. I den bista av
virldar skulle ju inte det ena utesluta det andra, men tyvirr dr det i den
riktningen som utvecklingen har gatt.

Samtidigt som man kan kidnna en frustration 6ver ovanstiende utveckling
av forskningen, sia dr man delaktig i den genom att man Aatar sig
granskningsuppdrag av projektforslag och texter samt sakkunniguppdrag i
samband med ansokningar av anstillningar och befordringar. Den ildre
generationen pedagogikprofessorer stillde exempelvis kravet att den som
skulle bli docent i pedagogik skulle med hog kvalitet behirska tva olika
omriden och den som skulle bli professor i pedagogik skulle med hog kvalitet
behirska tre olika omrdden. De senaste aren har dessa krav inom pedagogik
och didaktik transformerats till kvantitativa krav. Den som vill bli docent ska
uppvisa prestationer som motsvarar minst tva doktorsavhandlingar och den
som vill bli professor ska uppvisa prestationer som motsvarar minst tre
doktorsavhandlingar. De flesta lirosdten har anvisningar som fortydligar
kraven genom att betona att dessa kvantitativa krav ska ses i férhillande till
vad som giller inom dmnet, till kvaliteten pa publikationerna och till
omfattningen pa arbetena. Dock boérjar det nu bli ganska ovanligt att
sakkunniga “6verprévar’” kvaliteten i publicerade artiklar och det kanske
heller inte sakkunniga ska géra. Men om det ricker att rikna publikationer, sa
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gar vi mot en utveckling da en tillrickligt kvalificerad administratér kan gora
en hel del av sakkunniguppdraget och dessutom den delen av uppdraget som
hittills har varit den viktigaste nir det géller h6gre positioner inom akademin.
Lika vil som ldrositet vinner pa fler artiklar i ”ritt” tidskrifter, sd vinner
naturligtvis ocksd den enskilde individen pd ett sakkunnigférfarande som
hanterar publikationer pa det hir sittet. Och om inte bredden i kombination
med djupet i publiceringarna beaktas, sd 16per man en risk att framtidens
befattningshavare innehéllsmissigt blir smalare och mer specialiserade;
kollegor som arbetat som sakkunniga inom det pedagogiska omrddet har i
likhet med mig markt att denna utveckling redan ér pa gang.

Administratérsrollen

En stor del av lirarpersonalen inom hogre utbildning har ocksa fitt vika ett
antal ar 4t administrativa uppdrag; f6r en del har denna typ av gistspel blivit
ganska korta och f6r andra lingre nir vi talar om mer Gvergripande
administration, ledningsuppdrag, uppdrag i styrelser och i nimnder. Detta dr
emellertid ett omrade dir det faktiskt har blivit ndgot bittre f6r kvinnor inom
pedagogik, didaktik och utbildningsvetenskap. Nir andelen kvinnor konstant
har stigit inom de flesta forskarutbildningar, si har ocksid populationens
storlek gjort att samma kvinnor inte blivit belastade 1 den utstrickning som
var fallet under 1990-talet. Men under samma tid har de kollegiala besluts-
formerna tappat mark (se t.ex. Ahlbick Oberg et al., 2016) och pa det sittet
har kvinnor efter millennieskiftet inte haft samma péverkan, eller makt, som
de min och det fatal kvinnor som hade motsvarande positioner fore
millennieskiftet. Aven nir det giller administration inom hégre utbildning kan
man alltsd sdga att kvantitativa forindringar har lett till att jimstilldheten ser
bra, eller dtminstone acceptabel, ut i minga avseenden, men ser vi till
kvalitativt inflytande sd 4r detta relativt sett betydligt mindre bade f6r kvinnor
och f6r min dn vad det var i slutet av och strax efter millennieskiftet.

Samverkansrollen

I takt med att det bade f6r den enskilde forskaren och fér lirositet har blivit
viktigare att skriva fOr sina internationella kollegor och att delta i
internationella konferenser, sd har naturligtvis tiden krympt for att skriva om
sin forskning i populdrvetenskapliga medier, att presentera sin forskning fér
speciella mélgrupper samt att ver huvud taget delta i det offentliga samtalet
och dirigenom sprida sina forskningsresultat. Sektorsforskning och
uppdragsforskning har ocksd visentligt reducerats inom det pedagogiska
kunskapsfiltet. Detta dr en stor skillnad jimfért med situationen négra
decennier fére millennieskiftet. Backar vi riktigt langt tillbaka i tiden, drygt 50
ar, fyllde vira kollegor i tidigare generationer viktiga funktioner i samhillet
genom att ta ansvar for och driva stora och betydelsefulla empiriska
unders6kningar som pa olika sdtt paverkade savil retorik som konkreta
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forindringar i utbildningssystemet (se t.ex. Dahlléf, 1960, 1963; Hirnqvist &
Grahm, 1963). Under en tjugoarsperiod i slutet av f6rra seklet anlitades ocksa
pedagoger flitigt av Skol6verstyrelsen, sdrskilt nir det gillde utvirderingar och
foljeforskning (ett uttryck som inte var uppfunnet pa den tiden) av
utvecklingsarbete. Exempelvis ledde 1976 drs Gymnasieutrednings forslag
(SOU 1981:96) till stor férstksverksamhet ute i landet. Manga pedagoger frin
olika pedagogiska institutioner i Sverige arbetade parallellt med olika
utvirderingar av dessa. Aven de nirmaste 4ren efter Skolverkets etablering i
bérjan av 1990-talet fanns det utrymme fér pedagoger och de som riknades
som allmindidaktiker. Men samtidigt som liroplaner, kursplaner och
betygskriterier pa olika nivaer i vart utbildningssystem blivit féremal for
reformer eller revideringar har ocksd behovet av dmnessakkunniga och
imnesdidaktiker vuxit. P4 det sittet kan vi sdga att det
utbildningsvetenskapliga filtet i hdgsta grad ar féretritt, men det dr inte som
tidigare med pedagoger eller allmindidaktiker.

Jag har ovan tangerat nagra omraden inom mitt dmne dir jag upplever att
forindringar som jag har svart att forknippa med en positiv utveckling har
skett. Min 6nskan 4r inte att backa tillbaka ett antal decennier, men jag anser
ind4 att vissa erfarenheter och kunskaper gir férlorade i den utveckling som
finns nu. Pedagogikimnet har fortfarande potential och pedagoger skulle
kunna bidra pa ett betydligt bittre sdtt till en wutveckling inom
utbildningsomradet. Jag sitter naturligtvis inte inne med alla svar pd varfoér
pedagogikimnet och pedagoger inom hégskolan har hamnat i den situation
som man nu dr. Allminna foreteelser som drabbat hégre utbildning generellt
har lett till ndgra av de svagheter i systemet som jag har berért ovan. Det som
jag emellertid ser som mest avgdrande f6r att pedagogik som disciplin har
forsvagats ér langdragna diskussioner om didaktik och utbildningsvetenskap.

PEDAGOGIK, DIDAKTIK OCH UTBILDNINGSVETENSKAP

Det hinde for drygt tio 4r sedan. En person, som jag endast skulle triffa
flyktigt under ett par dygn fragade vad jag arbetade med. Jag svarade som
vanligt lite luddigt — ”Jag dr lirare” — men detta avmatta svar rackte inte i
den hir konversationen. Vid den aktuella tidpunkten var jag knuten till en
organisation dir det var viktigt att jag hade en position i didaktik och
dirfor inneholl mitt lite utforligare svar bade ordet pedagogik och ordet
didaktik, vilket visade sig ge brinsle till nya fragor. ”’Jaha, pedagogik vet
jag ju vad det dr, men vad dr didaktik?” Nir jag bad frigestillaren att
utveckla vad pedagogik var blev det tvirsikra och snabba svaret ”’Ja, det
ar ju hur man undervisar”.
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Jag minns ovanstaende situation och ordvixling som om jag var med om det
igdr. For stunden fick jag en tankestillare och jag har senare utifran den enkla,
ytliga konversationen tinkt mer pa vad som har hint med pedagogikimnet.
Som professor i pedagogik kinde jag mig forst litt irriterad 6ver att ”mitt”
dmne sa enkelt reducerades till en av tre huvudfrigor inom didaktiken. Men
sedan bérjade jag fundera éver varfor jag sjilv hade boérjat ldsa pedagogik i
slutet av 1960-talet. Ett par terminer trodde jag att jag skulle bli psykolog och
att pedagogikstudier tillsammans med sociologistudier bara skulle fylla upp
det som behévdes for att ta ut en examen. Ska jag vara riktigt drlig, sa trodde
nog jag ocksda vid den hir tiden att pedagogik handlade mycket om
undervisning och kanske lite inldrning. Uttrycket lirande f6rekom &ver huvud
taget inte. Denna uppfattning forstirktes i borjan av studierna dérfor att
blivande dmneslirare samtidigt med pedagogikstudenterna liste den si kallade
obligatoriska kursen, som var en del av dmnet pedagogik och skulle inga i
blivande lirarnas filosofie magisterexamen.

Efter tva terminers studier hade jag emellertid inte bara lirt mig en massa 7
pedagogik utan ocksd om pedagogik som dmne. Jag moétte ldrare, vars
kunskapsmissiga bredd jag inte forstod forrin manga ér senare, dirfor att det
framfor allt var deras djupare specialkunskaper som vi fick ta del av i ett
vilstrukturerat utbildningsutbud. Jag métte ocksa ett innehdll som jag inte
hade en aning om tillhérde pedagogiken. Nir jag hade hort Urban Dahllofs
foreldsningar utifran Boalt och Huséns bok Skolans sociologi (Boalt & Husén,
1967)  och hans egna omarbetningar av den si  kallade
Stockholmsundersckningen (Dahlléf, 1967b), sa var jag ganska &vertygad om
att det var pedagogik jag ville fortsitta med. Det blev sa och det blev en karridr
som bestod av tre pd ett sitt avgrinsade perioder i tid da jag bade
innehallsmassigt och metodiskt forflyttade mitt forskningsfokus. Jag borjade
som klassrumsforskare och 6vergick till omradet utvirdering i sin vidaste
bemirkelse och har under nistan tre decennier huvudsakligen dgnat mig at
frigor som r6r hogre utbildning, sivdl mer makrobetonade som
mikrobetonade. Forflyttningen fran det ena intresseomradet till det andra
utgér inga skarpa grinser och sirskilt utvirderingsaktiviteter och
utvirderingstinkande fanns under min tid som klasstumsforskare och har
hingt med dnda in pa 2010-talet.

Nir det giller amnet pedagogik just nu, sa slass inte politiker och inte heller
skolans lirare om att fi ta del av vare sig forskningsresultat eller vad
pedagoger anser i for utbildningsvisendet viktiga fragor. Tvirtom har det gillt
att till varje pris hélla det “pedagogiska etablissemanget” borta. Vem som
konstituerar det pedagogiska etablissemanget rider det visserligen en viss
oklarhet om, men jag antar att jag sjilv tillsammans med de flesta av mina fore
detta kollegor riknas dit.! Darfor finns det alla skil att stélla sig fragan om vad
som har hint med pedagogik och vad pedagogikimnets forlorade
trovirdighet hinger ithop med. Dels med tanke pa min inledande anekdot i
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detta avsnitt, dels beroende pa att jag under ett par perioder pa 2000-talets
forsta decennium var gistprofessor i didaktik, vill jag kort reflektera Sver
konsekvenserna av det uppvaknade intresset for didaktik 1 Sverige pd 1980-
talet och hur fokus pa 2000-talet flyttades till utbildningsvetenskap. Bida
dessa foreteelser har naturligtvis f6randrat pedagogiken och férhallningssittet
till pedagogiken bland bide aktSrer och intressenter. En del aktérer har
ganska passivt sett pd, andra har funnit det virt att ta strid f6r det ena eller
det andra och ytterligare andra har gjort strategiska bedémningar f6r att dra
nytta av diskussionen och erhélla forskningsmedel och anstillningar.
Ytterligare ett skdl tll att jag inte kan gd forbi didaktik och
utbildningsvetenskap nir jag forvintas reflektera éver hur det pedagogiska
kunskapsomradet har férindrats dr att det har gitt si mycket energi till
diskussioner om didaktik och utbildningsvetenskap pa samma ging som
vilsenheten om vad det ena eller det andra ér egentligen aldrig f6rsvunnit. Jag
upplevde didaktikdiskussionens konsekvenser som prefekt vid pedagogiska
institutionen vid Uppsala universitet och senare vid Hogskolan i Giévle, forst
som gistprofessor 1 didaktik och senare som forskningsledare i
utbildningsvetenskap.

Det dr naturligtvis bra att grundvalarna f6r vissa etablerade verksamheter
ifrdgasitts och diskuteras, men priset som pedagogikimnet betalat har varit
hogt. Pedagogikimnet, som 1 bérjan av 1900-talet inrittades just fOr att stodja
lirares och blivande lirares behov av pedagogisk kunskap (Wikander,
Gustafsson, Riis & Larsson, 2009), har som en effekt av fokus pa didaktik
och utbildningsvetenskap allmint och successivt forlorat bade sin
trovirdighet och den respekt som f6rr ridde ndr pedagogikidmnets foretridare
exempelvis blev behjilpliga i olika typer av centrala samhillsfrigor. I vardagen
blir jag bekymrad nir lirarstudenter i slutet av sin utbildning fragar vad det ar
tor skillnad pa pedagogik och didaktik nir de ska vilja inriktning infér sitt
examensarbete. Manga av dagens lirarstudenter skulle antagligen kunna ge ett
svar i samma riktning som i den anekdot som ovan refererats. Men dnnu virre
— hur manga av oss som har en formell identitet som pedagogik-
lirare/pedagogikforskare kan halla en forelisning som tydligt med hjilp av
teorier och forskningsmetoder beskriver och motiverar skillnaden mellan
pedagogik och didaktik som tvé olika discipliner samt skillnaden mellan en
didaktikforskare och en pedagogikforskare som bedriver didaktiskt inriktad
forskning? Jag kan det inte.

”DIDAKTIKEN AR LARARNAS EGEN VETENSKAP”

Rubriken f6r detta avsnitt dr himtad fran ett inldgg i webbtidskriften Sko/a och
Sambille 2017, 9/11) sktivet av Per-Olof Wickman, professor i didaktik med
inriktning mot naturvetenskap, och Bjorn Kindenberg, licentiand i
sprakdidaktik. Jag ska aterkomma till detta inligg, som ju kommer
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anmarkningsvirt sent med tanke pa att de flesta forskare och debatt6rer som
torsokt utreda didaktikens inneb6rd och hivdat dess positionering innanfér
eller utanfér pedagogik startade f6r mer 4n 30 dr sedan. Vid den tiden var det
minga som trodde, eller dtminstone hoppades p4, att ’den gamla frigan” —
att ge forutsittningar for blivande och verksamma ldrare att utdva sitt yrke
utifrin en vetenskaplig grund — dntligen skulle 16sas. Pedagogikimnet hade
forsta halvan av f6rra seklet misslyckats, bland annat beroende pa kopplingen
till psykologiimnet. Lirarhégskolor inrittades och fick fran mitten av 1950-
talet professorer i pedagogik som férvintades svara mot behoven av
lirarutbildningens vetenskapliga bas. Nista f6rsok 1 samma riktning blev att
integrera lararutbildningarna i hégskolan genom 1977 ars hogskolereform.
Men problematiken krivde mer 4n en organisatorisk reform och det var i det
tidsskedet som didaktik av manga uppfattades som en l6sning,.

Didaktikens inneb6rd och grinser

De {0rsta tillfillena nir jag i vardagen motte didaktik som term, och kanske
som begrepp, sammanféll med min forskarutbildning. Nir jag blev antagen
till forskarutbildningen i pedagogik 1 Goteborg blev jag associerad till en
forskningsgrupp som bland annat var intresserad av vad som hinde inne i
klassrummet. Gruppen leddes férst av Urban Dahllof, pa 1970-talet professor
i pedagogik vid Géteborgs universitet. Ulf P. Lundgren, som i mitten av 1970-
talet blev professor i pedagogik i Stockholm, f6rde Dahll6fs forskning vidare
inom projektet MAP ("Model Analysis of Pedagogical Processes”). Inom
detta projekt skrev jag sjilv en avhandling om pedagogiska roller i
klassrummet, alltsa en klart didaktisk inriktning (Gustafsson, 1977). Redan
under 1960-talet fanns ytterligare en forskningsgrupp i Géteborg pi den
davarande Lirarhogskolan som ocksi drev ett stort forskningsprojekt inriktat
mot vad som hinde i klassrummet. Projektet leddes av Katl-Gustaf Stukat
som frin 1965 var professor i praktisk pedagogik med specialpedagogik. Frian
bérjan bendmndes projektet ”Didaktisk — Process — Produkt — Analys”
(DPPA-projektet). Efter ndgra ar fick man ge avkall pa sina hoga analytiska
ambitioner och projektet benimndes fortsittningsvis DPA-projektet
(Didaktisk Process Analys); det blev helt enkelt f6r komplicerat att analysera
relationen mellan processer och resultat. Parallellt med det svenska DPPA-
projektet hade ett likartat projekt startat i Finland med snarlik beteckning,
”Didaktisk processanalys” (DPA-projektet), som syftade till att undersoka
den didaktiska processens dynamik och struktur.

De tre projekten hade en hel del likheter och varfor tvd av projekten explicit
anvinde terminologin didaktik och det projekt som jag sjilv var en del av talar
om pedagogik ir svart att omedelbart genomskdda. Dels kan det naturligtvis
bero pi att det skulle vara opraktiskt med tva likartade namn pa stora samtida
forskningsprojekt forlagda till Goteborg. Dels kan det bero pa att en annan
pedagogikprofessor 1 Géteborg, Ference Marton, satte fokus pa inldrning som
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borjade diskuteras 1 termer av didaktik. Man kan saledes konstatera att 1 den
forskningsgrupp som jag sjilv tillhérde var undervisning i fokus, och i
Martons grupp var inlirning ett centralt tema. Det dr dock intressant att
notera att Dahllof, som alltsd ocksd var professor i pedagogik, helt naturligt
klassificerar sina egna tidiga storskaliga studier fran 1960-talet som didaktiska
(Dahll6f, 1967b), nir han skriver om bland annat sin egen liroplansforskning
som bestod 1 kursplaneundersdkningar i matematik och modersmailet i
anslutning till 1957 érs skolberedning (Dahlléf, 1960), och i anslutning till
1960 ars gymnasieutredning om kraven pa gymnasiet (Dahlléf, 1963):

Aven om flertalet av hir berérda undersokningar kan anses tillhora
didaktiken, definierad i vid mening, kan de nya undersékningarna nirmast
beskrivas som &omparativ didaktik. Denna avgrinsning vill framhiva, att
analyserna utfors ”pa makroplanet” som gruppjimférelser mellan olika
pedagogiskt-organisatoriska system. Det finns givetvis ett klart sakligt
samband med den traditionella, klassrumsinriktade didaktiken (pa ’mikro-
niva”) och sirskilt med den nyorientering som dir dger rum bade i fraga
om observations- och registreringsmetoder ... och betriffande teoretisk
inriktning och anknytning till inldrnings- och socialpsykologi
Sambandet mellan dessa olika infallsvinklar i nyare didaktisk forskning
torde pa lingre sikt bli ett angeldget problemfilt, som forskningsmissigt
pakallar en nira samverkan bdde med psykologisk och sociologisk
forskning (Dahllsf, 1967a, s. 4-5).

Dahllof skriver vidare att han avser att utveckla en mer generell didaktisk
makro-teori och syftar di pd det som under alla 4r har benimnts
ramfaktorteorin (Dahllof, 1971). Det viktiga och det nya i den teoretiska
ansatsen var att beakta de processer som ledde fram till resultat pd olika
nivier. Ndr Dahll6f (1984) drygt femton ar senare holl ett tal 1 Finland,
uttryckte han sig pa féljande sitt nir han skulle forklara innebdrden i
ramfaktorteorin genom att lyfta fram utbildning, undervisning, uppfostran
och annan systematisk paverkan som processer tillsammans med situationen
och handlingsutrymmet:

Formodligen kan vi tvista linge om terminologin for detta. Nagra och
kanske sdrskilt hir i Finland skulle kanske siga, att det 4r just detta vi alltid
har menat med didaktik och allméin undervisningslira .... Andra kan i det
hir perspektivet finna didaktikbegreppet for sndvt och dérfér vilja vidga
det till att mer uttryckligt omfatta teorin om ldroplanerna och deras
beroende av olika kulturella och politiska férhillanden samt de
6verordnade beslutsfattarnas uppfattning om sambanden mellan mal och
medel i friga om utveckling av kunskaper, firdigheter och attityder
(Dahllof, 1984, s. 89).
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Det forsta citatet ovan formulerades sé tidigt som pd slutet av 1960-talet, men
det var forst ett tiotal ar senare och under 1980-talet som diskussionen om
didaktik kom iging i Sverige. Marton lanserade som redaktor ett antal texter
om fackdidaktik, med innebérden didaktik av innehéllsspecifikt slag och
inkluderande bland annat dmnesdidaktik (Marton, 1986), men grundarbetet
for detta tinkande hade startat tidigare. Redan i mitten av 1970-talet lade flera
av Martons nidrmaste medarbetare fram sina avhandlingar, som hade
nyckelordet “learning” med i titeln.

Slutsatsen man kan dra utifrdn ovanstdende ér att tva pedagogikprofessorer
enligt sin egen mening arbetade med didaktik, Dahll6f med ett
undervisningsperspektiv. som lade grunden fér en ldroplansteoretisk
inriktning och Marton som utifrdn inldrningsperspektivet lade grunden for
fenomenografin, som Kroksmark (1987) benimner den fenomenografiska
didaktiken.

Didaktikens roll och position i férhallande till pedagogik
Englund (2004a, 2018) har senare skrivit om att didaktiken innebar en
omvilvning av pedagogiken pa 1980-talet, &ven om det som han framhaller
startade redan pa 1970-talet. Didaktikens framgang vid den hir tiden menar
han berodde pa att pedagogikimnet hittills hade negligerat innehallsfragan.
Nu skedde forskjutningar inom pedagogikimnet, eftersom didaktik blev
tydligare. Att pedagogikimnet generellt skulle ha negligerat innehallsfragan
kan diskuteras. Det stimmer 1 vart fall inte med exempelvis Dahll6fs
forskning som nimnts ovan.

Didaktik blev nu f6r en del ett sitt att komma i dtnjutande av ekonomiska
resurser och/eller en anstillning. Vid G6teborgs universitet bildades inom
institutionen fér metodik ett Centrum f6r didaktik som var livaktigt mellan
aren 1985 och 1989 med fokus p4 imnesdidaktik och utbildning/fortbildning.
Ar 1996 inrittades dmnet allmin didaktik. Vid Uppsala universitet bildades
1987 ocksd en centrumbildning fér didaktik. Verksamheten hade en bas i
liroplansinriktningen av didaktik, men centrumbildningen upphédrde 1994.
Viirt att mérka i den hir diskussionen dr emellertid att Englund, som stred for
den ldroplansteoretiska orienteringen av didaktik, inte blev professor i
didaktik men i pedagogik vid flera lirositen. Kroksmark som blev tongivande
i uppbyggnaden av didaktik vid metodikinstitutionen i Goteborg var
professorer i didaktik en kortare tid fOr att savil f6re som efter vara professor
i pedagogiskt arbete. Englund har i hela didaktikdiskussionen varit tydlig med
att han aldrig varit ute efter att didaktik skulle bli ett eget dmne. Dir f6ljer han
samma linje som Lundgren vars liroplansteoretiska inriktning Englund menar
att han utvecklar. Om didaktik skriver Lundgren foljande:

Otdet didaktik som det nu framtridder, har nog fatt en viss provinsiell
konnotation. ... A ena sidan har vi inom pedagogisk forskning en ling
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tradition av tinkande om vad didaktik 4r ... och vi har en tradition av
empiriskt orienterad didaktisk forskning ... A andra sidan har vi en
situation dér didaktik pl6tsligt botjar framtrida som ett nytt filt, ja till och
med, i dskandet av tjinster, som en ny vetenskap (Lundgren, 1987, 1992,
s. 72).

Under stérre delen av 1990-talet dgnade jag mig sjilv mest 4t administrativa
sysslor inom hogre utbildning. Fér mig personligen var didaktikdiskussionen
ganska ointressant dven om jag i hogsta grad mot bakgrund av mina
forskningserfarenheter kunde kidnna samhorighet med didaktisk forskning
och de didaktiker som var mina kollegor. Fokus pa innehéllet, som i den
fenomenografiska didaktiken och i den liroplansteoretiska inriktningen av
didaktik, innebar onekligen att intresset f6r de fragor som behandlades 6kade,
men tvirtemot Englund som talar om didaktikens omwdilyning av pedagogiken
i positiva ordalag, si uppfattar jag att didaktikdiskussionen férsvagade
pedagogikimnet.  Det  stimmer  visserligen  att  Humanistisk
Sambhillsvetenskapliga forskningsradets utvirdering av den pedagogiska
forskningen (Rosengren & Ohngren, 1997) uppmirksammade de tva
didaktiska linjerna liroplansteori och den fenomenografiska ansatsen i
forskning om lirande som mycket positiva inslag. I den inomvetenskapliga
diskussionen var det tveklést en positiv utveckling, men utdt blev det nu en
férvirring om vad som var vad. Ett skl var sikert att didaktikerna sinsemellan
fokuserade olika fragor. Englund koncentrerade sig pa didaktikens vad- och
varfor-fragor. Marton och Kroksmark prioriterade vad- och hur-fragorna. Att
didaktik pd vissa lirositen dessutom blivit ett eget dmne gjorde inte saken
littare £6r den som fanns utanfor.

Eftersom lirositena successivt forst efter 1993 ars reform och sedan genom
autonomireformen (Prop. 2009/10:149) har fitt storre utrymme att
organisera sin verksamhet, och inrittandet av dmnesomriden genomgatt
forindringar, sd dr det svért att fa en nationell 6verblick 6ver hur didaktik har
hanterats i relation till pedagogik de tvd senaste decennierna. Nir jag ser
tillbaka pa diskussionerna i Uppsala kring millennieskiftet, da bade
lararutbildningarna och pedagogiska institutionen berdrdes av organisatoriska
forindringar, fanns inte alls nigon ambition att gora didaktik till ett eget dmne.
Men idag dr didaktik ett eget dmnesomride med examensrittigheter pa
samtliga tre nivaer i Uppsala. Vid Hégskolan 1 Givle stod lirarutbildningen i
fokus nir didaktik blev ett imne 2002. Huruvida dmnet dd bréts ur pedagogik
eller om det var metodik som blev didaktik kan diskuteras. Utvecklingen av
dmnet stottades emellertid av Gerd och Gerhard Arfwedson, som wvar
verksamma som ldrare vid Hogskolan f6r lirarutbildning i Stockholm och
foretridde i didaktikdebatten ett mer praktikndra férhallningssitt som lig
metodikimnet ndra. Detta passade Hégskolan 1 Gévle, dven om framfor allt
Gerd Arfwedson var mycket angeldgen om att didaktikens rétter savil inom
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den kontinentala som inom den ldroplansteoretiska inriktningen skulle
beaktas (se Arfwedson, 1998). Idag, 2018, har didaktik vid Hégskolan i Gavle
mer utvecklats i enlighet med den liroplansteoretiska inriktningen, samtidigt
som det i didaktikgruppen finns inspiration frin den didaktiska inriktning som
Staffan Selander representerat vid Stockholms universitet sedan han blev
professor i didaktik. Vid andra ldrositen finns, eller har funnits, beteckningar
som pedagogiskt arbete och ldrares arbete. Man kan ocksa konstatera att flera
lirositen, exempelvis vid universiteten 1 Stockholm och Géteborg, de senaste
aren har gjort upprepade omorganisationer dir didaktik har varit en av
pusselbitarna.

Nir nu tva stockholmsdidaktiker (Wickman & Kindenberg, 2017, 9/11) s
sent som forra aret (se ovan) hivdar didaktiken som ldrarnas egen vetenskap,
sd dr det tvd dmnesdidaktiker som skriver det. Deras budskap dr att lirare till
stor del saknar en begreppsapparat genom att det inte finns nagot sprakbruk
som visar att lirarna har kunskaper som vilar pd en vetenskaplig kirna:
”Didaktik maste ddrfér handla om att skapa en sidan gemensam bas av
kunskaper som en lirare ska behirska, begreppsligt savil som i handling, och
som kan inhdmtas genom lirarutbildningen.” (Wickman & Kindenberg, 2017,
9/11). Forfattarna ser pedagogik som en del av utbildningsvetenskap, som
inte formar fylla lirarprofessionens behov av en egen vetenskap. De menar
att forskning i pedagogik med didaktisk inriktning i regel handlar om elevernas
lirande, men inte vad de lar sig:

Enligt detta synsitt 4r forskning om lirande grundforskning i
utbildningsvetenskap, medan forskning i didaktik, det vill siga om hur
undervisning kan bedrivas framgangsrikt, dr tillimpad pedagogisk
forskning. Denna akademiska placering av didaktiken under andra
discipliner bidrar till forvirring och okunskap om vad didaktik dr
(Wickman & Kindenberg, 2017, 9/11).

Att Wickman och Kindenberg har fokus pa didaktikens hur-friga dr det ingen
tvekan om. De avslutar med att skriva att lirarnas pedagogikutbildning blir en
dromfabrik och det dr darfér studenternas friga om hur man ska gora
kommer. Artikeln fick inom loppet av ett par dagar nigra reaktioner, men
ingen ifrdgasitter direkt tankegingarna om didaktik i forhéllande till
pedagogik och utbildningsvetenskap. Snarare stods de resonemang som forts,
méjligen beroende pd att ett par av dem som reagerat stitt nira metodik-
amnet.

Jag minns att jag runt sekelskiftet bérjade fundera péd varfor férhallandevis
manga hade sa stort behov av att separera pedagogik och didaktik fran
varandra, 4ven om de flesta som lyfte fram vikten av att beakta innehallet,
som Wickman och Kindenberg ovan, snarare tycks tala om dmnesdidaktik.
Hirvidlag 4r Marton tydlig och vidgar uppfattningen om didaktik genom att
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féredra begreppet fackdidaktik, som inkluderar dmnesdidaktik. Femton drs
diskussioner hade dock inte lett till ndgon stérre enighet om hur didaktik
skulle kunna definieras, avgrinsas och organiseras. Kanske bar ocksa de
foretridesvis inomvetenskapliga diskussionerna skulden till att didaktiken i
lirarutbildningarna inte heller motsvarade de férvintningar avseende lirarnas
vetenskapliga bas och didaktikens roll som hade uttryckts i den
lirarutbildningsproposition som lades fram i mitten av 1980-talet (Prop.
1984/85:122). Detta foranledde nista utredning om lirarutbildningar (SOU
1999:63) att foresld ett antal dtgirder.

UTBILDNINGSVETENSKAP?

I direktiven till Lirarutbildningskommitténs utredning hade man gjort ett nytt
fors6k och betonat hanteringen av lararutbildningarnas forskningsanknytning
och ldrarutbildares kompetensutveckling (Dir. 1997:54). I betinkandet .A#
lara och leda (SOU 1999:63) fortydligades att lirarutbildningens forsknings-
anknytning handlade om ldrarutbildningens anknytning till vetenskap,
forskning och forskarutbildning samt hur yrkesverksamma lirare skulle kunna
forskarutbilda sig. For att detta skulle kunna forverkligas foreslogs
utbildningsvetenskap som ett nytt vetenskapsomrade, dir olika discipliner
skulle ingd samt att det skulle vara mojligt att avsitta sirskilda
forskningsresurser tor utveckling av lirarutbildningarnas vetenskapliga bas.

Utbildningsvetenskapens inneb6rd och grinser

Ett nytt vetenskapsomrade fick inget stdd i propositionen men uttrycket
utbildningsvetenskap anvindes fér ... den breda forskning och
forskarutbildning som bedrivs i anslutning till lirarutbildningen och som
svarar mot behov inom ldrarutbildningen och den pedagogiska
yrkesverksamheten” (Prop. 1999/2000:135, s. 38). En sirskild kommitté for
utbildningsvetenskaplig  forskningsfinansiering  (Utbildningsvetenskapliga
Kommittén — UVK) inom Vetenskapsradet féreslogs. UVK var tinkt som en
temporir verksamhet under en uppbyggnadsfas tills forskningen inom
omrddet blivit tillrickligt stark. Pedagogik framhélls i utredningen, men dven
sidan dmnesdidaktisk forskning som bedrevs vid andra institutioner som
medverkade i lirarutbildningen lyftes fram.

Fransson och Lundgren (2003) kunde redovisa att termen utbildnings-
vetenskap snart fick genomslag i lirositenas benimningar av institutioner och
nimnder och dven 1 tjinstebendmningar. De fann vidare att
utbildningsvetenskap i vissa sammanhang hanterades som beteckning pa
discipliner och att termen utbildningsvetenskap ocksd anvindes i bade
singularis och pluralis. Diremot kunde de inte klarligga hur termen
utbildningsvetenskap ~motiverades, men konstaterade att uttrycket
utbildningsvetenskap férekommit redan tjugo dr tidigare i en utredning om
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lararutbildning (SOU 1978:86). Lirarutbildningskommitténs killa var
emellertid en rapport frin Lirarférbundet skriven 1995 i vilken man talade
om en utbildningsvetenskaplig grund” for lirarutbildningen (Fransson &
Lundgren, 2003 s. 16). Genomgingen visade ocksd att ansvaret for den
utbildningsvetenskapliga grunden i ett ssmmanhang skulle falla pa pedagogik,
att utbildningsvetenskap i ett annat avsnitt blev likstdllt med pedagogik och
didaktik och ater i annat sammanhang blev utbildningsvetenskap 1 princip
utbytbart med pedagogik. Det slas dock fast att termen utbildningsvetenskap
i betinkandet om den nya ldrarutbildningen valdes som namn pd ett nytt
vetenskapsomrdde och inte namn pi en disciplin eller ett forskar-
utbildningsomrade.

Avgrinsningen av  det utbildningsvetenskapliga forskningsomradet
varierade mellan olika texter dven om man frin slutet av 1990-talet
systematiskt och intensivt talat om /Zirarutbildningens forskningsforankring. Det
visade sig emellertid ganska snabbt att det finansiella stodet till den
utbildningsvetenskapliga forskningen tolkades betydligt vidare 4n vad man
kunde forvinta utifrin de fOrsta texterna och enskilda forskare reagerade
kraftfullt. Ater igen lades stor kraft, den hir gingen pa att ventilera synpunkter
pa utbildningsvetenskap och vilken forskning som egentligen skulle stottas.
Daniel Kallés (2002) var en av dem som tidigt gav sig in i debatten och
menade att UVK hade foérvanskat sitt uppdrag vid fordelningen av
forskningsmedel. Han menade att lirarutbildningarnas integrering i den
svenska hogskolan 1977 inte hade lett till den forskningsanknytning som man
avsdg och dirfoér var det nu UVK:s uppgift att stddja sddan forskning som
forstirkte och utvecklade forskning och forskarutbildning med anknytning till
lirarutbildning och pedagogisk yrkesutdvning. Didrmed ansig han att
forskning som rorde lirande inom hogre utbildning, vuxenutbildning och
arbets- och yrkeslivet inte alls skulle stddjas av UVK. Fransson och Lundgren
(2003) ansag att Lararutbildningskommittén konstruerat en motsittning
mellan pedagogik som samhillsvetenskap och forskningsanknytning
torankrad i pedagogik inom lirarutbildningen. En diskussion om utbildnings-
vetenskap specifikt relaterat till pedagogikimnet férdes dven i Pedagogiska
Magasinet (Englund, 2004b; Kall6s, 2004a, b). Englund uppfattade Kall6s’
(20042) forsta inligg som ett pihopp pa pedagogikimnet. Den debatten
foranledde Tomas Kroksmark (2004) att benimna diskussionen som en
pennfiktning mellan Kallés och Englund som han fann helt onédig,.

De flesta som skrev om utbildningsvetenskap under 2000-talets fOrsta
decennium tycktes annars ha nagon ambition om att f6rséka reda ut vad
utbildningsvetenskap 4r. Inte minst férs6kte man fran Vetenskapsradets egen
sida nagra ar efter Franssons och Lundgrens (2003) rapport (se ovan) bidra
till klarhet genom att engagera olika skribenter (Aasen, Proitz & Borgen, 2005;
Askling, 20006). Det finns klara empiriska beldgg for att utlysningstexterna fran
UVK har blivit mer generésa med aren och att beviljade ansékningar hirrér
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fran mdnga akademiska miljéer och discipliner, det senare helt enligt planerna:
”Den antologi som hir foreligger illustrerar bredden och mangfalden inom
utbildningsvetenskaplig forskning” (Vetenskapsradet, 2008, s. 3). Under en
stor del av 2000-talets fOrsta decennium fanns det inom UVK en
beredningsgrupp for didaktik. I dagsliget finns det en beredningsgrupp f6r
dmnesdidaktik, och allmindidaktiskt inriktade ans6kningar hanteras i annan
limplig beredningsgrupp, till exempel i beredningsgruppen f6r undervisning,
kommunikation och ldrande.

Utbildningsvetenskap — en tillgiang inom det pedagogiska
kunskapsomridet?

Genom autonomireformen (Prop. 2009/10:149) fanns inte lingre nagot krav
pa “det sirskilda organet”, det vill siga den nimnd eller motsvarande som
hade inrittats for lirarutbildningarna. Vid Hégskolan 1 Gévle 6vergick
Lirarutbildningsnimnden i omradet f6r Utbildningsvetenskap infér budget-
aret 2012. Utbildningsvetenskap blev dir en administrativ avgrinsning, fran
bérjan avsedd att fungera i forsta hand for tilldelning av interna
forskningsmedel. Det har fungerat att tala om utbildningsvetenskaplig
forskning och forskning med utbildningsvetenskaplig relevans, men det har
genast blivit svarare att tala om huvudomrade, profilomride och dmne.
Ytterligare femton ars diskussioner inriktade pa terminologifragor, revir och
konkurrens om forskningsfinansiering visar pa en viss likhet med
didaktikdiskussionen. Man kan heller inte utesluta att termen utbildnings-
vetenskap 1 vissa ligen blivit en riddning nir ett omride ska benimnas;
dirigenom har man kunnat undvika att ga i nirkamp med relationen mellan

didaktik och pedagogik.

SLUTORD

Vad jag har f6rsokt lyfta fram i denna artikel dr 4 ena sidan forindringarna i
vardagslivet som har gjort “mitt” dmne svagare i relation framfor allt till
lirarstudenterna och pedagogikimnets primira maélgrupper, det vill sdga
verksamma lirare och utbildningspolitiker. A andra sidan har jag haft en
ambition att genom spridda nedslag visa hur metadiskussioner om relationen
pedagogik, didaktik och utbildningsvetenskap har priglat det pedagogiska
kunskapsfiltet pa ett sdtt som inte gagnat pedagogikimnet och antagligen inte
heller didaktik eller utbildningsvetenskap. Aven om inte alla skulle presentera
samma berittelse som jag rérande de aspekter jag valt att fokusera, sa ir jag
knappast ensam om att ha en identitet som pedagog men samtidigt ha
foretridesvis didaktiska intressen. Inte heller 4r det ovanligt att bade
pedagoger och didaktiker maste férsvara utbildningsvetenskap. Jag ser tva
aspekter 1 utvecklingen, som jag tycker har bidragit till denna situation. Det
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forsta som forvinar mig dr att alla utvdrderingar av pedagogikimnet och
lirarutbildningar inte har férmatt identifiera pedagogikdmnets splittring och
tinkbara konsekvenser av denna. Trots att systematisk utvirdering av hégre
utbildning dgt rum under drygt 20 4r och de flesta utbildningar och lirositen
inom olika delar av det utbildningsvetenskapliga omradet har varit genomlysta
flera ganger, si verkar det dndd inte som man kan fi ett grepp om
vardagsarbetet inom akademin. Paradoxalt nog skulle detta kunna bero pi att
just de kunskaper om utvirderingar av utbildning som framfoér allt finns hos
pedagoger inte har utnyttjats i nigon storre utstrickning,

Fyra omfattande utvirderingsomgingar som var och en 16pt 6ver flera ar
for att ticka sd mycket som mdijligt av hégre utbildning har slutférts, frin
bérjan av Kanslersimbetet och under ménga ar av Hogskoleverket och
numera av Universitetskanslersimbetet. Vi dr nu inne pa den femte
omgangen. Sjilvfallet har strategierna fOr utvirderingarna och prévningarna
genomgitt en rad forindringar, dven om alla utvirderingsomgingarna har
innehdllit nagra centrala komponenter sisom sjilvvirderingar, kollegiala
platsbesck och kollegiala bedémningar. Trots att den som varit universitets-
kansler med ett undantag® priglat varje utvirderingsomgdng, sa har ingen
strategi formatt att ga till grunden med disciplinfragan inom det pedagogiska
kunskapsfiltet. Frin det som initialt byggde pa principen “granska for att
frimja”, som var en devis som Stig Hagstrom (universitetskansler mellan 1992
och 1998) framforde i syfte att driva pd en utveckling, har med 4ren blivit mer
en friga om legitimitet, styrning och kontroll. Fran millennieskiftet och framit
har inte det helhetsgrepp som krivts funnits. Detta beror sannolikt pa ett
successivt allt storre inslag av New Public Management-tinkande. Mitningar
av fran varandra separerade indikatorer har aldrig givit den helhetsbild som
skulle krivas for att identifiera problem med avgridnsningar och relationer
mellan dmnesomraden.

Utvirderingsstrategierna, som inte har férmatt att problematisera varken
vardagsproblemen eller de spinningar som finns inom “pedagogikfamiljen”,
har dnda fétt pafallande lite kritik. Englund (2008) utgdr ett undantag och har
sdrskilt uppmirksammat att Hogskoleverkets utvirderingar inte utnyttjas i
utredningsarbete:

Men som de senaste lirarutbildningsutvirderingarna ocksd pavisar, har
2000-talet pa méanga hall inneburit en mycket positiv forskningsutveckling
vad giller lirande, kommunikation och lirararbete, en forstirkning av
forskningsbaserad undervisning, en vidunderlig produktion av C-
uppsatser etcetera. Nagot som helt och hallet férsvunnit i Sigbrit Frankes
sitt att tolka utvirderingarna men som lyfts fram i desamma* (Englund,
2008, s. 293).
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Det andra som férvanar mig ar att didaktik pa vissa lirositen dr ett eget imne.
Flera av dem som initialt hivdade didaktikens berittigande, dock inte alltid
som ett eget dmne vid sidan av pedagogik, gjorde det av ekonomiska skil,
intresse av att skapa egna revir eller att hdja statusen bland metodiker och
metodiklektorer. Men for de flesta som arbetat med didaktisk forskning har
pedagogik och pedagogisk tillhorighet varit fullt tillrdckligt. For Gvrigt har
ocksa de flesta av dem som gjort storst avtryck genom att vara mest aktiva i
forskning med didaktisk intiktning och/eller i debatten om didaktik blivit
professorer i pedagogik.

Aven om inte jag fullt ut kan dela Englunds uppfattningar vare sig av vad
som hint med pedagogik eller virderingen av detta, s maste jag tillstd att om
fler hade givit sig in i diskussionen och argumenterat, sa kanske pedagogikens
anseende hade varit ett annat idag. Att ga in i det offentliga samtalet och med
sakliga argument hivda sin vetenskaps berittigande och korrigera de sakfel
som duggar titt 1 massmedia numera ger forvisso inga poing inom ldrositets
térdelningsnycklar, ndgot som jag varit inne pd i denna artikels forsta del.
Dock ndrmar sig klockan tolv, och som vi har sett ovan har vi aktiva
debattérer inom virt kunskapsfilt. Samma namn aterkommer bide nir
didaktikens relation till pedagogik och utbildningsvetenskapens grinser
debatteras. Det dr visserligen bra om taket dr hogt inom virt
vetenskapssamhille, men i stillet for att prioritera “pennfiktning” med
varandra, si kanske man borde sticka emellan med ett och annat massmedialt
inldgg for att utifrdn kunskaper i pedagogik och didaktik tillrittaligga den
okunskap som finns om till exempel progressivism, katederundervisning och
konstruktivism som bland annat Skogstad sprider (se ovan). Nar
pedagogikens 100-arsjubileum firades 2007 fanns det optimism f&r dmnet
pedagogik. Idag behovs en sidan optimism mer dn ndgonsin!

NOTER

! Just ndr jag ska firdigstilla denna text har det pa kort tid publicerats kommentarer
om det pedagogiska etablissemanget. Isak Skogstad, hdgstadieldrare och
frilansskribent, har de senaste dren i den ena artikeln efter den andra nistan drivit en
kampanj mot pedagogik och lirarutbildning med i vissa avseenden mycket grunda
kunskaper om det han debatterar. I en artikel pa Expressens kultursida i juni
innevarande dr gir Skogstad (2018, 12/6) bl.a. till angrepp mot Skolverkets forsta
generaldirektér som fir st som representant for det pedagogiska etablissemanget. 1
en artikel i Goteborgsposten dagen efter intervjuar Skogstad (2018, 13/6) Inger
Enkvist, professor emerita och ocksa skoldebattér. Pa en ledande friga svarar
Enkvist att det absolut finns ett pedagogiskt etablissemang och nimner bl.a. de 175
professorer som ar kopplade till pedagogik. Gunnlaugur Magnusson (2018, 14/6)
reagerade ett par dagar efter pd en annan artikel av Skogstad, men passade samtidigt
i ett utmirkt inldgg pa att avfirda existensen av ett pedagogiskt etablissemang.
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2 Delar av denna text 4r tagen ur en egen text, nimligen den bilaga jag skrev till 2012
ars verksamhetsplan for utbildningsvetenskap vid Hégskolan i Givle (Gustafsson,
2011).

3 Strategin for den fjirde utvirderingsomgingen (2011-2014) styrdes helt av
regetingens proposition (Prop. 2009/10:149), som férordade en utvirdering
fokuserad pa resultat.

4 Syftar pa SOU 1999:63.

REFERENSER

Aasen, P., Proitz, T. S. & Borgen, J. S. (2005). Utdanningsvitenskap som forskningsomrade.
En studie av Vetenskapsradets stotte til utdanningsvitenskaplig forskning. Vetenskapsradets
Rapportserie 5. Stockholm: Vetenskapsradet.

Ahlbick ()berg, S., Bennich-Bjérkman, L., Hermansson, J., Jarstad, A., Karlsson, C.
& Widmalm, S. (Red.) (2016). Det hotade universitetet (1. uppl.). Stockholm: Dialogos.

Arfwedson, G. (1998). Undervisningens teorier och praktiker. Didactica 6. Stockholm: HLS
Forlag.

Askling, B. (2000). Utbildningsvetenskap — ett vetenskapsomride tar form. N etenskapsradets
Rapportserie 16:2006. Stockholm: Vetenskapsridet.

Askling, B. (2012). Expansion, sjilvstandighet, konkurrens: Vart dr den bigre utbildningen pa
vig? Goteborg: Goéteborgs universitet.

Boalt, G. & Husén, T. (1967). Skolans sociologi (3. rev. uppl.). Stockholm: Almqvist &
Wiksell.

Dahllof, U. (1960). Kursplaneundersikningar i matematik och modersmalet. 1957 drs
skolberedning II1. SOU 1960:15. Stockholm: Ecklesiastikdepartementet.

Dahllof, U. (1963). Kraven pa gymnasiet. Undersikningar vid universitet och higskolor i
Jorvaltning och ndringsliv. 1960 drs gymnasientredning 1I. SOU 1963:22. Stockholm:
Ecklesiastikdepartementet.

Dahllof, U. (1967a). Fem promemorior om malanalys, liroplansrevisioner och pedagogisk
Jorskning. 1 U. Dahllof (1986). Perspektiv pa pedagogikdmnet: Tio smirre uppsatser.
Uppsala: Pedagogiska institutionen, Uppsala universitet.

Dahllof, U. (1967b). Skoldifferentiering och undervisningsforlopp: Komparativa mal- och
processanalyser av skolsystem 1. Stockholm: Almqvist och Wiksell.

Dahllof, U. (1971). Ability grouping, content validity, and curriculum process analysis. New
York: Teachers College Press.

Dahllof, U. (1984). Omstindigheternas makt, stararnas flykt och pedagogikens
mojligheter. Om skolutveckling och forskning i sma linder. Festtal hallet infér Abo
Akademis pedagogiska fakultet i Vasa den 10 november 1984 med anledning av
dess 10-arsjubileum. I U. Dahllof. (19806). Perspektiv pa pedagogikémnet: Tio smirre
uppsatser. Uppsala: Pedagogiska institutionen, Uppsala universitet.



156 CHRISTINA GUSTAFSSON

Dir. 1997:54. Lérarntbildningen. Kommittédirektiv 1997:54.

Englund, T. (2004a). Nya tendenser inom pedagogikdisciplinen under de tre senaste
decennierna. Pedagogisk Forskning i Sverige, (9)1, 37—49.

Englund, T. (2004b). Trottsam kritik mot pedagogikimnet. Pedagogiska Magasinet, nr
2/04.

Englund, T. (2008). Didaktisk rendssans? Pedagogisk Forskning i Sverige. (13), 291-295.

Englund, T. (2018). Brytpunkter och tendenser i svensk pedagogisk forskning. I M.
Nilsson Sjoberg. (Red.). Pedagogik som vetenskap. En inbjudan. Malmé: Gleerups.

Engwall, L. (20106). Universitet under uppsikt (1. uppl.). Stockholm: Dialogos.

Fransson, K. & Lundgren, U. P. (2003). Utbildningsvetenskap — ett begrepp och dess
sammanbhang. VR-rapport 2003:1. Stockholm: Vetenskapsridet.

Gustafsson, C. (1977). Classroom interaction: A study of pedagogical roles in the teaching process.
Lund: Liber Liromedel/Gleetup.

Gustafsson, C. (2011). Utbildningsvetenskap — innehall, granser och aktirer. Bilaga 1 till
Verksamhetsplan f6r Utbildningsvetenskap 2012. Givle: Hégskolan i Givle.

Hirngvist, K. & Grahm, A. (1963). Vigen genom gymnasiet: elevernas syn pa valsitnationer
och  studieformer. 1960  drs  gymnasientredning 1. SOU  1963:15.  Stockholm:
Ecklesiastikdepartementet.

Kallos, D. (2002). Varfér dr det sd svart att forstd den utbildningsvetenskapliga
kommitténs arbetsuppgifter? Tidskrift for lirarutbildning och forskning, (9)1/2,131-145.

Kallés, D. (2004a). Den eviga frigan om relationen ldraryrke och forskning.
Pedagogiska Magasinet, nr 1/04.

Kall6s, D. (2004b). Daniel Kallés svarar Tomas Englund. Pedagogiska Magasinet, nr
3/04.

Kroksmark, T. (1987). Fenomenografisk didaktik. Goteborg: Acta Universitatis
Gothoburgensis.

Kroksmark, T. (2004). Pennfiktning om pedagogikens stillning. Pedagogiska Magasinet,
nr 4/04.

Lundgren, U. P. (1987). Didaktikens namn? I S. Selander (Red.) (1992). Forskning om
Uthildning. En antolggs. Stockholm: Brutus Ostlings Bokforlag. Symposion.

Magnusson, G. (2018, 14/6). Replik pa “Lirarutbildningen gér ingen nytta”. Skola och
Sambdlle. Himtad fran:
http:/ /www.skolaochsamhalle.se/flode/lararutbildning/gunnlaugur-magnusson-
replik-pa-lararutbildningen-gor-ingen-nytta/

Marton, F. (Red) (1986). Fackdidaktik. 1olym 1. Principiella  overviganden.
Yrkesforberedande dmnen. Lund: Studentlitteratur.

Proposition 1984/85:122. Onz lirarutbildningen for grundskolan m.m. Stockholm:
Utbildningsdepartementet.



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 157

Proposition 1999/2000:135. En  firmyad  lararatbildning. Stockholm:
Utbildningsdepartementet.

Proposition 2009/10:149. En akadewi i tiden — dkad fribet for universitet och hégskolor.
Stockholm: Utbildningsdepartementet.

Rosengren, K. E. & Ohngren, B. Red.) (1997). An evaluation of Swedish research in
edncation. Stockholm: Humanistisk-samhillsvetenskapliga forskningsradet.

Skogstad, 1. (2018, 12/6). S& forstdrdes skolan av den pedagogiska eliten. Expressen.
Himtad frin: https://www.expressen.se/kultur/sa-forstordes-skolan-av-den-
pedagogiska-eliten-/

Skogstad, 1. (2018, 13/6). Skolan behéver radikala reformet. Gateborgsposten. Himtad
fran: http:/ /www.gp.se/ledare/enkvist-skolan-beh%C3%BG6ver-radikala-
reformer-1.6527122

SOU 1978:86. Larare fir skola i utveckling. Betankande av 1974 drs lararutbildningsutredning.
LUT 74. Stockholm: LiberForlag/Allmanna fotl.

SOU 1981:96. En reformerad gymnasieskola. Ett principbetinkande frin 1976  ars
mmasientredning. Stockholm: LiberFotlag/ Allminna forl.

SOU 1999:63. Att lira och leda. Stockholm: Fakta info direkt.

Vetenskapsradet (2008). Individ — Samhille — Ldirande. Atta  exempel  pa
utbildningsvetenskaplig forskning. Vetenskapsradets rapportserie 2:2008. Stockholm:
Vetenskapsradet.

Wickman, P-O. & Kindenberg, B. (2017, 9/11). Didaktiken ar lirarnas egen
vetenskap. Skola och Sambiille. Himtad fran:
http://www.skolaochsamhalle.se/flode/skolforskning/per-olof-wickman-bjorn-

kindenberg-didaktiken-ar-lararnas-egen-vetenskap

Wikander, L., Gustafsson, C., Riis, U. & Larson, L. (2009). Pedagogik som examensanine
100 ar. Uppsala: Uppsala universitet: Pedagogiska institutionen.


http://www.skolaochsamhalle.se/flode/skolforskning/per-olof-wickman-bjorn-kindenberg-didaktiken-ar-lararnas-egen-vetenskap/
http://www.skolaochsamhalle.se/flode/skolforskning/per-olof-wickman-bjorn-kindenberg-didaktiken-ar-lararnas-egen-vetenskap/

PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE VOL. 23 NR 5 2018 ISSN 1401-6788

Didaktiken som en ny, utbildningsvetenskaplig
skarningspunkt

Staffan Selander

For drygt hundra ar sedan frigjordes de pedagogiska fragorna frin den filosofiska
domainen. 1910 tilltridde Bertil Hammer som virt lands forste professor i pedagogik.
Ett av de skil som angavs fér denna professur var lirarutbildningens behov av
vetenskaplig férankring. Hammer skrev fram ett ambitist program, dir pedagogiken
skulle omfatta kunskaper om lirande (psykologi), kunskaper om utbildning och
sambhille (historia/sociologi) samt kunskaper om vad som kan anses ritt och gott
(filosofi). Det skulle dock gid manga 4r innan hela detta program realiserades fullt ut.
Pedagogiken forblev fram till 1950-talet férankrad i psykologin. Pa 1960-talet
diskuterades de sociala aspekterna allt livligare (en diskussion som inom disciplinen
bérjade med Urban Dahll6fs arbeten och sedan utvidgades, med delvis annan
riktning, av Ulf P. Lundgren), och férst pa 1990-talet slog de filosofiska aspekterna
igenom (med botjan i Tomas Englunds pragmatiska inriktning, f6ljt av bland andra
Klas Roth). 1996 inrittades landets forsta professur i didaktik, intressant nog med
liknande motivering som den forsta professuren i pedagogik — i syfte att stirka
lirarutbildningens vetenskapliga grund. Di jag tilltrddde denna professur var det
pedagogiska landskapet som ett slagfilt med asiktslinjer och skyttegravar, och jag fick
diverse frigor om vilken sida jag stod pa: pedagogikens eller didaktikens, didaktikens
eller imnesdidaktikens, det pedagogiska arbetets eller utbildningssociologins sida och
sd vidare. Men min uppgift var inte, som jag sig det, att vilja sida. Snarare ville jag
som dmnesforetridare utveckla ndgot nytt. Det vid den tiden nyvaknade intresset for
amnesdidaktiska frigor (som Ference Marton redan under 1980-talet hade diskuterat
i termer av fack-didaktik), liksom de professionsorienterade frigorna, utgjorde en ny
fond f6r mitt intresse. Hirutover utgjorde fragor om sprik, social-semiotik och
multimodalitet ett intressant omrade for att forstd kunskapsrepresentationer och
lirande, nigot som ocksa utgjorde ett nytt perspektiv pa fragan om lirande: synen pa
lirande som teckenskapande och meningsskapande kommunikation i stillet f6r en
friga om individuell begavning, kapacitet eller férmédga. Men dmnesdidaktiken bidrog
dven med kunskaper kring lirande av olika kunskapsomriden, vilket i sin tur gav
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upphov till nya fragor jimfért med synen pa lirande som en generell férmaga. Och
allt detta paverkade i sin tur synen pa ldrararbetet. Si smaningom sammanlidnkades
allt detta for mig i ett design-orienterat perspektiv pd undervisning och lirande. Jag
vill berdtta denna historia ur ett hogst personligt perspektiv. Hela det didaktiska faltet
ar mangfacetterat och fyllt av allehanda traditioner. Hir vill jag beritta om min egen
vig — i termer av tre olika “vindningar”. Dessa vindningar dr fOrstis paverkade av
sin tid, men i viss man har jag ocksa bidragit till dessa vindningar.

86 AR SENARE

For drygt hundra ar sedan frigjordes de pedagogiska frigorna fran den
filosofiska dominen. 1910 tilltridde Bertil Hammer som viért lands forste
professor i pedagogik. Ett av de skil som angavs f6r denna professur var
lirarutbildningens behov av vetenskaplig férankring. Hammer skrev fram ett
ambitist program, dir pedagogiken skulle omfatta kunskaper om lirande
(psykologi), kunskaper om utbildning och samhille (historia/sociologi) samt
kunskaper om vad som kan anses ritt och gott (filosofi).

Det skulle dock gd ménga ar innan hela detta program realiserades fullt ut.
Pedagogiken forblev fram till 1950-talet f6érankrad i psykologin. P4 1960-talet
diskuterades de sociala aspekterna allt livligare (en diskussion som inom
disciplinen bérjade med Urban Dahlléfs arbeten och sedan utvidgades, med
delvis annan riktning, av Ulf P. Lundgren), och forst pa 1990-talet slog de
filosofiska aspekterna igenom (med bérjan i Tomas Englunds pragmatiska
inriktning, f6ljt av bland andra Klas Roth).

1996 inrdttades landets forsta professur i didaktik, intressant nog med
liknande motivering som den férsta professuren i pedagogik — i syfte att stirka
lirarutbildningens vetenskapliga grund. Di jag tilltridde denna professur var
det pedagogiska landskapet som ett slagfalt med dsiktslinjer och skyttegravar,
och jag fick diverse fragor om vilken sida jag stod pa: pedagogikens eller
didaktikens, didaktikens eller imnesdidaktikens, det pedagogiska arbetets eller
utbildningssociologins sida och si vidare. Men min uppgift var inte, som jag
sdg det, att vilja sida. Snarare ville jag som dmnesforetridare utveckla nigot
nytt. Det vid den tiden nyvaknade intresset f6r imnesdidaktiska frigor (som
Ference Marton redan under 1980-talet hade diskuterat i termer av fack-
didaktik), liksom de professionsorienterade frigorna, utgjorde en ny fond f6r
mitt intresse. Hirutéver utgjorde frigor om sprik, social-semiotik och
multimodalitet ett intressant omrade for att forsta kunskapsrepresentationer
och lirande, nigot som ocksd utgjorde ett nytt perspektiv pa frigan om
lirande: synen pa lirande som teckenskapande och meningsskapande
kommunikation i stillet f6r en frdga om individuell begavning, kapacitet eller
tormaga. Men dmnesdidaktiken bidrog dven med kunskaper kring lirande av
olika kunskapsomraden, vilket i sin tur gav upphov till nya fragor jimfért med
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synen pd lirande som en generell f6rmdga. Och allt detta paverkade i sin tur
synen pd lirararbetet.

Sa smaningom sammanlinkades allt detta f6r mig i ett design-orienterat
perspektiv pa undervisning och lirande. Jag vill beridtta denna historia ur ett
hégst personligt perspektiv. Hela det didaktiska faltet 4r mangfacetterat och
fyllt av allehanda traditioner. Hir vill jag berdtta om min egen vig — i termer
av tre olika ”vindningar”. Dessa vindningar dr forstds paverkade av sin tid,
men 1 viss man har jag ocksa bidragit till dessa vindningar.!

EN PERSONLIG RESA

Mitt intresse f6r pedagogiska och didaktiska fragor var alls inte givet fran
bétjan. Jag minns nir jag stod en kvill i Lundagard utanfér AF (Akademiska
foreningen) 1 Lund alldeles i bérjan av mina universitetsstudier och
diskuterade diverse saker med en kamrat. Jag pekade pi ett trdd och fragade
honom hur det kom sig att vi kallade just detta ett ’trdd”, att vi kunde bevara
detta minne kollektivt och féra 6ver det till kommande generationer. Hir
fanns embryot till mitt s6kande, vilket ledde mig in pa discipliner som (social-
)pedagogik, sociologi, social-antropologi, filosofi, vetenskapsteori samt
mediakunskap. Genom dessa discipliner férsokte jag fi svar pa mina tidiga
fragor. Efter olika irrfirder” och prévande bestimde jag mig till sist for att
fortsitta med pedagogiken, men det jag direfter kom att arbeta med priglades
forstds av mitt bredare kunskapsintresse.

DEN FORSTA VANDNINGEN — SOCIAL KONTEXT, VETENSKAPLIG
KUNSKAP OCH PROFESSIONELL IDENTITET OCH KUNSKAPSUTOVNING
I slutet av 1960-talet exploderade de politiska frigorna i sambhillet: Maj-
revolten i Paris, med strejker och kirhusockupation i Sverige; Vietnam-kriget
och kampen mot (hoger-) diktaturerna i Latin-Amerika; Afrika-grupperna
bildades, dir man tog stillning mot apartheid i Sydafrika och mot de
europeiska koloniernas ravaru-utvinningar; Svensk-kinesiska
vinskapsférbundet utvecklades och gjorde det méjligt att resa till Kina. Jag
deltog sjilv 1 den forsta Kina-resan efter Kulturrevolutionen (1971,
Hultcrantz, Kilander, Lindhoff, Persson & Selander, 1973), och reste sedan
med tvd kollegor i Brasilien (1975) f6r att studera alfabetisering, vilket sd
smaningom ledde fram till en avhandling om Paulo Freires pedagogik och
Freire-receptionen i Sverige (Selander,1984).

Detta var en tid av patagliga politisering och diskussioner av samhaillsfragor,
som skiljde sig starkt frin den typ av fragor som pedagogiken hade fokuserat:
beteendemodifikation genom betingning och forstirkning (med Skinner och
Gagné som frimsta namn). I Jjuset av de samhillsaktuella frigorna tvingade
vi stilla nya fragor om pedagogiska férklaringsmonster, som alltsé dittills hade
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dominerats av individualpsykologiska teorier om lirande och utveckling. En
av dessa var: Om nu skolan har reformerats for att utjimna skillnader mellan
bland annat sociala klasser och geografiska omriden, varfér var det da just
medelklassens barn i storstdderna som hade vunnit pa denna reformpolitik?
Det traditionella svaret, som stod att finna i psykologin, var att detta i sd fall
berodde p4 att just dessa barn och ungdomar var genetiskt bittre rustade dn
arbetarklassens barn (en parallell till de da livliga amerikanska diskussionerna
om begavningsférdelningen bland vita och svarta).

Eller fanns det ett annat moéjligt svar? Genom att f6ra in teorier om skolans
roll i samhillet och om skillnader i livsmonster och livschanser tyckte vi oss
ana en mer hallbar férklaring till de sociala skillnaderna som kunde iakttas i
skolans virld. Och genom att Gversitta texter fran engelska, tyska och franska
bidrog vi ocksa till denna diskussion (bland annat med den foérsta text av
Pierre Bourdieu som 6versattes till svenska; Lundberg, Selander & Ohlund,
1976).

Mitt intresse for teoretiska fragor kring kunskapsbildning i olika kontexter
har alltsedan dess levt kvar, savil vad giller vetenskapsteoretiska grundfragor
och olika samhilleliga institutioners kunskapshantering (Selander, 1986, 1992,
20032; Selander & Odman, 2005) som fragor om professioners kunskapsbas
och yrkesut6vning, inte minst da lararprofessionen (Bronds & Selander, 2015;
Chaib, Danemark & Selander, 2011; Insulander & Selander, 2018; Selander,
1989; Selander, Wermke & Geijer, 2013). Arbetet som redaktor f6r tidskiften
Forskning om utbildning gav mig ocksa unika inblickar i, och en éversikt over,
den pedagogiska forskningens olika dominer. Frigor rérande
kunskapsbildning och kunskapsférmedling, liksom vetenskaplig kunskap i
relation till professionell kunskapsutévning och individuell kunskap i relation
till institutionell kunskap har f6r mig alltid utgjort pedagogiska/ didaktiska
kirnfragor. Men det fanns mer att uppticka.

DEN ANDRA VANDNINGEN — PEDAGOGISKA TEXTER/MULTIMODALA
TEXTER

1990 var jag pa en konferens i London, dir fragor om social-semiotik och
multimodalitet avhandlades. Efter en session sade jag till Theo van Leeuwen
och Gunther Kress: ”Ni tycks vara de enda som forstar vad jag pratar om!”.
Jag hade di presenterat frigor som sysselsatt mig rérande “pedagogiska
texter”. Och deras reaktion var: ”Och du tycks vara den ende hir som forstitt
vad vi pratade om!”. Jag foreslog att vi skulle ga och ta en 61, och detta méte
ledde senare fram till savil gistforskare vid Lararh6gskolan (Kress) som mitt
eget engagemang som gistprofessor vid bland annat University of
Technology Sydney (van Leeuwen) samt flera olika gemensamma
forskningsprojekt (Iiromedel, leksaker, museer, multimodalitet och design-
orienterad forskning).



162 STAFFAN SELANDER

Fragan om pedagogiska texter och semiotiska analyser av kommunikation
blev min andra vindpunkt. Med Urban Dahll6f och Ulf P Lundgren hade jag
blivit vil insatt i frdgor om lidroplansteori (Gustafsson & Selander, 1994). Nu
blev jag intresserad av sjilva grinssnittet mellan skola och elev, mellan
kunskapsvirldar och lirande (Selander, 1988). Det hela borjade efter min
disputation, d4 jag fick en fraga om jag ville vara med och bygga upp ndgot
nytt vid (ddvarande) hogskolan i Hirnésand. Jag foreslog att vi skulle satsa pa
pedagogiska texter (vilket blev Institutet for pedagogisk textforskning ) — varvid en
kollega i Stockholm undrade om detta verkligen hade med pedagogik att géra.
Idag skulle man inte stilla den fragan! Vi fick forskningsprojekt och bérjade
publicera oss, och arbetet vid Mitthégskolan gav mig ocksa inblickar i de sma
(eller de ’nya”) hégskolornas méjligheter och begrinsningar (och arbetet f6r
att dessa hégskolor — i Sundsvall/Hirnésand/Ostersund, Karlstad, Vixjé
samt Orebro — skulle fa universitetsstatus; Dahll6f & Selander, 1994, 1995).
Tidskriften SPOV — Studier av den pedagogiska vaven blev ocksa en del av arbetet
med att etablera pedagogisk textforskning som forskningsmiljo.

Begreppet “pedagogisk text” tillkom for att inrama en sirskild sorts
sakprosa, inriktade mot férmedling av perspektiv, fakta och férhallningssitt.
Frigor om sakprosa — som texttyp, genre etcetera — blev aktuellt som
forskningsomrade, sirskilt i Norge men dven i Sverige (Englund & Ledin,
2003). Mitt intresse for pedagogiska texter rorde sddant som hur
kunskap/information inramas och presenteras, vilken slags praktik den ir
producerad f6r, men dven frigor som rérde forestillningar om hur man
tilldgnar sig kunskaper respektive vad man ska anvinda de nya kunskaperna
till (Selander, 2003b; Selander & Skjelbred, 2004). Aven frigan om hur
identiteter skapas och uppritthalls via texter blev intressant att fordjupa sig i
(Selander & Aamotsbakken, 2009). Sedermera blev jag ocksi intresserad av
fragor om hur man kan hjilpa ldrare att i sin tur kunna hjilpa elever att f6rsta
multimodala texter (Danielson & Selander, 2014).

Fragan om pedagogiska texter expanderade med olika slags svenska och
nordiska projekt, se till exempel Selander, Forsberg, Romare och Astrém
(1992), Selander och Englund (1994), Selander och Varhegyi (1994a, 1994b),
Johnsen, Lorentzen, Selander och Skyum-Nielsen (1997), Selander (2003b),
Selander och Skjelbred (2004), Selander (2006) samt Selander och
Aamotsbakken (2009). Under 1990-talet tid blev jag ocksa gistprofessor vid
davarande Hogskolan i Vestfold, dir jag fick méjlighet att vara med i att bygga
upp ett Senter for pedagogiske tekster og lereprosesser. Arbetet ledde ocksa fram till
bildandet av IARTEM - International Association for Research on
Textbooks and Educational Media (https://iartemblog.wordpress.com).
Denna organisation har alltsedan dess vartannat ar haft internationella
konferenser i olika delar av virlden.

Ur det pedagogiska textintresset vixte det sdledes fram ett nytt intresse for
multimodala texter, social-semiotik och kommunikation. Kunskap férmedlas
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inte bara med (det talade eller skrivna) ordet, utan med kroppshéllningar,
gester, ljud och bilder/film, ja sjilva informationens inramning, dess layout
(med aspekter som grafiska markorer, vad som placeras central-perifert, eller
vad som betraktas som givet-nytt, idealt-realt) och sekvensering med mera.
Informationens utformning (design) och kontext blir hir en central del i
tolkningen av kunskapsrepresentationerna och dess roll i lirprocesser av olika
slag. Fokusering pé text (i vid mening) medférde ocksa att intresset f6rskots
fran skolans domin till allehanda olika slags formella, semi-formella och
informella lirmiljSer, vilket i sin tur vickte fraigor om hur kunskap férpackas,
formedlas och bedéms i skolan i relation till olika miljder utanfér skolan.
Aven frigan om hur miljéer utanfér skolan kan interagera med skolan blev
da ocksa en viktig friga (ett aktuellt exempel rér maker-spaces).

Frigan om text lag alltsa till grund for ett vidgat intresse fér semiotiska
praktiker, hur olika tecken skapas och kombineras i olika medier £6r att skapa
meningsfull kommunikation. Arbetet med pedagogisk textforskning
uppmirksammades ocksd med boken Tekst som flytter grenser (Knudsen &
Aamotsbakken, 2008).

DEN TREDJE VANDNINGEN — DESIGN FOR LARANDE
Runt 2006 bérjade vi 1 forskargruppen formera oss kring didaktisk design”.
Min egen tanke kring detta begrepp handlar om hur jag relaterade mina tva
forsta vindpunkter till varandra, dir den férsta handlade om det socialas
betydelse och den andra om text och multimodalitet. Medan forskning inom
den forsta dominen dominerades av Overgripande sociala kategorier
(kollektivt minne, sociala institutioner, social inramning, optimal
utvecklingszon etc.), kinnetecknades forskningen inom den andra av
mikroanalyser  (situationsbaserad =~ kommunikation,  teckenskapande,
nirstudier av kortare sekvenser rorande hur olika modes/tecken/semiotiska
resurser kombinerades med varandra i kommunikation etc.). Design-
begreppet blev ett sdtt att inte vilja antingen det ena eller det andra
perspektivet, utan (med inspiration frin den franske filosofen, teologen och
hermeneutikern Paul Ricceur) stilla frigan: Vad hinder om jag analyserar
situerad, multimodal kommunikation i relation till den sociala institutionens
inramning och férstielsehorisont (Rostvall & Selander, 2008)?
Design-begreppet blev dirmed ett dynamiskt begrepp som kunde avse savil
lirarens design av sin undervisning som den enskilde elevens design av sina
lirvigar, och som férband de olika delarna av ett f6rlopp (sekvenseringen)
med varandra, med utrymme f6r olika slags fragestillningar: alltifrin hur
teknologi anvindes till frigan om socialt samspel och estetiska aspekter pa
lirande (Lindstrand & Selander, 2009; Selander & Kress, 2010). En friga som
under den hir tiden vixte i betydelse och omfing var frigan om vad
digitalisering av information egentligen far for konsekvenser. Aven om vi bara
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dr i bérjan av denna utveckling, dr detta ndgot som i allra hogsta grad kommer
att paverka vir syn pd lirande och undervisning tack vare allt fler, smarta
sammankopplade system (Insulander, Selander, Fors & Granler, 2018;
Selander, 2017b; Selander & Svérdemo—Aberg, 2009; Skolverket, 2017
Alkerfeldt, Kjillander & Sellander, 2018).

1 boken Didaktiken efter 1 ygotskij — Design for lirande (Selander, 2017a) har jag
gjort en historisk och teoretisk Oversikt kring synen pid lirande, och
presenterat ett sammanbhallet, designorienterat perspektiv pa lirande, samt
hur man kan studera lirande (bland annat utifrin modellen [earning Design
Sequences). Arbetet har ocksa uppmirksammats med boken Didaktik i
omvandlingens tid (Insulander, Kjillander, Lindstrand & Akerfeldt, 2017).
Tillskapandet av on-line-tidskriften Designs for Learning (open access:
www.designsforlearning.nu) samt den vartannat 4r dterkommande
internationella konferensen Designs for Learning har gett den designorienterade
forskningen en sjilvklar domin f6r fortsatt utveckling.

EN DISCIPLINS UTMANINGAR
Om jag nu ska f6ra samman de hir erfarenheterna och funderingarna blir den
forsta, och forstas sjdlvklara, reflektionen att vi lever i en virld under stindig
torindring. Emellertid tycks den pedagogiska forskningen (och delar av den
didaktiska forskningen) vara tyngd av ideologiska stillningstaganden kring
’ritt” perspektiv. Om man bliddrar 1 olika avhandlingar kan man ocksd ur
referenslistan enkelt lista ut vid vilket ldrosite avhandlingen producerats. Jag
skulle hir vilja féra fram betydelsen av det intellektuella ansvaret att (vidare-
)utveckla/fornya det pedagogiska/didaktiska tinkandet. Vikan inte gbra detta
1ett tomrum — vi star pa jittars axlar men vi kan kanske ocksa se annat 4dn vad
vira foregangare sag. De frigor som fanns for drygt hundra dr sedan — om
samhillets tilltagande kaos och upplésning relativt en (férlorad)
samhillsformation med tydliga strukturer — utgjorde da en utgingspunkt f6r
Durkheims forskning om sambhille och utbildning. Frigorna kan stillas pa
likartat vis idag men vira svar blir rimligen annorlunda — inte minst med tanke
pé sddana aspekter som globalisering, digitalisering och distribuerat lirande.
Den andra funderingen, som hinger ihop med den forsta, handlar darfor
om att didaktiken kan férstds som ett svar pa var tids utmaningar, med stérre
fokus pa kommunikation, digitaliserad information, design, lirararbete och
lirande i en (imnes-)kontext. Fragor om grinsdragningar mellan pedagogik
och didaktik ser jag som timligen fruktldsa. Vi kan konstruera grinser av ett
slag, och uppticker genast att i vara grannldnder har man tinkt pa ett annat
vis, 1 Frankrike p ett tredje och i USA ytterligare ett. Varje disciplin férdndras
och varje disciplins grinser forskjuts. Detta behdver inte utgbra nédgra
problem f6r en stark disciplin med god forskning. Det dr viktigare att ligga
krafter pa utveckling av forskningen (teoretiskt, metodologiskt och empiriskt)
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in att bevara uppnidda grinser. Vad den didaktiska forskningen hirutover
tillf6r 4dr intresset £6r att pa olika vis delta 1 férindringsarbete, vilket hir sker
pd ett litet annat vis 4n i mer traditionell aktionsforskning (Selander, 2017a).

Den tredje funderingen kan formuleras sd hir: Kan man leva med sin tid —
for(-e) sin tid? Mitt svar blir obetingat ja. Vi dr alla invivda i historien, men
denna invdvning dr inte en jirnbur. Vi har en mdéijlighet, och ett ansvar, att
omformulera de klassiska fragorna for den tid vi lever i (Selander & Odman,
2005). Genom att vi gor detta, paverkar vi ocksd fOrstielsen, di varje
kommunikationsakt ocksa ligger ndgot till det som redan yttrats och didrmed
forskjuter, 1 stérre eller mindre grad, existerande fGrstielsehorisonter (se
Selander, 2017a; Selander & Kress, 2010).

Didaktiken har expanderat starkt sedan 1996. Jag har hir pekat pa de
aspekter som jag sjilv har varit indragen i, och férhoppningsvis bidragit till.
Mycket mer kan sidgas om didaktiken, bade nationellt och internationellt. Det
ar oundvikligt. Men hir valde jag alltsa ett personligt forskningsperspektiv
utifrin mina intressen och de miljéer som jag verkat i. Denna pusselbit 4r inte
mer 4n en pusselbit, men samtidigt ocksd en pusselbit i hela spelet.

NOTER

! Detta férklarar ocksa mina referenser, som pekar pa de bidrag som jag (och inte
minst min forskargrupp) har gjort i anslutning till de olika "vindningarna". Jag hade
i foredragit ett annat referenssystem si att brytpunkter och inriktningar blivit mer
renodlade, men tidskriftens regler gjorde tyvirr inte detta mojligt.
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Symboliska teknologier och larande

1 en digital tid —

om samspelet mellan samhalle, teknik och
kognitiva vanor

Roger Siljo

During the past half-a-century the education sector has grown in size and significance
in most parts of the world. In what is talked about as a knowledge or information
society, the time spent in educational institutions increases. One of the most
important game-changers for education, and for educational research, is digitization
and the growing reliance on digital resources in most activities in our daily lives. One
of the many consequences of this development is that children eatly on in their lives
make use of and adapt to digital media. It is argued that in this new media ecology
the classical questions we ask about access to education and success and failure will
continue to be important for educational research. At the same time, education as a
discipline should consider the profound ways in which our knowledge and skills rely
on coordination with symbolic technologies; we increasingly know by and through
such resources, and this insight should guide the development of instructional
practices. In addition, we should contribute to a debate about what “Bildung” and
critical citizenship should be in a world which is going increasingly digital.

INLEDNING

Pedagogiken idr en samhillsvetenskaplig disciplin som arbetar med fragor om
hur kunskaper och erfarenheter skapas, dterskapas och anvinds i samhillet,
och hur méinniskor utvecklar f6rmégor och virden som gor att de kan verka
1 och bidra till det demokratiska samhaillets utveckling. Forskningen handlar
ocksa om de institutionella arrangemang som byggts upp for att bidra till dessa
processer: skolor, forskolor, hogskolor, folkbildningsorganisationer och sa
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vidare. Forenklat kan man uttrycka det som att disciplinen har ett dubbelt
uppdrag, dels ett instrumentellt som handlar om att bidra till att utveckla sitt
att organisera lirande och undervisning som uppfyller olika slags
forvintningar, dels ett kritiskt, analytiskt och emancipatoriskt som handlar om
att granska hur vara nuvarande institutioner fungerar och hur de lever upp till
politiska och medborgerliga ambitioner om att ta till vara och utveckla
manniskor.

Under den tid som jag haft férmanen att fa arbeta med pedagogiska fragor
— innanfér och utanfdr pedagogiska institutioner — har stora férindringar dgt
rum. Inom den breda sambhillsvetenskapliga disciplinen pedagogik har nya
kunskapsomriaden Oppnats upp, exempelvis dmnespedagogisk eller
dmnesdidaktisk forskning och pedagogiskt arbete, forskningsmetoder har
utvecklats och nya och nygamla teoretiska perspektiv har tagits i bruk. En
tydlig specialisering eller, om man sa vill fragmentisering, dr uppenbar.
Utbildningsvetenskap har tillkommit som en &vergripande term som
signalerar mangdisciplinaritet och dir pedagogik utgdér en del, men inte
helheten. Satsningen pd pedagogiskt arbete motiverades av en strivan till en
nirmare koppling mellan lirares vardag och forskningen. Dessa férandringar
beror bide pa en intern dynamik inom forskning men ocksd i stor
utstrickning pd utbildningssystemets oerhérda expansion och att de frigor
samhillet stiller 4r delvis annorlunda, daven om de klassiska temana om
likvirdig utbildning, tillgang till utbildning, jamstilldhet och utbildningens
kompensatoriska roll kan sigas besta frin den tid jag kan Sverblicka genom
egna upplevelser (vilket dr frin 1970-talet). Till och med idén om vikten av
livslangt lirande, och hur ett utbildningssystem kan organiseras for att
mojliggéra detta, var med redan da.

Mina egna forsta lirospan inom pedagogiken som forskning handlade om
sprakfirdighet och sprakfirdighetsutveckling hos studenter. 1 flera
interdisciplindra forskningsprojekt ledda av de legendariska professorerna
Alvar Ellegird (engelska) och Ference Marton (pedagogik) analyserade vi hur
studenters forméga att hantera engelska, deras sprakfirdighet, grammatiska
kunskaper, lisforsticlse och annat, utvecklades under deras studier pa
universitet. Flera resultat fran denna verksamhet fann jag mycket intressanta.
Exempelvis att studerandes sprakfirdighet dr en sammansatt foreteelse som
rymmer manga dimensioner och att det inte alls 4r sidkert att bara f6r att du
studerar ett sprék, sa forbittras dina resultat pa testen. Om du har hga betyg
nir du botjar, s blir du inte nédvindigtvis bittre. De texter studenter ldste
som sd kallade set-books var helt enkelt inte tillrickligt utmanande. Jag lirde
mig ocksd att extensivt lisande av mingder av text inte hade ndgra patagliga
konsekvenser for sprakfirdigheten. For att forbittras nir du kommit sa langt
miste tvd saker till: man maste géra spraket i sig till f6remal f6r studier och
man mdste ge sig ut i vad Wittgenstein (1953) kallar ”sprikets férorter” (det
vill sidga till speciella sprakliga virldar som vetenskap, professionella sprak och
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andra miljéer dir lagfrekventa sprakliga uttryck anvinds; dir kan man
utveckla sin sprakfirdighet). Denna medverkan som junior i en rad studier
gav ndring till ett empiriskt intresse f6r hur manniskor tar till sig erfarenheter
och hur de gér dem till delar av sin egen repertoar av insikter och kunskaper.
Dessa projekt ledde ocksd till ett mer allmint intresse for hur minniskor
formas av erfarenheter, och hur vira sitt att forstd och lidra vixer fram i
samspel med andra och i en sociomateriell vitld av begreppsliga och fysiska
artefakter.

LARANDE, UTVECKLING OCH DET KULTURELLA MINNET
I ett traditionellt samhille med ett stabilt kulturellt minne (Donald, 2018, s.
187; Siljo, 2005), och en lig grad av arbetsdelning, handlar pedagogiska
praktiker och system om att reproducera ett befintligt kunskapsarv. Det som
ar giltigt f6r den dldre generationen i termer av kunskaper, firdigheter och
virden, dr det som den yngre generationen ska tilligna sig. Utan att 6verdriva
kan man pastd att vi just nu lever i en tid ddr férutsittningarna 4r ndgot
annorlunda och inte helt stabila i alla avseenden. I stillet priglas samhillet av
djupgiende foérindringar vad giller villkoren fér kunskapsbildning och
kunskapsreproduktion.  Faktorer = som  digitalisering,  globalisering,
medialisering och en mycket hastig expansion av vara kunskaper inom ménga
omriden, férindrar samhillet och dess institutioner, vara dagliga aktiviteter 1
arbete och pa fritid och inte minst vara kommunikativa och kognitiva vanor.
I denna text ska jag bidra med négra reflektioner kring hur digitaliseringen
tordndrar villkoren f6r utbildning, undervisning, lirande och de aktiviteter vi
kinner som studier. Jag gbr detta frin ett pedagogiskt och
utvecklingspsykologiskt perspektiv, dd jag menar att man inom dessa
omriden miste bedriva forskning och utveckla kunskaper och teoretiska
begrepp som utgar frain minniskan som en samhillsvarelse vars kunskaper
och sitt att lira och utvecklas formas av sociokulturella férutsittningar och
teknologier. Min agenda ir inte att pastd att digitaliseringen férbittrar skolan
eller effektiviserar vara sitt att ldra, utan jag hdvdar att med nya teknologier
blir situationen annorlunda; forutsittningarna for att ta till sig erfarenheter,
16sa problem, minnas och annat dndras just nu pd intressanta sitt. I denna
dynamiska omgivning maste pedagogiken gora insatser bade genom
interventioner i en mer instrumentell mening, och genom att utveckla begrepp
och teoretiska perspektiv som analyserar lirande och kunskapsutveckling pa
pedagogiskt relevanta sitt. Ocksa i ett digitaliserat samhille kommer de
klassiska frigorna om jamlikhet, tillgdng till utbildning, orsaker till framgang
och misslyckande vara centrala.
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DIGITALISERING: FRAN UNDERVISNINGSMASKINER TILL
SAMHALLSFORANDRINGAR

Nir fragor om skola, utbildning, lirande och den di nya tekniken borjade
stillas 1 slutet av 1950-talet och borjan av 1960-talet var utgangspunkterna att
datoriseringen skulle effektivisera och individualisera lirande, ersitta liraren
som undervisare, verka motiverande for elever och helt enkelt ge oss en
intelligent teknologi som outtréttligt skulle kunna stédja och stimulera lirande
och kunskapsutveckling. Antagandet var att det nu fanns teknik, som med
viss anpassning och utveckling, skulle kunna f6ras in i skola och utbildning
mer eller mindre som en quick fix, och den skulle 16sa de stora problem man
menade sig se i férment ineffektiva pedagogiska verksamheter. Med facit i
hand ser vi att det inte riktigt gick sd. Tvirtom visade det sig under de fOrsta
decennierna att det fanns uppenbara svarigheter att férena den digitala
teknikens funktionaliteter med skola, klassrum och utbildning. Lirare
uppfattade exempelvis inte att deras arbete underlittades pd nagot
pedagogiskt signifikant sitt av den tidens datorer och digitala redskap, som
Larry Cuban (1986, 2001) visade i amerikanska sammanhang. Datorer blev
under lang tid, som Cuban uttrycker det i titeln pd en av sina bocker,
”oversold and underused”, och det fanns allehanda praktiska svarigheter med
att skorda de frukter av utvecklingen som utlovats av teknikoptimister. En del
av dessa svérigheter kan forefalla triviala men likafullt var de reella. Bland
annat stod datorerna i skolor ofta inldsta i sirskilda datorsalar dir de var
odtkomliga f6r lirare och elever om man inte bokade lingt i f6rvig. Dessutom
var mycket av den programvara som erbjods svir att férena med skolans sitt
att arbeta, och i méinga fall var den ocksd timligen trivial och inte mycket mer
in en skirmversion av vad som redan fanns i bokform. Vi har ocksd i
efterhand sett att behovet av lirare och lirarstod for elever inte alls minskat
och att datorer inte pd nigot Gvertygande sitt kunnat ersitta de kompetenser
som ldrare tillf6r undervisning, lirande och studier (Lantz Andersson & Silj6,
2014). Trenden gir snarare 4t andra hallet. Digitaliserade och
kunskapsintensiva sambhillen mdste satsa alltmer pd den pedagogiska
vigledningen, inte bara i skolan utan i manga andra miljéer dir effekterna av
teknikutvecklingen kdnns av och dir nya redskap och arbetsmetoder kommer
in.

I stdllet paborjades vad som kan beskrivas som en nigot mer utdragen resa
for att f6rsOka fora in den digitala tekniken i olika sammanhang och f6r olika,
pedagogiskt intressanta, syften. I vissa delar har detta gitt timligen smartfritt.
Datorer blev desktops och snart birbara, de kom in i manga klassrum och
kunde anvindas for att skriva, ldsa, s6ka information och andra f6r utbildning
centrala aktiviteter. Den flaskhals som tillgdngen till internet utgjorde under
andra halvan av 1990-talet kunde ocksi hanteras i de flesta skolor och
utbildningsmiljéer med bredband och mobil uppkoppling. Men att fd den
digitala tekniken att bli utgangspunkt fér arbetet inom olika dmnen och
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specifika kunskapsomraden och bli ett nav i verksamheten visade sig inte helt
enkelt, och diskussionen om villkoren f6r hur och pa vad sitt detta ska ske
har nu pagitt under lang tid med en stindigt pigiende spinning mellan
optimister och mindre Gvertygade deltagare (Koschmann, 1996; Selwyn,
2010; Stahl & Koschmann, 2006). I efterhand 4r det inte sirskilt egendomligt
att dessa tidiga, starkt forenklade, forestillningar om hur teknik ska férindra
ndgot s komplext och mangsidigt som skola och utbildning kom pé skam.
Undervisning och lirande i institutionella miljéer har ménga dimensioner och
dger rum inom sd méinga omrdden och under sa olika férutsittningar, att det
ar orealistiskt att forvinta sig att en enhetlig teknisk 16sning dr mojlig.

Att det inte gick sd smirtfritt att féra in digitala redskap i klassrum och
undervisning som foresprakare hoppats, ir ett tecken pé att det vi talar om 4r
en storre forindring av sambhillets sitt att fungera. Det som hinde var ndgot
dnnu mer omvilvande och genomgripande dn nya pedagogiska maskiner;
digitaliseringen kom under relativt kort tid att férdndra stora delar av
sambhillet, arbetslivet och ménga av vara vardagsvanor. Alldeles sirskilt har
den utveckling som dgt rum under de senaste tva till tre decennierna varit
anmdrkningsvird: den dagliga anvindningen av internet, skmotorernas
utveckling, sociala mediers framvixt, mobil teknik med smarta telefoner och
plattor, stindig uppkoppling och programvaruutveckling med bland annat
miljontals appar dr nagra av de inslag i digitaliseringen som dndrat
férutsittningarna for stora delar av samhallslivet, och dirmed dven f6r skola
och utbildning. Det rér sig om en rérelse in i en samhillsform som beskrivs i
metaforer som informationssamhille, nitverkssamhille, mediesamhille eller
som ett post-industriellt, digitalt eller globaliserat samhiille, f6r att bara ndimna
ndgra av de termer som foreslagits i litteraturen (Castells, 1996; Giddens,
2002). Vi lever helt enkelt i allt storre utstrickning digitala liv. Oavsett om
denna utveckling ses som en revolution eller en evolution, dr det uppenbart
att vi under alla omstindigheter genom denna samhillsomvandling befinner
oss 1 ett utbildningssamhille som bland andra ekonombhistorikern Anders
Nilsson (2006) papekat. Tilltron till utbildning som 16sning pa
samhillsproblem bestir och den genomsnittliga utbildningslingden for
medborgare stiger 1 hela virlden i sparen av denna utveckling.

ATT LEVA DIGITALA LIV

I dessa snabba foérindringar finns, som oftast, bide framsteg som lGser
problem och vidgar vira horisonter, och samtidigt betydande utmaningar
med forindringar som det giller att se upp med. Den digitala tekniken gor
oss delaktiga i en grinslos virld och berikar vara erfarenheter och méjligheter
att ldra, uppratthélla sociala kontakter och utveckla intressen. Men den skapar,
foga forvanande, en mingd foéreteelser som dr tveksamma, och som stiller
6kande krav pa kunskaper och kritiska f6rmagor hos medborgare.
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Ett tydligt exempel pa féreteelser som man bor oroa sig fOr utspelar sig just
nir detta skrivs. En intensiv debatt pagir i sparen av avsléjanden frin The
London Observer, New York Times och andra medier om hur ett foretag
baserat i Storbritannien lyckats mj6lka Facebook pa information om ett dnnu
okint antal miljoner brukare och deras digitala vanor, kontakter, intressen och
personliga preferenser pa olika arenor. Foretagets kompetens finns inom heta
omriaden som “data mining”, “’data brokerage” och “data analysis”, och
insamlingen av uppgifterna har skett utan brukarnas vetskap, in mindre med
deras medgivande. Foretagets affirsidé beskrivs som  7strategisk
kommunikation” och de uppgifter man kommit at har bearbetats och salts till
kapitalstarka kopare med intressen av att pdaverka den politiska agendan.
Dessa har sedan bland annat kunnat dgna sig 4t ’micro-targeting” av
viljargrupper, som pa detta raffinerade sitt kunnat nis med budskap och
argument som motsvarar deras profil och som de kan antas vara mottagliga
tor. Tankevickande inslag 1 denna skandal ur ett medborgarperspektiv dr att
foretaget sjilvt uppger att det spelat en avgbrande roll i tva av de mest
avgorande politiska hindelserna under 2016, det amerikanska presidentvalet
och brexitomréstningen. Om dessa pastienden ér en del av en pr-kampanj,
och 6verdriver betydelsen av det man séljer, dr svirt att avgora 1 skrivande
stund, men i bada fallen rér det sig om f6r virlden avgérande politiska
processer och i bada fallen blev resultaten Gverraskande. Savil politiker,
opinionsanalytiker som folk i gemen hade férvintat sig andra utfall. Fragor
som nu stills 4r om det kan vara sa att foretag av detta slag, i detta fall i indirekt
samverkan med diverse troll och trollfabriker, har f6rmdgan att manipulera
demokratiska processer genom att samla information om vara alltmer digitala
liv. I manga linder reser dessa erfarenheter viktiga fragor infér kommande val
och hur den politiska diskussionen ska kunna std emot siadana férsok till
paverkan som genom sociala medier nar stora grupper av medborgare.

Denna hindelseutveckling har flera intressanta inslag som jag vill pastd
ocksa ror pedagogiken som vetenskaplig disciplin, d&tminstone om man vill att
fragor om kunskaper, bildning och utbildning ska foérstds i bred mening.
Avsléjandet illustrerar pa ett tydligt sitt hur information blivit en ravara av
Okande betydelse 1 samhillet. De aktuella entreprendrerna bearbetar den i
analogi med hur traditionella rivaror frin gruvor och skogar foridlas till
pellets och pappersmassa och sedan vidare till konsumentprodukter. Genom
att tappa appar pa information, skapa algoritmer f6r bearbetning och analys
av ofantliga mingder data, och genom att i nista led formulera politiska
budskap som sprider argument som passar medieanvindares “’psykologiska
profil”, skapas produkter som betingar ett hogt pris pd marknaden. Vad
foretag i denna bransch gor ér att de féradlar information till kunskap, om vi
uppritthdller den skillnad som idéhistorikern Sven-Eric Liedman (2001)
argumenterar f6r och som dr mycket viktig. Vad som ir intressant i mer
generell mening med denna pikanta skandal, 4r att vi ser ett exempel pa en
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produktionsprocess som ér abstrakt, och som i en mening paminner om den
minga av oss deltar i idag, om 4n i mindre tvivelaktiga och spektakulira
former. En ravara som utgdrs av information omvandlas till kunskap som i
sin tur blir redskap i sociala praktiker och ekonomiska verksamheter. Den
Okande graden av abstraktion 1 sambhillets sitt att fungera gbr ocksa att det
krdvs mycket kunskaper f6r att man som medborgare ska kunna bilda sig en
uppfattning om vad som hint, hur det kunde hinda och vad man ska dra f6r
slutsatser f6r framtiden.

I ett bildnings och utbildningsperspektiv dr det uppenbart att kunskaper av
olika slag hos medborgaren stills pa prov nir man ska bilda sig en ndgotsanir
klar uppfattning om vad detta handlar om. Vikten av att utveckla f6rmédgan
till sjalvstindigt och kritiskt tinkande som bottnar i kunskaper och firdigheter
ir minst lika samhillsbirande i dag som fallet var nidr 1946 drs
Skolkommission (SOU 1948:27, s. 4), 1 ljuset av vad som hint i Europa under
fascismen, hidvdade att av ”medborgaren i ett folkstyrt samhille bér man
fordra ett kritiskt sinnelag, som ger motstandskraft.” Hir finns med andra ord
viktiga pedagogiska utmaningar f6r medborgarskapet i en digital och global
tid, och grundlidggande ingredienser i framtida medborgerliga kompetenser dr
kunskap och kritisk f6rméga 1 den anda som Skolkommissionen sa framsynt
formulerade det £f6r mer dn 70 ar sedan. Men omgivningarna dr annorlunda
och dn mer krivande.

I tider av sa snabba foérindringar i grundliggande drag i samhallets sitt att
fungera, dr det naturligt att vi fir en debatt om skola, lirande och undervisning
som priglas av kluvenhet. Vi vet inte riktigt hur vi ska ta i det som hinder.
En uppenbar sidan spinning som pa ett konkret sdtt pekar pa den
provokativa delen av just digitaliseringen dr diskussionen om elever ska fa ha
med sig sina mobila telefoner till skolan. Flera aktSrer, nu ocksa i Sverige,
argumenterar for ett forbud att ha med sig mobiltelefonen till
skolan/klassrummet, eftersom den 4r storande och splittrar eleverna.
Forbudet avser, far man anta, eleverna men knappast lirarna, vilket dr fallet 1
Frankrike didr nationalférsamlingen just fattat ett sddant beslut om
mobilférbud i skolan. Men de rittsliga grunderna for att f6rbjuda elever att
ha med sig en telefon ter sig minst sagt oklara. Att man inte ska ha dem
paslagna om de inte beh6évs f6r det pedagogiska arbetet ter sig logiskt, men
att den stOrsta arbetsplatsen 1 ett digitaliserat samhille skulle vara mobilfti
forefaller minst sagt egendomligt. Dessutom skulle férsék att utveckla
undervisning med mobil teknik som utgingspunkt férsvaras (f6r en vidare
diskussion om mobiler i klassrum, se Olin-Scheller, Sahlstrém, & Tanner, i
tryck), fOr att inte tala om alla de praktiska svarigheter som skulle kunna
uppsta nir det giller att hantera vardagen i ett digitaliserat samhille, om man
inte har sin mobil med sig.

I tider av snabba forindringar av detta slag uppstdr litt tva poler i
diskussionen om skola och pedagogik. En linje blir att dtervinda till koncept
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som man menar fungerade; mer lirarledd undervisning, inriktning pa fakta,
titare prov och framfor allt bort med alla former av elevcentrerad pedagogik.
Och mobiler, plattor och datorer ska tas bort i detta koncept da de uppfattas
som storande. En alternativ linje blir att man fOresprakar att man Sverger
traditionella former av undervisning och later eleverna skota sitt eget ldrande
med st6d i datorer som fungerar som “children’s machines” (Papert, 1993),
och som har egenskaper som g6r den traditionella skolan bade omodern och
onddig.

Béda dessa positioner kan ses som fOrstieliga reaktioner i debatten, men de
utgdr grova forenklingar, ibland med inslag av uppgivenhet, som bortser fran
alla de viktiga funktioner som skola och utbildning har i moderna samhillen
dir tiden fér utbildning fér individen férlingts bade uppat och nerit i
dldrarna. Till den som vill dtervinda till det som varit, kan man stilla frigan
om vad det 4r man ska dtervinda till och som skulle fungera som férberedelse
tor medborgarskap och arbetsliv i en alltmer digitaliserad och globaliserad
virld, dir en stor del av vara kunskaper och firdigheter just handlar om att
behidrska och dra nytta av digitala redskap och navigera pa nitet for att 16sa
problem. F6r den som vill avskaffa skolan och klassrummet som institutioner,
mdste man padminna om att undervisning, lirande och utveckling ir kollektiva
processet; vi lir av och genom att kommunicera med andra. Vi tar till oss
kunskaper i interaktion med andra och vi utvecklar genom sidana
erfarenheter en mycket viktig kompetens fér framtiden: formagan att
samarbeta, uttrycka oss och préva argument. Detta var for Ovrigt ocksi
ytterligare en insikt som 1946 ars Skolkommission artikulerade nir man
pastod att den demokratiska skolans uppgift, 1 tilligg till att befordra
sjalvstindighet och kritiskt tinkande hos elever, dr att utveckla fria
minniskor, fér vilka samarbetet édr ett behov och en glidje.” (SOU 1948:27,
s. 4). Vi behover helt enkelt interagera med andra f6r att ldra; kunskaper far
liv i samtal, samtinkande och gemensamt arbete. Detta ir inget nytt, men
forutsittningarna for sidana former av samverkan vidgas i en digitaliserad
virld.

DIGITALISERINGEN OCH VAR KOGNITIVA HYBRIDITET

Digitaliseringen har saledes provokativa inslag for skola och utbildning som
vi kdnner dessa verksamheter, och ndgra av dessa dr tankevickande. Den
smarta mobilen 4r ett sidant exempel. Kunskapsprov och anvindningen av
digitala redskap dr ytterligare ett. Alla inser att resultat pa kunskapsprov inom
de flesta omraden — sprdk, matematik, geografi, historia med flera — blir
annorlunda om man tilliter elever att anvinda sin dator och ha tillging till
internet. Att Oversitta mellan sprak underldttas markant av tillgdngen till
google translate eller motsvarande, att ha tillging till en grafisk och/eller
symbolhanterande riknare, online eller som kalkylator i handen, ger en
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multimodal presentation som underlittar forstaelsen av en ekvation eller en
matematisk uppgift, och att hitta relevant information om hur olika arter 4r
hotade i hav och pa land i sparen av klimatférindringarna 1 biologi- eller
miljdundervisningen 4r mycket svirt utan tillging till internet och
vetenskapliga organisationers sajter.

Digitaliseringen utmanar siledes skola och utbildning pa flera plan och
samtidigt dr den kanske starkaste drivkraften 1 dagens samhillsférindringar.
Till skillnad fran mdnga andra innovationer dr den inte specifik, utan den
trdnger in i snart sagt alla delar av var vardag: hur vi arbetar, kommunicerar
och uppritthaller sociala relationer, roar oss, skoter vara inkép, bankirenden,
bestiller resor och en lang rad andra aktiviteter, och inte minst férdndrar den
forutsittningarna f6r hur kunskaper och erfarenheter skapas och aterskapas i
samhillet. Manga av dessa forandringar r6r siledes grundliggande teman i
den pedagogiska psykologins forskningsfilt som handlar om kognitiva
funktioner och intellektuella firdigheter, var férméga att l6sa problem,
minnas, lisa och skriva och utféra en mingd andra symbolberoende
aktiviteter som dr grundliggande f6r medborgarskap.

Ett antagande inom flera forskningstraditioner inom den pedagogiska
psykologin dr just att ndr vira kunskaper och vir kommunikativa ekologi
andras, sa uppkommer nya sitt att ta till sig kunskaper och att lira. I historiens
ljus kan vi se att en sddan avgorande skillnad uppkom nir skriften succesivt
férdes in i samhillet (Olson, 1994). Da vixte nya sitt att dokumentera
erfarenheter och bevara information fram, som pa sikt skulle férdindra
samhillet i grunden men ocksa vara tankeprocesser. Skriften som intellektuell
teknologi dr intressant for att man tydligt kan se samspelet mellan sambhille-
teknik-tinkande och deras inbérdes och 6msesidiga beroende. Antropologen
och literacyforskaren Jack Goody (1987 s. 3), som édgnade sin vetenskapliga
girning 4t att studera samspelet mellan sambhille, kultur och skrift, formulerar
detta beroende som att ’[s|ystems of communication are clearly related to
what man can make of his world both internally in terms of thought and
externally in terms of his social and cultural organization.”

Skrift dr en kulturell innovation och som medium fér kommunikation
organiserar den saledes samhillen och deras institutioner (handel,
rittsvasende, byrakratier, skola m.m.) och har samtidigt konsekvenser for hur
vi tinker och fungerar som kognitiva varelser; den bidrar till nya kognitiva
vanor i Deweys (1966) mening. Ett dramatiskt exempel pia en sidan
forindring av kognitiva vanor och férmégor som foljer i skriftens spér r6r hur
vi minns. Med texten som redskap f6r minnande, 6kas bade samhillets och
individens férmaga att bevara information ndrmast exponentiellt (Sdljo,
2011). Samhillen kan genom skrift bygea upp ett gigantiskt kulturellt minne
(Donald, 2018; Siljo, 2005). Individens egen férmaga att minnas begrinsar
inte lingre vilken information eller vilka erfarenheter vi har tillging till och
kan anvinda. Men skriften kom ocksa att stilla krav pa att ménniskor
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utvecklade nya kunskaper och symboliska firdigheter som handlar om hur
man umgas med text, hur man ldser, skriver, férstar resonemang och sitter
thop budskap. Foér att utveckla firdigheter av dessa slag uppkom skolan f6r
omkring 5000 ar sedan (Kramer, 1981; Lundgren & Siljo, 2017).

En litterat person lever i en rikare virld och har tillgang till kollektiva
erfarenheter som édr ofantligt mycket stérre dn vad som giller fér en person
som inte anvinder sig av text. Men hans och hennes sitt att tinka, forsta,
analysera och producera budskap omvandlas ocksd (Luria, 1976). Det som
numera ofta i den internationella litteraturen bendmns som ”literacy skills”
r6r férmagor som att forstd och organisera information och kunskaper som
utvecklas 1 samspel med vad Donald (2010) kallar f6r ”symboliska
teknologier”, ett begrepp som ligger mycket ndra det Vygotskij kallar
kulturella redskap (Vygotsky, 1987). Dessa symboliska teknologier gor oss till
“kognitiva hybrider” (Donald, 2010, 2018), och anvindning av text for
dokumentation ér ett tidigt exempel pd detta samarbete mellan tinkande och
teknologi. Det som ir intressant i denna koordination mellan vart tinkande
och text dr att den bade leder till en exponentiell 6kning av var f6rmaga att
minnas och anvinda begreppsliga kunskaper himtade fran det kulturella
minnet, och att den samtidigt reducerar betydelsen av interindividuella
férmégor i att behalla information i vért eget minne. En text kan anvindas
och dteranvindas utan begrinsningar, och vi kan alltid vinda oss till den f6r
att fornya sadant vi glomt eller finna ny information och nya erfarenheter.

Just denna syn pa kunskaper och kognition ér enligt min mening fruktbar i
forskning med pedagogiska kunskapsintressen. Hir blir analysenheten for
forstdelse av lirande och utveckling, och tinkande mer i allmanhet, vad man
kan kalla medierad kommunikation, det vill sdga tinkande som sker i
samverkan med symboliska teknologier. Den manskliga tankeférmdgan ér
inte innesluten i vdr hjirna pa det sitt som exempelvis den moderna
neurovetenskapliga forskningen utgar i1 fran. Min hjirna ér inte en isolerad
processor, utan den dr vind utdt och interagerar med omvirlden med stéd i
symboliska teknologier, vi dr kognitiva hybrider. Nir vi minns, tinker,
varseblir och utévar andra kognitiva aktiviteter, gar det inte att dra en grins
mellan véra erfarenheter och den symboliska teknologin; individen tinker och
minns i férening med externa redskap.

Den 6kande kognitiva hybriditet som vi ser i digitaliseringens spar ar
anmarkningsvird och har konsekvenser for lirande och for hur vi kan nyttja
kunskaper och erfarenheter. Om vi héller oss till hur vart minnande fungerar
1 dagens omgivningar, ser vi att med en smartphone i handen och
uppkopplade 6kar var férmaga att minnas hindelser och fi tillgang till
erfarenheter timligen dramatiskt. De begrdnsningar som giller f6r vart eget
personliga minne neutraliseras i de flesta avseenden, och information som
rikat férsvinna ur minnet kan i manga fall sékas och hittas pa nitet. I tilldgg
till den forindring av vdra sitt att minnas som kom med text (i bred mening),
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kan vi nu interagera med det kulturella minnet genom att scka och agera pa
information i de flesta situationer; vi dr uppkopplade mot kraftfulla virtuella
miljéer som vi kan utnyttja. De symboliska teknologierna fungerar som
”cognitive amplifiers” (Nickerson, 2005) som tar oss ytterligare steg bortom
de férmdgor naturen forsett oss med och de vi fick genom anvindning av text
och tidigare symboliska teknologier.

Och denna forindring dr inte abstrakt; den 4r hogst reell och slir igenom i
vira vardagliga verksamheter. Att vi kan aterkalla information (minnas) och
strukturera den pd dndamalsenliga sitt i en situation, paverkar hur vi tinker
och resonerar och vilka beslut vi fattar. Och inte minst blir dessa méjligheter
vitala inslag i hur vi lir. Ndr vi hamnar i oklarheter — ”’problematic situations”
1 Deweys (1966, s. 187) mening — vinder vi oss utit, till symboliska
teknologier (och oftast ocksa till andra minniskor). Vi séker information,
instruktioner och vigledning, och vi dr inte prisgivna at var egen hjirna eller
tankef6érmaga. Just hir — i idén om kognitiv hybriditet — finns en avgérande
skillnad mellan sitt att se pa minskliga férmégor i olika vetenskapliga
perspektiv.

HYBRIDITET, FORSKNINGSANSATSER OCH LARANDE

Det dr intressant att se att detta slags 6kande hybriditet i méinskliga férméagor
har konsekvenser pa flera plan. Den medfoér exempelvis att traditionella
forskningsmetoder, och dirmed basen fér vira kunskaper om minniskors
tinkande och lirande, utmanas. Sedvanliga minnesexperiment dir minniskor
ska memorera och éterge information ter sig exempelvis alltmer mindre
Overtygande och valida for att gbra utsagor om hur vi minns. Om vi
accepterar att ménniskan dr en kognitiv hybrid, blir minnesaktiviteter och
minnande inte begrinsade till vad vi har i vart eget minne, utan handlar om
hur vi kan hitta vigar att nd den information vi behéver (Mikitalo, Linell, &
Sdljo, 2017); vi utvecklar ’minnespraktiker” som dr relevanta f6r symboliska
teknologier, och dessa praktiker blir efter hand allt mer sofistikerade.

Men den hybriditet i vdra kunskaper och férmagor som foljer pd
digitaliseringen gor att manga av véra traditionella sitt att lira och utvecklas
utmanas. Barn ldr sig numera hantera enheter som bokstiver och siffror lingt
innan de vet vad bokstiver och siffror dr i mer principiell mening.
Tangentbordet blir ett stdd bdde for att identifiera bokstdver och andra
tecken, och det blir i nista led ett redskap f6r att ta de férsta stegen mot att
ldsa och skriva. Detta ir inte enbart en teknisk férindring, utan anvindningen
av en ldsplatta eller motsvarande ger ockséd ett kommunikativt sammanhang
f6r anvindning av symboler, man blir delaktig i aktiviteter — spel, musik,
filmer och sa smaningom samspel med kamrater — om man kan anvinda dem.
Symboliska teknologier av detta slag skapar med andra ord annorlunda
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utvecklingsbanor — learning trajectories (Lave & Wenger, 1991) — dn dem vi
haft tidigare.

Denna utveckling kan i sin tur ses som ett exempel pa hur den digitala
utvecklingen leder till att manga av de kunskaper och firdigheter som skolan
tidigare haft kontroll 6ver flyttar ut i samhillet. Barn moter texter och
symboliska virldar allt tidigare, och de agerar i stor utstrickning i sidana
vitldar pa egen hand. Forutsdttningarna for detta uppkommer i stor
utstrickning genom den tekniska utvecklingen och genom spridningen av
tekniken. Pekplattan (och den smarta telefonen) finns i snart sagt alla hem
och anvinds av sma barn. Den utveckling som Internetstiftelsen i Sverige
(IIS, 2017) redovisar i sina 4rliga analyser av internetbruk hos svenska barn
och ungdomar ér fascinerande i flera avseenden. Sérskilt de data som visar
hur anvindningen krupit ner i dldrarna dr tankevickande. Av 2-iringarna
anvinder 79 procent internet, en férdubbling pa bara fyra ar. I aldern 3-4 ér
det 6ver 90 procent som anvinder internet och frin och med sex drs dlder 4r
det nistan samtliga. Nistan hilften av alla barn mellan 2 och 5 dr anvinder
internet dagligen, och nir man kommer till férskoleklass och de forsta
skoldren dr tva tredjedelar dagliga anvindare (IS, 2017).

1IS siffror visar ocksa intressanta uppgifter om vad barn och unga dgnar sig
at. Det finns en utvecklingsbana som verkar besta i att man inleder sin
internetkarridr genom att titta pa tv och video. Tidigt kommer ocksi spelen
in i aktiviteterna och dessutom olika former av lirappar. Fran 6 dr kommer
aktiviteter som att skriva textmeddelanden och delta i sociala medier in i
bilden och frin 7 ar boérjar barn séka information pd egen hand och man
anvinder i 6kande utstrickning internet for skolarbetet. Fran 10 érs alder dr
néstan alla barn aktiva pa internet, och vid 11 ars alder har enligt IIS 98
procent av 11-aringarna en egen mobil (som, fir man anta, i de flesta fall 4r
smart).

Det idr en fascinerande och mycket snabb foérindring av barndom och barns
erfarenheter av medier vi sett under den senaste tioarsperioden. Den digitala
tekniken, och framfor allt pekplattan, finns bade 1 hemmet och pa férskolan,
och i 6kande utstrickning i1 skolan. Hir utvecklar barn kognitiva vanor och
”literacy skills” som bygger pa att de integrerar externa resurser i sitt tinkande.
De blir med andra ord kognitiva hybrider i denna mening mycket tidigt i sina
liv och kommer till férskola och skola med dessa firdigheter. Tekniken far
ocksa en stark agens 1 barnens (och vuxnas) tinkande, den ger oss access
points” (Giddens, 2002) till information och erfarenheter, hjilper oss
bearbeta och strukturera information sd att den passar de syften vi har i
situerade praktiker.

Som jag redan varit inne pa dr det just denna hybrida karaktir hos virt
tinkande som traditionella kognitions- och neurovetenskapliga perspektiv
inte beaktar. Kognitiva processer studeras istillet som om de vore helt
inneslutna i vér hjirna i stillet f6r som nagot som utvecklas i samspel med
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externa teknologier. Experiment och empiriska studier organiseras si att
minniskor inte har tillging till de symboliska teknologier de fotlitar sig pd i
vardagen. Studierna férlorar dirmed sin validitet som indikatorer pa tinkande
och lirande i en digital omgivning. Som Donald (2018) pédpekar dr denna
kognitionsbaserade forestillning om manniskors intellektuella kompetenser
alltfor begrdnsad och underskattar den kraft som ligger i att vi har symboliska
teknologier som ger oss kontinuerlig tillgang till vért sociala eller kulturella
minne, och som dirtill har manga kompensatoriska funktioner.

DET DIGITALISERADE SAMHALLET, PEDAGOGIKEN OCH
BILDNINGSDEBATTEN

Det idr intressant, och pa en niva paradoxalt, att de timligen omvilvande
forindringar av samhillets sitt att fungera som vi genomlever inte férmar
skapa en bildningsdebatt om hur medborgarskapet ska formas och vad som
ir skolans och andra utbildningsinstitutioners roll i nya omgivningar. Vi moter
denna omvandling utan en vigledande, kritisk och mangsidig
bildningsdiskussion som hjilper oss att fokusera medborgarskapets
kunskapsmissiga foérutsittningar. Diskussionen om bildningsfragor har
istéllet kapats, eller snarare kortslutits, av den uppmairksamhet som 4gnas at
en mingd internationella jimforelser av utbildningsprestationer, vars resultat
inte kommit att betyda sdrskilt mycket utveckling av undervisning och
lirande. Syftet med utbildning i denna debatt blir att héja prestationerna pa
dessa test oavsett hur anpassade de édr f6r det egna landets traditioner eller
bildningssyn. Just diri ligger kortslutningen och den pedagogiska
diskussionen kommer att handla om huruvida man ska ha mer
katederundervisning eller ej. Men samtidigt 4r det kanske inte sa egendomligt
att vi far en sidan kortslutning av diskussionen, som jag varit inne pa. De
férindringar av var kommunikativa ekologi och vira sitt att lira och kunna
som digitaliseringen innebdr 4r sd genomgripande att det dr svart att riktigt
veta hur man ska gripa sig an dem. Men f6r pedagogikens del dr det viktigt att
bidra till en bildningsdebatt och ett intresse f&r de dynamiska relationerna
mellan kunskaper, lirande och medborgarskap. Det dr som bekant svirt att
sia om framtiden, men en sak kan vi vara timligen 6vertygade om: framtiden
ar digital.

Pa den mer instrumentella nivin dr det angeliget att bidra till att
digitaliseringen kan férenas med och befrukta undervisning och lirande fran
forskolan och uppat. Som vi alla vet frin tidigare i historien dr symboliska
teknologier i sig inte avgérande. Undervisning blir inte bittre eller mer
utvecklande enbart f6r att det finns datorer eller digitala plattor i
sammanhanget. Alla sidana resurser maste sittas in 1 ett utvecklande
sammanhang, dir det finns tydliga pedagogiska koncept, och dir det finns
idéer som omsitts 1 aktiviteter dir barn och unga (och vuxna) kan mota olika
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typer av utmaningar i samspel med kamrater och lirare. I genomtinkta
pedagogiska miljder kan simuleringar, virtuella miljéer och lirappar, i
samverkan med texter och ldrare, bidra till kunskapsutveckling inom de flesta
centrala kunskapsomriden. Pedagogiska perspektiv som utgar ifrdn vart
tinkandes beroende av andra minniskor och symboliska teknologier, kan
limna viktiga bidrag till hur lirande kan organiseras fér att bli utmanande,
produktivt och skapande, om vi inser att vi kan tillsammans med andra och
med symboliska teknologier. Och i sidana tvirvetenskapliga anstringningar
att bygga miljSer for lirande, dr kunskaper och perspektiv fran pedagogiken
oundgingliga for att resultatet ska bli intressant och uthalligt.
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Samhillsférandringar, globalisering och
internationell och jamférande pedagogik

Holger Daun

Utbildningen och dess funktion i ett land kunde linge forstas utifran ett holistiskt,
nationellt perspektiv. Verkligheten har emellertid férdndrats visentligt under de
senaste decennierna — ofta pa oférutsigbara sitt, frimst pa grund av den tilltagande
globaliseringen. Utbildningssystemets huvudsakliga uppgift har varit att kvalificera
minniskor fér deras roller som producenter, konsumenter och medborgare. Men
numera férvintas utbildningen ocksé alstra humankapital som 4r konkurrenskraftigt
globalt (Brown, Halsey, Lauder & Stuart Wells, 1997a, 1997b). Detta har férindrat
villkoren f6r forskningen och undervisningen inom jimférande och internationell
pedagogik (JIP) (Crossley & Watson, 2003). Under de sex, sju decennier som JIP
existerat som en sirskild disciplin har imnet genomgatt visentliga férindringar — fran
spridda smidskaliga (och ofta amatOristiska) fallstudier — ofta av ndgot
utbildningssystem eller nigra fi skolor — och enstaka storskaliga och kvantitativt
orienterade studier, till ett brett forskningsfilt med alltmer heterogena objekt eller
dmnen och en kombination av metodiska och teoretiska ansatser. Min forskning
bérjade med studier av utvecklingsproblematik och inldrning i laginkomstlinder i
Afrika och hamnade tll sist i globalisering, omstrukturering och styrning av
utbildningssystem. Den hir artikeln férséker ge en schematisk Gversikt Gver
utvecklingen inom JIP under de fyra, fem senaste decennierna. Forst beskriver jag
nigra av samhillsférindringarna och vilka begrepp, objekt, teman etcetera som
tillkommit sen 1960- och 1970-talen pa JIP:s forskningsagenda. Direfter tar jag upp
négra av JIP:s teoretiska och metodologiska ansatser.

UTBILDNINGSSYSTEMET OCH SAMHALLET

Samhillen runtom i virlden paverkas nu mer 4n férut av globala och
internationella hindelser och beslut. I ett virldssystemsperspektiv finner man
att stora multinationella foretag fattar beslut oberoende av nationella stater
och grinser, men dessa beslut paverkar linder och deras utbildningssystem
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(Griffin, 2003; McGinn, 1997; Spring, 2009). Internationella organisationer
som till exempel OECD (Organisation for Economic Co-operation and
Development) gér rekommendationer som i en del fall dr eller upplevs av
regeringar som tvingande. Globalisering kan ses som processer som dger rum
inom ramen fér virldssystemet. Konflikter i virlden, liberalisering av
ckonomier och fri rérlighet av arbetskraft har gett upphov till migration och
kulturell och lingvistisk méangfald. Klimatférindringarna beror alla linder i
virlden. Visentliga kulturella férindringar dger rum runtom 1 virlden
(Inglehart, 1997; Norris & Inglehart, 2004). Grundutbildning (grundskola,
”primary education” etc.) har globaliserats, dels i det att skolor nu finns
spridda &ver hela virlden, dels genom att majoriteten av virldens barn gir i
skola — dven om alla inte fullfljer den stipulerade utbildningen.

Vissa teorier handskas med virldssystem, andra med globalisering. En
forskargrupp 1 USA har formulerat en virldssystemsteori och under 30 ar
studerat vad de kallar virldsmodeller (Meyer, Boli, Thomas & Ramirez, 1997).
Den hir teorin utgdr ifrin att det finns en ”world polity”, som inte ir en fysisk
foreteelse eller institution utan en symbolisk, kulturell konstruktion och
diskursiv enhet med tvingande karaktiristikor. Denna enhet innehaller olika
modeller, bland annat en f6r utbildningssystemet. Dessa sa kallade
vitldsmodeller 4r baserade pd den visterlindska synen pa hur ett samhaille
och dess statsapparat organiseras och vad som giller betridffande individen,
staten och samhallet. Detta synsitt innefattar dock en del motstridiga drag
som exempelvis den ckonomiska minniskan som idr en egoistisk, nytto-
maximerande och rationell varelse respektive mianniskan som en altruistisk
och samarbetande varelse som strivar efter eller lever med minskliga
rittigheter.

Frivilliga organisationer (Non-governmental organizations - NGOs),
internationella frivilliga organisationer (International non-governmental
organizations - INGOs) och mellanstatliga organisationer (intergovernmental
organizations - 1GOs) har vuxit enormt i antal och verkstiller och
implementerar minga regeringsbeslut (Boli & Thomas, 1999).

Virldsmodeller och utbildningens styrning

Stater och regeringar har svarat pa globaliseringen med att implementera
sadana utbildningsreformer eller dtminstone formulera en sadan politik som
virldsmodellerna kriver eller férordar. Det giller till exempel férindrade
styrningsmekanismer pé utbildningsomradet, decentralisering, privatisering,
valfrihet, utkrivande av ansvar (accountability) och reformer av liroplaner.
Trenden betriffande styrningen av utbildningen under de senaste decennierna
har wvarit att kombinera svag koppling (lose coupling) av vissa aspekter
(avreglering, mindre direkt férhandskontroll och inspektion) och stark
koppling  (strong  couplingg av andra aspekter (tillsyn, utvirdering,
sjalvutvirdering och rapportering). I och med minskad a priori-reglering och
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-kontroll och krav pa effektivitet sker allt stérre satsningar pa utviarderingar,
prov, uppfoljning och inspektion. Stater spenderar inte mindre pa utbildning
1 procent av bruttonationalprodukten, utan satsar mer medel pd utvirdering
och mindre pa kontroll och detaljerad styrning (se t.ex. Gilbert, 2004).

Man har ocksa undersékt och jimfort liroplaner och funnit att vissa
aspekter har internationaliserats eller till och med globaliserats. Som exempel
kan nimnas att virden och etik fitt stérre uppmirksamhet sen slutet av 1970-
talet i Ostasien, vissa linder i Mellandstern och smastater i Stilla havsomradet
(Cummings, Hawkins & Tatto, 2001).

Utvecklings- och bistindspolitiken
Nir det giller utvecklings- och bistindspolitik, kan man nidmna strukturella
anpassningsprogram  (SAPs) som bland annat Virldsbanken och
Internationella valutafonden frin 1980-talet och framat krivt av linder med
utlandsskulder. Minga bistindsgivare var tvungna att anpassa sitt bistand till
den politiken. Det innebar kraftiga nedskirningar av statliga budgetar,
privatisering och minskad reglering. Ndmnas kan ocksa den utvecklings- och
bistandskonferens som holls i Jomtien 1 Thailand 1990. Det var férsta gangen
regeringar runtom i virlden ockséd bjod in frivilligorganisationer och féretag
att vara med och diskutera utbildningsfragor och —bistind. Dir beslutades
vissa mal for utvecklingsldnderna och att féretag och organisationer och inte
bara staten kunde deltaga i utvecklingsarbetet (GEM Report, 2014, 22/8).
Vid en konferens i Paris 1996 bestimdes att forhallandet mellan
bistindsgivare och mottagare skulle dndras till att bli ett mer jimlikt
torhallande. Man skulle vara samarbetspartners, mottagarna skulle ha
”dganderitten” till sitt utvecklingsprogram och stéd skulle ges ”sektorvis”.
Det innebar att om bistindsgivaren godkinde ett lands utvecklingsprogram
for till exempel utbildningssektorn, sa skulle ekonomiskt och tekniskt st6éd
ges, men givaren skulle inte blanda sig i sjilva verksamheten utan endast fa
gbra periodvisa utvirderingar av sektorn i friga. Direfter har en rad
konferenser héllits, bland annat i Paris 2005 (OECD, 2005).

”COMPARATIVE AND INTERNATIONAL EDUCATION”
JIP etablerades som ett kunskapsfilt pda 1950-talet och innefattar olika
komponenter: International Education!, Comparative Education och
International and Comparative Education. Nigon av dessa varianter existerar
vid alltfler universitet runtom 1 vitlden. Med globalisering och
internationalisering foljer ett allt storre behov av och/eller intresse for
forskare och forskning inom det hir kunskapsfiltet (Daun, 2006c).
International Education innefattar forskning och utbildning om andra
kulturer och samhillen 4n de egna, globalisering, internationalisering,
samhillsutveckling, bistind etcetera. Manniskor med direkt erfarenhet av
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utvecklingsarbete 1 ldginkomstlinder var och dr fortfarande vil
representerade. Comparative Education, 4 andra sidan, uppstod bland
akademiker och tenderar att vara mer analysinriktad och innefattar huvud-
sakligen jimférelser mellan linder, mellan lokala kulturer, mellan
utbildningssystem etcetera. (Crossley and Watson, 2003; Phillips, 2000). Bada
komponenterna har expanderat snabbt sen 1980-talet frimst pa grund av
accelererande globalisering, 6kad migration, mer utvidgade och intensiva
ytkes- eller arbetskontakter runtom i virlden, 6kande turism, och de
internationella mitningarna av kunskaper. Sirskilda hindelser som till
exempel 11 september 2001 har ocksa bidragit till det 6kade intresset for JIP.
Nya institutioner har etablerats eller befintliga “inrikesorienterade”
institutioner har tillférts det hir omradet (Daun 2006¢).

Universalist eller relativist?

Behover da forskare och lirare inom JIP vara insatta i bide ”International”
och ”Comparative”? Behéver de vara generalister eller specialister? Behover
de frimst vara bra analytiker och/eller vara “kulturellt kunniga” nir det galler
de geografiska omraden de studerar? Inom JIP finns (hir anvinder jag Webers
idealtyper) olika typer av kunskapsproducenter/kunskapsformedlare, bland
annat universalister och relativister. Universalister anser att samma teorier,
hypoteser och begrepp kan anvindas &verallt och nistan oberoende av tid.
De ser utbildning som 16sningen pi eller den enskilt viktigaste faktorn f6r en
mingd fenomen: ekonomisk tillvixt, samhallsutveckling, demokrati etcetera.
Det finns en tendens att uppfatta det som att globaliseringen av
marknadsekonomin kommer att utjimna ekonomiska skillnader och géra
kulturer mer likformiga. Forskaren madste ha analytisk kunskap men inte
nodvindigtvis omrideskunskap/lokal kunskap (Daun 20062). Utifrin en
universalistisk stindpunkt (se t.ex. Noah, 1973; Noah & Eckstein, 1998) ir
JIP:s 6vergripande syfte att bygga teorier, testa hypoteser, etablera empiriska
generaliseringar och att forklara och férutsiga snarare dn att beskriva och
férstd (I weberiansk mening) (Daun 2006a; Khoi, 1981). De storskaliga
studierna av elevers kunskaper i olika linder (PISA, TIMMS, IALS) ir
exempel hir (Keeves, 1992). Enligt universalister 4r samhillsutveckling en
linjir process som leder till allt hégre ekonomisk och teknologisk niva
(Fukuyama, 1992; Tenbruck 1991).

Fran en relativistisk standpunkt dr minniskor som sociala och kulturella
varelser liksom samhallen socialt och kulturellt konstruerade. Det kan inte tas
tor givet att minniskor Gverallt agerar utifrdn marknadsprinciper. Samhaillen
skiljer sig 4t 1 viktiga dimensioner, och samhillsutveckling och bistind &r
komplexa processer som bara kan forstids utifrin de lokala villkoren.
Globaliseringen har resulterat i en omfattande ekonomisk differentiering.
Utbildningssystemet interagerar med “hdrda” ekonomiska strukturer och
globala realiteter. Foljaktligen kan implementering av en global och
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standardiserad utbildningspolitik fa olika resultat (se t.ex. Daun, 2006b). Nir
det giller samhillsutveckling, dr utbildning inget universalmedel; enbart
utbildning kan inte géra allt.

JIP-forskares forvintade profiler

I en modererad diskussion i Comparative Education Review som jag var inbjuden
till (Daun 2006a) fann jag bland de forskare som deltog i diskussionen och de
som reagerade pa denna diskussion fyra olika uppfattningar om vilken profil
en JIP-forskare behéver: (a) omradeskunskap (area knowledge), alltsa kunskap
om kultur och andra drag i det samhille man studerade, (b) forst
omrddeskunskap och direfter forskarkompetens, (c) omradeskunskap for
dess egen skull men samtidigt forskarkompetens, och (d) kompetens att
etablera férklaringar som 4r tillimpbara 6verallt och som ser lokalkunskap
som en ingrediens som kan férbittra férklaringarnas och teoriernas styrka.

JIP:S FORSKNINGSOMRADEN ELLER “TEMAN

Nigra av de vanligaste dmnena, temana eller objekten som kommit upp pa
JIP:s forskningsagenda sen 1970-talet listas och beskrivs schematiskt nedan.
Listningen dr i gorligaste man kronologisk.

— ursprungsbefolkningar och deras utbildningssituation (frin 1970-
talets slut),

— migration och utbildning (tidigt, men sirskilt fran 1990-talets
bétjan),

— internationella mitningar av elevers kunskaper (bétjade 1 slutet av
1960-talet, men forskningen pd det omradet tog fart i bérjan av
1990-talet),

— mangkulturell utbildning (frin borjan av 1990-talet),

— omstrukturering av utbildningssystem (frain 1980-talets slut; ett av
mina egna forskningsomriden, se t.ex. Daun, 2002),

— internationella skolor (bétjade tidigt men tog fart under 1990-talet),

—  styrning (governance) av utbildningen (frin mitten av 1990-talet; ett
annat av mina forskningsomraden, se t.ex. Daun, 2006b),

— utbildning och mellanstatliga organisationer (IGOs), EU, frivilliga
organisationer (NGOs), internationella frivilliga organisationer
(INGOs) (fran mitten av 1990-talet),

— utvirdering, uppfoljning och inspektion pa utbildningsomridet
(fran borjan och mitten av 1990-talet),

— globalisering och utbildning (frin mitten av 1990-talet; ett tredje av
mina forskningsomréiden, se t.ex. Daun & Strémqvist, 2011).
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— hogre utbildning (tidigt men tog fart under 1990-talet),

— forskola och barn 1 férskoledldern (tidigt, men tog fart under 2000-
talets forsta decennium),

— transfer (frdn ett land till ett annat) av utbildningsidéer och —
utformning (tidigt, men tog fart under 1990-talet),

— livsldngt lirande (LL) (tidigt som vuxenutbildning och
alfabetisering, men tog fart i slutet av 1990-talet),

—  héllbar utveckling och utbildning (bétjade tidigt om utveckling och
utbildning och var mitt férsta forskningstema, se Daun, 1992, men
“hallbar utveckling” borjade under 2000-talets forsta decennium),

— ICT (bérjade i slutet av 1990-talet),

— socialt kapital och utbildning (vissa ansatser pa 1960-talet, men blev
mer omfattande och systematisk under 1990-talets slut),

— utbildning och lirande inom andra religioner 4n kristendomen,
frimst muslimska skolor (bérjade under 2000-talets forsta

decennium, blev ett av mina forskningsomraden, se t.ex. Daun &
Arjmand, 2018).

Ursprungsbefolkningar och  deras  utbildningssituation: Det finns ursprungs-
befolkningar pa minga stillen i virlden, men deras situation vickte inget
storre intresse bland utbildningsforskare forrin i bérjan av 1980-talet.
Minskliga rittigheter har ingatt 1 FN:s program sen slutet av 1940-talet men
blev ett hett tema forst nér frivilligorganisationer och sociala rérelser borjade
ta upp dmnet i borjan av 1980-talet. Ursprungsbefolkningarna bérjade kunna
etablera kontakter med varandra nir I'T och mobiltelefoner fick spridning. De
har anordnat flera internationella konferenser och haft paneler vid
internationella konferenser.

Migration ignades en del forskning tidigare men fick ett uppsving som
forskningsimne nir de omfattande flyktingstrémmarna fran Afghanistan,
Somalia, Syrien med flera linder till Amerika, Australien och Europa bérjade
pa 1990-talet.

De internationella métningarna av elevers kunskaper har dgnats forskningsintresse
alltsedan de borjade utféras mer frekvent, men en del forskning har dven
dgnats at aspekter som inte 4r si kdnda. Till exempel har forskare i Kanada
undersokt elevers motivation nir de svarar pa fragorna 1 de internationella
testen, sdrskilt som resultaten inte paverkar deras egna betyg. I det hir
sammanhanget kan man ocksd ndmna forskning rérande lds- och
skrivfOrstaelse.

Mengknlturel] ntbildning bérjade inféras i en del linder, bland annat England,
nir invandringen tilltog och de nytillkomna hade svart att finna sig tillritta i
skolan. De flesta linder kom att betrakta det som ett tema som skulle
genomsyra alla dmnen och skolornas vardag. Kritik kom dock snart att riktas
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fran minoritetsgrupperna sjilva: att utbildningen endast var begrinsad till
négra lektionstimmar.

Omstruketurering av utbildningssystem kom att dra till sig forskarnas intresse nir
den bérjade implementeras i Storbritannien, Nya Zealand och Sverige under
1980-talet och i bérjan av 1990-talet och dérefter i en rad andra linder.
Omstrukturering innefattar bland annat decentralisering, privatisering och
valfrihet (se Styrning — governance).

Internationella skolor har Skat enormt i antal sen migrationen tilltog i borjan
av 1980-talet. Detta tema har blivit alltmer studerat inom JIP (se t.ex. Brooks,
2005).

Styrning (governance) av utbildning har studerats pd olika nivder, allt ifrdn
virldssystems- till skolledningsnivi. P4 den hégsta nivan har forskningen
riktat in sig pd virldssystemets inverkan pd nationella utbildningssystem
(Kooiman, 2000), och pd den ldgsta nivan har skolornas ledarskap varit
forskningsobjekt (se t.ex. Harris, 2007).

Mellanstatliga organisationer (1GQs) och ntbildning, Frivilliga organisationer (NGOs)
och utbildning, och Internationella frivilliga organisationer (INGOs) och utbildning:
Mellan 1909 och 1993 6kade antalet NGOs i virlden frin mindre dn 200 till
mer dn 4 000 och antalet IGOs 6kade fran 37 till 286 under samma period
(Mannin, 1996). Det innebir att de péaverkar utbildningspolitiken mer dn
torut. Det giller sdrskilt implementeringen eftersom NGOs och INGOs i stor
utstrickning dr de som genomfor den, frimst i liginkomstlinder (Jones &
Coleman, 2005; Mundy, 2007). Allt detta medf6r ibland styrningsproblem f6r
en del regeringar.

Utvirdering, uppfolining och inspektion pa utbildningsomrade: Med den forindrade
styrningen har f6ljt som en nédvindighet att kunna f6lja upp och utvirdera.
Utvirderingar fanns dven fére 1990-talet men med de forindringar som en
del linder gjort sen borjan av 1990-talet har behovet 6kat (Benveniste, 2002;
Daun 2011; Hamilton, 2003). JIP-forskare genomfér utvirderingar, men
ocksd hela paketet med utvirdering, uppfdljning och inspektion som
forskningsobjekt.

Globalisering och  utbildning: Det finns madnga uppfattningar om vad
globalisering dr. Négra av dem kan formuleras sa hir: (i) globalisering dr
processer som “komprimerar” virlden (i tid och rum) genom anvindningen
av ICT, (ii) globalisering 4r ekonomiska linkar som fér global rickvidd, och
(iii) en skeptisk syn enligt vilken globalisering mest ir en ideologi (Cox, 2000),
eller ”the intensification of consciousness of the wotld as a whole”
(Robertson, 1992, s. 8). I de tvd fOrsta fallen ses globalisering som nagot
oundvikligt och omdéjligt att vinda. Utbildningssystem paverkas indirekt och
direkt, indirekt genom de samhillsférindringar som sker och direkt genom
tillimpning av de sd kallade virldsmodeller som beskrivits ovan (Burbules &
Torres, 2000; Daun, 2011; Gill, 2000; Morrow & Torres, 2000).2
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Nationella beslutsfattare antas ha ambitionen eller kinna sig tvungna att
organisera sina statsapparater (inklusive utbildningssystemet) och deras
funktioner sa att de méter de férvintningar och implicita normer som finns i
virldsmodellerna. Virldsmodellerna kan “destilleras” ur de rekommenda-
tioner som internationella organisationer (tex. OECD, Unesco,
Virldsbanken och EU) ger, de pabud de utfirdar och de villkor som till
exempel Virldsbanken stiller for att ett land ska fi lina kapital. Men dven
bistindsgivande regeringar och frivilliga organisationer stiller sadana villkor.

Hogre uthildning ir inget nytt forskningsimne inom JIP men det har fitt allt
storre uppmirksamhet i och med de utmaningar som institutioner fér hogre
utbildning stillts infér sen 1980-talet. Dessa institutioner star ocksa infér
foljande utmaningar: (i) “massifieringen” av den hogre utbildningen i och med
det 6kande antalet studenter, (i) tillimpningen av marknadsmekanismer
(marknadsféring, resultatbaserade intikter) och krympande budgetar, (iv)
inférandet och tillimpningen av ICT, (v) ett allt storre kunskapsfilt, (vi)
internationalisering och (vii) allt titare band med och beroende av niringslivet
(Meyer, 2000). Institutionerna ska vara ekonomiskt och utbildningsmassigt
konkurrenskraftiga inom forskning och utbildning.

Forskola och barn i forskoledldern: Férskolan har linge varit ett forskningstema
men lite i skymundan av forskning om grundskola, gymnasium och hégre
utbildning. Men under 1990-talet borjade olika FN-organ framhalla vikten av
barnens utveckling fére skolaldern for deras inldrning i skolan, och samma
organ och en del politiker bérjade férorda inférandet av f6rskola, atminstone
under sista dret fore skolstarten. JIP-forskare boérjade da intressera sig for
detta tema (se t.ex. Popkewitz, 2000; Tesfa, 2016).

Transfer (fran ett land till ett annat) av utbildningsidéer och —utformning: Det har
linge funnits kunskap om att ett land ibland “lanar” utbildningsidéer fran
andra linder. Men fokuserad forskning kring detta startade i Storbritannien
pa 1980-talet. Ett land paverkas och dess regering 6vertygas pa olika sitt av
erfarenheterna i ett annat land eller flera andra linder eller utifrin
vitldsmodellerna (Phillips, 2000; Steiner-Khamsi, 2008).

Lipstangt  larande (L) hette fram tll 1996 “Livsling utbildning”,
” Aterkommande utbildning” eller nigot annat utbildningsrelaterat. Men det
aret publicerade OECD en rapport (OECD, 1996) i vilken en helt annan syn
pd larande/utbildning presenterades. For vilfirdens skull miste alla
minniskor lira sig ndgot (som férbittrade produktiviteten i sambhillet).
Forskare skulle underséka vad och hur mycket minniskor i ett sambhille lirde
sig. Eftersom ”livslangt lirande” formulerades och definierades utifrin
politiska kriterier har forskare runtom i virlden haft problem med
operationaliseringen av detta begrepp (Daun, 2008).

Hdllbar utveckling och utbildning: Detta blev ett politiskt dmne och ett
forskningstema i slutet av 1990-talet ndr forskare och politiker runtom i
virlden insig vad som hoéll pd att hinda med jordens resurser och klimat.
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Minga linder har infort detta som ett tema i skolorna, ett tema som ska
genomsyra s manga andra dmnen som méjligt (UNESCO, 2017).

ICT bérjade under 1990-talet bli ett liromedel vid institutionerna f6r hégre
utbildning och forskningen om ICT satte iging ungefir samtidigt.

Socialt kapital Bestar frimst av de sociala kontakter en manniska har och den
tillit hon har till midnniskor i omgivningen, staten och sambhillet i stort
(Coleman, 1988; Putnam, 1993). Studier har visat att det dr en positiv
korrelation mellan tillgang till socialt kapital och skolprestationer. Under de
senaste dren har intresset bland forskare f6r det hir begreppet 6kat (se t.ex.
Huang, 2009) och OECD har ett projekt som ska hitta sitt att mita social
kapital.

Utbildning och larande inom andra religioner an kristendomen. Tog fart efter daden
i New York den 11 september 2001.

KURSER INOM JIP

Nir det giller kursutbudet i JIP, kan ndmnas att Comparative Education and
International Society arligen héller en konferens i Nordamerika. En sektion pa
konferensen dgnas 4t de olika institutionernas kursutbud. Nagra av de
forindringar som skett under de senaste tre decennierna dr att
”Globalisering” och ”Postmodernism” kommit in i en del institutioners
kursutbud och att metodkurser, kurser i utbildningsfilosofi och kurser i
utvecklingsfragor bl.a. fatt visentligt annorlunda innehdll 4n tidigare.

TEORETISKA PERSPEKTIV
Pa en ontologisk nivd kan man urskilja fyra uppfattningar nir det giller
sambandet mellan utbildningssystemet och det omgivande samhillet:

a) utbildningssystemet speglar eller far sin karaktir av det omgivande
sambhillet (S -> U),

b) utbildningssystemet dr padrivande och medverkar i utformningen
av samhillet (U->§),

c) det dr ett dialektiskt, dmsesidigt paverkande férhallande mellan
utbildningssystemet och samhillet (U<-> §) samt

d) utbildningssystemet ir endast 18st kopplat till det omgivande
samhillet (U - - - S) (Johnston, 1990; Karabel & Halsey, 1977).

Dessa perspektiv ir ofta implicita och tagna-for-givna.
Teoretiska ansatser

Nir det giller paradigmer, teorier, ansatser och designer, anvindes pd 1950-
talet frimst fallstudier. Vanliga forskningsobjekt inom JIP var under den
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forsta tiden lirare och studenter frimst ur ett psykologiskt perspektiv (Husén,
1989). Fallstudier har givetvis fortsatt att géras. Férutom ett stort antal rent
empiriska studier var ocksa teoretiserande (eller grundforskning) en viktig
forskningsaktivitet och pd 1960-talet kom bland annat Noah och Eckstein
(1998) att férorda storskaliga, kvantitativa studier som kunde generera
empiriska generaliseringar eller rentav teorier.

Huvuddelen av forskningen inom JIP var empirisk men pa 1960-talet kom
tvd helt olika teoretiska ansatser: humankapitalteorin (Friedman, 1962;
Schultz, 1961) och reproduktionsteotrierna (Bourdieu & Passeron, 1977).
Inom utvecklingsforskningen var funktionalismen och moderniseringsteorier
(Inkeles, 1973) radande under 1950-talet och en bit in pd 1960-talet, och de
har &verlevt fast 1 modifierade former. Foérutom funktionalism och
moderniseringsteorier formulerades olika nykoloniala eller imperialistteorier,
bland andra André Gunder Franks “theory of dependence”. Varianter av
reproduktionsteorier, humankapitalteorin och moderniseringsteorier anvinds
i viss mén dven idag. Utbildningssystemets roll i samhillet d4r S -> U enligt
reproduktionsteorier och U->§ enligt humankapitalteorin.

Sammanfallande med strivan att skapa jimlikhet och presentationen av
reproduktionsteorierna flyttades fokus till elevernas socio-ekonomiska
bakgrund (Farrell, 1999), och studien som genomférdes av Coleman (1966)
bidrog starkt till detta. Referensramen var frimst sociologisk.
Utbildningsreformer skedde frimst utifran nationella krav dven om ett visst
mitt av 1dn och kopiering frin andra linder skedde.

Men varken humankapitalteorin eller reproduktionsteorierna underskte
vad som hinde i skolorna och kritiserades dirfor att skolorna sigs som en
svart lada ("black box”). Hur produceras humankapital i klassrummen? Hur
reproduceras klass- och maktférhéllanden i skolorna? Den svarta boxen kom
att studeras fran “kulturalistiska” och fenomenologiska perspektiv och med
hjilp av teorier som ldnats frin etnografin (Hargreaves & Woods, 1984;
Rosenthal & Jacobson, 1968). Anstringningar gjordes for att finna de
mekanismer som svarade for reproduktionen och som differentierade och
sorterade eleverna. Apple (1980), Giroux (2001), Willis (1977) och andra
bidrog till reproduktionsteorierna genom att de utvecklade teorier om
motstind (mot medelklasskulturen i skolorna) och visade mer specifikt vad
som skedde i skolorna och hur skolorna fungerade i samhillet (Morrow &
Torres, 2000).

Under 1970-talet kom en del humanistiska ansatser (fenomenologiska,
konstruktivistiska) i studier av skolor och klassrum (se t.ex. Hargreaves, 1972).
Problem och deras orsaker tenderade att uppfattas som beldgna 1 sjilva
utbildningssystemet, eller mer specifikt i skolorna snarare 4n i socio-
ekonomiska strukturer eller elevers bakgrund (Gannicott & Throsby, 1992;
Hargreaves and Woods, 1983). De teoretiska ansatserna som blev mer
allminna under 1990-talet hirrérde fran organisations- och ledarskapsteorier.
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Sadana ansatser har ocksd anvints i studier av skoleffektivitet. Intresset for
sadana teorier har dock svalnat nidgot under senate 4r.

Andra viktiga teoriansatser har varit feministiska teorier, postmodernistiska
och postkoloniala teorier (Esteva & Prakash, 1998; Tikly, 2001) och
teoretiserande utifran socialt kapital (Coleman, 1988; Putnam, 1993).
Teoretiserande kring och empiriska studier utifrin begreppet socialt kapital
har blivit allt viktigare inom JIP under senare ar.

Nigot av teoretisk och medologisk pragmatism visar sig 1 den
postpositivism som formulerades i slutet av 1990-talet (Phillips & Burbules,
2000). Hir ignorerar man medvetet vissa av de traditionella kriterierna for
jimforelse, bekriftelse och falsifiering eller gor kriterierna irrelevanta.

Med férindringen av styrningsmekanismer frin pro-aktiv styrning till
utvirdering, uppféljning och inspektion kom konsultverksamheten inom
utbildningsomradet att vixa kraftigt, sirskilt vid utvirdering av
bistdndsinsatser i laginkomstlidnder. I de rapporter som férfattas anvinds ofta
termer, begrepp och idéer som hirrér fran humankapitalteorin, begreppet
socialt kapital och konstruktivistisk pedagogik och psykologi (Crossley &
Watson, 2003; King, 1999; Phillips, 2000).

TILLAMPAD VETENSKAP OCH POLITIK?

Olika FN-organ och andra har sen 1960-talet presenterat idéer som till en del
ar grundade i vetenskaplig kunskap men som formulerats som en typ av
politiska program. Pa 1970-talet presenterades Basic human needs (BHN),
enligt vilket det 4r samhillets uppgift att se till att mianniskors behov av f6da,
siakerhet, valfird etcetera ftillfredsstalls. Senare kom Human resource
development (HRD), som — om man vill vara kritisk — ser manniskan som en
resurs som ska utvecklas i produktionssyfte och Human development (HD).
Den sistnimnda grundar sig pa Amartya Sens tankar och teoriansatser (Sen,
1999). Brist pd samhillsutveckling anses bero pé brist pa kunskaper eller lig
kunskapsniva generellt i ett samhille (Farrell, 1999).

I bérjan av  1990-talet ansags sdvil utvecklingsteorierna som
utvecklingspolitiken vara i kris. Utveckling sddan den vanligtvis definierades
hade inte skett i virldens fattigaste linder, och teorierna ansdgs inte kunna
forklara detta (Booth, 1992; Chabbot & Ramirez, 2000; Hannum & Buchman,
2003; Pritchett, 2001). Amartya Sen presenterade Human Development (HD)
perspektivet, och det blev mer kint férst med den rapport som bérjade
publiceras drligen av FN:s utvecklingsprogram (UNDP). HD definierades
som “a process that enlarges people’s choices” och ”for people to lead a long
and healthy life, to acquire knowledge and to have access to resources needed
for a decent standard of living” (UNDP, 1991:11). Individer ska inte primirt
ses som HDR-synen eller som passiva mottagare av vilfird som i BHN-
perspektivet utan som aktiva och kompletta personer. Utbildning 4r inte bara
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nagonting som ska géra manniskor mer produktiva och mer teknologiskt
kompetenta utan dr ocksa en vilfirdsfriga och minsklig rittighet (UNDP,
1991, 2017).

METODOLOGI

Inom JIP anvinds i stort sett samma metoder som anvinds inom andra
discipliner eller forskningsfilt — med den skillnaden att jimforelse dr i fokus
inom den jimférande pedagogiken.

Pa metodologisk nivé kan vi urskilja féljande typer av studier: (i) storskaliga,
internationella studier, (ii) smaskaliga fallstudier av tva eller fler linder, (iii)
smaskaliga sub-nationella studier, och (iv) teoretiska eller teoretiserande
studier.

Trots att JIP ses som en specialitet, har olika uppfattningar uppstatt om
manga aspekter och faktorer och den viktigaste dr kanske kriterier fér
jaimforbarhet. Vilka dr limpliga analysenheter? Vad dr jimforelse? Raivola
(1985) har gjort en ingdende genomging av jimfdrelsens dimensioner och
fallgropar men ocksa gett forslag pa dimensioner som kan vara fruktbara att
anvinda. En funktion till exempel kan uppfyllas av olika strukturer i tva
linder. I min doktorsavhandling (Daun, 1992) f6rsékte jag kringed problemet
med jimfdrelsebarhet genom att inféra begreppet “learning system”. Dirmed
kunde jag jimféra “bush-skolor”, koranskolor, arabskolor och skolor av
visterlindsk typ med varandra som “learning systems”.

Det nationella har linge varit en for-givet-tagen enhet eller analysniva inom
JIP (Crossley & Watson, 2003), men alltfler jimférande studier gbrs tvirs Gver
linder av klassrumshindelser, olika gruppers utbildning eller tillgang till
skolor etcetera. 1 sddana studier anses nationella kontexter kunna hallas
“under kontroll”, vara irrelevanta (i t.ex. postmodernistiska studier) eller
betraktas som kontext (Alexander & Broadfoot, 1999).

Bland kvantitativt orienterade forskare har nagon typ av multivariat analys
anvints. Olika tekniker har utvecklats och blivit alltmer sofistikerade och de
kan handskas med ett stort antal variabler pd olika nivder (Bryman, 2016).
Bland kvalitativt orienterade forskare har olika varianter anvints. Bland de
mest komplicerade finner man den kub som Bray och Thomas (1995)
formulerat. Kuben kan ses mer som en tredimensionell ’karta” Gver variabler
som kan underskas pé olika nivaer. Den ger en grund {6r beskrivningar, men
tankar och data utéver de 1 kuben behévs om man séker férklaringar till de
relationer man uppticker (Bray, Adamson & Mason, 2007).

Under de senaste tio dren har “multimethod research’” kommit att anvindas
alltmer — man anvinder bade kvantitativa och kvalitativa metoder och samlar
béda typer av data (Bryman, 2016). Det vill sidga: kvalitativa analyser och data
anvinds for sin egen skull och fungerar inte bara som komplement till
kvantitativa analyser och data.
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JIP:S DISCIPLIN- OCH INSTITUTIONSSTALLNING

JIP:s stillning varierar, och de tre vanligaste typerna av organisation och
institutionalisering 4r: (i) fristdende disciplin och institution, (ii) avdelning eller
etablerat forsknings- och utbildningsomrade inom en pedagogisk institution
och (iii) samma som (ii) men inom en sociologisk eller annan institution 4n
pedagogisk. Typ (i) foérekommer frimst i storre linder och avser stora
institutioner, medan typerna (i) och (iii) f6rekommer i mindre linder.

Norden och JIP

De nordiska linderna dr — frimst pa grund av sin storlek — involverade i
globaliseringen och erfar minga av dess aspekter. EU bade forstirker och
bromsar globaliseringsprocesser — det forstndmnda genom att EU inom sina
grinser gor en del av det som globaliseringen annars dstadkommer, det senare
genom sjilva det faktum att dess grinser filtrerar en del globaliseringsprocsser
(Apeldorn, 2000). Liksom ndr det giller ekonomin 4r ett lands storlek
betydelsefull — ju mindre ett land dr desto mer kontakter och kanaler behdver
det med yttervirlden och desto mer maste det skaffa sig komparativa férdelar.
De nordiska linderna har jaimfdrelsevis smé enheter som dgnar sig 4t JIP. Det
tenderar att bli si att forskare och lirare inte dgnar sig pa heltid 4t JIP utan
fraimst “inhemska” uppgifter.

Om man bedémer aktiviteten inom JIP i Norden utifrin deltagande i
internationella JIP-konferenser och publicering i internationella bécker och
tidskrifter, finns det gissningsvis ett 30-tal JIP-forskare. Det antalet 4r ungefir
det antal JIP-forskare som finns vid en stor institution i USA. Detta stiller
sma JIP-institutioner eller —grupper infér dilemmat med balansen mellan
samarbete (vilket de behéver mer dn stérre institutioner) och konkurrens.

Vilken typ av och hur mycket av internationell forskning bedrivs i de
nordiska linderna? Utan att ha forskat 1 detta dmne dr det omdijligt att svara
pé den friagan och det har jag inte gjort. I stillet har jag Gversiktligt gitt igenom
typen av artiklar som publicerats i Scandinavian Jonrnal of Educational Research
(SJER) under perioden 1998-2015 — huruvida artiklarna behandlar fler dn ett
land (och pé si vis varit internationella) , behandlar ett land och om de
behandlar ndgot laginkomstland.

1998-2003 | 2004-2008 2009-2015 | Totalt
Ett land 145 152 213 510 (93%)
Tva linder eller fler 6 (4%) 17 (11%) 13 (6%) 36 (6%)
Laginkomstland 1 1 3 (1%) 5 (1%)
Totalt 151 169 226 551

Tabell 1. Artiklar I SJER som bebandlar ett land eller flera
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”Laginkomstland” dr inrdknade i kategorin “ett land”. Internationella (mer 4n
ett land) artiklar fa och har inte Skat procentuellt under de 17 4r som granskats
hir. Detsamma giller artiklar om laginkomstlinder.

NAGRA SAMMANFATTANDE ORD

I den hir artikeln har jag fOrsokt goéra en schematisk Oversikt Over
utvecklingen inom jimférande och internationell pedagogik under de senaste
fyra, fem decennierna. Amnet — sjilvt en specialitet inom pedagogiken — har
breddats enormt under den tiden. Det giller forskningsteman eller —objekt,
teoriansatser och metoder. Forskarna pa det hir omridet har i stor
utstdckning intresserat sig for det som skett och sker i samhallena i stort men
dven mellan olika stater. Internationella organisationer har 6kat enormt i antal,
och dven de har i allt storre utstrickning blivit f6remal 61 forskningen inom
JIP.

Internationalisering 4r en process — att internationalisera. Vid storre JIP-
institutioner tenderar man att vara i det “internationella” under hela sin
arbetstid. Vid sma enheter dr det sillsynt att nigon befinner sig i det
“Internationella” pd heltid — det 4r en sysselsittning man dgnar sig dt nir det
”inhemska” fatt sitt. Dessutom: For vissa JIP-forskare tycks europeisering
likstillas med internationalisering. Det hinger till stor del samman med att
intresset for utvecklings- och bistindsproblematik har minskat drastiskt —
atminstone 1 Sverige — sen 1970-talet, d4 minga sambhillsvetenskapliga
institutioner inférde kurser i utvecklingsproblematik eftersom det fanns en
stor efterfragan, fOr att inte siga krav, pa sidana kurser.

Att vara involverad i JIP betyder bland annat (a) att man har ett
“helikopterperspektiv” i sin forskning och undervisning, (b) att majoriteten
av studenterna vid JIP-enheten kommer fran andra linder, och (c) att man
under storre delen av sin arbetstid dr involverad i1 uppgifter av internationell
karaktir. Helikopterperspektivet innebir, att forskaren férsoker se alla fall (i
sin studie) med samma Ogon, vilket forutsitter en hogre grad av
abstraktionsnivd dn vad som brukar vara nédvindigt i inhemska studier. Det
1sin tur betyder att man tvingas bortse frin vissa skillnader som inte har med
sjilva jimforelsen att géra. Detta dr i och f6r sig nédvindigt dven vid
jimforelser inom ett land men 4r dnnu viktigare vid jimférelser tvirs Over
kulturer.

I ett globalt perspektiv har utbildningsforskningen alltmer intresserat sig f6r
andra fenomen 4n de som uppstatt i visterlandet, till exempel islamisk och
buddistisk utbildning (Daun & Arjmand, 2018; Tan, 2014).

Till sist: JIP 4r ett omfattande kunskapsfilt och det har minga ginger
diskuterats bland JIP-forskare om det dr meningsfullt eller inte att betrakta de
olika delarna som ett enda kunskapsfilt med gemensamma konferenser och
tidskrifter. Ndr postmodernismen stod pé sin héjd inom JIP i slutet av 1990-
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talet var det nog nira att forskare inom JIP-filtet hade splittats i andra
kategorier eller organisationer.

NOTER

1 ”Education” ir vidare 4n ”pedagogik” och passar dirfér bittre, men pa svenska
anvinds ”pedagogik”.

2 Forsok att mita linders grad av involvering i globalisering har gjorts av bland
annat Foreign Policy (2000).
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Kontextuellt tinkande om pedagogik

Lennart Svensson

I denna artikel betonas behovet av, och méjligheten med, ett kontextuellt tinkande
om pedagogik. Kontextuellt tinkande dr ett genomgiende tema som lyfts fram i
inledningen och avslutningen av artikeln. I ett huvudavsnitt om pedagogikens
historiska utveckling lyfts tva inslag fram, 6vergangen frin pedagogik som filosofi till
pedagogik som vetenskap, respektive skillnaden mellan en variabelbaserad och en
fallbaserad vetenskaplig kunskapsbildning om pedagogik. I ett andra huvudavsnitt
diskuteras vad som dr pedagogikens kunskapsobjekt, hur pedagogikens
kunskapsomrade kan avgrinsas, samt den institutionella inramningen av pedagogisk
forskning. Artikeln avslutas med en sammanfattning av det viktigaste i det som
framforts.

INLEDNING

En huvudtanke i denna artikel dr att pedagogik som fenomen kriver ett
kunskapsteoretiskt kontextuellt tinkande for att man skall nd en djupare
forstdelse av och kunskap om pedagogiken. Denna tanke har hos mig som
forskare och férfattare utvecklats under en laing verksamhet som forskare. Jag
bérjade min forskarkarridr under slutet av 1960-talet med en psykometrisk
inriktning och anvindning av och utveckling av statistiska metoder for
bearbetning av data som hade en spriklig grund. Jag blev upptagen med
svérigheten att forutsitta likhet i inneb6rd hos sprakliga data mellan individer,
péd det sitt som man gor bland annat vid konstruktion och anvindning av
variabler i test, prov och frigeformuldr. Detta intresse fér grundliggande
antaganden bakom insamling och produktion av spraklig data ledde till att jag
med intresse féljde utvecklingen av omrddena lingvistik, psykolingvistik,
sociolingvistik och sprakfilosofi, nir det giller teorier om spraklig mening
samt kunskapsteori och vetenskapsteori, sirskilt ndr det giller
forskningsmetodologi. Mot denna bakgrund och 1 férhillande till
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pedagogikens fenomen har jag kommit fram till vikten av kontextuellt
tinkande.

Hir i inledningen ges en forsta bakgrund till och bestimning av vad som
menas med kontextuellt tinkande. Vad det kontextuella tinkandet innebir
blir sedan ytterligare klargjort genom den fortsatta framstillningen om
pedagogik. Det kontextuella tinkandet handlar hir om att man bestimmer
innebdrden av pedagogiska fenomen, och sirskilt delar av dessa fenomen,
som beroende av sitt sammanhang. Motsatsen ir definitionsmissiga
bestimningar av inneb6érd, som goérs generellt, oberoende av
innebérdsenheternas  specifika sammanhang. Foérfattarens  kontextuella
tinkande har lett till stindpunkten att den bista grunden for
kunskapsbildningen ér att klargbra vilka kunskapsobjekt som avgrinsas i
férhallande till sin kontext och tillsammans utgdr ett kunskapsomrade. Nir
det giller pedagogikens kunskapsomrade har detta kontextuella tinkande lett
till fokus pa relationen mellan stéd till lirande och lirande som de centrala
pedagogiska kunskapsobjekten.

Under det sena 1960-talet och under 1970-talet 6kade intresset f6r och
diskussionen om kunskapsteori, vetenskapsteori och forskningsmetodologi
inom human- och sambhillsvetenskaperna. En stor del av diskussionen
handlade om vetenskapliga paradigm. Begreppet paradigm diskuterades bland
annat av Kuhn (1962/1970, 1970, 1974), Masterman (1970) och méinga andra.
Vid Géteborgs universitet, dir forfattaren till denna artikel var verksam, var
Hiakan Tornebohm professor i vetenskapsteori (1963-1985). T6érnebohm
(1975, 1977a, 1977b) diskuterade ocksa begreppet paradigm. Hans intresse
gillde hur man kan bestimma vad ett paradigm 4r. Han analyserade och
beskrev paradigm som komplex av olika faktorer. Han fann att paradigm
utgjordes av tvd huvudfaktorer 1 relation till varandra, ontologi och
metodologi (strategi).

Mycket av intresset f6r och diskussionen om paradigm gillde skillnader
mellan forskningstraditioner och grupperingar av forskning under paradigm.
Radnitzky (1970), som samarbetade med T6rnebohm, presenterade en
omfattande  beskrivning  av  grundliggande  skillnader = mellan
forskningstraditioner. Radnitzky anvinde inte begreppet paradigm utan
diskuterade skillnader mellan ”’schools of meta-science”. Han skilde mellan
tva 6verordnade metavetenskapliga skolbildningar, den anglosaxiska och den
kontinentala skolan. Distinktionen kommer nira vad som ofta talas om som
en skillnad mellan en positivistisk/analytisk ~ tradiion och en
dialektisk/fenomenologisk/hermenecutisk tradition. Radnitzkys arbete dr en
historisk beskrivning.

Tornebohm gor, 1 sin mer logiska analys, en liknande indelning i tvd
huvudsakliga grupper av paradigm, som han {&rst kallade 1) taxonomiska och
kompositionella paradigm och 2) kontextuella paradigm (Térnebohm, 1977a)
och sedan 1) systemiska och 2) kontextuella paradigm (T6rnebohm, 1977b).
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Han diskuterade kontextuella strategier, kontextuella analyser och
kontextuella synteser som delar av kontextuella paradigm. Det finns stora
likheter mellan vad som hir menas med kontextuellt tinkande och
Toérneboms beskrivning. Forfattaren till denna artikel anvdnde begreppet
kontextuell analys fére Térnebohms anvindning av detta begrepp 1 skrift
(Svensson 1976). Den fortsatta beskrivningen i denna artikel tar sin
utgangspunkt specifikt i pedagogikimnet, dven om beskrivningen ocksd i
vissa delar har mer generell giltighet.

Kontextuellt tinkande diskuteras hir som Onskvirt for att férstd och
beskriva pedagogiska fenomen (se Svensson, 2004; Svensson & Doumas,
2013). I linje med T6rnebohms beskrivning tinks kunskapsbildning om
pedagogik bygga pd tvd huvudfaktorer, ontologi och metodologi (strategi).
Det handlar hir om hur forskaren férstir de pedagogiska fenomenens
karaktir respektive hur man bist kan bilda kunskap om fenomenen. I bada
dessa avseenden finns det en principiell skillnad mellan systemiska och
kontextuella paradigm. Hir handlar det om vad som utgér den mest
principiella skillnaden i pedagogiskt tinkande, och att, och varfor, kontextuellt
tinkande 4r det 6nskvirda.

PEDAGOGIKENS HISTORISKA UTVECKLING

I Europa brukar vi nir det giller pedagogiskt tinkande ga tillbaka till det
antika Grekland och till tinkare som Sokrates, Platon och Aristoteles. Det ar
vanligt 4n idag att géra hdnvisningar till idéer och tankar som presenterades
for ca 2400 ar sedan. Pedagogikens historia dr mycket omfattande och
rymmer inom sig samhills-, grupp-, individ- och kulturperspektiv. Ett vanligt
sdtt att ange vad pedagogik som dmne handlar om har varit att siga att
pedagogiken handlar om uppfostran, undervisning och utbildning. Dessa tre
ord betecknar tre typer av aktiviteter och verksamheter, som tinks vara
pedagogiska.

Det finns en omfattande litteratur om pedagogikens historia och idéhistoria
fram till pedagogikens etablering som vetenskap. Sjostrand (1954-1965)
beskriver pedagogikens utveckling fran antikens Grekland och i Europa samt
utvecklingen i Sverige fram till 1920-talet. Landquist (1963) ger ocksd en
beskrivning av samma historiska utveckling och gar lite lingre fram i tiden.
Sj6strand (1969), Sandstrém (1975) och Myhre (1967, 1988) ger mer renodlat
idéhistoriska beskrivningar av pedagogikimnets utveckling. Odman (1987,
1990) beskriver utvecklingen i Sverige under 1600- och 1700-talen. Odman
(1995) ger en beskrivning av svensk mentalitets- och pedagogikhistoria.
Kroksmark (2011b) beskriver utvecklingen av didaktiska idéer frain Comenius
pa 1600-talet i Tyskland och 1 Sverige fram till 1980-talet. Kroksmark (2011a)
presenterar ett urval av tjugofyra pedagogiska tinkare fram till var tid. Detta
ir endast ndgra exempel frin en omfattande litteratur.
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En samlad beskrivning av den senare historiska utvecklingen av pedagogik
som vetenskapligt kunskapsomride finns inte pd samma sitt, som foér den
tidigare utvecklingen som dmne. Detta beror frimst pa den stora expansionen
av forskningen i kombination med en Skande specialisering. Det finns manga
handboécker och ett stort antal tidskrifter, som 4r mer eller mindre
specialiserade till pedagogikens manga delomriden. En serie handbécker som
ticker in en ganska stor del av dmnets internationella utveckling dr fyra
”Handbook of research on teaching” av Gage (1963), Travers (1973),
Wittrock (1986) och Richardson (2001). Richardson (2004) ger en beskrivning
av den svenska utbildningens historia fram till och in pa 2000-talet med fokus
pé skolpolitiken. Lindberg och Lindberg (1983) och Lindberg och Berge
(1988) beskriver den svenska utvecklingen av det akademiska dmnet
pedagogik. En utvirdering frin HSFR ger en god helhetsbild av den svenska
pedagogiska forskningen (Rosengren & Ohngren, 1997). En introduktion till
pedagogikens kunskapsomrade ges av Svensson (2014).

Fran filosofi till vetenskap

Utvecklingen under 1600-talet av ett empiriskt grundat vetenskapligt
tinkande har haft avgdrande betydelse for det pedagogiska tinkandet.
Tidigare hade man sett pd det som kan iakttas med vara sinnen, som nagot
som maste underordnas teologiska och filosofiska utgingspunkter och
tankesystem, och inte som en primir killa till kunskap (dven om redan
Aristoteles betonade att sinnesintryck dr grunden f6r kunskap). Filosofer som
argumenterade fOr empiriskt grundad kunskap drog ocksid pedagogiska
slutsatser av sin kunskapssyn. Den mest kinde av dessa édr John Locke och ett
av hans arbeten, som publicerades péd svenska 1693, med titeln Tankar om
uppfostran (se Sjéstrand, 1954 och Landqvist, 1963).

Johan Amos Comenius kan anses vara 1600-talets mest framstiende
pedagogiska tinkare (se Kroksmark, 2011a, 2011b). Han var ocksd nidra
knuten till utvecklingen av det svenska utbildningsvisendet. Comenius stora
verk, Didactica Magna, (Comenius, 1989) illustrerar den filosofiska traditionen
att utveckla ett omfattande, heltickande tankesystem. Undertiteln var pd
svenska “En fullstindig framstillning av konsten att lira alla allt”.
Framstillningen handlar om hur uppfostran skall ga till fran ndr barnet ér litet
i hemmet, sedan i skolan, och genom hela livet. Comenius representerar
samtidigt den empiriskt inriktade synen pa kunskap, nir det giller mdnniskors
kunskapsbildning genom pedagogik. Han utarbetade en induktiv metod f6r
undervisning, som tog sin utgingspunkt i det direkt observerbara, och gick
fran det enkla till det sammansatta.

Under 1700-talet fick de pedagogiska frigorna betydligt stérre utrymme i
samhillsdebatten och ett flertal pedagogiska teoretiker framtridde. Rousseau
betonade hinsynen till barnets natur, att behandlingen av olika dmnen maste
anpassas till anlagens naturliga utveckling samt betydelsen av dskiddning och
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sjalvverksamhet. En annan 1700-talspedagog inspirerad bland annat av
Rousseau var Pestalozzi. Han ville upph6ja uppfostringskonsten till
vetenskap och utvecklade en omfattande pedagogisk praktisk verksamhet,
liksom ett pedagogiskt tinkande i bade samhills- och individperspektiv (se
om Rousseau och Pestalozzi i Sjostrand, 1954; Landqvist, 1963; Kroksmark,
2011b).

En pedagogisk rorelse av relativt stor omfattning under 1700-talet var
filantropismen. Rorelsen bygede pa upplysningens idéer om nytta, férnuft
och lycka och hade ett starkt intresse for teoretiska fragor. Lirares behov av
teoretiska kunskaper om uppfostran och undervisning uppmirksammades,
vilket ledde till inrdttandet av den férsta professuren i pedagogik i Tyskland
1779 vid universitetet 1 Halle. Den forste innehavaren var Ernst Christian
Trapp och hans arbete syftade till att dstadkomma en teoretisk pedagogik
grundad pa experimentalpsykologisk kunskap (se om filantropismen och
Trapp i Sjostrand, 1954). Under 1800-talet frigjorde sig psykologin alltmer
fran filosofin, nirmade sig naturvetenskapen, och blev mer empirisk och
experimentell. Inom pedagogiken vicktes stora férhoppningar om framsteg
genom den experimentella psykologin.

Under tidigt 1800-tal foreldste manga professorer i filosofi i pedagogik.
Immanuel Kant och hans kollegor vid universitetet 1 Kénigsberg foreldste i
pedagogik. Johann Friedrich Herbart eftertridde Kant som professor i
filosofi och pedagogik 1809. Herbart kom att dgna sdrskild uppmarksamhet
it pedagogiken som dmne, och hans syn pd pedagogikimnet fick stor
betydelse for utvecklingen av dmnet. Enligt Herbart (1917) skall pedagogik-
dmnet grundas pd psykologisk kunskap och dirutéver, nir det giller att
faststilla malen fér uppfostran och undervisning, i etiken. Fram till bérjan av
1800-talet fanns pedagogik alltsd som ett omrade inom filosofin. Frin slutet
av 1700-talet borjade professurer i pedagogik som ett fran filosofin fristiende
dmne inrittas forst i Tyskland och sedan i andra europeiska linder. I
nuvarande Sverige skedde detta f6rst 1 borjan av 1900-talet.

Utvecklingen fran filosofi till empirisk vetenskap utgjorde en
genomgripande forindring 1 utvecklingen av pedagogik som kunskaps-
omride. Kunskapsbildningen om pedagogik forindrades. Inom filosofin
handlade kunskapsbildningen om att utveckla tankesystem om pedagogik.
Inom vetenskapen handlade det om att understka den praktiska pedagogiken.
De filosofiska tankesystemen var principiella och normativa. De handlade om
hur pedagogiken, eller nigon del av den, i princip fungerade och borde
utformas. Genom den vetenskapliga pedagogikens inriktning pa empiriska
undersokningar begrinsades vad kunskapsbildningen 1 varje enskild
undersOkning omfattade. I det vetenskapliga arbetet lades resultat fran olika
undersokningar samman pa ett huvudsakligen kompletterande sitt. En
kumulativ kunskapsutveckling med 6kande specialisering, beroende pd vad
som undersoOktes, kom till stind.
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Nir pedagogik vixte fram som ett eget vetenskapligt omride fanns det en
dominerande syn pd vetenskap, inspirerad av framgingarna inom
naturvetenskap. Denna syn innebar en betoning av objektiva observationer
och systematisk sammanstillning av fakta. Den experimentella psykologin
framstod som ett ideal f6r pedagogiken. Under tidigt 1900-tal utvecklades den
empiriskt inriktade pedagogiskt psykologiska forskningen allt mer. Denna
inriktning kompletterades med historisk och komparativ pedagogik, som
behandlade pedagogiska tinkare och system genom historien, liksom den
aktuella situationen i olika linder. Den tidiga empiriska forskningen hade
ocksa till stor del en didaktisk inriktning med fokus pd undervisning och
lirande. Aven om denna forskning var inspirerad av ett experimentellt
tinkande var den till stor del kvalitativt beskrivande av hur elever 16ste
uppgifter och lirde sig imnesinnehall.

Nir pedagogiken blev en egen vetenskap fanns en betoning av definition av
teoretiska begrepp, men de skulle ocksd definieras operationellt i sitt
empiriska sammanhang och sin anvindning. Kunskapen skulle utvecklas
induktivt med utgangspunkt fran gjorda empiriska observationer som skulle
systematiseras till teoretisk kunskap. Den starka induktiva inriktningen
generellt inom vetenskapen blev ifrdgasatt, sdrskilt av Popper (1959, 1963),
som fOreslog en hypotetisk deduktiv ansats, som passar sirskilt bra i
experimentell forskning. Biade den induktiva och den deduktiva inriktningen
i pedagogisk empirisk forskning har det gemensamt att fokus dr pa
observationer som grund f6r kunskapsbildning. De har ocksd det gemensamt
att dessa observationer i regel gors i form av kategotier/virden i variabler. De
begrepp som definieras och utgdr utgangspunkt har i allménhet karaktiren av
generella variabler. Systematiseringen av observationerna sker i form av
jimforelser av variabelvirden och kombinationer av variabelvirden (se Gage,
1963). Tva variabelgrundade traditioner dominerade, en kvasiexperimentell
och en beskrivande korrelationell, beskrivna bland andra av Cronbach (1957).
Aven om denna forskning utgir frin empirin bygger den inte pa kontextuellt
utan pa systemiskt kompositionellt tinkande.

Variabel- eller fallbaserade beskrivningar

I det foljande ges en beskrivning av den dominerande variabelbaserade
forskningen i termer av vad variablerna har gillt, foljt av en beskrivning av en
forindring fran dominans fo6r variabelbaserad forskning till 6kning av en mer
kvalitativt beskrivande forskning. Hir framstills denna f6rdndring som ocksa
en rorelse mot fallbaserade beskrivningar. Fallbaserade beskrivningar ses hir
som mer fruktbara inom pedagogiken dn variabelbaserade beskrivningar och
som ett steg 1 ett nédvindigt kontextuellt tinkande. Miles och Huberman
(1994) beskriver variabelbaserad och fallbaserad forskning som i huvudsak
tvd olika sitt att sammanstilla empiriska data. Hir fokuseras pd en mer
grundldggande skillnad mellan variabelbaserad kompositionell (och eventuellt
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fallbaserad) forskning och en fallbaserad kontextuell (och dven
variationsgrundad) forskning. Det dr inte tinkandet om och fokus pa
variation som ses som problem utan generella definitioner av variabler och
variabelvirden oberoende av kontext.

Fokus p4 beteenden och egenskaper

Efter andra virldskriget kom den engelsksprikiga delen av virlden att
dominera den internationella pedagogiska forskningen. Inom den
engelsksprikiga forskningen skedde en stark utveckling mot dominans f6r
dels behavioristiska synsitt, dels empirisk variabelbaserad forskning med
anvindning av statistiska databearbetningsmetoder. Den fo6r pedagogiken
viktiga inlirningsforskningen blev till stor del behavioristiskt inriktad.
Individuella differenser och testteori fick ocksa ett stort utrymme. En stor del
av forskningen gillde observation och mitning av elevegenskaper som
begavning, kunskaper, firdigheter, attityder och intressen. Denna forskning
gillde forutsittningar f6r och resultat av pedagogiska aktiviteter knutna till
elever snarare 4n till den pedagogiska aktiviteten i sig. Aven en forskning om
liraregenskaper utvecklades.

Det fanns ocksa tidigt ett mer sambhillsteoretiskt perspektiv, sdrskilt i
forskning med anknytning till skolreformer. Denna forskning kombinerade
mitning av personegenskaper genom prov, test och frigeformulir med
anvindning av sociala kategorier som socialklass, forildrars utbildning,
bostadsort med flera. Det var i huvudsak en kartliggande forskning av
férutsittningar f6r och resultat av utbildningsinsatser.

Den  pedagogiska  psykologin ~ omfattade  differentialpsykologi,
utvecklingspsykologi, inlirningspsykologi och socialpsykologi i anslutning till
uppfostran, undervisning och utbildning. Minga studier handlade om
kartlaggning av statistiska samband, korrelationer, mellan
individforutsittningar och pedagogiska resultat. Problem med att finna
generella samband mellan individuella skillnader 1 forutsittningar och
individuella skillnader i pedagogiska resultat ledde till studier av interaktioner
mellan individvariabler och metodvariabler (undervisningsmetoder) for att
bittre kunna predicera och forklara de pedagogiska resultaten (se Bracht,
1970).

Fokus pd metoder och yttre och inre processer

Forskningen om undervisningsmetoder priglades linge av synen pd
experimentella studier som vigen till sidker empiriskt grundad kunskap.
Pedagogik uppfattades under ling tid som en friga om péverkansprocesser
och inldrning. Under 1960-talet och framit tillkom ett 6kat intresse for
liroplansteori och undetvisningsprocesser, och en utveckling av
specialpedagogik som omride. En kraftig expansion av bdde forskning och
utbildning 1 dmnet pedagogik dgde rum. Tidigare forskningsinriktningar
kompletterades med nya. Forskningen som fokuserade individ- och
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metodvariabler kompletterades med mer processinriktade studier av
undervisning, som 1 stor utstrickning gillde ramarnas betydelse for
undervisningsprocessen. Det handlade 1 stor utstrickning om
klassrumsstudier av undervisningsprocesser. Komparativa studier av
undervisning i olika linder var ocksa ett omrade som vixte till.

Inom den pedagogiska psykologin skedde en markant férindring fran
dominans f6r behavioristiska ansatser till kognitiva. Denna férindring
innebar en helt férindrad fokus fran yttre beteenden till tankeprocesser. Den
kognitivt inriktade forskningen var delvis inspirerad av analogier med datorer.
En annan del av den kognitiva forskningen innebar ett dterknytande till
tidigare tankepsykologi. Sirskilt kom Piagets arbeten fd stor betydelse inom
denna inriktning (se Inhelder & Piaget, 1958). Den kognitiva inriktningen
kombinerades med fokus pa tinkandets och undervisningens innehdll och
fick sirskilt stor betydelse for studier av lirande och undervisning inom
naturvetenskapliga dmnen. Den kognitiva inriktningen utmanades av och
kompletterades med en sociokulturell inriktning som kritiserade den starka
betoningen péd inre processer och betonade sprikanvindning och
kommunikativa processer (se Siljé, 2000). Denna inriktning fokuserade pd en
storre helhet av undervisning och lirande med betoning pi de yttre
betingelserna f6r lirande.

Okande fokus p4 innehill

Tiden fran 1970-talet och framit innebar en omprévning av de
vetenskapsteoretiska och metodologiska grunderna fér pedagogisk forskning.
Den tidigare starka dominansen fér kvantitativa metoder bréts och en relativt
omfattande kvalitativt inriktad och beskrivande forskning vixte fram. 1
Sverige skedde ocksd en aterknytning till kontinentala traditioner som
fenomenologi och hermeneutik. En kritik av den pedagogiska psykologins
starka dominans framférdes och en del pedagogiska forskare betonade
pedagogikimnets ndrhet till sociologin snarare dn psykologin och inspirerades
av  utbildningssociologisk forskning. Utvecklingen innebar mer av
samhillsteoretiska perspektiv och en breddning av den pedagogiska
forskningen.

Som en reaktion pd den variabelbaserade och den processinriktade
forskningen foljde en &kad betoning av pedagogikens innehdll och
sammanhang. En utveckling frin beskrivningar av pedagogik i termer av
process och produkt till fokus pa innehdll och sammanhang i flera olika
perspektiv dgde rum (Dunkin & Biddles, 1974). 1 Sverige blev tva
kunskapsfilt sirskilt framtridande: forskning om utbildningsverksamhet i
linje med internationell “curriculumforskning” och forskning om
undervisning och lirande (Rosengren & Ohngren, 1997). Den stirkta
samhillsteoretiska inriktningen, i kombination med fokuseringen pa
pedagogikens innehdll, kombinerades med ett 6kat intresse for historiska
studier. Betoningen av dmnesinnehall har kombinerats med en 6kad betoning
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av praktikndra forskning, som ocksé har lett till férnyat intresse f6r didaktiken,
eftersom denna i ett ssmmanhang behandlar frigor om bade undervisningens
grund, innehall och form.

Utvecklingens riktning

Den hir beskrivna utvecklingen och férindringen i kunskapsteoretisk syn och
forskningsmetodologisk ansats dr det som sirskilt uppmarksammas i denna
artikel. Utvecklingen har inneburit en utveckling mot mer fallbaserad
forskning och en viktig diskussion om fallbaserad forskning pa 2000-talet.
Flyvbjerg (2006) argumenterar att fér viktiga forskningsuppgifter inom
socialvetenskaperna dr fallstudier en nédvindig och tillrdcklig metod, och att
bra forskning inte 4r metoddriven utan problemdriven. Ruddin (20006)
argumenterar fOr att fallstudier moéjligen dr den grundldggande vetenskapliga
metoden. Hesse-Biber (2010) argumenterar f6r att det viktiga med fallstudier
ar att de fokuserar vad som underséks. Thomas (2010) argumenterar med
Stake (2005) att fallstudier inte 4r en metodologi utan ett val av vad som skall
understkas och att fallen maste ses i sin kontext. Svensson & Doumas (2013)
ger en utférligare beskrivning av denna diskussion.

Utvecklingen av den pedagogiska forskningen har inneburit en Skande
betoning pd pedagogiska fenomen som helheter och p4 att olika delar av ett
fenomen for sin innebord dr beroende av fenomenet som helhet och det
sammanhang som fenomenet ingir i. Detta till skillnad frdn att delar av
fenomen definieras som variabler och variabelvirden oberoende av
fenomenet som helhet och dess sammanhang. Aven om det har skett en
utveckling av det slag som framhiélls hir har tydligheten i avgrinsning av
pedagogiska fenomen som kunskapsobjekt, och av delar av dessa fenomen
som just delar och inte allmint definierade enheter, inte varit sa stor som &r
onskvirt. Detta dr en brist som handlar om pedagogikens principiella
avgrinsning, som behandlas 1 ndsta avsnitt.

PEDAGOGIKENS AVGRANSNING OCH BESTAMNING

Detta avsnitt handlar om hur man i princip kan avgrinsa och bestimma vad
som dr pedagogiska fenomen och undersékningsobjekt. Anledningen till detta
fokus dr den oklarhet som har rétt historiskt, sa som patalats ovan. Man har
talat om pedagogik, uppfostran, undervisning och utbildning. De aktiviteter
och verksamheter som betecknas med dessa begrepp dr komplexa och
omfattar manga inslag och aspekter. Dessa aktiviteter och verksamheter kan
beskrivas frin manga olika perspektiv. Friagan édr vad det innebir att beskriva
dem som pedagogiska. Det kan tyckas vara sjilvklart, att det forsta man bor
gora i en undersékning av nigot, dr att klargdra vad det 4r man undersoker.
Det har man naturligtvis ocksa gjort i den pedagogiska forskningen. Det som



214 LENNART SVENSSON

har varit oklart dr pd vilket sdtt det man undersGker utgdr pedagogiska
fenomen.

Den empiriska forskningen har tagit sin utgdngspunkt ifran praktiska
uppfostrings-, undervisnings- och utbildningssituationer. Frigor och problem
har formulerats utifrdn inslag 1 de aktiviteter och verksamheter som finns i
dessa situationer. Om och pa vilket sitt dessa frigor, problem och inslag
handlar om pedagogik har ofta varit oklart. Utgdngspunkten frin variabler har
pa ett sirskilt sitt gjort det oklart vilka fenomen som underséks och som
variabelvirden tinks gilla delar av. Mot denna bakgrund framhalls hir
behovet av fallbaserade underskningar utifrin ett kontextuellt tinkande.
Fallen tinks vara lika med fall av pedagogiska fenomen och lika med
huvudsakliga pedagogiska undersékningsobjekt (jmf Flyvberg, 2006; Ruddin,
2000; Stake 2005; Svensson & Doumas 2013; Thomas, 2010).

Den fallbaserade forskning som férordas hir dr inte lika med klassiska
fallstudier. Dessa brukar karakteriseras av att man har ett eller mycket fa fall
som dr mycket allmint bestimda som fall och som beskrivs pd ett omfattande
och sd uttdmmande sitt som mojligt. Fallbaserade studier giller hir inte
denna typ av omfattande beskrivningar i mycket breda eller obestimda
perspektiv. Fallbaserad innebér hir att man har ett antal undersékningsobjekt
som man undersoker som helheter — fall, utifrin en tydlig avgrinsning i ett
teoretiskt perspektiv, 1 vart fall ett pedagogiskt perspektiv. Detta kan frimst
ses i motsats till variabelbaserade undersékningar, dir antingen vad som skulle
vara fall som undersoks dr oklart, eller dir bearbetning och sammanstillning
av data och slutsatser gors Over fall pd gruppniva, och inte fall for fall som
helheter. Den grundliggande skillnaden dr hur man tolkar, grupperar och
sammanstiller data. En fallbaserad analys utesluter inte anvindning av
variabler. Skillnaden handlar om hur variabelvirden ges innebord och
sammanstills.

Det ir grundldggande i en fallbaserad underskning att fallen motsvarar de
fenomen som underséks. Miles och Huberman (1994) ser fall som de
grundldggande enheterna vid forskning och grupperar sitt att samla in och
ordna empiriska data i tva huvudkategorier, variabelbaserade och fallbaserade
sitt. Den pedagogiska forskningen behdver vara fallbaserad och fallen lika
med undersékningsobjekten. Ett huvudskal till denna stindpunkt ér vikten av
klarhet om vad som undersks och vad resultaten begrinsas till och giller.
Ett andra skil dr behovet av att tolka individuella data inom kontexten av
undersokta fall som helheter. En utmaning blir d4 att avgridnsa undersékta fall
vid insamling och bearbetning av empiriska data. Undersékningar behéver
vara fallbaserade utifran en tydlig avgrinsning av pedagogiska fall.

Pedagogikens kunskapsobjekt
Pedagogik handlar om vad som utgér den uppfostrande, undervisande och
utbildande karaktiren, och didrmed den pedagogiska karaktiren, hos
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aktiviteter och verksamheter. Sidana aktiviteter och verksamheter, som till
exempel de i ett klassrum, kan beskrivas pa manga olika sitt och som fenomen
inom olika discipliner och kunskapsomraden. Man kan till exempel beskriva
kinslomissiga inslag och kvaliteter i klassrumsinteraktionerna som ett
socialpsykologiskt fenomen, turtagning i kommunikationen som ett
sprakpragmatiskt fenomen, maktutévning som ett mikropolitiskt fenomen
och si vidare. Dessa fenomen, och fler, kan beskrivas i sig som delar av olika
kunskapsomriden som psykologi, sprakvetenskap sociologi, statsvetenskap
med flera. Dessa inslag och kvaliteter som fokuseras kan ocksa ses som delar
av pedagogiska fenomen och forstds och beskrivas utifran hur de ingar i
pedagogiska fenomen och kunskapsobjekt. I det féljande lyfts ndgra viktiga
val fram, nir det giller avgrinsning av pedagogiska kunskapsobjekt.

Avsikt och funktion

Pedagogik riskerar att avgrinsas till att handla om pedagogers avsiktliga,
planerade och malinriktade handlande. En siadan avgrinsning grundas 1 vad
pedagogen gor. Det centrala dr emellertid den funktion som det har, som
pedagogen gbr. Funktionen handlar om hur avsikten genomférs och med
vilket resultat. Det centrala dr den uppfostrande, undervisande och utbildande
funktionen. Funktionen visar sig i aktivitetens och verksamhetens resultat. 1
de verksamheter som kallas f6r pedagogiska finns biade en avsikt och en
funktion. Den avsikt som finns 4r naturligtvis viktig. Medvetenheten om vad
man vill géra, och vad det d4r man gér, dr avgdrande f6r utformning och
forbittring av pedagogisk aktivitet och verksamhet. Denna medvetenhet
behodver vara en medvetenhet om aktiviteters och verksamheters pedagogiska
funktion.

Lirande som forindring av relationen till omvirlden

Den pedagogiska funktionen uppfylls genom lirande. Nir det hir talas om
den lirande kan det vara en individ, en grupp och/eller ett samhille, som ér
den lirande. Moijligheten till lirande ér en forutsittning f6r pedagogik, men
pedagogik handlar inte om alla férekommande innebérder i lirande. Inom
pedagogiken dr fokus pa lirandets innehall, och forutsittningarna for att detta
innehall skall uppstd och férindras. Det handlar om innehall och kvaliteter i
sdtt att tdnka, kiinna, vilja och handla i férhallande till omviérlden. Det dr vissa
aspekter och kvaliteter hos ett subjekts relation till omvirlden som
uppmirksammas. Det finns tre huvudaspekter nir det giller innehallet i
relationen: en kunskapsmissig (veta), en firdighetsmissig (kunna utféra) och
en virderingsmissig (vilja). Den kinslomissiga aspekten finns ocksa med men
fokuseras inte pa samma sitt som pedagogiskt innehdll. Det handlar om
kvaliteter inom dessa aspekter och hos dem tillsammans p4 olika sitt. Lirande
handlar om forindringar i dessa aspekter och kvaliteter hos individers,
gruppers och samhillens relation till sin omvirld och till sig sjilva. Denna
torindring ér en £6ljd av paverkan frin omvirlden och den ldrandes aktivitet.
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Den lirandes aktivitet utgdr lirandets nidrmaste sammanhang. Det yttre
sammanhangets betydelse fOr lirandet dr beroende av den lirandes aktivitet
(se Marton, 2015).

Stod till Iirande

Att bereda mojlighet till lirande dr en pedagogisk friga och bland annat en
friga om vilket innehdll som skall goras tillgdnglict och i vilka former.
Kunskap om lirande dr avgbrande for synen pa vad som utgdr stéd till
lirande. Stédet har miljokaraktir i férhdllande till lirandet och handlar om
vad som utgdr lirandemiljé sett utifrin det lirande som dger rum. Vad som
ar lirandemiljé bestims bade av den yttre miljéns erbjudna méjligheter och
av den lirandes anvindning av dessa méjligheter. Stéd till lirande, som en del
av pedagogikens kunskapsobjekt, handlar om det i miljon som den lirande
anvinder for att lira. Varje lirande utgor sitt eget sammanhang, nir det giller
inneboérden hos olika pedagogiska handlingar och erbjudanden fran milj6n.
Eftersom det 4r denna innebo6rd for den lirande, som 4ar mest direkt relaterad
till lirandeaktivitet och resultat, finner vi ingen generell relation mellan
pedagogiska metoder och pedagogiska resultat Gver lirande och situationer.
Vi behéver forstd pedagogiska handlingar och pedagogisk miljé som stod till
lirande. Pedagogiska fenomen och kunskapsobjekt har tva huvuddelar: stod
till lirande och lirande med fokus pé lirandets innehall (se Svensson, 2014).

Kontextuellt tinkande om kunskapsobjekten

Ett kontextuellt tinkande om pedagogiska fenomen innebir en utgingspunkt
i ett urskiljande och avgrinsning av sidana fenomen. Detta kriver en teoretisk
utgangspunkt i fOrstdelsen av vad som dr pedagogiska fenomen. Hir har
foreslagits att pedagogiska fenomen utgdrs av relationen mellan stéd till
lirande och lirande. Det kontextuella tinkandet bestar i att sidana fenomen
ses som beroende av sina sammanhang samtidigt som de urskiljs i sina
sammanhang som enheter i sig. Annu viktigare i det kontextuella tinkandet
ir att delar av de pedagogiska fenomenen tolkas och férstds som beroende av
hur de ingar i den helhet som fenomenet utgér. Detta innebir att inneborden
hos en enhet som motsvarar en del av ett fenomen inte kan bestimmas
oberoende av hur den delen dr relaterad till fenomenets 6vriga delar och
helhet och dess sammanhang.

Pedagogikens kunskapsomrade

I samband med den empiriskt variabelbaserade inriktning, som dominerade
den pedagogiska forskningen vid expansionen av denna under 1950- och
1960-talen, fanns det en tendens att se pedagogik som ett helt och hallet
flervetenskapligt omride. Mot denna syn har stitt en uppfattning av
pedagogik som ett eget kunskapsomrade. Samtidigt har det mesta av den
pedagogiska forskningen inte utgatt frin en helhetsuppfattning av pedagogik
utan fokuserat pa relativt avgrinsade problem. Hir foreslas att pedagogik bor
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ses som ett eget kunskapsomrade utifrin att det behandlar pedagogiska
kunskapsobjekt, sa som foreslagits ovan (se dven Svensson, 1996). Detta dr
ett mycket stort kunskapsomrade, som dr svart att rymma inom en begransad
enskild disciplin. Det dr ett kunskapsomride som bide historiskt och
principiellt har fitt stod frin och grinsar till andra discipliner.

Det finns delar av pedagogik som bdde historiskt och principiellt gransar till
teologi, filosofi, psykologi, antropologi, sociologi, statsvetenskap, ekonomi
med flera. Sedan har vi det férhallandet att pedagogiken har grinsomraden
till alla de kunskapsomraden, teoretiska och praktiska, som utgor
utgiangspunkter f6r pedagogikens innehall. Dessa omrdden utgdr vad som
kallas imnespedagogik eller imnesdidaktik. Pedagogiken delar fokus p4 olika
aspekter med ménga andra discipliner. Skillnaden 4r om dessa aspekter
fokuseras som innehdll i pedagogiska fenomen och kunskapsobjekt eller pa
andra sitt. Utifran ett kontextuellt tinkande 4r det avgérande inom vilken
helhet man betraktar aspekterna, och att vi ér tydliga med hur de ingar i
pedagogiska kunskapsobjekt. Det dr genom en kontextuell forstielse av
pedagogiska kunskapsobjekt som det pedagogiska kunskapsomridet kan
avgrinsas frin och relateras till andra kunskapsomriden, som berér
overlappande delar av verkligheten.

Olika relativt omfattande delar av pedagogikens kunskapsomride
representeras av pedagogisk filosofi, didaktik, pedagogikens historia,
pedagogisk psykologi och komparativ pedagogik. Det finns ocksa tydligt
urskiljbara delar av omradet utifrin vilka édldersgrupper och delar av
utbildningssystemet och sambhillet som de giller. Exempel pa detta ir
specialpedagogik for grupper med sirskilda behov, idrottspedagogik,
torskolepedagogik, hogskolepedagogik och arbetslivspedagogik. Inom alla
dessa ovan nimnda specialomriden finns det en kumulativ kunskapsbildning
som presenteras 1 vetenskapliga skrifter och i stor utstrickning ocksa i
internationella vetenskapliga tidskrifter.

Tanken hir dr alltsd att pedagogikens kunskapsomrade bidst avgrinsas
utifrdn vilka kunskapsobjekt som utgdr omridet. Det forslag till syn pa
pedagogik som getts hidr, koncentrerat till bestimning av pedagogikens
kunskapsobijekt, innehéller férst en fokus pa lirande, som en férutsittning for
forekomsten av pedagogik. Pedagogikens mangfald beskriven i sambhills-,
grupp-, individ- och kulturperspektiv behover knytas till dess funktion nér det
giller individers, gruppers och samhillens lirande. Insatser f6r uppfostran,
undervisning och utbildning behéver relateras till konsekvenser i form av
lirande. Till skillnad fran den psykologiska traditionens fokus pa individer och
inre processer foreslas en syn pa lirande, som innebir att lirande dr en
forindring i den lirandes (individ, grupp eller samhille) relation till en del av
virlden. Foérdndringen bestims av den ldrandes aktivitet och av den del av
virlden aktiviteten riktas mot. Aktiviteten i sin tur bestims av bade inre och
yttre betingelser.
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Det ir lirandeaktivitetens beroende av de yttre betingelserna som gor stod till
lirande mdijligt och viktigt. Till skillnad frin dominans f6r betoning av och
fokus pa paverkan, férmedling, kontroll och metoder, med antaganden om
att dessa direkt leder till 6nskade resultat, foreslds fokus pd den lirande som
aktiv, och den som slutligt bestimmer lirandets process, innehall och utfall.
Det dr genom stdd till den lirandes aktivitet, som det dr moijligt att inrikta
lirandet mot 6nskat innehall och 6nskade mal. Detta gor att avsiktligt stéd
genom utformning av miljén och sirskilt genom lrarinsatser dr avgorande i
pedagogiken. De mest utmanande och centrala pedagogiska frigorna att
besvara giller hur relationer mellan pedagogiska insatser och lirande
konstitueras, och hur de kan utformas for att leda till dnskade resultat i
individ-, grupp-, samhills- och kulturperspektiv (se Marton, 2015; Svensson,
2014).

Pedagogikens institutionella inramning

Pedagogik har utvecklats till ett omfattande vetenskapligt kunskapsomrade.
Vid utlindska universitet representeras omradet 1 stor utstrickning av en
enhet kallad ”School of Education” eller en ”’Faculty of Education”. I Sverige
har pedagogik under lang tid varit ett sammanhallet universitetsimne som i
huvudsak varit placerat inom sambhillsvetenskapliga fakulteter. Detta ir
principiellt ingen sjilvklarhet med tanke pd dmnets karaktir av
kulturvetenskap snarare dn psykologi eller samhillsvetenskap. Pa senare tid
har utbildningsvetenskap tillkommit som ett flitigt anvint begrepp i Sverige.
Skilet dr att Vetenskapsradet har inrittat ett vetenskapsomrade som kallas
utbildningsvetenskap (Askling, 2000; Fransson & Lundgren, 2003).
Inrittandet av och bendmningen av detta omrdde motiverades av ett
samhilleligt behov av mer kunskap om utbildning, sérskilt som grund for
lirarutbildning och  ldrarverksamhet. Det dr nagot oklart hur
utbildningsvetenskap férhaller sig till pedagogik som vetenskap, dven om det
rimligen finns en mycket stor 6verlappning mellan begreppen och omridena
(se Svensson, 2014).

Bide den internationella  situationen och  tillkomsten av
utbildningsvetenskap understryker att pedagogik dr ett omfattande
vetenskapsomride. Det gbr ocksd den omfattande specialiseringen inom
pedagogik som omride. Vad som framstir som av storsta vikt dr att
pedagogikens principiella karaktir i form av kunskap om pedagogikens
kunskapsobjekt blir tydlig. Det frimsta skilet till detta ér att de pedagogiska
fenomenen och kunskapen om dem har en avgérande individuell och
samhillelig betydelse. En 6kad klarhet om de pedagogiska kunskapsobjekten
och det pedagogiska kunskapsomridet kan ocksd gbra relationen till
angrinsande kunskapsomraden mer fruktbar.



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 219

SAMMANFATTNING

I denna artikel har beskrivits hur pedagogiken gick fran att vara en del av
filosofiskt och teologiskt tinkande till att bli en empiriskt grundad vetenskap.
Det filosofiska och teologiska tinkandet hade ocksa en empirisk grund 1 form
av erfarenheter och observationer av praktisk pedagogisk verksamhet. Sidana
erfarenheter och observationer underordnades filosofiska och teologiska
tankesystem, vilka var de som uppfattades som visentlig kunskap. Det
empiriska vetenskapliga arbetet utgick didremot frin observationer och
systematiska sammanstillningar av observationer, som den visentliga
grunden f6r kunskapsbildningen. Det vetenskapliga arbetet handlade om vil
avgrinsade understkningar av specifika empiriska fenomen och problem.
Kunskapsbildningen férvintades vara kumulativ och byggas upp genom att
den ena empiriska undersokningen efter den andra lades samman. Denna
ansats ger mojlighet till ett kontextuellt tinkande om de pedagogiska
fenomenen, det vill sdga att forstd de specifika fenomenen och
observationerna i sin egenart 1 sitt specifika sammanhang.

Skillnaden mellan variabelbaserade och fallbaserade undersdkningar har
lyfts fram som en visentlig skillnad i den empiriska vetenskapliga pedagogiska
forskningen. Den tidiga empiriska forskningen var i stor utstrickning
variabelbaserad. Detta innebar att enskilda observationer i forsta hand
tolkades sa som de ingick som variabelvirde i en generellt definierad variabel
och inte i forhallande till det fenomen de utgjorde en del av. Detta
kombinerades i sin tur med en oklarhet om vilket pedagogiskt fenomen som
undersoktes. Detta innebar ett icke-kontextuellt tinkande bade nir det gillde
forstdelse av enskilda observationer och férstaelse av pedagogiska fenomen.
Den I6sning pa detta problem som forslas hir dr fallbaserade undersékningar
inom ramen for ett kontextuellt tinkande. Vid en fallbaserad ansats blir det
viktigt vad som utgdr ett fall. Hir foreslds att fall 1 den pedagogiska
forskningen bor vara lika med pedagogiska fenomen som kunskapsobjekt. En
sadan ansats kriver klargéranden av vad som utgor pedagogiska fenomen och
problem, som utgangspunkt f6r forskningen.

Med utgangspunkt fran att lirande som fenomen ir en férutsittning for all
pedagogik har st6d till lirande foreslagits som den principiella karaktiren hos
all pedagogik. Alla pedagogiska fenomen och problem giller relationen mellan
stod till lirande och lirande. Vad som dr stdd behéver avgoras utifran vad
som anvinds for att lira. Det dr nir insatser och erbjudanden fran lirare och
1 och genom den lirandes miljé anvinds for att lira, som de far funktionen
av att vara stod till lirande. Det dr férst ndr det som dr avsett som stéd till
lirande beskrivs till sin funktion, sin relation till faktiskt lirande, som vi
beskriver ett pedagogiskt fenomen. Sidana pedagogiska fenomen av helheter
av stod till lirande och lirande behover beskrivas och forstis, och kan vara
av mycket olika omfattning och karaktir vad giller innehéll och sammanhang.
De kan beskrivas for individer, grupper och samhallen.
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Det ir pedagogikens kunskapsobjekt som tillsammans utgdr pedagogikens
kunskapsomride. Etablerade beskrivningar av dessa kunskapsobjekt utgor
pedagogik som dmne och disciplinirt kunskapsomriade. Som sadant
kunskapsomride har dmnet himtat mycket st6d frin méinga angrinsande
dmnen pd olika sitt, beroende pd vilka specifika fenomen och problem som
har undersokts. Detta har ocksa avspeglats i en varierande institutionell
inramning. Inom det kontextuella tinkande om pedagogik, som férordas hir,
blir det viktigt att bestimma pedagogikens kunskapsomrdde utifrin
pedagogikens kunskapsobjekt. Utifrin bestimningen av kunskapsobjekt kan
vi klargbra avgrinsningar och relationer till andra dmnen och
kunskapsomraden. Pedagogiken behéver forstds som helheter av fall av
relationen mellan stéd till lirande och lirande. Fallens inneb&rd behover
forstis som beroende av fallens sammanhang, och innebdrden hos delar av
fallen behover torstds som beroende av helheten av de fall de utgdr en del av,
det vill siga inom ramen for ett kontextuellt tinkande.
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Pedagogik med inriktning mot yngre barns
utveckling och liarande

Ingegerd Tallberg Broman

The professorship I held was denoted "Pedagogy with a focus on the development
and learning of younger children". It was a newly instituted professorship at the
Teacher Education Program at the newly founded university college in Malmé. The
purpose was dual - to further develop research related to children’s development and
learning in pre-school as well as to contribute to the academization of the pre-school
teacher education. It was initiated by the director of the Teacher Education Program,
and was placed at the department responsible for preschool teacher education. In this
article, the professorship’s purpose and orientation will be discussed in a historical
perspective. It considers significant aspects of the development of the program for
pre-school education, such as practical pedagogy, knowledge traditions, and gender.
In addition, it suggests that the development of this program was characterized by a
complicated relationship to the state as well as the academy, involving efforts to
reconcile both sides. The article also discusses the late nationalization of this program
and why a professorship was established in 1999 to support research and academic
development. Other themes discussed, with examples from my own work as
researcher, expert, and teacher, are the terms and conditions of the research area,
special initiatives, and continuity and discontinuity.

LARARUTBILDNING MOT YNGRE BARN

Den professur jag innehaft betecknades “Pedagogik med inriktning mot yngre
barns utveckling och lirande”. Den var en nyinrdttad professur pa
lirarutbildningen pd den nya hégskolan 1 Malmé. Den hade dubbelt syfte —
att vidareutveckla forskning knuten till inriktningen, och att bidra till
akademisering av utbildning mot arbete som férskolldrare. Den initierades av
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ansvarig for lirarutbildningen, Olle Holmberg! och var placerad pé den enhet
som ansvarade f6r utbildningen. Det skilde den frdn 6vriga professurer i peda-
gogik, som var samlade pd den pedagogiska institutionen.

Ett historiskt perspektiv pa forskola och férskolldrarutbildningar ska
inledningsvis ge underlag fér forstaelse av bakgrunden till min professur. Sett
over tid framkommer tydliga tecken pa ’path—dependancy”, som Myles och
Pierson (2001) formulerade det: ”Processes in which choices made in the past
systematically constrain the choices open in the future” (Mylew & Pierson,
2001, s. 300). I det historiska perspektivet dr det framfér allt den forestillda
platsen i Lefebvres (1991) mening som beskrivs, det vill sdga ”the conceived
place”. ”Platsen” det sociala rummet férskola och férskollirarutbildning
innefattar sdval materiella, mentala som sociala dimensioner och ett
spanningsférhallande mellan nivierna ”conceived”, ”perceived” och “lived”
(Persson & Tallberg Broman, 2017, 2018; Tallberg Broman, 1991).

Forskolan formulerades historiskt som en modernitetsinstitution, med
tydliga normativa ambitioner, genom vilken ett béttre samhalle skulle formas
genom pedagogik och uppfostran. 1 de tdiga Frobelinspirerade
verksamheterna framholls virden kopplade till natur, familj, hembygd och
hilsa. Senare tider uppmirksammade tema som fred, demokrati och social
kompetens/ livskunskap (Dahlbeck & Tallberg Broman, 2011; Lof, 2011). I
nutiden fokuseras 1 6kande grad hillbar utveckling (UNESCO, 2007), men
ocksd dter hilsa, nu kopplat till livsstil, som uttrycker det Skande egenansvaret
(Trondman, 2009). Den internationella prigeln och det hogre syfte dn enbart
omsorg, utveckling och lirande var utmirkande f6r den frobelsinspirerade
tidiga férskolan i Sverige, liksom 1 6vriga Norden (Korsvold, 2008).

Inflytandet fran Frobeltraditionen var framtridande vid de forsta
seminarierna for de blivande forskolldrarna. Seminarierna var nidrmast ett
utryck f6r denna tradition, och med den synen pa utbildning, barn, barndom,
bildning och lirande. Frobels (1892) pedagogik var influerad av Comenius
(1892) om hur minniskans utbildning bést sker i barndren och egentligen
endast di kan genomforas. Den var ocksa péaverkad av Rousseaus (1892)
framstillning om barndomens egenvirde och om barnet och barndomen som
ndgot avskilt. Kanske var dock inflytandet fran Pestalozzi (1890) det mest
betydelsefulla f6r framvixten av “rérelsen for ny fostran och bildning”, som
Hammarstrom-Lewenhagen (2016, s.19) sammanfattar det, och med detta
tilltron till folkutbildning f6r alla, flickor som pojkar och av alla sociala klasser.

Efter de forsta decennierna av férskollirarutbildning, dnnu i mycket
blygsamt antal studerande, kom 1930-talet att innebdra nya influenser. Den
tyska och centraleuropeiska dominansen bréts till f6rman f6r mer anglosaxisk
paverkan och psykologisk teoribildning. Nya seminarier startar 1 Stockholm,
och psykologi, sirskilt utvecklingspsykologi, blev hjilpvetenskap och den
vetenskapliga grunden till utvecklingen av den pedagogiska verksamheten och
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torskolldraryrket. Med psykologin stills barnet och dess utveckling i olika
stadier i fokus. Det barnpsykologiska barnet tar form, och blir en
framtrddande aspekt av férstielsen av barn och barndom med paverkan pa
torskola och forskolepedagogik. Tiden for min professur kom att innefatta
ett patagligt brott mot denna tradition, med nya teoretiska influenser och en
torindrad stillning f6r barnet.

Alva Myrdal, som startade Socialpedagogiska seminariet i Stockholm,
framholl vetenskapen som ledstjirna och foresprdkade en smdbarns-
pedagogik pa den psykologiska vetenskapens grund. Vid Socialpedagogiska
seminariet gavs en grundlig undervisning inom den utvecklingspsykologiska
och inlirningspsykologiska forskningen. Alva Myrdal drev ocksa tanken att
universitetsutbildningen skulle vara férebilden fér forskolldrarutbildningen.
Den psykologiska vetenskapen kom att utgdra en tydlig referenspunkt i
torskolldrarutbildningen och f6r den framvixande férskolepedagogiska
forskningen (Rubinstein Reich, 2017). Som underlag fér en pedagogisk
verksamhet var den dock komplicerad. Den Frobelinspirerade metodiken,
kombinerad med en barnpsykologisk férstielse av barnet, aterspeglas minga
ar framover (Tallberg Broman, 1991).

Forskollirarutbildning, kon och isirhéllning

Kvinnor var linge utestingda frin den offentliga kulturen, det politiska livet
och dess forberedande institutioner, som exempelvis liroverken. Detta gav
grogrund for utvecklingen av en sidoordnad rikt férgrenad social sfir som
utvecklade utbildnings-, vird- och omsorgstraditioner och institutioner under
slutet av 1800-talet och bérjan av 1900-talet. Inom alternativa utbildningar,
framfor allt f6r flickor/kvinnor, utprévades reformpedagogiska idéer och
lirandeformer. De blev pedagogiska rum f6r nya tankar inom utbildning och
lirande. Koénsgrinsen var markerad och den var en forutsittning for
vidgandet av det sociala rummet f6r bdde eleverna, de kvinnliga lirarna och
utbildningsledarna. Seminarieutbildningarna inom férskolans omrade riktade
sig ocksa under de forsta decennierna uteslutande till kvinnor. Fa kontakter
fanns med den akademiska virlden och med discipliner som pedagogik under
1900-talets forsta hilft, en tid dd akademin i hég grad var en manlig virld.

I den tidiga forskollirarutbildningen hade praktikgrundade kunskaper,
konstnirliga dmnen och dmnesintegrerade studier en framtridande position.
Ett drag av ”path- dependancy” kan patalas, vad giller savil positionering
som innehall samt forhallande till akademi och stat, i si motto att
torskollirarutbildning — och fdrskola — linge initierades, genomftérdes och
utvecklades utanfor stat och akademi. Professionen har haft ett starkt
inflytande, med hog grad av autonomi och kontroll, utanfor statlig styrning
och reglerande riktlinjer — och tydligt arbetat £f6r att bevara denna vid de
minga kommande inordningarna i storre nationella system. Upplevelser av
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minskad autonomi och kontroll, och stora skillnader mellan dimensionerna
”conceived”, “perceived” och “lived” (Lefebvre, 1991) vad giller forskole-
professionen, med otillricklighetskdnslor och stressjukdomar som f6ljd,
uttrycks i vira nutidsinriktade studier (Persson & Tallberg Broman, 2002,
2015, 2017).

Forskollirarutbildningen, staten och utredningarna
Flickors/kvinnors utbildning liksom omvirdnad och fostran av de yngsta
barnen uppfattades inte vara statens uppgift, det var familjens ansvar. Statens
stod till férskola och forskolldrarutbildning var foljaktligen linge mycket
begrinsat. Forstatligandet av seminarierna var ocksa mycket sent i f6rhillande
till andra lirarseminarier/utbildningar. Redan med 1842 ars stadga for
folkundervisningen etablerades folkskollirarutbildningen som ett statligt
ansvarsomrade. (SFS 1842:19). Genom 1931 ars riksdagsbeslut omfattades
dven smaskolldrarutbildningen av fOrstatligande. Fram till 1945 hade
forskolldrarutbildningarna inget statligt stod. Ekonomin baserades pa framfor
allt privat ekonomi, samt stod frin stiftelser, intresseorganisationer och av
mindre bidrag frin kommunerna.

En sirskild delegation tillsattes 1949 f&r att utreda lirarutbildningen. Denna
delegation presenterade sitt forslag 1952. Férutom specialldrare skulle tre
kategorier utbildas: smaskolldrare f6r lagstadiet, mellanskollirare for
mellanstadiet, mneslirare f6r hogstadiet och gymnasieskolan. Diremot sigs
det som omdjligt att dven inordna fOrskolldrarutbildningen i detta system.
Forskolldrarseminariernas ledningar var ocksd skeptiska. Hir illustreras
grinsdragning, en form av uppritthdllande av grinser och distans fran bada
hill. Ett inordnande skulle krdva, uppfattades det, att de arbetssitt och
kunskapstraditioner som var kinnetecknande fér férskollirarutbildningen
hotades. Frin utredarnas hall uttrycks 6ver tid tveksamhet bide om
utbildningarnas kvalité, dess praktiska inriktning och till detta en tveksamhet
om det de syftade till — det vill siga institutioner f6r smid barn utanfor
hemmet. Vi ser savil historiskt som i nutiden en form av Omsesidigt
grinsarbete, ”boundary work” med Gieryns (1983) terminologi. Ett inord-
nande kom dock att bli nédvindigt for att trygga seminariernas fortbestind
ekonomiskt, men det kopplades till garantier om att utbildningarnas
uppliggning och arbetsformer skulle kunna bibehillas (SOU 2008:109 s. 76).
Utredningarna har sedan mitten av 1900-talet varit flertaliga. Hir ska tre
exempel ges, som visar sivil pa kontinuitet som brott i positioneringen av
utbildningen, genom SOU 1960:33, SOU 1975:67 och SOU 2008:109.

1958 érs forskollararutredning foreslog i sitt betinkande (SOU 1960:33) ett
forstatligande av forskolldrarutbildningen. Den 9 maj 1962 beslutade sé riks-
dagen om ett nytt statligt seminarium, och att detta fSrsta skulle starta i Mal-
m6 under kommande budgetperiod. Dock anger man  aterballsambet —
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utbildningen ledde till en verksamhet som det forelag tveksamhet till. Utred-
ningarna om, och synen pa, férskollirarutbildningen och statens ansvar och
engagemang ska ses i forhallande till vad utbildningen leder till och till den
grupp som utbildas.

1968 ars barnstugeutredning, motsvarade en kommitté som mellan aren
1960-1975 genomférde fyra utredningar, och skapade undetlag f6r sivil en
utbyged forskola (SOU 1972: 26-27) som forskolldrarutbildning (SOU
1975:67). Politisk konsensus féreldg f6r utbyggnad, och den motiverades brett
av bade arbetsmarknads- och jimstilldhetsskil, forutom av de tidigare barn-
pedagogiska och familjepolitiska grunderna.

En hillbar lirarutbildning och utbildning till f6rskollirare

Den 20 juni 2007 fattade regeringen beslut att tillsitta en sirskild utredare f6r
att limna forslag till en ny ldrarutbildning. Under hésten 2007 kndts en
expertgrupp till den senaste utredningen, i vilken jag hade f6rménen att delta.
I regeringens direktiv (Dir. 2007:103) angavs:

En utredare ska utifrin forskolans, fritidshemmets och skolans mal och
behov av lirarkompetens limna férslag till en ny lirarutbildning. Forslaget
ska innefatta lirarutbildningens mal, innehall, struktur, omfattning,
dimensionering och styrning. Utredaren ska 6verviga om det inom ramen
for lirarutbildningen bér inféras egna examina for olika inriktningar ...
Utredaren ska foresla hur forskningsanknytningen av lirarutbildningen,
dess koppling sivil till utbildningsvetenskap som till dmnesteori och
amnesdidaktik, kan forbattras och hur antalet forskarutbildade larare kan
6ka samt hur resultat av den praxisndra forskningen ska komma skolan till
del (SOU 2008:109, s. 453).

Vidare angavs att:

Forskolan skall erbjuda barnen en god pedagogisk verksamhet, dir
omsorg, fostran och lirande bildar en helhet. Forskolldraren skall frimja
barnens lust att lira samt ligga grunden f6r barnens lirande och fortsatta
skolging. Fo6r att fordjupa det pedagogiska uppdraget behover
kompetensen hos forskolldrare stirkas (SOU 2008:109, s. 454).

Detta syntes mycket angeliget. Bade forbittrad forskningsanknytning och
stirkande av forskollidrarnas kompetens som uttrycks i direktiven var ocksa,
dé som nu, av mycket stor vikt, och helt i linje med min professurs uppdrag.

Utredningen, som var en ensamutredning med en expertgrupp knuten till
sig, féreslog sammanfattningsvis:
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Efter analys av kompetensbehovet foreslir utredningen — att
grundlirarutbildningen med inriktning pa forskolan blir trearig, med
mojlighet till ett ars pdbyggnadsutbildning f6r férdjupning  till
undervisning i férskoleklassen. Som framgir av kompetensanalysen i
kapitel 3.3.2 stiller forskoleklassen lirarna infér sirskilda utmaningar som
inte tdcks av innehallet i den tredriga f&rskollirarutbildningen.
Pibyggnadsaret kan lisas direkt efter den tredriga utbildningen eller efter
en tids yrkesverksamhet (SOU 2008: 109, s. 321).

Detta var ett problematiskt avslut pa arbetet i denna grupp knuten till
lirarutbildningsutredning. Diskussionen hade pendlat mellan olika alternativ.
For mig som sakkunnig vad giller f6rskollirarutbildning och med professur
att verka for dess akademisering och forstirkning av den vetenskapliga basen,
och med omfattande kinnedom om relationen mellan kvalité i férskolans
verksamhet och personalens utbildningsnivd, var det ett synnetligen
bekymmersamt forslag.

Det kom dock inte att genomféras.? Pibyggnadsdret kom heller inte att
mojliggoras, inte dnnu. Det dr, och var, dock ett angeldget forslag, inriktat pa
tordjupning f6r undervisning i férskoleklassen, som ocksa 6ppnar for vidare
forskarstudier. I forskoleklassen, som frin hésten 2018 dr obligatorisk,
arbetar huvudsakligen forskolldrare. I forskollirarutbildningen utbildas man
dock till férskolan, och utifrin férskolans liroplan. Utredningens férslag var
hir bade framsynt och i stort behov av foérverkligande. Givet kan ett
fordjupningsar/termin ocksa tinkas med flera andra angelidgna inriktningar.

Forskolldrarutbildningen och akademin - den praktiska
pedagogiken
Pedagogik knutet till lirarutbildning, liksom ldrarutbildningen i sig sjalv, sigs
linge som praktisk. Professuren vid den férsta lirarhégskolan i Sverige,
Lararhogskolan i Stockholm, fick ocksd bendmningen praktisk pedagogik. Den
innehades vid starten av professor Torsten Husén.? Vid Lunds universitet
delades pedagogikimnet i ett mer teoretiskt inriktat som hade site i Lund*
och ett dir bendmningen pa den nyinrittade professuren blev praktisk
pedagogi. Den placerades vid lirarhdgskolan i Malmé, och kom att innehas av
professor Ake Bjerstedt frin starten 1962 till ar 1995. Lirarhogskolan i Malmé
var en del av Lunds universitet, men placerad tva mil sydvist i ddvarande
industristaden Malmé. I Goteborg aterfinns fran 1965 Institutionen for
praktisk pedagogik som en del av Lirarhdgskolan fram till ar 1984, da den
slas samman med Pedagogiska institutionen.

Det praktiska skulle hdllas pa avstand fran det teoretiska, det vetenskapliga.
Pedagogikimnet hade i kommentarerna kring inrittandet av en forsta
professur i pedagogik i borjan av 1900-talet kritiserats for att inte vara ’en
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firdigbildad vetenskap” som omfattade en “mingd starkt heterogena
element” (Lindberg & Berge, 1988 s. 18) och det var viktigt att virna om dess
stillning och dess grinser.

Professorerna i pedagogik skulle, fOr att citera rektorn vid Lunds universitet
Axel Moberg, ha som ”sin férndmsta uppgift att arbeta pa sin vetenskaps
fortsatta utveckling”. Han framh6ll att det var lyckligt, att den planerade
kopplingen mellan en ny professur i pedagogik i Lund och den praktiska
undervisningsverksamheten i form av vningsskola, znze kom till stand (Lind-
berg & Berge, 1988, s. 22). Som anmirkning kan noteras att davarande
universitetsrektorn Axel Moberg var bror till initiativtagarna till det mest
inflytelserika av de forsta forskollirarseminarierna, Frobelinstitutet, det vill
sdga till Ellen Moberg och Maria Moberg. De senare bidrog starkt till grunden
f6r det svenska forskolesystemet, inklusive praktisk foérskolepedagogik och
ovningsskolor kopplade till seminarieutbildningarna.

Dessa tva utbildningsvirldar, seminarierna och akademin, kinnetecknades
av skilda kunskaps- och bildningstraditioner, kénssammansittning samt
férhillande till staten. Det utgdr forhdllanden som har priglat, och
kontinuerligt, om dn kanske ndgot mindre framtridande, priglar, férut-
sdttningarna f6r forskola, térskollirarutbildning och forskoleforskning samt
for min professurs inriktning.

Pedagogikimnet har 1 huvudsak wvarit foérskoleforskningens och
forskolldrares akademiska hemvist fram till dagens mer mangfaldiga akade-
miska landskap, med fler mojligheter f6r utveckling av professions- och
verksamhetsndra forskning. Det var pa pedagogikinstitutioner knutna till
lararutbildningar, som den forskolrelaterade forskningen foérekom visar
Bjerstedt (1999) i en genomging av pedagogikavhandlingar publicerade dren
1969-1998.

Pa de pedagogikinstitutioner som saknade koppling till lirarutbildning,
forekom 1 liten utstrickning forskning som behandlade férskolealdern, for-
skola och foérskolldraryrket. Under senare ar har hir skett ett brott, med flera
nya dmnen och genom att avgransade delar av pedagogiken inrittats som nya
discipliner. Forskning om yngre dldrar respektive forskola aterfinns i dag
inom flera andra dmnen, som Barn- och ungdomsvetenskap, Pedagogiskt
arbete och Forskoledidaktik. Pedagogikdimnet utgér nu ocksé ett av flera inom
det utbildningsvetenskapliga omradet, sd ocksa vid Malmé universitet, med
férindrade férutsittningar.

Att akademisera och stirka den vetenskapliga grunden

Den professur jag nu limnat skulle verka f6r akademisering av férskolldrar-
utbildningen och att stirka forskning relaterad till utbildningens huvudidmne.
Detta tema kan sdgas ha varit bide framtridande och aterkommande framfor
allt sedan hégskolereformen 1977. Denna foregicks for forskolans del av
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barnstugeutredningens betinkanden SOU 1972:26-27 och SOU 1975:67.
1977 blev forskollirarutbildningen, liksom ménga professionsutbildningar, en
hoégskoleutbildning genom hogskolereformen. Samma argument framhalls
ocksi 1 denna reform. Kopplingen mellan utbildning och forskning skulle bli
starkare fOr att bland annat bidra till att minska problemen i skolan och att
forbittra resultaten.

Redan i utredningen om den forsta lirarhégskolan (SOU 1952:33) hade
betydelsen av att stirka den vetenskapliga grunden i lirarutbildningen
framhiévts. Detta motsvarades dd frimst av det pedagogiskt-psykologiska
omridet. Vetenskap och férséksverksamhet skulle gbra skolans undervisning
bide effektivare och bittre anpassad till malen (Linné, 2014).
Argumentationen dr pafallande lik den som anférs 62 ar senare kring inrit-
tandet av en ny myndighet med benimningen Skolforskningsinstitutet.’
Tilltron till forskningens mdjligheter upprepas genom dren, liksom idven
besvikelserna 6ver dess bristande relevans och uteblivna effekter.

Under senare dr har den vetenskapliga grunden och vikten av forskning
bide framhivts, och dven krivts. Det foreligger dock en konflikt mellan
erfarenhets- och hantverkskunskap i férhallande till den kunskap som de
vetenskapliga studierna kan bidra med, menar Agevall och Olofsson (2014).
Kritiken mot forskningen, som irrelevant och som daligt kind och etablerad
1 verksamheterna, har varit dterkommande. Detta giller hela skolomradet, sa
dven forskolefiltet. Det sker dock manga utvecklingsinsatser inom omradet.
En kartldgening av forskning om den svenska forskolan f6r dren 2006-2014
(Tallberg Broman, 2015)¢ visade att i stort sett alla avhandlingsforfattare hade
egen bakgrund i férskolan och/eller i dess lirarutbildning. Foérutsittningarna
syns goda for att denna forskning ska ha hog relevans, savil for forskolldrar-
professionen som for foérskolans verksamhet. Problematiken med
verksamheternas och professionernas delaktighet i forskningen har fangat
mingirig  uppmirksamhet och  begreppen  forskningsanknytning,
forskningsbasering och praktiknira forskning dr mycket aterkommande i
malsittningar for lirarutbildnings- och férskole/skolutveckling sedan ling tid
(SOU 2018:19).

FORSKOLE- OCH SKOLRELATERAD FORSKNING: STOR EFTERFRAGAN
— BEGRANSANDE VILLKOR

Vid 20 lirositen erbjuds foérskolldrarutbildningar av olika utformning i
Sverige. Vid samtliga dessa, liksom vid ldrarutbildningar inriktade mot andra
skolformer,  efterfrigas  forskning och  lyfts  betydelsen  av
forskningsanknytning och av for utbildningarna relevant forskning vid det
egna lidrositet. Den utbildningsvetenskapliga och dmnesdidaktiska forsk-
ningen kan dock inte sdgas ha métt en mer omfattande satsning, vare sig lokalt
ildrositenas budgetar i férhallande till lirarutbildningarnas uppdrag och stora



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 231

antal studenter, eller i den nationella budgeten i férhillande till andra
vetenskapsomraden.

Under nagra ar, forst som bedémare och sedan som medlem i
utbildningsvetenskapliga kommittén’, blev de begrinsade mdijligheter som
foreldg for att stirka den vetenskapliga grunden i sdvil ldrarutbildningarna
som i de olika skolformerna tydligare f6r mig. Aven skillnaden mellan
lirositena i att tilligna sig denna begrinsade budget synliggjordes.

Vetenskapsradets (2011a) kartliggning av utbildningsvetenskaplig forskning
2005-2010 visade att forskningen var koncentrerad till ett antal profilerade
miljéer vid landets storre lrositen. Vid dessa bedrevs utbildningsvetenskaplig
forskning ocksd inom ett stort antal discipliner, medan den vid hégskolorna
frimst bedrevs inom pedagogik och didaktik. Den kategori lirositen som
erhillit mest externa medel f6r utbildningsvetenskaplig forskning var de éldre
universiteten (74 %), f6ljt av yngre universitet, (10 %), och hégskolor (9 %)
(Vetenskapsradet, 2011a, s. 26). Négon sirskild koppling till lirarutbildningar-
nas forskningsanknytning dr svar att utlisa. Nya direktiv om breddning av
syftet kom ocksi under Tobias Krantz tid som hdgskole- och
forskningsminister:

Relevanskravet férdndras. Man ska kunna tolka uppdraget lite friare. Den
forskning som finansieras av utbildningsvetenskapliga kommittén ska
bedrivas pa ett sidant sitt att man kan skapa mer evidensbaserat arbete
ute pa universiteten. Det dr en viktig inriktning, siger hégskole- och forsk-
ningsminister Tobias Krantz (Lirarnas Tidning, 2010).

Samarbeten for forskningsutveckling
For utvecklingen av forskning inom professurens omrdde har olika
forskningssamarbeten varit av stérsta betydelse. Hir ska tva exempel som
representerar olika modeller f6r detta beskrivas. Den férsta innebar samarbete
Over ldrositen i ett storre gemensamt projekt med ett antal delprojekt, dir
samtliga ingaende i projektet arbetade inom den pedagogiska disciplinen.
Utbildningsvetenskapliga kommittén tillimpade under en tid en princip £6r
medelstilldelning dir det markerades som positivt att huvudsékande byggde
in samarbeten med hégskolor. Detta blev till en positiv méjlighet f6r oss pa
davarande Malmé hégskola, och stimulerade till att jag blev inbjuden som
medsokande till ett stérre och senare beviljat projekt: "Férindrade kons-
genusordningar i skola och utbildning. Policy, perspektiv och praktik”
(Wernersson, 2009). Projektet pagick 2003-2006 och innebar ett samarbete
mellan forskare frin Goteborgs universitet, Bords hégskola, Umea universitet
och Malmé hogskola. Det huvudsakliga arbetet i projektet genomférdes som
doktorandprojekt, ett vid varje ingdende lirosite. Sd skapades en arbetande
forskningsmiljé 6ver ldrositen och inom en och samma disciplin. Det skapade
ett sammanhang f6r doktorandprojekten, som inte hade varit méjligt pa det
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enskilda ldrositet, och stimulerade ocksd framgingsrikt den seniora forsk-
ningen, med nya forskningssamarbeten som féljd (Eilard, 2008, 2009;
Tallberg Broman, 2009).

Det andra exemplet redovisar en modell for forskningssamarbete inom
Malmé hogskola. Utlysningen syftade till att stimulera framvixten av
flervetenskapliga fakultetsévergripande forskningsmiljder vid den unga
hoégskolan. Sd skapades en flerdisciplinir grupp, som jag ansvarade for, och
som senare kom att erhélla ett storre bidrag fran Vetenskapsradet f6r projek-
tet “Mingkontextuell Barndom. Skola, fritid, familj i forindring och
grinséverskridande”.

I projektet ingick forskare med bakgrund i rittssociologi, statsvetenskap,
idrottsvetenskap, kultursociologi, etnologi, psykologi och pedagogik. Fler-
vetenskapligheten utmanade vid hégskolan/akademin existerande strukturer
och regelverk. Det gav dock stora vinster och ny kunskap. Studierna belyste
den grinsoverskridande skolan och den 6kade regleringen av barndomen, i
och genom samverkan i barndomens olika sociala rum, hir frimst mellan
skola, hem och idrott. Férdndringen frin betoning pd rittigheter till
framhévande av ansvar, och barn som egenansvariga sjilvreglerande subjekt,
tydligjordes i flera bidrag, summerade Trondman (2009) 1 sin slutkommentar
till gruppens temanummer i tidskriften Educare (Tallberg Broman et al. 2009).

I hogskolans strivan efter profilering och utékning av forsknings-
verksamhet och forskningsmedel har denna form av ldrositesrelaterade
utlysningar upprepats senare ar. 2008 bildade vi bland annat det fler-
disciplinira nitverket ”Barndom och ungdom i férindring” kring teman som
karakteriserat Malmé hogskola, med begrepp som klass, kon, etnicitet,
mangfald, likvirdighet och segregation och pabérjade centrumformering
(Sernhede & Tallberg Broman, 2011, 2014).

Dessa olika former av satsningar pa den egna hdgskolans profilering och
forskningsverksamhet har varit mer framtridande senare dren av min
professur och fortsatta anstillningstid. Detta har varit en 6kande trend, med
koncentration av forskningsmedel till ndgra fa forskningsstarka miljéer, med
differentierade villkor f6r forskarna relaterat till forskningsframging och
anknytning till starka miljéer. Lararutbildningarna har 6ver tid inte varit patag-
ligt framgingsrika i denna konkurrens, med sina stora undervisningsuppdrag
och mindre andel forskare, trots ett starkt behov av férstirkt vetenskaplig
grund, givet ocksa i lirositets intresse.

SARSKILDA SATSNINGAR
Forskning inom omradet har varit beroende av och kunnat vidareutvecklats
genom olika sirskilda satsningar. Hir ska tva exempel redovisas.
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Forskoleforskning kopplat till forskola som tidig insats

Vill man bygga en kunskapsnation borjar man i férskolan. Forskningen ér
entydig: effekterna av en forskola foljer med barnen upp genom
grundskola och vidare in i vuxenlivet. OECD har kunnat redovisa att de i
Pisa-proven, som elever gér som 15-aringar, kan se effekten av en god
pedagogisk forskola (Fridolin & Hallengren, 2017, 31/3).

Sa uttryckte sig Gustaf Fridolin (davarande utbildningsminister) och Lena
Hallengren (ddvarande ordférande i riksdagens utbildningsutskott) 1 Svenska
Dagbladet i mars 2017.

Infér uppstarten av Skolforskningsinstitutet initierades av Vetenskapsradet
ett antal forsknings/kunskapsoversikter, daribland Forskola tidig intervention,
som jag ansvarade fér och genomférde tillsammans med tre andra forskare
fran Malmé universitet (Tallberg Broman, Vallberg Roth, Palla, Persson,
2015), Temat, som formulerats av Vetenskapsradet, aterspeglar ett synsitt pad
férskolan som tidig insats, som socialt rum f6r paverkan, som dterkommer
bdde nationellt och internationellt, och med tydlig historisk kontinuitet
(Jénsson, Sandell & Tallberg Broman, 2013; SOU 2010:64, Tallberg Broman
& Balldin, 2010). Det motsvarar ett utbildnings- och forskningsomride, som
1 hog grad understétts av en under senare dr patagligt forstirkt aktér inom
skolans och skolforskningens omride: OECD (OECD, 2016, 2017).

Bristande maluppfyllelse pa senare skolstadier har paverkat satsningar pa
férebyggande och pd de yngsta barnen och pa en utbyggd férskola i manga
linder. Stora internationella undersékningar har visat att en férskola av hég
kvalitet, med tydliga pedagogiska program, har savil ling- som kortsiktigt
positiva effekter, speciellt f6r barn fran missgynnade férhallanden och f6r
barn i behov av sirskilt stod. (Havnes & Mogstad, 2009; Sylva, Melhuish,
Simmons, Siraj-Blatchford & Taggart, 2010). Genom nationalekonomen
Heckmans studier (exempelvis Heckman, 2000) fick férskola som tidig insats
ett starkt stéd. Heckman visade hur 16nsam férskolan ér, under férutsittning
att den héller hoég kvalitet. Rubriken f6r var kunskapsoversikt Forskola tidig
intervention sammanfattar denna forstdelse for forskolans mojligheter forutsatt
en god kvalité. Begreppet “tidiga insatser” har dock i senaste drens
utbildningspolitik och olika satsningar i Sverige snarare motsvarats av
uppmirksamhet och satsningar pa drskurs 1, 2 och 3 i den obligatoriska skolan
idn pa forskola.

Praktiknira och kompetensutvecklande: Forskarskolor

2007 inleddes regeringens satsning pa forskarskolor for lirare. Férskolldrarna
ingick fran borjan inte 1 satsningen. De har i ménga satsningar pa forskning
och pa kompetensutveckling av verksamma lirare hela tiden f6ljt ndgra steg
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efter 6vriga lirargrupper. Ett storre antal uppvaktningar, skrivelser och
debattartiklar har darfér ingatt i professurens arbetsinnehall.

Utvirderingen av forsta gruppen forskarskolor innefattade savil kritik mot
satsningen, som positiva beddmningar. Utvirderingen visade att deltagarna,
kommunerna och forskarskolorna pd det stora hela dr positiva till satsningen
(Hogskoleverket, 2012). Kritiken kom dock att bli mest uppmirksammad.
For dven om de som deltog var positiva till satsningen, konstaterade
Hégskoleverket i sin rapport att bara hilften av de forskarutbildade lirarna
kunde tinka sig att jobba kvar i skolan. De personer som man hoppades skulle
dtervinda fOr att utveckla arbetet i skolan, sig sin framtid inom akademin i
stillet. Naturligtvis var SKL tydlig i sin kritik. I satsningarna deltog ocksa bara
ett fatal kommuner. I hégskoleverkets rapport riktas ocksa kritik mot huvud-
mdinnen, eftersom de i manga fall varken tycktes ha tinkt igenom vad de vill
ha ut av satsningen eller hur de ska ta vara pd de forskarutbildade ldrarnas
kompetens nir de dr klara med sin forskarutbildning. Det hade saknats en
dialog mellan huvudminnen och forskarskolorna om hur behoven ser ut i
skolorna. Forskarskolorna har bestimt innehéllet och sedan har ldrarna fatt
s6ka. Om huvudminnen hade varit mer aktiva i att beskriva vilken typ av
kunskap de behovde, kanske forskarskolesatsningen utvecklats annorlunda
(Hogskoleverket, 2012).

Att 1 en toérhallandevis liten forskningsmiljé som vér, med fa doktorand-
anstillningar, fa en mojlighet till utékat antal doktorander inom professurens
omrdde startade en febril aktivitet med ansSkningar och nitverksbildande.
Detta kom att fa stor betydelse. Den férsta beviljade ansékan om forskarskola
var inriktad mot doktorsexamen och finansierades av Vetenskapsradet. Dess
inriktning var mot Barndom, lirande och dmnesdidaktik, med fokus pa
kunskapsutveckling relaterad till férskolan och grundskolans tidigare ar.
Rubriceringen vi valt, med framhivande av barndom, syftade till en
problematisering av barns lirande och forskolans dmnesdidaktik genom ett
kontextualiserande barndomsperspektiv. Detta kom dock inte att illustreras i
ndgon storre utstrickning i avhandlingarna, som framfor allt fokuserade
lirandes hur-friga (Williams, Sheridan & Arnqvist, 2013; Akerblom, 2016 ).
Forskarskolan baserades pa ett nationellt samarbete mellan fem hégskolor
och universitet (Kristianstad, Go6teborg, Linképing, Karlstad och Malmd,
som var initierande och ansvarigt) och startade 2008. Den ledde till sju
avhandlingar inom forskningsomradet, som senare lett vidare till andra
projekt och f6rt omridet vidare.

Den andra, med uppstart 2010, och den tredje 2011 var finansierade genom
regeringens satsning pa forskarskolor med licentiatexamen som mal for
torskollirare och lirare. De representerar, som det stod i utlysningen, en del
i regeringens ambitioner att bygga upp skolans och foérskolans kunskapsbas
och 6ka antalet lirare och férskollirare med utbildning pa forskarniva i skolan
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och férskolan” (Pramling & Tallberg Broman, 2013). Tva ytterligare forskar-
skolor med niraliggande tema och i samverkan mellan olika ldrositen har
sedan initierats och nu med ansvar och placering vid G6teborgs universitet.
Forskarskolornas mer styrda fokus, mot exempelvis sprak och matematik
efter de tvé forsta 6ppet formulerade, uttrycker ocksd den kade styrningen
fran statsmakterna vad giller forskole- och skolforskning inklusive
forskarskolorna (Akerblorn, 2016; Talberg Broman, 2017). Ett trettiotal
licentiatavhandlingar inom férskolans omride, med olika fokus men i
huvudsak relaterade till barns lirande, har under dessa ar publicerats eller dr
péigdende. En stor andel av dessa licentiander har ocksd fortsatt sina studier
till doktorsexamen.

I utvirderingar betonas att vissa forutsittningar bor vara uppfyllda for att
forskarskolorna ska kunna nd de uppstillda malen. For oss tydliggjordes
vikten av att ha legitimitet f6r forskarskolan pa de olika lirosidtena med god
férankring i etablerade strukturer, att ha tydliga och vil kommunicerade mal,
att ha god och likvirdig finansiering mellan lirositena, att ha handledare med
kompetens inom forskarskolans omride samt att det utvecklas en tydlig led-
ningsstruktur och ledningsgrupp.

Detta 6verensstimde i stort med de erfarenheter som professor Christina
Gustavsson, ansvarig, och jag kunde summera vid en halvtidsutvirdering
(Norskt Forskningsrdd, 2013) av satsningen pid forskarskola for
lirarutbildningen i Norge (NAFOL). Forskarskolan skulle stédja relevant
forskning av hog kvalitet, skapa en nationell plattform for att 6ka FoU- kom-
petensen och stirka samarbetet mellan lirositena. Vid tiden for utvirderingen
hade drygt 100 stipendiater antagits. Det var en nationell satsning, med
delaktighet fran alla lirositen. Nagra dr senare utannonserades ocksé i Sverige
forskarskoleméjlighet vad giller lirarutbildningarna, i en nagot annan modell
(Vetenskapsradet, 2017).

Forskarskolorna har en organisationsform som gér det mojligt att ta tillvara
de kunskaper och erfarenheter inom forskningsfiltet som dr spridda dver
landet. Dirmed kan man skapa starkare forsknings/kunskapsmiljéer till gagn
for fortsatt utveckling inom omradet. Vira forskarskolor kom att fa stor
betydelse for vir interna, férhdllandevis lilla, forskningsmilj6é genom det nit-
verk de erbjéd, bade av forskarstuderande, handledare och seniora forskare.
I utvirderingar har perspektivet vad forskarskolorna inneburit £6r lirositenas
forskningsmiljGer varit f6ga uppmirksammat. Det var heller inte forskarsko-
lorna syfte, men nationellt stirker de forskolans/skolans vetenskapliga grund
och bidrar till akademisering av lirarutbildningarna, dels genom relevant
forskning f6r utbildningarnas forskningsanknytning, dels for att en stor andel
av de studerande fortsatt inom akademin. De dr dock dnnu f6r fa.

Bristen pa forskarutbildade férskollirarutbildare med kompetens inom det
forskolepedagogiska omradet lyfts nu som ett hinder fér den utbyggnad av



236 INGEGERD TALLBERG BROMAN

torskolldrarutbildningar som vore angeligen i ldrarbristens tid. SKL (2018)
konstaterar 1 rapport om skolans problematiska rekryteringssituation att det
skulle beh6vas att mer dn dubbelt sd mdnga paborjade en lirarutbildning de
kommande aren. Stérst vintas bristen bli pa férskolldrare, yrkeslirare och 4m-
neslarare (SKL, 2018, s. 16). SKL konstaterar dock att bristen pd
forskarutbildade lirare innebir att den utdkning av utbildningen som krivs
inte dr mojlig:

Nir det giller férskollirare finns inte kapaciteten att utbilda forskollirare
i den omfattning som efterfrigas (om malet 4r att behélla dagens andel
forskolldrare som ligger pa drygt 40 procent). Den kraftiga expansion av
platser som skulle behévas for att ticka behoven kan inte genomféras utan
negativa konsekvenser for utbildningens kvalitet. Det handlar inte minst
om att det saknas forskollirarutbildare som har forskarutbildning och
kompetens inom det férskolepedagogiska omradet (SKL, 2018, s. 35).

Forskarskolorna har kommit att ge positiva bidrag till andelen forskar-
utbildade vid férskolldrarutbildningen. Det dr lirositena som kan ses som de
direkta avnimarna och vinnarna av forskarskolornas arbete, medan
kommunerna, som varit medfinansidrer, snarast fitt en indirekt utdelning av
sina satsningar. Det ekonomiska ansvaret har varit felaktigt utformat.

Kommundoktorander, nya forskningsaktorer och
samverkansprojekt

De satsningar som representeras av kommundoktorander har inneburit en
koppling direkt till den tilltdinkta framtida arbetsplatsen (Skans, 2011;
Westlund, 2011). Kommunen har varit delaktig i att formulera angeligna
forskningsfragor och har ocksa foljt doktoranderna, och — efter hand —
utvecklat relevanta anstillningar kopplade till utvecklingsarbete 1 kommu-
nerna.

Samverkan mellan lirositet och kommunerna med gemensamma projekt
har ocksa utvecklats pétagligt under senare 4r, dir kommunen exempelvis
delfinansierar forskning och forsknings- utvecklingsarbete kring f6r dem
angeligna fragor (Persson & Tallberg Broman, 2018; Tallberg Broman &
Persson, 2018). Delaktighet i projekt har blivit ett argument f6r arbetsgivaren
for att lyfta sina forskolor och skolor, och attrahera forskolldrare och lirare i
lirarbristens tid. Nya aktorer och fristdende institut har ocksa fatt stor
betydelse. Under rubriken ”Forskningssamarbete ska lyfta Eslovs férskolor”
refereras till det fristdende forskningsinstitutet, IFOUS, och dess Malmo-
baserade program: ” Flerstammiig undervisning i forskolan” (V allberg Roth, Holmberg,
Palla, Stensson & Tallberg Broman, 2018). Kommuner, fristaende forskningsinstitut och
internationella aktorer bidrar i hig grad till utveckling av forskning och forskning- och
utvecklingsprojekt inom omradet med hog samballs- och professionsrelevans.
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AVSLUTNING

Jag limnade min professur drsskiftet 2011/2012, och har sedan dess varit
fortsatt anstilld som forskare/senior professor. Hela tidspetioden har utgjort
underlag f6r min artikel. Professuren hade inrittats 1999. Ett ar innan hade
forskolan fatt sin forsta liroplan och tre 4r innan hade foérskolan Gverforts till
utbildningsdepartementet. Den rubricerades som pedagogik med inriktning
Pa barns utveckling och lirande. Begreppsparet dterkommer i forskolans styr-
dokument, men generellt beskriver perioden, bade i forskning och forsknings-
och utbidningspolitik, en forskjutning mot lirande och senare dven mot
undervisning (Tallberg Broman, 2015).

Professuren utannonserades dter under en nagot forindrad rubricering:
”Professor i pedagogik med inriktning mot yngre barns lirande och utbild-
ning”. Rubriceringen fingar upp en pigdende forindring, dir férskolan nu
formeras som ett socialt rum f6r utbildning, undervisning och lirande.
Vallberg Roth (2013) beskriver i en analys av riktlinjer i de nordiska
férskolorna, en trend som rér sig frin omsorg och trygghet till lirande och
utvirdering. Centrala tema i forskolans innehdll 4r mindre synliga, och ir
ocksd av mindre intresse f6r de pa forskolans och skolans omride viktiga
nationella forskningsfinansiirerna.

Pa Vetenskapsridet avspeglas detta i vad som inbegrips 1 utbildnings-
vetenskap, det vill siga det som kan finansieras. Omraden som fostran och
bildning, som ligger nira den férskolepedagogiska kunskapstraditionen och
som ingitt tidigare, inkluderas nu inte lingre i defiitionen av utbildnings-
vetenskaplig forskning. Pa Vetenskapsridets hemsida i april 2018 anges
inneb6rden av  begreppet utbildningsvetenskap: ’Utbildningsvetenskap
handlar om forskning om lirande, kunskapsbildning, utbildning och under-
visning” (Vetenskapsradet, 2018). 1 Vetenskapsridets kartliggning av
utbildningsvetenskaplig forskning ar 2010 uppges den tidigare vidare defini-
tionen: “Utbildningsvetenskaplig forskning 4r forskning om bildning,
utbildning, undervisning, fostran och lirande” (Vetenskapsridet 2011b, s. 12).
Den senast inrittade forskningsfinansidren fér forskole- och skolomradet,
Skolforskningsinstitutet, och dess uppdrag illustrerar férindringen. Okad
styrning och avgrinsning av forskningfokus hos de fd nationella forsknings-
finansidrerna innebidr en problematik fOr att kunna stirka den vetenskapliga
grunden i de skolformer, som har ett mer komplext uppdrag, innehall och
professionsgrundade forskningsfragor.

Min professurs inriktning pa att stirka forskning relaterad till barns
utveckling och lirande dr fortsatt relevant, hir rdder ett starkt drag av
kontinuitet, men hindren har nu en annan karaktir dn brist pa forskare och
forskarkompetens.
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Avslutningsvis: Kontexten f6r min professur var en hégskola som framhéll
forankring och samverkan med det lokala, med den miangfaldsrika
Malméregionen. Likvirdighet, jimlikhet och social hallbarhet har utgjort
angeldgna och centrala frigor bade i undervisning, forskning och samverkan.
Sista ordet gar till tidigare chefen f6r lirarutbildningen, och den som initierade
min professur, Olle Holmberg och den Skolkommitté han var
huvudsekreterare for:

Nir det giller jamlikhetsfragor foreslar vi att ett europeiskt resurscentrum
inrittas, forlagt till Sverige. Detta centrum ska, enligt f6rslaget, arbeta med
utveckling och forskning rérande barns och ungdomars likvirdiga
méjligheter i barnomsorg, skola och skolbarnsomsorg (SOU 1997:121, s.
12).

Det forslaget har haft ett antal 4r pa sig att forverkligas. Det dr utmirkt dags
nu - uppdatera formuleringen och forlidgg detta centrum till Malmé.

NOTER

1 Olle Holmberg, som tidigare varit huvudsekreterare i den statliga
"Skolkommittén”, utsigs 1998 till ansvarig for lirarutbildning vid den nybildade
hégskolan i Malmé.

2 Savil Lirarexamen for forskolan” (2001-2010) som “Forskollirarexamen”, den
nu-varande frin ar 2011, kriver sju terminers heltidsstudier (3,5 ar).

3 Torsten Husén innehade denna professur aren 1956-1971.

4 Parallellt med att det inrdttades en professur i ”praktisk pedagogik” 1962, sa fick
professor Ingvar Johannesson en professur i Lund som var i ”pedagogik”. Dir hade
professor Gudmund Smith tva ar tidigare fitt en professur i ’psykologi”, i det
tidigare sammanhallna dmnet.

5> Regeringen anférde i propositionen Forskning och innovation (prop. 2012/2013:
30) att forskningsresultat fran en mingd olika vetenskapliga discipliner bor bevakas
och virderas ur ett relevansperspektiv for skolan och férskolan. I propositionen
anfordes: ”Det dr viktigt att forskningsresultat med relevans f6r skolan och forsko-
lans verksamhet systematiskt vigs samman och sprids till dem som dr verksamma i
skolan och forskolan, si att kunskaperna omsitts i praktiken i undervisningen och i
utformningen av stodet till eleverna men ocksé i det pagiende
skolutvecklingsarbetet (s.101). 2015-01-01 inrittades sa Skolforskningsmyndigheten.
6 2013-11-21 besl6t regeringen att ge Vetenskapsradet i uppdrag att ansvara for
genomférandet av validerade kartliggningar av svenska och internationella
forskningsresultat med relevans f6r, som sa kallat praktiskt arbete i skolvdsendet.
En av dessa var Forskola tidig intervention.

7 Lararutbildningskommittén (LUK) féreslog ar 1999 att utbildningsvetenskap
skulle etableras som ett nytt vetenskapsomrade med egen, 6ronmirkt, finansiering
av forskningsstéd till lirositen med lirarutbildning, Detta for att stirka ldrar-
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utbildningens forskningsanknytning. (Vetenskapsriadet 2011a, s. 8, 14.). Regeringen
avslog forslaget om ett nytt vetenskapsomride, och féreslog istillet en sirskild kom-
mitté for utbildningsvetenskap.
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Lararna och lampligheten: studier av
underkiannandets praktik

Per Gerrevall

Education of teachers and teacher competence has been an important field since the
establishment of Pedagogy as science. This article relates to research concerning
teacher competence and conditions for admission to teacher education. The purpose
is to identify what is characterized as ineligible in connection with admission to
teacher education, in assessing becoming teachers’ pedagogical actions, and in
professional teachers’ vocational practice. Within a research group at Linnaecus
University, we have in two projects studied the gatekeeping function to the teaching
profession. The core of the projects consists of the assessment of eligibility that takes
place before and during teacher training as well as during teachers’ professional
practice. On admission to teacher education, it is mainly on communicative and
relational grounds that an applicant may be deemed ineligible to become a teacher.
In teacher education a didactical dimension is added as well as an analytical and
reflective dimension, which means being able to reflect critically over practice on a
scientific ground, or on ethical grounds. In teachers’ professional practice,
shortcomings in communicative and relational competence as well as actions that
contradict ethical grounds constitute predominant reasons for being considered
ineligible. Shortcomings in educational skills are generally handled at school level.

INLEDNING

Inom pedagogikimnet har utbildningen av lirare tillsammans med fragor som
ror innehallet i liraryrket utgjort ett angeldget filt alltsedan dmnet inrittades.
Liararutbildningen vid universitet och seminarier har utgjort statens medel f6r
att sikerstilla att lirare har den kompetens som samhallet kriver (Lindberg,
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2012) och dirmed skolans kvalitet. Under lang tid bedrevs utbildning av lirare
for de ligre dren vid sirskilda seminarier, medan utbildning av dmneslirare
skedde vid universiteten. Genom Hogskolereformen 1977 kom all
lirarutbildningen att inga i hogskolan som en del av den hégre utbildningen.
Kraven pa lirare och férvintningarna pa lirares kompetens har kontinuerligt
formulerats i de statliga utredningar som gjorts avseende skola och liraryrket
(se exempelvis Linné, 2012). Liraryrkets innehdll har hirigenom kommit att
forindras i takt med sambhillets férindring. En grundldggande analys av hur
den goda eller skickliga liraren konstruerats genom aren har gjorts inom
projektet “Forestillningar om den goda liraren”, som Tomas Englund och
hans kolleger genomfért (Englund, 2012). Pedagogisk forskning har annars
genom aren 1 huvudsak intresserat sig for skicklighetsdimensionen och vad
som karakteriserar yrkesskickliga eller effektiva lirare (se exempelvis Moore,
2004; Datrling Hammond, et al., 2017).

Hur kunskap och kompetens bedéms 4dr ett annat filt inom
pedagogikimnet. Ett fokus har gillt kunskapsbedémning inom skolan, medan
ett annat fokus gillt bedémning av kompetens, savil i att tillgodogéra sig
utbildning som av utfall av professionsutbildning (f6r en &versikt, se Lundahl,
2000). Foreliggande artikel anknyter sdrskilt till den forskning som giller
férutsittningarna for att antas till den hogre utbildningen (se exempelvis
Gustafsson, Cliffordson & Ericsson, 2014) och da specifikt till
lararutbildningen.

Formerna fér antagning till lirarutbildningen gjordes enhetlig i landet i
samband med Hogskolereformen 1977. Innan dess fanns en rik flora med
antagningsprov vid de ldrositen i landet som utbildade lirare (Malmqvist,
1954). Syftet med proven var att mojliggbra antagning endast av de s6kande
som bedémdes ha limplighet f6r yrket. Sedan 1977 har antagningen vilat pa
studiemeriter, men nu har dter igen réster héjts £6r att limplighetsprov infors,
nagot som utretts av Franke, Sjostrand och Sandberg (2012). Alternativa
antagningsprov foreligger sivil till andra utbildningar i landet som till
lararutbildningen i andra linder. I artikeln behandlas limplighetsbegreppets
innebo6rd och vad som utgdr en olimplig lirare utifrin erfarenheter av den
torsoksverksamhet som bedrivits vid Linnéuniversitetet. Syftet kan
formuleras som att identifiera vad som karakteriseras som oldmplighet i
samband med antagningen till ldrarutbildningen, vid bedémningen av de
lararstuderandes pedagogiska handlande under lirarutbildningen samt under
larares yrkespraktik.

BAKGRUND — DEN SVENSKA KONTEXTEN

Vem som far utdva liraryrket har kommit att bli f6remadl f6r en allt hégre grad
av uppmirksamhet och kontroll. Under ling tid har liraryrkets grindvakter —
eller kontrollstationer — begrinsats till lirarutbildningen, det vill siga
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antagningen till och de kunskapsprévningar som dger rum under utbildningen
(jamftér Goodwin & Oyler, 2008). Nigon formell kontroll av lirares kvalitet
har i vart land fram till 2013 inte d4gt rum under lirares yrkespraktik.

Lirarutbildning, antagning och limplighetsprévning

Fram till 1977 fick de som s6kte till seminarierna genomga en limplighets-
prévning infér antagningen till ldrarutbildningen — ndgon motsvarande
krivdes inte f6r antagning till imnesldrarutbildningen vid universiteten. Infér
antagning till férskolldrarutbildningen behdvdes en godkidnd férpraktik.
Genom Hogskolereformen 1977 inlemmades all lirarutbildning i hégskolan,
antagningen till ldrarutbildningen samordnades med den generella
antagningen och de sirskilda limplighetsproven som fanns till vissa
lirarprogram togs bort.

Sedan har fragan om limplighetsprov aktualiserats pa nytt. 2011 initierades
en departementsutredning av davarande utbildningsministern baserad pa
motivet: ”... personer som ér uppenbart olimpliga ska inte bli lirare och det
vore bidst for alla om detta uppticktes redan vid antagningen till ldrar-
utbildningen” (Franke et al., 2012, s. 9). Som en féljd av utredningen och pi
uppdrag av regeringen har Universitets- och Hogskolerddet ansvarat f6r en
férsbksverksamhet med limplighetsbeddmning infér antagning till
lirarutbildning och férskolldrarutbildningen, vilken pdbdtjades 2016 och
avrapporterades till regeringen i maj 2018.

Lararutbildning och lirarlegitimation

Fran och med 2013 inférdes lirarlegitimation i landet. Da stipulerades att f6r
att fa anstillas som ldrare respektive forskollirare utan tidsbegransning och
for att fi undervisa skulle som huvudregel krivas legitimation (Prop.
2010/11:20). For att erhalla legitimation krivdes initialt en behorighets-
givande lirarexamen eller forskollirarexamen samt minst ett ars mentors-
stodd introduktionstjinstgéring. Under denna introduktionsperiod skulle
lararens limplighet bedémas av férskolechef eller rektor (se Gerrevall, 2018).
Direfter var det Skolverket som utfirdade legitimationen baserad pa
underlaget i form av ldrarexamen samt godkind introduktionsperiod. Denna
ordning var emellertid endast i bruk ndgra ar, och sedan 2015 bygger
lirarlegitimationen endast pd lirarexamen'. Det dr alltsa Skolverket som
kontrollerar att en ldrare har en lirarexamen samt vilken behérighet som
foreligger 1 samband med att lirarlegitimationen utfirdas.

Skolinspektion och Lirarnas ansvarsnimnd

Med legitimationsreformen (Prop. 2010/11:20) infordes dven Lirarnas
ansvarsnamnd, vilken efter anmailan till Skolinspektionen skulle préva
irenden om varningar, dterkallande av legitimationer samt nya legitimationer
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till lirare och forskollirare som tidigare fatt sin legitimation aterkallad.
Hirigenom inrittades saledes en instans som skulle ta stillning till lirares
limplighet dven i yrkespraktiken. Vid sidan av dessa reformer har det varit
mojligt 61 skolhuvudmannen att avstinga eller siga upp en ldrare pd saklig
grund, om vederborande har begatt svarare fel, forsummelser eller kriminella
handlingar.

Profession, karridrsteg och forstelirare

Samtidigt som en skarpare kontroll av lirares limplighet inférts, pagar, i en
ambition att stirka kvaliteten i liraryrket och géra detta attraktivt, ett arbete
med att initiera ett professionsprogram for lirare och skolledare. De steg mot
ett professionsprogram som tidigare tagits i form av en karridrstegsreform?
och en lirarlonesatsning’ har ocksé inneburit en form av kontroll, vilken har
hanterats av skolhuvudminnen. Det dr skolhuvudmannen som beslutat om
pa vilka grunder en ldrare utses till forsteldrare eller lektor, formerna £6r hur
uppdragen foérdelas samt vilka villkor som ska félja med uppdraget. De
professionella har inte haft ndgot reglerat inflytande 6ver dessa reformer, vilka
varit  behdftade med problem. Statskontorets  uppfdljning av
karridrstegsreformen visar pd betydande brister med avseende pa tydlighet
och legitimitet (Statskontoret, 2017).

I wvissa linder kan ldrare efter avslutad wutbildning folja ett
professionsprogram med olika karridrsteg inrittade, ddr Overenskomna
kvalifikationskrav som foreligger £6r de olika karridrstegen ligger till grund £6r
kontroll. Underlaget kan da utgbras av dokumentation av olika inslag i
yrkespraktiken som visar pa en lirares kompetens (se exempelvis Datling-
Hammond, 2012). Ett motsvarande program fér lirares och rektorers
professionella utveckling foreslas nu inrittas i Sverige (SOU 2018:17). Det
foreslds vidare att det dr den enskilda ldraren som anséker om ett erkdnnande
av kompetens och att bedémningen av lirares kompetens gérs av sirskilt
yrkesskickliga lirare. I utredningen foreslas att en sirskild nationell funktion
inrdttas med ansvar f6r professionsprogrammet.

Ett forslag pa utformning av denna nationella funktion har senare
konkretiserats genom 2017 drs Skolmyndighetsutredning (Dir. 2017:37). I den
Oversyn av skolmyndigheter som gjorts foreslas att en sdrskild myndighet
inrittas — “Institutet f6r professioner i skolvisendet” — vilken ges ett samlat
ansvar for alla de fragor som rér lirarprofessionen, fran legitimation till
karridranstallningar och professionell utveckling, men dven for frigor som ror
avskiljandet frin yrket. Den nuvarande Lirarnas ansvarsnimnden foreslds
dirfor foras till det nya institutet (SOU 2018:41). De bada utredningarna ska
for nirvarande remissbehandlas, innan det blir friga om slutliga
stillningstaganden betriffande inrdttande och utformning.
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Liamplighet och skicklighet

Saledes sker beddmning av limplighet eller skicklighet f6r att utéva liraryrket
i flera led, fran antagning till lirarutbildning, under lirarutbildningen och
under lirares yrkespraktik. Hur inneborden av limplighet konkretiseras i
dessa olika skeden dr den friga som bildar grund f6r foreliggande artikel. Vad
som kan betecknas som “underkinnandets praktik” fran antagning till
yrkespraktik kan da ses som ett inverterat professionsprogram.

Vilken relation som rader mellan begreppen skicklighet och limplighet ir
betydelsefull, nidr man ger limpligheten en innebdrd. Medan limplighet kan
ses som en behdrighetsgrins for liraryrket, utgdr skicklighet en dimension
som kan utvecklas och férdjupas. Forhdllandet mellan limplighet och
skicklighet illustreras i figur 1.

Figur 1. Forhallandet mellan skicklig, oskicklig, lamplig och olamplig.

Lamplig

Oskicklig

Skicklig

Olimplig

Det vertikala strecket markerar den behdrighetsgrins som foreligger f6r att
en ldrare ska bedémas vara limplig. Denna grins dr inte absolut — den ér
torbunden med det skede i en ldrares yrkeskatridr da beddmningen gors. Vid
antagning till lirarutbildningen giller beddmningen om den sékande har
forutsittningen att genom lirarutbildningen utvecklas till en behérig lirare,
eller lite mer brutalt uttryckt, om vederbérande dr “riddningsbar” av
utbildningen. Mattstockarna f6r vad det innebdr att vara olimplig skiljer sig
sedan 4t mellan lirarutbildningen och yrkespraktiken. De krav som stills pa
en studerande dr i vissa avseenden ligre dn de som stills pa en yrkesverksam
lirare. Inom vissa omraden ir emellertid kraven likvirdiga — det spelar ingen
roll om man dr studerande eller yrkesverksam nidr det giller sexuella
6vertridelser eller kriminella handlingar.

Relationen mellan limplighet och skicklighet kan vara bdde dmsesidigt
beroende och oberoende. Den lirare som bedéms vara oskicklig i sitt
yrkesutévande kan pa dessa grunder bedémas vara olimplig att utéva yrket,
och oskicklighet utgdér ocksd en grund for aterkallande av legitimation
(Skollagen, SFS 2010:800, §23). Men en i Ovrigt mycket skicklig lirare kan
begid kriminella eller grovt olimpliga handlingar som leder till att
vederborande bed6éms vara olimplig som lirare. D4 dr det inte bristande
skicklighet som leder till varning eller aterkallande av legitimationen utan
handlingarnas natur.
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STUDIER AV UNDERKANNANDETS PRAKTIK

Inom en forskningsgrupp vid Linnéuniversitetet har vi i tvd olika projekt
studerat ldraryrkets grindvaktsfunktioner — ett forskningsprojekt, som giller
de funktioner som uppehills av lirarutbildningen och lirarlegitimationen*
samt ett forsknings- och utvecklingsprojekt som giller en f6rséksverksamhet
med limplighetsbedémning infér antagning till lirarutbildningen®. Kérnan i
de bada projekten utgérs av den bedémning av limplighet som dger rum fore
och under lirarutbildningen samt under yrkespraktiken. Artikeln baseras
fortsdttningsvis 1 huvudsak pa dessa bada projekt.

Mer precist utgdrs underlaget f6r den del som behandlar antagningen till
lirarutbildningen av den foérscksverksamhet med bedémning av limplighet
som nyligen genomforts. Underlaget f6r den del som t6r bedémning av
limplighet under lirarutbildningen utgérs dels av det ramverk £6r bedémning
av verksamhetsforlagd utbildning som anvinds vid Linnéuniversitetet och en
studie genomférd av Lindqvist och Nordidnger (2015), dels av de nationella
norska virderingskriterierna som ska anvindas generellt under ldrar-
utbildningen (Kunnskapsdepartementet, 2006/2016).

Jamforelser kommer dven att gbras med den studie vi inom forskargruppen
gjort av limplighet i lirares yrkespraktik, som baseras dels pa intervjuer med
rektorer och forskolechefer samt med féretridare for lirarorganisationerna,
dels pd en analys av de drenden som bildat grund fér beslut i Lirarnas
ansvarsnamnd (LAN) (Linnér, 2017).

OLAMPLIGHET VID ANTAGNINGSPROV

Den férsoksverksamhet med bedémning av limplighet infér antagning till
lirarutbildningen som genomférts vid Linnéuniversitetet och Jénkoping
University har baserats pa den férordning om limplighet som Utbildnings-
departementet beslutat om (SES 2015:566). Med bedémning av limplighet
tor lirar- eller forskolldraryrket avses en bedémning av den sdkandes
limplighet f6r den kommande yrkesutévningen. Innebdrden i limpligheten
ar direfter konkretiserad i foreskrifter som beslutats av Universitets- och
hoégskoleradet (UHRES 2015:5).

Med limplighet for ldrar- eller forskolliraryrket avses kommunikativ
forméga, interaktiv formaga, formaéga till sjdlvreflektion, formaga att ta en
ledarroll och motivation f6r den kommande yrkesutévningen (UHRFES
2015:5, §2).

Den forsoksverksamhet med limplighetsbedémning infér antagning till
lirarutbildning som Linnéuniversitetet (Lnu) svarat for genomférdes infor
antagningen hostterminen 2016. P4 grundval av en genomging av tidigare
forskning (Fonseca, 2017) och egna undersékningar (Gerrevall, 2017) har
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limpligheten avgrinsats till fem férmdgor; att kunna kommunicera savil i
muntlig som i skriftlig form, att kunna leda, att kunna interagera samt att ha
formaga till sjilvreflektion och motivation infoér yrket. Dessa férmégor ér
forstds inte de enda en lirare behdver, men, fOr att citera Gardesten (2010),
utg6r de ”den nédvindiga grunden”. En lirare méste kunna kommunicera
med barn och elever samt med deras virdnadshavare men dven med kolleger
eller andra aktérer. En lirare maste ocksid kunna leda en pedagogisk
verksamhet och i denna kunna interagera med de barn eller elever hen
ansvarar for. En lirare maste ocksd kunna interagera med kolleger — ldraryrket
av idag dr inte ett ensamarbete, det ér ett kollegialt baserat yrke. Vidare maste
liraren kunna kritiskt distansera sig frin sig sjilv och den verksamhet hen ir
involverad i och genom reflektion dver denna fa stéd f6r vigval eller f6r
utveckling. Slutligen bygger liraryrket pa lust och en vilja att gbra ett gott jobb.
Motivationen for yrket dr atminstone nir man antrider lirarbanan nédvindig
(Franke et al., 2012). Att motivationen sedan kan avta till £6ljd av svarigheter
och stress 1 yrket kan vara forstaeligt. Det dr de utmaningar som ligger i att
behirska denna nédvindiga grund som en limplighetsbedémning bor
signalera.

Redskap f6r bedomning

Vid bedémningen av de sékande vid Lnu anvindes sirskilda matriser, som
utvecklats for forsoksverksamheten. De férmagor som bedomdes var i
matriserna strukturerade 1 fyra nivder, dér nivd 1 betecknade ett icke limpligt
agerande, medan nivderna 2-4 svarade mot 6kande grad av skicklighet. Vad
som da i de olika férmégorna karakteriserades som olimplig, eller som det
formulerades i f6rsoksverksamheten “dnnu icke limplig”, framgir av tabell 1.

Skriftlig Muntlig Foérmaga att Foérmaga att Sjélvreflektion
kommunika- | kommunika- | ta enledarroll | interagera och
tion tion motivation
Sammanfattar | Uttrycker sig Ar mycket Visar oférméga | Kan inte alls se
inte de svar- passiv. att se och lisa sin egen del i
efterfragade begripligt. av andras inldgg | férhallande till
aspekterna och exempelvis andras i grupp-
16ser ddrfor genom att diskussionen.
inte uppgiften. framtrida privat

— utan integritet

eller genom att

ta 7all” plats i

samtalet.
Bristande Kan inte halla | Bidrar inte Visar inget Visar
sprakhantering | triden. innehallsligt intresse for att orealistiska
och oklar Avviker frin eller bidrar med | bjuda in andra forestillningar
struktur gor det som har ovidkommande | deltagare i om de egna

med sjilva innehall samtalet. férmégorna i
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innehaéllet fragan eller férhéllande till
svartolkat. samtalet att lararuppdraget.
gora.
Gommer sig Visar med sitt Visar ldg
och gor sig kroppssprak motivation och
sjalv osynlig. avstandstagande | mycket
fran andra eller | begrinsad
uppvisar ett fér | beredskap infor
sammanhanget yrkesvalet.
avvikande
kroppssprak.

Tabell 1. Inneborden av “dnnu icke limplig” vid Linnéuniversitetets forsoksverksambet med
antagningsprov

Provets innehdll och prognostiska bedémningars feltyper

Vid all prognostisk bedémning kan tva huvudtyper av fel géras. Man kan
bedéma en s6kande som olimplig, vilken med stéd av ldrarutbildningen skulle
kunna utvecklas till en limplig lirare. Hur en skande férmar ta till sig
utbildningen 4r svirt att férutse. Beddmningen grundar sig pa den sékandes
agerande under en provsituation, som bade dr begrinsad i tid och som kan
framkalla nervositet hos den sckande. Vid Lnu ingick tre stationer i
prévningen. Som inledning erholl de sékande en artikel som behandlade ett
pedagogiskt innehall att ldsa igenom. Direfter fick de i en individuell skriftlig
del i uppgift att skriva en kort artikel till en studenttidskrift, didr de skulle
sammanfatta artikeln och presentera mojliga I6sningar till det problem som
framstilldes i artikeln. Inldsning samt produktion av text varade sammanlagt
90 minuter.

Direfter fick de s6kande i grupper om 3-4 diskutera artikelinnehallet och
férsbka komma fram till en gemensam stindpunkt. Gruppdiskussionen
observerades 1 normalfallet av tre bedomare, sirskilt utbildade f6r uppgiften.
Prévningen avslutades med en individuell intervju, dir den sékandes
upplevelser av gruppdiskussionen f6ljdes upp. Avsikten var att ge de s6kande
moijlighet att virdera sina insatser och i vad man dessa givit en rittvisande bild
av hur hen fungerar i en gruppsituation. D4 diskuterades dven
gruppkonstellationens betydelse, och den sékande kunde féra fram eventuella
omstindigheter som bidragit till att hen inte tyckt sig komma till sin ritt.
Direfter behandlade fragorna den sékandes syn pa ldraryrket, pa yrkesvalet
och egna erfarenheter och forutsittningar som hen bedémde vara av
betydelse f6r mojligheterna att bli lirare.

En provsituation som varar nagra timmar ger fOrstds inte samma
moéjligheter att beddma en s6kandes limplighet som en praktik som varar
ndgra veckor kan gbra. Vid Lnu har dirfér grinsen for att bedémas som
”dnnu icke ldmplig” satts ldgt. Har man erhéllit det ligsta beddmningsvirdet
itre eller fler av de fem kvaliteterna, har man fatt det samlade omdomet ”annu
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icke limplig”. Av de 168 personer som genomgick provningen vid
Linnéuniversitetet, var det 6 som erh6ll omdémet “dnnu icke limplig”.
Beteckningen indikerar ocksa att en s6kande senare kan komma att klara
provningen.

Den andra feltypen dr att man bedomer en sékande som limplig, vilken
senare under yrkeskarridren visar sig vara olimplig som ldrare. Olimplighet
kan innebdra agerande som 4r svart att forutse eller som inte gar att finga in
vid en limplighetsbedémning. Det gir inte att férutse om en lérare till f6ljd
av ldngvarig press till slut tappar tilamodet och tillgriper fysiskt vild mot en
elev. Det gar inte heller att med nagon storre sikerhet vid antagningen férutse
om en person i ett senare skede av livet borjar missbruka alkohol eller andra
droger.

Men det vi kanske férst kommer att tinka pd nir begreppet olimpliga lirare
kommer pa tal, 4r lirare som inte uppritthaller en professionell och anstindig
grins till de barn eller elever som hen ansvarar f6r. Det kan vara lirare som i
tal eller handling krinker barn eller elever, men det kan ocksé vara ldrare som
ofredar eller begir sexuella 6vergrepp. Cecilia Kjellgren (2018) har utvecklat
svérigheterna med att i samband med en limplighetsbedémning i denna form
identifiera personer som pd sikt utgér en risk med avseende pa sexuella
6vergrepp. De personer som dras till sma barn dr i allmidnhet vildigt
strategiska och medvetna i sina handlingar. En person som skénmalar sig sjilv
kan hirigenom passera en limplighetsbedémning, om inte en sirskild omsorg
dgnas just denna problematik. Eftersom det inte finns ndgra tillforlitliga
screeninginstrument som identifierar potentiella f6révare, dr det en grannlaga
uppgift att identifiera dessa. Olimplighet vid antagningen begrinsas darfor i
allminhet till grundférutsittningar f6r att kunna utvecklas till ldrare. De
kvaliteter som prévas ar f6r Ovrigt i stort likartade 1 de linder som anvinder
sig av sirskilda antagningsprov till lararutbildningen (Fonseca, 2017).

OLAMPLIGHET I LARARUTBILDNINGEN

Begreppet limplighet anvinds inte i de examensbeskrivningar som innehéller
de kvalifikationskrav som stills pd lirare eller férskolldrare. Siledes kan man
sdga att uppnir en studerande examensordningens samtliga mal ér
vederborande ocksd beddémd som limplig att bli lirare. Den nuvarande
lirarutbildningen utgérs av tre huvudsakliga delar; dmnes- och
dmnesdidaktiska studier, utbildningsvetenskaplig kirna om 60 hégskolepoing
samt verksamhetsforlagd utbildning om 30 hogskolepoing, férlagd inom
relevant verksamhet och dmne. Examensordningens mal dr inte uppdelade pa
respektive del, utan det krivs en samordning av dessa delar fOr att milen ska
nds. Innehallet i den utbildningsvetenskapliga kidrnan édr preciserat i
Hégskoleférordningen, medan den verksamhetsférlagda utbildningens
innehall och utformning kan variera fran larosite till lirosite.
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De lirarstuderandes praktiska yrkeskunnande bedéms i allminhet under den
verksamhetsforlagda utbildningen. Det dr ocksa dir som examensordningens
médl i dessa avseenden operationaliseras i form av innehall och
bedémningskriterier. Den utvidrdering av den verksamhetsforlagda
utbildningen som UKA svarat f6r (UKA, 2015) visar att det i allminhet vid
landets ldrosdten finns progressionsmatriser ddr lirandemal f6r respektive
VFU-kurs eller VFU-period beskrivs. I matriserna beskrivs forvintade
studieresultat men dven former f6r beddmning och examination. Det finns
dven i allminhet generella riktlinjer, VFU-manualer eller VEU-guider £6r den
verksamhetsforlagda utbildningen savil for studenter som fér VFU-
handledare. UKA konstaterar i sin SWOT-analys att det generellt foreligger
tydliga rutiner betrdffande hur studenter som riskerar att underkdnnas ska
hanteras. Samtidigt konstaterar man att anmirkningsvirt fi studenter
verkligen underkinns. En uppfoljning av Gardesten och Hegender (2015)
visar att det finns ett stort morkertal betriffande underkdnnande, till £6ljd av
att dessa inte registreras i studiedokumentationssystemet LADOK innan
studenten givits mojlighet att géra om sin VEU.

En genomging av den information som féreligger pd webben vid négra
lirositen (Goteborgs universitet, Karlstads universitet, Malmé universitet,
Mittuniversitetet, Stockholms universitet och Uppsala universitet) visar att
bedémningen av VIFU giller i vad man studenterna uppnatt de specifika mal
som giller f6r den verksamhetsférlagda utbildningen. Progressionsmatriser
foreligger, dir mal for specifika kvalitetsnivaer dr formulerade. Nagra
specifika kriterier f6r vad som utmirker ett underkint handlande foreligger
emellertid inte. Bedémande larare ska istéllet motivera sin bedémning. Saledes
bygger underkdnnandets praktik pd en bedémning av i vad mén de lirandemal
som foreligger dr uppnadda eller ej. Att vara olimplig kan dérf6r forstas som
att inte ha uppnatt milen f6r utbildningen.

Vid Lnu har den verksamhetsférlagda utbildningen operationaliserats i form
av ett VFU-ramverk. I detta ramverk dr den praktiska lirarkompetensen, sd
som den visar sig under den verksamhetsforlagda utbildningen, indelad i tre
omraden: en didaktisk/metodisk kompetens, en relationell/kommunikativ
kompetens samt en analytisk- och reflekterande kompetens. Varje omride ar
sedan for det forsta indelat 1 ett deltagarperspektiv, som baseras pa praktiskt
handlande, och ett dskddarperspektiv, som baseras pa den studerandes
reflektion 6ver handlandet. Vidare dr varje omrade dessutom strukturerat i
utbildningsmal och kriterier, dir bedémningskriterierna dr formulerade i en
femgradig skala. Den forsta nivan betecknar olika aspekter av underkint
handlande.

Didaktisk/metodisk kompetens
Den didaktiska/metodiska kompetensen ir utifrin de malbesktivningar som
foreligger relaterad till det pedagogiska arbetet utifrin de styrdokument som
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reglerar verksamheten. Den avser studentens férmaga att formulera
utbildningsmal, vilja metoder och aktiviteter samt bedémningsformer som ir
anpassade efter savil lirandemal som den aktuella barn- eller elevgruppen. I
den didaktiska kompetensen ingir dven att flja och ge dterkoppling till varje
enskilt barn eller elev.

Relationell/kommunikativ kompetens

Den relationella och kommunikativa kompetensen dr relaterad till studentens
formaga att skapa ett Oppet och kommunikativt lirandeklimat, som priglas
av lyhordhet, rittvisa och respekt. Hir ingar att kunna kommunicera med
barn och elever, med kolleger samt med virdnadshavare samt verka inflytande
och delaktighet frin barn/elever och virdnadshavare.

Analytisk/reflekterande kompetens

Analys- och reflektionskompetens avser studentens férmaga att reflektera
Over den egna verksamheten utifrin sivil teoretisk, erfarenhetsbaserad som
etisk grund. Studenten ska ocksa kunna visa medvetenhet om hur man skapar
ett hallbart lirararbete.

Hur kriterierna f6r underkind f6r de olika omrddena ir utformade framgar
av tabell 2. I tabellen redovisas de kriterier som dr gemensamma for de fyra
VFU-kurserna, vilka hirigenom kan ses som den nédvindiga grunden, som
lirarutbildningen ska bidra till att studenten wutvecklar. Utifrin en
progressionsprincip tillkommer sedan ytterligare mal for respektive VFU-
kurser II-IV.

Didaktisk/metodisk Relationell/ kommunikativ Analytisk/reflekterande
kompetens kompetens kompetens
(deltagarperspektiv) (deltagarperspektiv) (askadarperspektiv)

Den studerande
formulerar inte tydliga
larandemal efler den
studerande har valt mal
som inte ar
indamalsenliga och
anpassade till eleverna.

Den studerande visar ingen
Sppenhet for att etablera
kontakt och féra dialog med
eleverna eller de forsok som
den studerande gor for att
skapa kontakt dr olimpliga
eller inte andamalsenliga.
Hon/Han kan inte uttrycka sig
tydligt muntligt eller skriftligt i
kommunikationen med
eleverna.

Den studerande visar ingen
férmaga eller ambition att
stilla fragor runt sin egen
praktik eller verksamheten i
stort. Visar inga tecken pa
nyfikenhet.

Den studerande viljer
metoder, aktiviteter som
inte dr limpliga for
eleverna och som inte dr
anpassade till
larandemalen.

Den studerande tilldter att den
fysiska miljon dr otrygg eller
tillater att den fysiska miljén
hindrar elevernas larande.

Den studerande har ingen
kinnedom om
grundliggande virderingar i
styrdokumenten och kan
inte ge exempel pd hur
styrdokumentens




PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE

255

virderingar kan komma till
uttryck i egen verksamhet.

Den studerande har inte
vidtagit atgirder for en
limplig och anpassad
uppféljning av elevernas
larande eller den
planerade
bedémningsformen dr
klart olimplig f6r
eleverna och inte
anpassad till
larandemalen.

Den studerande saknar
Iyhordhet eller 4r respektlSs i
bemotandet av eleverna eller
tolererar uppenbart respektldst
beteende bland eleverna.

Den studerande
kommunicerar explicit
eller implicit till elever,
eller till gruppen som
helhet, att de dr
of6rmégna att lira sig
cller kommunicerar att
hans/hennes
forvantningar pd deras
lirande ir liga.

Den studerande kan inte skilja
pé rollen som kamrat och
lirare, visar inte f6rmdga att
samla/leda en grupp.

Den studerande
motarbetar elevernas
initiativ till att tinka
oberoende, kreativt eller
kritiskt.

Den studerande gor inga
forsoka att ta itu med
uppkomna situationer
eller specifika
lirandebehov hos
eleverna.

Den studerande
uppvisar en bristande
forstaelse for varfor det
ar viktigt att ha
kinnedom om elevernas
villkor, kunskaper och
erfarenheter, saknar
sidan kinnedom och vet
inte hur de kan skaffa sig
sidan information.

Den studerande
uppvisar bristande
kunskap om relevanta
styrdokument och/eller
aktuella mal for
verksamheten.

Den studerande kan inte
identifiera eller redogbra
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for hur digitala verktyg
anvinds i verksamheten.

Tabell 2. Kriterier for “underkénd” under den verksambetsforlagda delen av grundlirarutbildningen
Jfor ak 4-6 — generella for VFU 1 - VEU I/

Forhallandet mellan de olika kompetensomridena i
utbildningen

Den didaktiska/metodiska kompetensen, som i detta exempel hanfor sig till
grundlirarens kompetens, r direkt relaterad till utbildningen, och siledes en
dimension av limpligheten som ska utvecklas under utbildningen. Denna
dimension ska utvecklas genom sivil den hogskoleférlagda som den
verksamhetsforlagda delen av utbildningen. Den kan hirigenom ses som bade
teoribaserad och erfarenhetsgrundad. En genomging av samtliga kriterier
visar att ndr en studerande blir underkind pa den didaktiska dimensionen
handlar det i huvudsak om att innechdllet i undervisningen eller att de
bedémningsformer som anvinds inte har nagon tydlig koppling till
utbildningsmalen, eller 4r tillrickligt anpassade efter barn eller elever.
Studenten kan ocksd brista i sin tydlighet i kommunikationen med elever som
avser utbildningsmal eller utmaningar f6r enskilda barn och elever. Vidare
anvinds inte undervisningstiden pa ett sitt som gynnar varje enskilt barn eller
elev.

Den didaktiska kompetensen dr beroende av den relationella och
kommunikativa kompetensen. Den didaktiska kompetensen forutsitter en
lyhérdhet £6r enskilda elever men ocksd en férmaga att kommunicera med
olika parter. Ett &ppet och inbjudande undervisningsklimat dr ocksa en
forutsittning for att de didaktiska dimensionerna ska kunna realiseras. Denna
dimension inrymmer dven f&rmdgan att etablera goda arbetsformer.

Formégan att kommunicera ir inte formulerad som nagot enskilt mal i
examensordningen. Didremot 4r foérmagan att kommunicera en
grundfSrutsittning for flera av de mal som uttrycks, och utgér vad Gardesten
(2016) formulerar som den nédvindiga grunden, en grundkompetens som
alla larare behover besitta oavsett inriktning. Férmégan att kommunicera kan
utvecklas genom trining under utbildningen, vilket innebir att brister som
finns vid utbildningens start kan reduceras genom trining (Linder, 2018).
Foérmagan att kommunicera eller att utveckla ett gott lirandeklimat dr inte en
kategorisk férmaga, det vill sdga en f6rmaga man antingen har eller inte har
(Gerrevall, 2017). Man kan kommunicera mer eller mindre vil i olika typer av
situationer. Forutsdttningarna fOr att etablera ett gott arbetsklimat kan ocksa
variera hogst patagligt fran ett sammanhang till ett annat. Att bli underkind i
dessa avseenden innebir siledes att man har visat sig sakna férméga att
kommunicera med barn eller elever eller att etablera en god arbetsmiljé i olika
sammanhang.
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Var gir da grinsen for vad som kan betraktas som godtagbar f6rmaga, det vill
sdga vad som kan utgéra en godkind férméga att kommunicera? Under
utbildningen ska studenten ges moijlighet att utveckla och préva sin
kompetens i olika typer av situationer. I utbildningen tar sig detta ofta uttryck
1 att studenter som inte tydligt svarar upp mot de kriterier som giller f6r
nivierna godkind och vil godkind, kan erhalla en forlingd
verksamhetsforlagd utbildning (Gardesten & Hegender, 2015). Vidare
behéver den lirare som bedémer studenter i dessa avseenden ha breda
referensramar, och kunna avgdra vilka méjligheter studenter haft att komma
till sin ritt under de aktuella betingelserna.

Den analytiska och reflekterande kompetensen bygger ocksa pd utbildning,
De grunder som analysen och reflektionen bygger pé utgors av de teoretiska
redskap och den etiska grund som utbildningen férvintas ge och av de
erfarenheter som studenterna gjort genom egen praktik eller genom andras
dokumenterade praktik. Detta férutsitter en férmadga till distansering och att
se pa sitt eget handlande i relation till savil den faktiska situationen som till
de grunder som reflektionen gors utifran.

Studenter som underkinns i VFU

Det finns en begrinsad forskning som behandlar underkidnnandets praktik i
lirarutbildningen (Goodwin & Oyler, 2008). Lindqvist och Nordinger (2017)
har granskat forskning inom filtet men dven gjort en egen studie, som baseras
pa ett urval av samtliga nio studenter som blivit underkinda under sin
verksamhetsforlagda utbildning vid ett lirosite. Det empiriska underlaget
utg6rs av intervjuer med studenternas handledare i verksamheten, de lirare
frin universitetet som besokt de studerande i avsikt att bedoma
lirarkompetens, de som haft ansvar fér hela den verksamhetsférlagda kursen
samt den administrativa personal som hanterat de underkinda fallen. Flertalet
fall (atta) kunde sorteras i tva kategorier som kom att kallas De som véger for ltt
(tyra fall) respektive De med ndgon tyngd (fyra fall).¢ Studenterna i den grupp
som bendmndes De som véger for litt beskrevs sakna den nédvindiga tyngden,
den grundliggande fallenhet som upplevs nédvindig for att kunna bli lirare
eller forskollirare. For dessa studenter verkar inte vidare utbildning spela
nidgon avgorande roll. De fiste mycket smd férhoppningarna vid att
studenterna skulle kunna utveckla nédvindiga kvaliteter och kompetenser
under sin utbildning. Studenterna i gruppen med ndgon tyngd upplevdes vara
”riddningsbara” av utbildning.

Den mest patagliga skillnaden mellan grupperna beskriver Lindqvist och
Norddnger (2017) var nir studenternas brister uppticktes. Studenterna i
gruppen de som vager for litt verkar férevisa problem timligen omedelbart,
medan det f6r gruppen med viss tyngd krivdes en pedagogisk situation eller ett
mote med barn/elever for att bristerna skulle framtriada. Studenterna i bada
grupperna beskrivs som overksamma och passiva. De verkar inte riktigt vilja
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ta del i verksamheten. Vad som emellertid skiljer med viss tyngd fran dem som
vdger for lart dr att de senare kombinerar passiviteten med att hela deras
upptridande signalerar brist pa tyngd, otydlighet, osikerhet och ridsla. VFU-
handledaren beskrivs se detta pid “de studerandes kroppar, pi deras
’kroppshéllning’, pa hela deras ’uppenbarelser’. De maiste ’hallas under
armarna’.” (Lindqvist & Nordinger, 2017, s. 202).

Sammanfattningsvis konstaterar Lindqvist och Nordinger (2017) att
indikatorer gillande bada grupperna handlar om upplevd passivitet, bristande
engagemang och allmidnna tecken pd att de studerande inte upplevs vara
”mogna” uppgiften medan de som véger for litt uppfattas ha mera uppenbara
brister vad giller upptridande, dsikter, social timing och sjilvinsikt.

Studien visar ocksa att de annu inte mogna klarar sig bittre nir de placeras i en
ny kontext.

Jamfoérelse med den norska liararutbildningen

I Sverige ir det pa nationell niva examensordningen som ligger till grund fér
bedémning och examination av de lirarstuderande. Sedan har varje lirosite
konkretiserat examensordningen i utbildningsplaner och kursplaner, och den
reella bedomningen sker mot dessa dokument. I den norska lirarutbildningen
har man gatt ett steg lingre och pa nationell nivd formulerat kriterier f6r vad
det innebir att vara olimplig som ldrare. Dessa virderingskriterier ska ligga
till grund f6r den bedémning som gors fortlépande under utbildningen.
Dessa kriterier framgar i tabell 3 nedan.

En student er uskikket i utdanningene som nevnt...dersom ett eller flere

av folgende kriterier er oppfylt:

a) studenten viser manglende vilje eller evne til omsorg og til 4 lede
leringsprosesser for barn, unge og voksne i samsvar med mal og
retningslinjer for barnehagens og skolens virksomhet.

b) studenten viser manglende vilje eller evne til 4 ha oversikt over hva
som foregdr i en barnegruppe eller klasse og ut fra dette skape et miljo
som tar hensyn til barn, unge og voksnes sikkerhet og deres psykiske
og fysiske helse.

c) studenten unnlater 4 ta ansvar som rollemodell for barn, unge og
voksne i samsvar med miél og retningslinjer for barnehagens og
skolens virksomhet.

d) studenten viser manglende vilje eller evne til 4 kommunisere og
samarbeide med barn, unge og voksne.

e) studenten har problemer av en slik art at han/hun fungerer sveart
darlig i forhold til sine omgivelser.

f) studenten viser for liten grad av selvinnsikt i forbindelse med
oppgaver i studiet eller kommende yrkesrolle.

@) studenten viser manglende vilje eller evne til 4 endre uakseptabel
adferd i samsvar med veiledning.
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h) studenten viser truende eller krenkende atferd i studiesituasjonen.

Tabell 3. V urderingskriterier for lerer- og spesialpedagogiske utdanninger
(Kunnskapsdepartementet, 2006/ 2016).

De norska kriterierna for lirarutbildningen skiljer sig i flera avseenden fran de
underlag som anvinds vid bedémning av VFU 1 Sverige, dir kriterier f6r
underkind vanligen inte 4dr formulerade. De skiljer sig dven innehallsligt frin
det VFU-ramverk som anvinds vid Lnu, ddr kriterier for underkind
foreligger. De norska kriterierna dr specifikt avsedda for att underlitta
identifieringen av de studenter som inte dr limpliga att bli lirare. Ramverket
vid Lnu inrymmer 1 en femgradig skala savil kriterier f6r bristande kvalitet
som kriterier f6r en 6kad grad av skicklighet. Detta paverkar utformningen av
kriterierna. I den norska kriterielistan upptas ett par kriterier (b och d) av
brister i den kommunikativa och relationella kompetensen. Ett kriterium (a)
kan hinforas till den didaktiska kompetensen. Ett annat kriterium (f) kan
hinforas till den analytiska och reflexiva kompetensen. Flera kriterier giller
emellertid etiska dimensioner, sdsom brister i att vara forebild f6r barn och
vuxna (c), att vara hotfull eller krinkande mot andra i verksamheten (h), att
ha sadana personliga problem att man inte fungerar i verksamheten (e) samt
att inte ta till sig av den handledning som ges (g). Dessa kriterier dr unika f6r
brister i limplighet och 4r ddrmed inte mojliga att formulera i 6kande
skicklighetsgrad.

De etiska dimensionerna av lirarkunnandet dr alltsd ndgot som betonas i
den norska kriterielistan, som fortldpande ska anvindas vid bedémning av
norska lirarstudenter under utbildningen. I nagon mién finns etiska
dimensioner dven 1 Lnuws ramverk. Studenter som agerar respektlost
gentemot elever eller som inte kan géra atskillnad mellan att vara ldrare och
kamrat med eleverna kan pa dessa grunder underkidnnas. De norska
kriterierna dr emellertid mer utvecklade betridffande de etiska dimensionerna.

Vid informella samtal som forts med lararutbildare vid Lnu, som ar
involverade 1 bedémningen av den verksamhetsférlagda delen av
utbildningen, menar man att en konsekvens av den tregradiga betygsskalan
(U, G, VG) idr att man far ligga mer tid och kraft pad att differentiera mellan
Godkind och Vil Godkind, energi som istillet skulle behdva liggas pa
grinsomrddet mellan Underkidnd och Godkind. De norska kriterierna skulle
sannolikt utgora ett anvindbart hjidlpmedel i denna problematik.

OLAMPLIGHET I LARARES YRKESPRAKTIK

En ldrare kan sedan lirarlegitimationen inférdes bli f6remal f6r varning eller
fa sin ldrarlegitimation 4terkallad (Skollagen, SFS 2010:800 §23). Det har inte
tidigare funnits nagon forskning i Sverige som behandlar oskickliga eller
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olimpliga lirare. Diremot foreligger det mer omfattande studier av vad som
utmirker god undervisning eller effektiva lirare (se exempelvis Hikansson &
Sundberg, 2012; Nordenbo, Segaard Larsen, Tiftikci, Wendt & Jstergaard,
2008). Utifran de kartligeningar av oldmpliga lirare som gjorts i USA och
England av Bridges och Gumfort (1984) respektive Page (2015) kan man
skilja mellan etiska och pedagogiska brister. Etiska brister utgdrs exempelvis
av drogmissbruk, sexuella 6vergrepp, kriminella handlingar eller otillbérliga
relationer med barn eller elever. I denna dimension ingiar dven fysiska
overgrepp mot elever eller vildsbrott utanfér skolans ramar. Ytterligare en
form av etiska Gvertridelser utgbrs av att lirare utnyttjar skolans utrustning,
exempelvis datorer, fér privata dndamal. Pedagogiska brister utgdrs av
pedagogisk oskicklighet, det vill sdga att ldrare inte klarar av att fullgbra sina
pedagogiska uppgifter och etablera ett gott lirandeklimat, eller av
administrativa brister, exempelvis att lirare inte skéter den dokumentation de
ir dlagda att gora.

Av de samtal vi inom de bada forskningsprojekten f6rt med skolledare och
toretradare fOr lirarorganisationerna (Gerrevall & Linnér, under publicering)
framgir att drenden som hanteras pa huvudmannaniva rér sig om lirare som
har svirigheter med grinsdragning i térhallande till eleverna, som brister i
social lyhordhet och interaktion, som brister i sitt ledarskap och i sin
kommunikation, som inte fullgér sitt ansvar, som har missbruksproblem eller
som agerar i arbetet eller pa fritiden i strid med skolans virdegrund.

De lirare som blivit f6remdl f6r hantering i Lirarnas ansvarsnimnd under
perioden 2012-2015 har kategoriserats utifran Skollagens indelning av méjliga
orsaker till varning eller dterkallande av legitimation (Linnér, 2017).
Kriminella handlingar, som lett till dom i civil domstol, har uteslutande lett
til en varning eller aterkallande av legitimation. Exempel pd kriminella
handlingar 4r sexuella 6vertrddelser eller misshandelsdomar. Fysiska
overgrepp mot elever, som lett till fillande dom i1 domstol, har ocksa lett till
ett fillande utslag i Lirarnas ansvarsndmnd. Da ldrare anmalts f6r pedagogisk
oskicklighet har de undgitt att bli fillda, om de kunnat visa att de férindrat
sitt agerande efter anmailan och efter insatser fran skolhuvudmannen. Enstaka
ldrare som fortsatt agera oskickligt har blivit fillda. Krinkningar eller brister i
bemoétande har ockséd kunnat leda till fillande dom.

Salunda ar det framst brister i etiska hinseenden, som leder till att en ldrare
blir féremal fo6r hantering pa skolhuvudmannaniva eller i Lirarnas
ansvarsnimnd. Handlingar som uppenbart stir i strid med skolans eller
samhillets virdegrund kan fa direkta disciplinira konsekvenser i form av
varning, aterkallande av legitimation eller avsked. Relationella eller
kommunikativa brister 4r ocksd en grund som anvints for disciplinira
atgirder. Pedagogiska brister leder istillet till 1 forsta hand stodatgirder, och
forst vid upprepad oskicklighet kan det bli aktuellt med 4terkallande av
legitimation eller omplacering.
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ANALYS OCH DISKUSSION

Moijligheten att genom sirskilda intridesprov eller att i lirarutbildningen bade
gallra bort uppenbart olimpliga sékande och att identifiera potentiellt
skickliga ldrare har varit en aterkommande friga i de statliga utredningar som
gjorts sedan 50-talets borjan (Gerrevall, 2017). I de statliga utredningarna har
dven en fOrindrad syn pa lirarkompetens frin en kategorisk syn, dar
liraregenskaperna betraktas som fasta och timligen givna ersatts av en
dynamisk syn, ddr lirarkompetensen behéver bedémas i relation till det
kontextuella sammanhanget. Komplexiteten i liraruppdraget har ocksé gjort
det allt svirare att hitta generella mattstockar som kan anvindas nir
yrkesverksamma lirares limplighet ifragasitts.

Liraryrket befinner sig i ett spinningsfilt mellan 4 ena sidan en logik som
baseras pd kontroll och redovisningsskyldighet (accountability) och 4 andra
sidan en logik som baseras pa idén om professionellt ansvar i form av intern
kontroll och autonomi (responsibility) (Freidson, 1999; Englund & Solbrekke,
2015). Spinningsfiltet har kommit att bli sdrskilt patagligt ndr nu villkoren f6r
tilltride till och utveckling i liraryrket diskuteras.

1 toreliggande artikel har underkdnnandets praktik varit i fokus, det vill siga
den praktik som trider i funktion nir blivande ldrares och yrkesverksamma
larares lamplighet eller skicklighet ifragasitts. Syftet har mer precist varit att
identifiera vad som karakteriseras som oldmplighet i samband med
antagningen till ldrarutbildningen, vid bedémningen av de lirarstuderandes
pedagogiska handlande under ldrarutbildningen samt under ldrares
yrkespraktik. I nedanstiende figur sammanfattas utfallet av studien i de olika
arenor som granskats.

Figur 2. Grunder for underkéannandets praktik
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Underkidnnandets grunder under yrkeskarridiren

Vid antagningen till lirarutbildningen 4r det i huvudsak pd kommunikativa
och relationella grunder som en sdkande kan bedémas vara olimplig att bli
lirare. Detta dr vad Gardesten (2010) identifierat som den ndédvindiga
grunden som krivs f6r att bli lirare. En s6kande kan ocksa tinkas bli bedémd
som olimplig om vederborande har helt orealistiska uppfattningar om den
egna foérmigan eller om vad ldrararbetet gar ut pd, men nigot siadant fall
foreldg inte inom den forsdksverksamhet som genomférdes vid Linné-
universitetet.

I ldrarutbildningen prévas den kommunikativa och relationella kompeten-
sen savil inom den verksamhetsforlagda utbildningen som inom den hég-
skoleférlagda  utbildningen. Seminarieformen 4r ett exempel pa
utbildningsinslag som  sirskilt prévar kommunikativ och  relationell
kompetens. Under utbildningen tillkommer en didaktisk grund, som hinfor
sig till att kunna forstd, genomfdra och f6lja upp liraruppdraget, en analytisk
och reflekterande grund, som innebdr att kunna férhalla sig kritiskt till
verksamheten utifrdn en vetenskaplig grund, beprévad erfarenhet eller en
etisk grund. Den yrkesetiska grunden é4r d4ven konkretiserad i examensmalen
for lirarprogrammen och upptar lirarens fOrmdga att kommunicera och
forankra skolans virdegrund (minskliga rittigheter och grundliggande
demokratiska virderingar), att férebygga och motverka diskriminering och
annan krinkande behandling av elever samt att beakta, kommunicera och
forankra ett jamstilldhets- och jdmlikhetsperspektiv i den pedagogiska
verksamheten. Vad det innebir att vara oldmplig i dessa avseenden tydliggdrs
i de norska virderingskriterierna (Kunnskapsdepartementet, 2006/2016), dir
de etiska dimensionerna dr framtridande.

I yrkesverksamheten kan lirare sedan 2011 bli féremél f6r anmilan till
Skolinspektionen. Av den statistik 6ver anmilningsirenden som arligen upp-
rittas, framgar att 402 anmailningar under ar 2017 avsdg brister i ldrares
limplighet eller skicklighet. 11 av dessa drenden gick vidare till Lirarnas
ansvarsnimnd for stillningstagande, medan Ovriga drenden gick tillbaka till
skolhuvudmannen for vidare hantering (Skolinspektionen, 2018). Av de
samtal vi inom projekten fort med skolledare och med foretridare for
lirarorganisationerna samt den genomging vi gjort av drenden under
perioden 2011-2015 (Linnér, 2017) framgar att olimplighet i form av brister i
lirares etiska handlande samt brister i kommunikativa och relationella
avseenden varit dominerande orsaker till atgirder eller fillande dom, medan
bristande pedagogisk skicklighet framst fatt hanteras pa huvudmannaniva och
endast i enstaka fall lett till pafoljd betriffande varning eller aterkallande av
legitimation.

Brister i den kommunikativa och relationella kompetensen samt handlande
som strider mot den etiska grunden blir saledes i en ldrares yrkeskarridr allt
mer dominerande orsaker till att bedémas vara olimplig som ldrare. Brister i
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pedagogisk skicklighet hanteras 1 allmanhet pa skolhuvudmannaniva, och hir
foreligger inte nigon statistik 6ver omfattningen av antalet drenden.

Yrkesetiska principer

Lirarorganisationerna Lirarforbundet och Lirarnas Riksférbund har gemen-
samt fattat beslut om yrkesetiska principer som ska gilla f6r yrkesverksamma
lirare ("Lirares yrkesetiska principer”, 2018). De etiska principerna ir
indelade i fyra block; eleven alltid 1 centrum, liraryrket och den professionella
yrkesutOvningen, att uppritthalla ldrares yrkesetik samt ldrares
samhillsuppdrag. De yrkesetiska principerna ir utformade som just principer
for hur lirare férvintas handla. Olimplighet behdver da forstds i relation till
vad som dr fOrvintat, det vill siga pa motsvarande sitt som olimplighet
vanligen identifieras i férhallande till utbildningsmal i ldrarutbildningen.
Vilken reell roll de yrkesetiska principerna fatt dr svart att siga. I de drenden
som behandlats av LAN har juridiken kommit att dominera och utfall i civil
domstol har haft en pataglig inverkan pa LAN:s stillningstaganden. Négra
referenser till de yrkesetiska principerna har vi inte kunnat se.

Olimplighet i offentlighetens ljus

Finns det ett virde i att konkretisera vad olimpligheten innebir? I England
och Kanada dr de drenden som giller anmilan om ldrares olimplighet
offentliga. Via webben kan man erhélla detaljerad information om savil de
drenden som ir anmilda som de drenden dir beslut foreligger av motsvarande
instans som Lirarnas ansvarsnimnd. Det dr en offentlighet som forstds kan
vara synnetligen besvirande f6r de lirare som blir féremdl f6r anmailan.
Autentiska fall kan forstas konkretisera vad olimplighet i olika avseenden
innebdr, men ska de bidra till utveckling behdver man inte namnge
individerna som édr berérda. En mer human vig dr att utforma kriterier f6r
vad som utmirker olimpligt handlande savil i ldrarutbildning som i ldrares
yrkespraktik ungefir pd motsvarande sitt som man gjort i den norska
lirarutbildningen (Kunnskapsdepartementet, 2006/2016).

Underkinnandets praktik som undervisningsinnehall
Underkdnnandets grunder 4r ocksa ett innehill som borde behandlas i
lirarutbildningen. Lirares kommunikativa och relationella kompetens kan
utvecklas (Linder, 2018) och pa motsvarande sitt kan ldrares etiska grund
utvecklas under utbildningen och i yrkeskarridren (Colnerud & Granstrém,
2015). Autentiska anonymiserade fall, som baseras pa de drenden som anmilts
till Skolinspektionen, utgdér en utmirkt grund for reflektion savil i
lirarutbildning som 1 ldrares yrkespraktik.
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I spanningsfiltet mellan redovisningsskyldighet och
professionellt ansvar

Vilken roll de professionella kommer att fa i Sverige nir det giller innehall
och ansvar for lirares professionella utveckling i dessa avseenden aterstar att
se. Det finns skil att aterknyta till det spidnningsomrade som lyftes tidigare
mellan accountability och professional responsibility (Freidson, 1999;
Englund & Solbrekke, 2015). Hir har olika linder valt skilda vigar ndr det
giller vilket mandat de professionella organisationerna erhallit. Annu s4 linge
har de professionellas inflytande varit begrinsat i vart land, men vill man
stirka ldrares professionalitet och status, bor professionen ocksa ges ett reellt
ansvar 1 dessa frigor — inte minst inom ramen fér det nya institut fér
professionsfragor som foreslas inrittas.

NOTER

! Hidanefter inkluderas alla olika lirarkategorier, program eller inriktningar i be-
greppen larare, lirarutbildning eller lirarexamen.

2 Férordning om statsbidrag till skolhuvudmin som inrattar karridrsteg for lirare
(SES 2013:70).

3 Forordning om statsbidrag f6r hojda 16ner till lirare och vissa andra personal-
kategorier (SFS 2016:100).

47Lat den ritte komma ut! — om ldrarutbildningens och introduktionsirets funktion
som grindvakter till liraryrket” (Vetenskapsradet, Dnr. 2012-5049). Finansierat av
Vetenskapsradet.

5> Finansierat av Universitets- och Hogskoleradet.

¢ Den nionde studenten blev underkind till f6ljd av sjukskrivning.
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Pedagogiken och lirarna

Ingrid Carlgren

Manga ser antagligen pedagogikimnet som ldraryrkets teoretiska kunskapsgrund.
Relationen mellan universitetsimnet pedagogik och lirarutbildningen har dock alltid
varit anstringd. Aven om lirarutbildningens behov var ett viktigt motiv for
inrdttandet av den forsta professuren i pedagogik i bérjan av 1900-talet, har
pedagogikimnet inte utvecklats till att bli den kunskapsbas liraryrket behover. Bland
annat genom att pedagogikforskningen 1 stor utstrickning dgnat sig 4t
utbildningsfrigor snarare dn undervisning, framstar pedagogikdisciplinen mer som
politikers och policyaktérers vetenskap 4n ldrarnas. Lirarutbildningen och
universitetspedagogiken 4r i stor utstrickning skilda virldar och dven om det
undervisas i pedagogik pa ldrarutbildningarna si 4r det ndgot annat dn
universitetsdisciplinen pedagogik. Detta skapar en oklarhet angiende innebo6rden i
pedagogik, som foérutom universitetsdisciplinen pedagogik kan syfta pa pedagogiken i
lirarutbildningen eller olika pedagogiska skolor. En annan aspekt ir att den oklara
situationen fOrsvirar utvecklingen av en for ldraryrket egen och sjilvstindig
kunskapsbas. Eftersom det finns en forestillning om att en sidan redan finns
omvandlas problemet att lirarna saknar en egen vetenskap till att bli en friga om att
lirare inte anvinder den kunskap som finns. Artikeln beskriver ndgra aspekter av
pedagogikens utveckling — pa universitetet savil som pé lararutbildningen — med
fokus pd relationen mellan pedagogiken och lirarna. Avslutningsvis diskuteras
inrdttandet av utbildningsvetenskap och de méjligheter att tydligare urskilja olika
pedagogiska kunskapsomriden och dirigenom realistiska férvintningar pa vad dessa
olika omraden kan eller inte kan bidra med till liraryrket och lirarutbildningen.

INTRODUKTION
I bétjan av 1970-talet blev jag klar med min psykologexamen, vilket pd den
tiden innebar att jag gitt ganska manga kurser pa pedagogiska institutionen.
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Minga av oss som blev psykologer skrev ocksd vira uppsatser pa pedagogiska
institutionen och en del blev kvar dér som lirare och forskare. De blivande
lirarna gick pa lirarutbildningarna, som levde sina egna liv i stort sett utan
kontakt med de pedagogiska universitetsinstitutionerna. Ett undantag
utgjordes av vardlirarutbildningen dir lirare fran pedagogiska institutionen
undervisade. For att fa lov att undervisa pa andra lirarutbildningar krivdes en
lirarexamen vilket inte var vanligt bland universitetspedagoger. Dock fanns
mojlighet for lirare att under ett ar studera med sa kallat B-avdrag pa l6nen,
vilket under 1970-talet utnyttjades av mdnga ldrare for att ldsa universitetets
grundkurser i pedagogik.

Sjilv blev jag skolpsykolog och det var som sidan jag métte lirare pa alla
skolstadier fran ldgstadiet till gymnasiet. P4 ldgstadiet dgnade vi psykologer
mycket tid at att utreda barn som skulle placeras i sirskilda klasser, till exempel
hjilpklass eller obsklass. Som elevvardare samarbetade vi nira med rektorerna
och ofta for att i olika projekt fa lirarna att férindra sina arbetssitt. Det var
under den tiden som mitt intresse f6r pedagogiken och lirarna tog form. Det
var uppenbart att pedagogiken inte var lirarnas vetenskap. Inom pedagogiken
framstilldes ofta lirarna som problemet i skolan - de sigs ofta som
bromsklossar och bakatstrivare 1 reformeringen av skolan. Med mina
pedagogiska och psykologiska glaségon betedde de sig ofta helt fel — och
konstigt nog tycktes de sjilva acceptera bilden av det de holl pa med som
nigot alldeles felaktigt.! Nir jag senare bérjade forskarutbildningen i
pedagogik (genom att bli studerande gick det ndmligen att fi dagisplatser till
barnen) visade det sig dock att de frdgor och problem som tagit form i motet
med skolan inte riktigt platsade 1 det pedagogiska forskningsfiltet.
Erfarenheter fran skolan uppfattades varken som meriterande eller
onskvirda.

Kinnedomen om att pedagogiken pa ldrarutbildningarna och pa de
universitetspedagogiska institutionerna inte hinger ihop utan nirmast utgor
tva skilda virldar, finns oftast inte utanfér pedagogiken — och sannolikt inte
heller bland lirare. P4 de pedagogiska institutionerna finns forskningsresurser
och det dr didr som den pedagogiska forskningen i stor utstrickning bedrivs.
Pedagogiken pa ldrarutbildningen, som till storsta delen saknar egna
forskningstraditioner,  férvintas ge en  teoretisk  grund  for
undervisningsmetoder och arbetssitt 1 Overensstimmelse med skolans
liroplaner. Eftersom den pedagogiska forskningen sillan handlar om frigor
och problem som lirare stills infér, importeras istillet de teoretiska
perspektiv som omgirdar den pedagogiska forskningen. Dessa perspektiv far
pé lirarutbildningen en normativ funktion som en teoretisk” grund foér de
metoder och arbetssitt som uppfattas som Onskvirda. Pa sa vis har vissa
teoretiska perspektiv forknippats med god undervisning. Vissa sdtt att
organisera undervisningen uppfattas vara “konstruktivistiska” eller ”’socio-
kulturella”. Istillet f6r att fungera som analytiska redskap foérvandlas de
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teoretiska perspektiven till ideologi f6r den goda undervisningen. Denna
skillnad mellan hur exempelvis konstruktivistiska perspektiv anvinds i den
pedagogiska forskningen och pa lirarutbildningen uppmarksammas inte i den
debatt dir sa kallad konstruktivistisk undervisning kritiseras. Istillet anklagas
pedagogiken 1 en vag och allmin betydelse. Férutom att dmnesforetridarna pa
de pedagogiska institutionerna kinner sig kritiserade f6r saker som de inte
kinner igen, skapar denna brist pa atskillnad mellan pedagogisk forskning och
lirarutbildning forvirring som vare sig gagnar pedagogiken eller ldrarna.

Sammantaget har vi en situation dir “pedagogiken” kan syfta pa
undervisningens uppliggning, ett innehdll i lirarutbildningen eller pd en
universitetsdisciplin. Och ”’pedagoger” kan vara férskolldrare, skolbyrakrater,
lirarutbildare eller forskare. Eftersom skola, lirarutbildning, skolmyndigheter
och pedagogiska institutioner ér skilda virldar i stort sett utan interaktion blir
kritik som riktas mot pedagogik” eller "pedagoger” utan en tydlig mottagare.
Det idr kanske en av anledningarna till att “pedagogerna” tiger, vilket Magnus
Henrekson klagade pd i en gistkronika i Géteborgsposten (Skogstad, 2018,
7/1).2

Det dr mot bakgrund av den ovan beskrivna situationen som jag vill d4gna
mitt bidrag till det hir specialnumret om pedagogikfiltet till att bena ut ndgra
oklarheter. Jag ska fors6ka beskriva hur pedagogiken utvecklats frin att ha
inrittats som en vetenskap for lirare och lirarutbildning till att istillet bli en
vetenskap f6r utbildningspolitiken; till en bérjan genom bidrag till
konstruktionen av skolreformer men efterhand alltmer som kritik av savil den
existerande skolverksamheterna som av reformstrdvanden. Jag ska ocksd
férs6ka beskriva hur den pedagogik som férmedlas pé lirarutbildningarna ér
ndgot annat dn pd de pedagogiska institutionerna. Mitt syfte dr ocksd att visa
hur situationen/oklarheterna inte endast skapar missforstind, utan ocksa
hindrar liraryrkets professionalisering genom att bromsa utvecklingen av en
for liraryrket specifik kunskapsbas. En viktig utgangspunkt foér mina
resonemang ér att pedagogik, 1 likhet med flera andra discipliner, kan tillféra
lirarutbildningen kunskaper som férdjupar de blivande lirarnas forstaelse f6r
skolan, liroplanerna och styrsystemet liksom for elevernas utveckling och
lirande 1 allmidnhet. Men dessa kunskaper ir inte tillrdckliga som redskap i
sjilva yrkesutévandet. Detta handlar i mycket stor utstrdckning om att skapa
torutsittningar f6r elever att nd alla de konkreta lirandemdl som finns inom
skolans olika amnen — som att utveckla elevernas forstaelse for likhetstecknet
1 den grundldggande matematikundervisningen.

For att undvika forvirring 1 debatten savil som orealistiska férvantningar pa
pedagogiken tror jag att vi beh6ver en mer differentierad begreppsapparat for
att tala om det pedagogiska kunskapsomridet. Genom etableringen av
utbildningsvetenskap har vi fatt forutsittningar att tydligare specificera olika
inriktningar och dérigenom kan det ocksd tydliggdras vilka slags kunskaper



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 271

som olika delar av filtet dgnar sig at och pa vilka sitt de kan eller inte kan
komma ldrarna till godo.

FRAN PEDAGOGIK FOR LARARE TILL EN PEDAGOGIK LANGT BORTA
FRAN LARARNA

I sin avhandling Kampen om katedern (Florin 1987) beskriver Christina Florin
hur folkskollirarnas professionaliseringskamp bland annat resulterade 1 en
forlingning av utbildningen och etablerandet av pedagogik som vetenskaplig
disciplin i Sverige. Den foérsta professuren i pedagogik knéts till
lararutbildningen.? Det var under en period da folkskolldrarna agerade pa
olika arenor for utvecklingen av skolan. De hérdes i det offentliga samtalet,
nédgra blev folkskoleinspektorer och en blev minister (Fridtjuv Berg). Vart
femte ar samlades flera tusen ldrare fran hela Norden till fGreldsningar,
seminarier och diskussioner om skolfrigor pa de Nordiska skolmétena, dir
ocksa skolpolitiker och forskare deltog (Llandahl, 2015). Ménga folkskollirare
var aktiva féresprakare for olika reformpedagogiska strivanden. En av de mer
framtridande var Esther Hermansson (1974) som i sina memoarer beskriver
hur ldrarna aktivt medverkade 1 utvecklingen av de pedagogiska
verksamheterna fran bérjan till mitten av 1900-talet. Tillsammans med en
kollega dkte hon pa 1930-talet till USA £6r att lira sig mer om den pedagogiska
progressivismen. P4 1940-talet deltog hon med ndgra andra lirarinnor i
Skolkommissionens arbete med enhetsskolereformen.

Pedagogiken och skolreformerna

Efter andra virldskriget hamnade avskaffandet av parallellskolesystemet hogt
pa dagordningen. Detta bidrog i sin tur till pedagogikimnets dterkomst som
sjalvstindig disciplin.*

Reformeringen av skolan reste en rad frigor — framférallt frigor om
differentiering (till den diskussionen bidrog inte minst Torsten Husén (1948)
och Kjell Hirngvist (1958) med sina analyser av begavningsreserven i olika
sociala grupper) och behovet av en pedagogik for alltmer heterogena klasser.
Forskningen knéts till frigor om utbildningssystemets organisering och
innehall snarare dn till att utveckla kunskaper till grund f6r ldrarnas
professionsutévning.

Den nira koppling som under 1900-talets férsta decennier fanns mellan
pedagogik/pedagogisk forskning och lirarna upphérde i samband med
planeringen och férberedelserna for de stora skolreformerna. Hermansson
skriver om frustrationen 6ver att fortbildningsaktiviteter och andra insatser
flyttades fran att drivas av ldrare till andra aktdrer. Trots att folkskolldrarna
linge varit drivande i den sd kallade bottenskolefrigan (dvs. en gemensam
grundskola for alla barn) och haft representanter 1 1946 drs Skolkommission
innebar den reformperiod som inleddes med Riksdagsbeslutet 1950 en
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successiv marginalisering av lirarna, och samtidigt ett 6kande inflytande for
universitetspedagogiken (Catlgren, 1986). Universitetspedagogerna identi-
fierade sig starkt med skolreformerna vilket bland annat uppmiarksammats i
den utvirdering av pedagogikimnet som HSFR gjorde. Den internationella
expertpanelen pekade dir ut vad de beskrev som en jirntriangel bestiende av
pedagogiska forskare, politiker och centralbyrakrater (Rosengren & Ohngren,
1997)

Under tiden efter 1950 expanderade den statliga skolmyndigheten
(Skol6verstyrelsen) kraftigt och forskningen skildes fran den nira kontakten
med ldrarna. 1950 skrev davarande ecklesiastikministern att lirarna nu inte
lingre behdvde sd mycket teori och forskning som konkreta anvisningar fér
sitt arbete (Carlgren, 1986). Ur ett professionaliseringsperspektiv innebar det
att lirarna f6rlorade kontrollen 6ver kunskapsutvecklingen i yrket. Det var nu
universitetspedagogerna som hade facit £6r hur arbetet i skolan borde vara.

Den kritiska pedagogiken och lirarna

Inom pedagogikdisciplinen fick den vetenskapsteoretiska diskussion som
foljde 1 sparen av Thomas Kuhns The structure of scientific revolutions (1962) stort
genomslag tillsammans med en allmin positivismkritik och framhivande av
hermeneutiska och kritiska forskningsansatser (se t.ex. Lesche, 1972; Odman,
1979). Kritiken riktades bland annat mot den forskning som tagit till uppgift
att tillhandahalla instrument och rad inf6r olika aspekter av skolreformerna.
Denna kritiska pedagogik vilade ofta pé strukturalistiska teorier dér konflikt-
och maktperspektiv var centrala. Skolans repressiva funktion betonades (se
t.ex. Callewaert & Nilsson, 1977). Detta 6kade ytterligare klyftan till ldrarna
eftersom de ju framstod som maktens viktigaste redskap. Detta blev sirskilt
tydligt i teorierna om den dolda liroplanen (Broady, 1985), som fick stor
spridning ocksé pa lirarutbildningarna. I likhet med annan pedagogisk forsk-
ning anpassades dock teorin om den dolda liroplanen till det normativa
lirarutbildningsparadigmet sd att den kunde anvindas som beskrivning av
traditionell undervisning och didrmed det icke 6énskvirda, till skillnad fran de
undervisningsformer som férordades pa ldrarutbildningen. Som om
progressiv pedagogik inte skulle ha ndgon dold liroplan.

Efterhand har de strukturalistiska teorierna ersatts av poststrukturalistiska
och postkoloniala teorier. Med Foucault och postmodernismen
uppmirksammades alltmer den ”mjuka makten” och hur olika former av
sjalvreglerande mekanismer iscensitts i skolan (t.ex. Popkewitz, 1997)°.
Utvecklingen inom pedagogiken speglar pi sa vis utvecklingen inom
samhillsvetenskapen 1 stort. Till skillnad fran 1970- och 80-talens strivan
efter att utveckla pedagogik som en sjilvstindig samhillsvetenskaplig
disciplin med egen teoriutveckling (dir ramfaktorteorin var central) verkar
pedagogikimnet alltmer har kommit att bli ett tillimpningsomride f6r andra
samhillsvetenskapliga discipliner och filosofi.
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Med den kritiska pedagogiken hamnade inte endast ldrarna utan ocksa
reformmakarnas strdvanden 1 fokus f6r kritiken. Inriktningen mot
dekonstruktion snarare dn konstruktion tillsammans med en motvilja mot
instrumentalism och tekniska fragor har skapat en disciplin som inte tycks
vilja vara nyttig f6r nigon. Det kan vara virt att fundera 6ver om inte
pedagogiken dragit undan mattan under fotterna pa sig sjilv genom denna
forflyttning fran att vilja medverka till konstruktionen av nya skolsystem till
att istéllet dekonstruera alla de texter som systemet producerar. Fragan dr hur
en pedagogik utan férankring vare sig i ldrarutbildningen eller reform-
makandet kan Overleva. Sannolikt krivs en betydligt starkare egen
teoriutveckling i linje med den strivan som fanns pd 1970- och 80-talen

(Dahllsf, 1989).

PEDAGOGIKEN OCH LARARUTBILDNINGEN

Fragan om ldrarutbildningens vetenskapliga och teoretiska grund har linge
varit en omtvistad friga. 1 betinkandet Den firsta Ldirarhigskolan (SOU
1952:33) foreslogs psykologi som grundliggande dmne i lirarutbildningen. Pa
1960-talet foreslogs istillet pedagogik (SOU 1965:29) medan 1970-talets
lirarutbildningsutredning (SOU 1978:86 ) foreslog didaktik som kirnimne i
lararutbildningen. Trots att pedagogik alltsd inte pd linge haft ett tydligt
utrymme i lirarutbildningen verkar uppfattningen att det dr pa det viset vara
spridd.

Aven om lirarutbildningens behov var ett av motiven till inrittandet av den
forsta pedagogikprofessuren har inte pedagogiken utvecklats pd eller i
samverkan med ldrarutbildningen. Visserligen inrdttades pa 1960-talet flera
professurer i praktisk pedagogik pd de nyinrittade lirarhégskolorna, men
detta tycks framférallt ha inneburit upprittande av pedagogiska forsknings-
miljéer pd samma plats som lirarutbildningarna — men utan direkt kontakt
med dessa.®

Efter 1977 har pressen pi ldrarutbildningen att bli mer akademisk funnits.
En f6ljd av det dr en inriktning mot att anstilla disputerade lirare. Eftersom
forskningstraditioner saknas i lirarutbildningen har det skapat en situation dér
akademiskt meriterade lirare (som doktorerat inom ett undervisningsimne
eller i pedagogik) dessvirre ofta inte haft vare sig erfarenhet av skolan eller
intresse for lirares fragor och istillet tagit med sig de forskningstraditioner de
disputerat inom. En annan aspekt dr att manga ldrarutbildare sokt sig till
forskarutbildningen i pedagogik. Dir har en vanlig uppfattning varit att
forskning dr ett sdrskilt yrke och att lirare som ska forska maste hinga av sig
lararkappan. P4 det viset har forskarutbildningen i pedagogik snarare fungerat
som en omskolningskurs for lirarutbildarna, som efter disputationen inte vill
tillbaka till undervisningen utan istéllet dgna sig dt de fragor som universitets-
pedagogiken prioriterar. Det dr stora satsningar som gjorts fOr att
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forskarutbilda lirarutbildare utan att de pedagogiska institutionernas forskar-
utbildningar anpassats och utan att nyttan av detta for lirarutbildningen
problematiserats.

Den dmnesdidaktika forskningen, som pa flera lirarutbildningar tog fart
under 1990-talet, har varit mer direkt inriktad mot lirarprofessionens fragor.
Dock utvecklades den inte utifrin de kunskaper som utvecklats vid
lirarutbildningarnas metodikinstitutioner utan sdgs snarare som ett
vetenskapligt alternativ till metodiken, som kritiserades f6r att vara uppbyggd
kring metodiska tips. P4 sa vis kom den mer konkret inriktade metodiken att
pa flera hdll ersittas av didaktikens teoretiska perspektiv som i stor
utstrickning importerats frin pedagogik och andra samhillsvetenskapliga
discipliner. Med tanke pa att det frimst var pa metodikinstitutionerna som
professionens kunskap fanns lagrad har deras férsvinnande sannolikt bidragit
till den professionella kunskapsbasens férsvagning.

Anda sedan lirarutbildningarna integrerades i hégskolesystemet 1977 har
det funnits en motsittning mellan kraven att akademisera och kraven pa
dndamalsenlighet i férhéllande till yrket. Frigan om knytningen mellan teori
och praktik har dirfér blivit central — oftast med utgidngspunkten att det dr
teorin som 4r det ritta medan praktiken dr fel och behéver rittas till. Detta
synsitt kan spdras dnda tillbaka till inrdttandet av lirarseminarierna pa 1800-
talet. Deras uppgift var att utbilda de blivande ldrarna till att bedriva en
verksamhet som var nigot annat 4n den som bedrevs i skolan. Utbildningarna
utbildade i nya metoder och arbetssitt. Det forsta seminariet i Stockholm av
Vixelundervisningens vinner inrittades till exempel i1 syfte att féra ut
vixelundervisningens metodik. Detta inbyggda missionsmotiv 1 ldrar-
utbildningarna har ibland gjort det svart att lita erfarna lirare i skolorna fa
rollen som maistare och férebilder. Dessa uppfattades ju representera den
traditionella undervisningen, vilken ju ansags borde ersittas av nya metoder
och arbetssitt. P lirarutbildningarna férmedlades visioner om vad skolan
skulle  kunna  vara  och  bur  undervisning  borde  bedrivas. Inom
lararutbildningsforskningen finns beskrivet hur lirarstudenterna under sin
utbildningstid tillignar sig dessa visioner liksom hur de, nir de moter
verklighetens klassrum, fir en praktikchock” och direfter i allmidnhet
glommer vad de lirt sig pa utbildningen nir de forsoker &verleva i
klassrummet (Carlgren, 1996; Jordell, 1986).

Men det har ocksi funnits strivanden att fa till stind en mer
lararutbildningsanpassad pedagogisk forskning. Pa 1990-talet etablerades
dmnet pedagogiskt arbete pa ett par stillen (bl.a. Umed och Linkdping). Det var
ett sitt att markera knytningen till en verksamhet snarare 4n till en disciplin. I
Umea férenades det med inrittandet av en fakultet for ldrarutbildningen.
Tanken wvar att — i analogi med medicinarutbildningarna — inte lata
disciplinlogiken bestimma progressionen i ldrares utbildning. Olika
medicinska examina (som t.ex. med.kand och med. Dr.) dr inte bundna till en
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progression inom discipliner si som dr fallet inom den filosofiska fakultetens
amnen.

Pa andra hall skapades istillet nya dmnen. I Luled och Norrk&ping inrittades
larande som ett huvuddmne i lararutbildningen och 1 Malmé gjordes f6rsok att
organisera utbildningen 1 relation till ett antal sa kallade sakomraden som
senare utvecklades till huvudimnen dir dmnesstudierna integrerades med
didaktiken.” P4 motsvarande sitt byggdes lirarutbildningen i Norrk&ping upp
runt skoldmnen, dir dmnesstudierna organiserades pa ett lirarutbildnings-
anpassat sitt samtidigt som didaktiska, vetenskapsteoretiska och idéhistoriska
perspektiv integrerades.

Till skillnad frin sjukskoterskeutbildningarna, som 1977 kom in i
hégskolesystemet  samtidigt med lirarutbildningarna, har inte ldrar-
utbildningarna lyckats etablera ett stabilt huvudimne eller kunskapsomrade
som formar lirarnas yrkesidentitet och vars innehall bidrar till kvaliteten 1
yrkesutévandet; ett imne inom vilket férdjupade studier leder till savil hogre
akademiska examina som mer kvalificerade yrkesuppgifter. Istillet erbjuder
den sa kallade utbildningsvetenskapliga kirnan ett smoérgisbord av olika
kurser. Den ligger inte heller en grund for férdjupade studier och kvalificering
1 yrket. Skolkommissionens forslag (SOU 2017:35) om att bygga ett
professionsprogram vid sidan av lirarutbildningarna dr en bekriftelse pa
detta.

Tydligast nir det giller att forséka fa till stind en for ldraryrket unik
kunskapsbas dr dock de dmnesdidaktiska miljéer som utvecklats pa vissa hall
och inom vissa dmnesomraden. Dessvirre innebar lirarutbildningsreformen
2011 (SOU 2008:109) ett bakslag fér dmnesdidaktiken genom att den
utbildningsvetenskapliga kidrnan gavs ett stort utrymme.® Efter ett par
decennier av utbyggnad av dmnesdidaktiken — i utbildningen sivil som i
forskningen — innebar reformen 2011 ett atertagande av utrymme f6r savil
dmnesstudier som for pedagogik. For grundlirarnas del innebar det en
atergdang till en situation dir moijlighet till dmnesdidaktisk férdjupning och
forskarutbildning stingdes. Aterigen ir pedagogik den vig till doktorsexamen
som framforallt erbjuds dessa lirare.

SKOLUTVECKLINGEN, FORSKNINGEN OCH LARARNA

Den pedagogiska forskningens roll f6r skolutveckling och for lirares arbete
har skiftat. Ibland har den genererat kunskaper som lirare kan anvinda, men
oftare  kunskaper som kan anvindas av  beslutsfattare och
utbildningsansvariga. Den kritiska pedagogiken genererar inte kunskaper som
direkt kan anvidndas men bidrar till att belysa olika slags problem i systemet
och 1 verksamheten. Det mirkliga dr, att parallellt med att intresset for
undervisningsfrigor inom den pedagogiska forskningen minskade till f6rman
for utbildningsfragor marginaliserades ldrarna nir det gillde inflytande 6ver
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fortbildning och skolutveckling. Den kontakt som skulle finnas mellan lirarna
och forskningen i den av 1946 ars Skolkommission (SOU 1948:27) freslagna
sd kallade sarskilda forsiksverksambeten (dir lirarna skulle formulera hypoteser
for forskarna att préva) pa 1950-talet och ocksa i de sd kallade pedagogiska
utvecklingsblocken (pa 1960-talet) dir ldrarna forvintades hitta praktiskt
framkomliga vigar for olika beslut i reformerna som skulle utvirderas av
forskarna férsvann i samband med framvixten av det som kallades /lokals
utvecklingsarbete pa 1970-talet. Medan forséksverksamheten pa 1940- och 50-
talen syftade till att producera ny kunskap syftade de pedagogiska
utvecklingsblocken att hitta praktiskt framkomiiga vigar tor att genomfora
beslutade reformer. I kontrast till det var det lokala utvecklingsarbetet pa
1970- och 80-talen ett lirardrivet utvecklingsarbete som syftade till att omsitta
Sforskningens resultat 1 klassrummet (Carlgren, 1986; Carlgren & Horngvist,
1999). Detta alltsa samtidigt som stora delar av den pedagogiska forskningen
bytte inriktning och dgnade sig at andra fragor dn de lirarna arbetade med.
Istillet blev ldrarnas uppgift att omsitta forskningens resultat ett studieobjekt
1 den pedagogiska forskningen.

Den sammantagna effekten blev att lirarnas roll férdndrades fran att vara
subjekt i forskningen till att bli objekt for forskningen. Antagandet att det fanns
forskningsresultat att omsitta i klassrummet ifrdgasattes inte®, ddremot
lirarnas ovilja i reformarbetet. Den motvilja som manga ginger fanns bland
lirare mot olika reformer uppfattades som ett stort hinder f6r skolutveckling.
Reformerna som sidana ifragasattes inte utan istillet uppfattades lirarna som
problemet (ett tydligt exempel pd det 4r Sandstrém & Ekholm, 1984).

Olika modeller fOr att 4 ldrare att i grupp hjilpa varandra att f6rdndra sina
arbetssitt utvecklades.!® Medan forskningen knéts till frigor om reformer och
reformimplementering kndts foérindringen av  skolans arbetssdtt till
fortbildning  av  lirare. 1980  manifesterades  utvecklingen i
Skolforskningskommitténs forslag (SOU 1980:2) att forskningen skulle
knytas till den ldngsiktiga utbildningsplaneringen medan utvecklingsarbetet i
skolan skulle astadkommas genom fortbildning. Lirarna uppfattades behéva
fortbildning och kompetensutveckling snarare dn en forskningsbaserad
kunskapsutveckling dir de sjilva medverkar. Genom fortbildning skulle de fa
redskap att foérdndra skolpraktiken — underforstitt att en siddan kunskap och
sddana redskap fanns.!! Det var pedagogiken som hade tolkningsforetride.

Under slutet av 1990-talet inrdttades ett par nationella forskarskolor (en i
naturvetenskapens och teknikens didaktik och en i pedagogiskt arbete).
Diirefter har olika satsningar pa forskarskolor med intiktning mot lic-examen
for lirare gjorts. Idén om behovet av en praktikndra forskning lanserades i en
departementsrapport 1 mitten av 1990-talet (Ds 1996:16). 1999 féreslog
Liararutbildningskommittén (SOU 1999:63) inrittandet av
utbildningsvetenskap som vetenskapsomride. Tanken var att det ddrigenom
skulle 6ppnas mojligheter att fordela basanslag f6r forskning och
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forskarutbildning ocksa till lirarutbildningarna. Reaktionen mot férslaget blev
dock alltfér kraftig (inte minst frin de traditionella ldrositena), varfor
forslaget istdllet omvandlades till att inritta en utbildningsvetenskaplig
kommitté (UVK) inom ramen fo6r det nybildade Vetenskapsradet. Detta fick
til foljd att de medel som var tinkta att frimja uppbyggnaden av
forskningstraditioner inom lirarutbildningen istillet kom att anvindas till att
fordela forskningsmedel till olika projekt vid de forskningsmiljéer som redan
fanns utanfor lirarutbildningen. For att vara ett forskningsrad fick UVK
ganska mycket pengar vilket fitt som konseckvens att den utbildnings-
vetenskapliga forskningen expanderat och 1 allt hégre utstrickning bedrivs
utanfér pedagogiken. Dock hade UVK ett sirskilt uppdrag att frimja
utvecklingen av forskning av relevans for skola och lirarutbildning vilket
bland annat ledde till en satsning pd vad som d4 kallades praxisnira forskning
(Carlgren, Josefson & Liberg, 2005). I samband med byte av huvudsekreterare
och att pedagogiken fick ett storre inflytande Sver UVK!2 avvecklades dock
satsningen pa praxisnira forskning. An en ging visade sig féretridare for den
pedagogiska disciplinen ha liten forstaelse f6r lirarnas forskningsbehov.13

Denna utveckling féranledde bland andra lirarférbunden och SKL
(Sveriges kommuner och landsting) att driva frigan om ett
Skolforskningsinstitut, som si smaningom kom att inrittas (2015). Dock var
det langt ifran sjilvklart att detta institut skulle férdela forskningspengar.
Istdllet var tanken att institutet, i likhet med manga sé kallade clearing houses
i andra linder, skulle fungera som ”miklare” av forskning, det vill sdga arbeta
med forskningssammanstillningar och spridning av dessa till skolfiltet. Till
sist inkluderades dnda forslaget om att ocksa fordela resurser till praktiknira
forskning for att stirka forskningssvaga omrdaden. Dessa resurser blev dock
(srskilt i jaimfSrelse med UVK) ndrmast 16jligt sma.

Sammantaget har vi en situation dir idén om ldraryrket som en profession
som, i interaktion med en egen forskningsgrundad kunskapsbas, driver
utvecklingen av de pedagogiska verksamheterna verkar ha svart att fa fiste.
Lirarna som objekt f6r olika slags dtgirder dr en seg tankefigur. Nir lirarkdren
far nya uppgifter eller nya problem uppstar ropas det efter fortbildning. Som
om det finns nagon som har svaret. Som om det inte behévs ett FoU-arbete
i skolan for att utveckla verksamheten. Till och med i forskningsprojekt dir
lirare och forskare samverkar beskrivs resultaten ofta i termer av vad ldrarna
lirde sig — inte i termer av den kunskap som utvecklades (och inte heller i
termer av vad forskarna lirde sig). Ocksa i den térséksverksamhet som flera
lirositen initierat for att utveckla den praktiknira forskningen (det s.k. ULF-
projektet) dr det mer eller mindre underforstitt att praktikndra forskning
huvudsakligen handlar om att féra ut universitetens forskning till praktiken —
inte att generera ny kunskap. Detta tankemonster verkar vara paradigmatiskt.
Dirtér omvandlas  hela tiden olika idéer om en praktikgrundad
kunskapsutveckling for lirarprofessionen i linje med ett sidant paradigm, det
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vill siga utifrin forestillningen att den kunskap lirare behéver redan
utvecklats av andra nidgon annanstans — och att den praktiknira forskningen
dirfoér handlar om att lirare ska omsitta denna forskning i klassrummen
genom olika former av kollegial samverkan.

I utredningen om praktiknira forskning i samverkan (SOU 2018:19) visar
det sig att merparten av de miljder f6r samverkan akademi skola som finns
runt om i landet handlar om fortbildning och kompetensutveckling. Négra
enstaka exempel pa regionala/kommunala organisationer for att frimja
praktikndra forskning ddr lirare medverkar i produktionen av ny kunskap
finns dock.

AR PEDAGOGIKEN ETT HINDER FOR LARARPROFESSIONENS
UTVECKLING?
Pedagogikdisciplinen dr idag inte lirarnas vetenskap fast det var med den
ambitionen det en ging borjade. Detta skulle inte behdva vara nigot storre
problem, men blir det genom att en sa stor del av skoldiskussionen bygger pa
att det 4r sa. For pedagogikens del skapas dirmed orealistiska férvintningar
och f6r liraryrkets del motverkas yrkets professionalisering. Istéllet for att lata
lararprofessionen vara drivande ndr det giller undervisningens utveckling
hanteras lirarna som en betingelse f6r skolans utveckling. Ett exempel pad det
ir det genomslag som Hatties metastudier fatt (Hattie, 2008). Dessa bygger
pé studier av ldrare, undervisning och elevers resultat. Ett av de mest kidnda
resultaten dr att ldrarna utgdr en av de faktorer [si/] som har storst betydelse
for elevernas framgangar. Sidana féga férvanande resultat anvinds idag f6r
att ge utbildningen en vetenskaplig grund. Genom att satsa pd
kompetensutveckling av lirarna, girna genom kollegial samverkan, tillimpas
det som forskningen visat, nimligen att mer kvalificerade lirare fr bittre
resultat.'* Utveckling av undervisning uppfattas allts inte i f6rsta hand som
en fraga om forskning och kunskapsutveckling, utan istillet som en friga om
fortbildning och kompetensutveckling. Lirarna hanteras fortsatt som objekt.
Lirarprofessionen  behdver ett eget kunskapsomride att knyta
kunskapsutvecklingen till. Den utbildningsvetenskapliga kirna som inférdes
2011 4r mer av ett smorgisbord av olika kunskaper som kan vara bra for lirare
att ha. Den fungerar varken som en grund att bygga vidare pa eller som ett
imnesomrade att organisera yrkeskunnandet kring. Eftersom ldrares arbete
handlar om kunskaper, kunnande, lirande och undervisning inom olika
dmnen's ligger det nira till hands att se (dmnes)didaktik som utbildningens
huvudidmne och att det som behéver utvecklas dr dmnesdidaktiska
forskarutbildningar samt inrittande av amnesdidaktiska professurer. Till stor
del dr det en resursfriga. Idag 4r det dmnesinstitutioner och pedagogiska
institutioner som har forskningsresurserna.
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Dagens krav pi att all utbildning ska vila pa vetenskaplig grund innebir att
det dr den forskning som finns som anvinds — oavsett relevans. Den
pedagogiska forskning som 1 stor utstrickning handlat o lirare forvintas nu
anvindas av lirare. Problemen med att utveckla en vetenskap for lirare dr
fortsatt stora.!¢ Till detta bidrar ocksa att kraven pa akademisering har lett till
att lirarutbildningen har rekryterat disputerade lirare som inte sjilva dr lirare
eller har erfarenhet frin skolan. Deras forskningsintressen sammanfaller
dirfor ofta inte med lirarutbildningens behov. Detta i kombination med att
pedagogiska forskarutbildningar ligger vid sidan av lirarutbildningen kommer
inte att bidra till att utveckla en f6r lirarutbildningen egen kunskapsbas. Till
detta bidrar ocksd lirarutbildningens tradition att férvandla teoretiska
perspektiv till ideologi och instruktion f6r undervisning,.

VAGEN FRAMAT

For det forsta maste fragan om ldrarutbildningarnas basanslag for forskning
och forskarutbildning 16sas, vilket bland annat innebdr en omfordelning av
resurser.  Sannolikt  har  pedagogikimnet fortfarande f6r  stora
forskningsresurser 1 férhillande till ldrarutbildningarna. Ett exempel pa hur
en sadan omfoérdelning kan g till prévades pd Lirarhégskolan 1 Stockholm i
bérjan av 00-talet. Dé delades upp pedagogikimnet i fyra dmnen med egna
forskarutbildningar: pedagogik, didaktik, specialpedagogik samt barn- och
ungdomsvetenskap. Vi som var professorer i pedagogik fick vilja vilket &mne
vi skulle tillhéra. Det blev dirigenom méjligt att knyta barn- och
ungdomsvetenskapen  till  forskollirarutbildningen,  didaktiken  till
lirarprogrammen och specialpedagogiken till utbildningen av speciallirare
och specialpedagoger.

Frigan dr om inte pedagogik som en samhillsvetenskaplig disciplin har
spelat ut sin roll. Som eget dmne ir pedagogik numera nedlagt vid ett par
lirosdten (bl.a. Lund och Karlstad). P4 andra lirositen ingdr pedagogikimnet
i storre institutionsbildningar. Internationellt har det inte funnits motsvarande
pedagogiska discipliner. Med etableringen av utbildningsvetenskap har filtet
breddats samtidigt som behovet av att specificera olika inriktningar vuxit.
Innan utbildningsvetenskapliga kommittén bildades sékte pedagogiska
forskare projektmedel frian davarande HSFR (Det humanistiska och
samhillsvetenskapliga forskningsrddet). Infér bildandet av UVK férdes
diskussioner inom HSFR:s pedagogiska beredningsgrupp om att
pedagogikdisciplinen fortsatt skulle tillh6éra den samhillsvetenskapliga
familjen och HS-omradet, medan utbildningsvetenskap snarare skulle ses som
ett mangvetenskapligt verksamhetsomrdde. Resurserna inom UVK blev dock
ganska omfattande i relation till de resurser som pedagogiken kunde géra
ansprik pd inom HS-omradet, varfér de pedagogiska forskarna istillet sékte
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sig dit. Kanske gir det att hidvda att pedagogiken dirigenom (omedvetet)
limnade sin samhallsvetenskapliga tillhérighet.

Jag tror att vigen framét handlar om att se utbildningsvetenskap som ett
brett forskningsomridde men ocksi som ett professionsintiktat
fakultetsomride. For lirarprofessionens utveckling skulle det 6ppna for att
skapa akademiska progressionsviagar som inte 4r disciplingrundade.
Utbildningsvetenskapens olika kunskapsomriden och forskningsinriktningar
skulle dock gobras tydligare 4n idag; didaktik, lirandeforskning,
kognitionsforskning, liroplansteori, utbildningssociologi, utbildningshistoria,
organisation och ledning, utbildningspolitik, utbildningsfilosofi etcetera. En
sidan utveckling skulle goéra ldrarutbildningen mer lik andra stora
professionsutbildningar (t.ex. tekniska och medicinska) och mer lik den
internationella situationen. Det skulle ocksi mojliggora utvecklingen av
(dmnes)didaktik som ldrarprofessionens kunskapsbas med fokus pa
undervisning, ldrande och kunnande inom olika dmnesomriden och
aldersgrupper. En forutsittning édr att den dmnesdidaktiska forskningen inte
forsvinner in i samhillsvetenskapen utan utvecklas i samspel med savil
imnesinstitutioner som den pedagogiska praktiken och ldrares didaktiska
arbete. Endast sa kan férdjupade studier (och hégre examina) ocksa leda till
mer kvalificerade yrkesuttvare.

NOTER

1 Nir jag tillsammans med Bo Dahlin i ett projekt om “Lirares arbete” i mitten av
1980-talet intervjuade lirare pa grundskolan om deras arbete, visade det sig att de
helst inte ville prata om det de faktiskt gjorde utan istillet om vad de menade att de
borde gora. Deras sprak for att tala om pedagogiska ideal var mycket mer utvecklat
in spriket for att tala om realiteterna i arbetet.

2 En annan ir att pedagoger inte slipps in i tidningarna genom att artiklar som
skrivs av pedagoger refuseras.

3 Bertil Hammer, 1910.

4 Efter den forsta professuren i pedagogik uppgick pedagogiken i psykologin och
aterkom inte som sjilvstindig disciplin f6rrin 1 slutet av 1940-talet.

5> Thomas Popkewitz’ inflytande pd den svenska pedagogiska forskningen ska inte
underskattas. Dels har han genom olika stipendier arbetat under perioder i savil
Sverige som Finland, dels har han varit knuten som expert till flera lirositen och
stora forskningsprojekt.

¢ I Uppsala placerades den nytilltridde professorn i praktisk pedagogik, Karl-Georg
Ahlstrém, dessutom en bra bit bort frin lirarutbildingsbyggnaden.

7 Lararutbildningen vid Malmé hégskola har en sirskild profil genom vira
huvudimnen dir dmneskunskaper kombineras med hur man gér dmnet begripligt i
klassrummet. I huvudidmnet integreras dven frigor som dr angeldgna for alla lirare
sasom barns och ungdomars utveckling och lirande, samhillsuppdraget,
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virdegrunds- och demokratifrigor, undervisning och kulturfrigor. Inom de olika
huvudimnena studeras ocksé grupprocesser och konflikthantering samt
bedémningsfragor.

8 Vilket, paradoxalt nog, innebar att det gemensamma innehallet i de olika
lirarprogrammen 6kade trots att ett av motiven bakom reformen var att minska de
gemensamma delarna av lirarutbildningen.

9 Trots att det saknas evidens for att vissa arbetsformer dr generellt sett battre dn
andra har hela tiden skolutvecklingsdiskursen forutsatt att de arbetsformer och
arbetssitt som férordas ocksé dr forskningsgrundade.

10T ex. personallagsutbildningen (PLAG) som kan ses som en foregingare till
dagens kollegiala lirande.

11 Riksdagsbeslutet om enhetsskolan 1950 var férbundet med en 10-arig
forsoksverksamhet dar savil effekter av organisation och arbetsformer skulle
provas. I uppfoljningen av férséksverksamheten konstaterade forfattarna att
resultaten ndr det gillde nya arbetssitt och arbetsformer inte var sa tydliga. Detta
paverkade dock inte retoriken omkring de nya arbetssitt och atbetsformer som
skulle inf6ras.

12Ulf P. Lundgren blev huvudsekreterare, Elisabeth Nihlfors bitr. huvudsekreterare
och Sigbrit Franke ordférande.

13 Dock fanns forskare med intresse for att driva fram en mer lirarrelevant
forskning. Flera av dessa var knutna till Lararférbundets vetenskapliga rad, som
aktivt drev bl.a. frigan om att minst en promille av kommunernas skolbudgetar
borde g till forsknings- och utvecklingsarbete i skolan. I t.ex. Stockholm ledde
detta till inrdttandet av en kommunalt finansierad forskarskola i dmnesdidaktik och
till utvecklingen av plattformen Stockholm Teaching and Learning Studies.

14 Genom att framstilla sidana snusférnufticheter (som att lirares kompetens har
betydelse for resultaten) som skolans vetenskapliga grund tas fokus fran alla de
fragor och problem som uppstar i undervisningen och som lirarna skulle behéva
forskningsgrundade kunskaper for att 16sa.

15 Detta giller ocksd om man dr ldrare for yngre dldrar. Ocksd sprak- och
talutveckling 4r innehallsliga till sin karaktit.

16 En jimforelse med det medicinska omradet ér sliende. Medan ca 80% av den
medicinska forskningen dr s.k. klinisk forskning (dvs. forskning i anslutning till
vardprofessionernas fragor och problem) ir situationen inom utbildningsomradet
snarare det omvinda.
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Efterord

Leif Lindberg

Specialnumrets anslag dr ambitiést. Att limna bidrag till disciplinens historia
iar uppfodrande vare sig bidraget behandlar en central och aktuell forsknings-
fraga, fokuserar det pedagogiska dmnets eller kunskapsomradets bestimning,
eller imnets férandringar utifran den enskilde professorns egen inriktning och
egna utsiktspunkter. Lisningen av insinda bidrag, essier, stimulerar mig att
fortsitta att férdjupa mig i dmnets och kunskapsomradets metamorfoser.
Mitt eget intresse for forskning om pedagogik borjade pd sent 60-tal nir
davarande docenten Gosta Berglund vid Uppsala Universitet pd ett lic-
seminarium vid Umed universitet kommenterade en presidential adress”
som Benjamin Bloom hade hallit nir han avslutade sin period som president
tor AERA (Bloom, 1966). Han tittade bakat i tiden, pa de 25 féregiende drens
utbildningsforskning 1 USA. Tillbakablicken gjordes som en lagerinventering.
Metodologiskt kunde han skdnja 4dtskilliga bidrag. Bland de senare lyfte han
faktoranalysen, variansanalys, multivariata procedurer och forsknings-
designer. I detta avseende drog han sig inte for att utndmna utbildnings-
forskningen till den starkaste inom beteendevetenskaperna. Innehallsligt fann
han en enorm mingd genomférd forskning och en stor variation vad gillde
till exempel forskning om undervisningsmetoder, men utan att det gick att
iaktta skillnader i utfall mellan dessa. Helt kort skulle man kunna sdga att den
hir perioden kdnnetecknades av spretighet. Sedan, i ett kort stycke - femton
rader bara - beddmde han att av de 70 000 genomférda studierna som listats
1 Review of Eduncational Research betraktade han ungefir 70 som crucial and
significant”. En promille alltsd; ungefir 3 studier per ar. Om han tinjde pa
kriterierna lite grann skulle han kanske komma upp till 3 ginger si manga,
men han tilldt sig tvivla pa att nigon skulle stricka sig sa langt som till 10
ganger. Det var alltsd hir mitt eget intresse for forskning om pedagogik
bérjade. Kunde det vara sia hdr illa i Sverige? Denna lite fyrkantiga
utvirderingsfraga svalnade efterhand for att 6verga till vetenskapshistoriskt
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och vetenskapssociologiskt inspirerade frigor om dmnet och dess férindring
och dir dr jag fortfarande kvar.
Jag skrev tidigare att lisningen av essderna gjorde mig stimulerad att fortsitta
intressera mig for forskning om pedagogik. Jag har tre reflektioner i
anslutning till min ldsning och i férhallande till mitt eget forskningsintresse.
Pedagogiken och det pedagogiska kunskapsomridet har fitt en allt storre
innehallslig bredd, ndgot som yttetligare accentuerats under 2000-talet. Bade
HSFR:s utvirdering av den pedagogiska forskningen i Sverige (Rosengren &
Ohngren, 1997) och den skrift som gavs ut efter Hundrairsjubiléet
(Wikander, Gustafsson, Riis & Larsson, 2009) visar denna
férindringsinriktning under det sena 1900-talet. Dessutom tillkom enbart
mellan 1999 och 2003 knappt 100 professorer som ska jimféras med det
knappa 70-tal som utnimndes mellan 1910 och 1998 (Lindberg, 2005). Detta
forhallande gor att ett stort antal bidrag kan limnas till forstielsen av
kunskapsomradets fordndring och utveckling. Mot den bakgrunden utgdr
bidragen i detta nummer en startpunkt. Som framgar av introduktionen dr
ambitionen att fortsitta publiceringar av detta slag i tidskriften samt att samla
alla bidrag pd en ”plattform”. Denna ska vara tillginglig inte bara f6r dem
som befolkar kunskapsomradet, utan dven vara ndbar fér en intresserad
allminhet och i synnerhet f6r dem som debatterar omridet. Essier av det slag
som hir publiceras — avskedsforeldsningar, sa kallade exitféreldsningar — utgor
virdefulla pendanger till de installationsféreldsningar som nu successivt gors
tillgéingliga pd en plattform i anslutning till tidskriften. Det dr ett arbete som
tar tid och som nu har introducerats. Detta leder 6ver till min andra reflektion.
Ett komplementirt material, i vintan pa mojliggbrandet av en sadan
”plattform” vore att pa nagot sitt, helt eller delvis, gbra Pia Glimstedts
opublicerade manuskript Professorernas  pedagogik. En  interyjustudie  om
pedagogikdmnet i Sverige och dmmesforetradarna  1948-1998 tillgingligt.! De
intervjuade dr 29 professorer 1 pedagogik utnimnda under perioden.
Glimstedts syfte var diskutera och analysera pedagogikimnet med
utgangspunkt i en beskrivning och analys av ’hur dmnesféretridarna reflek-
terar som agenter kring disciplinens sociala struktur (yrkeskarridren) ...” samt
“hur dmnesforetrddarna reflekterar som agenter kring dmnesinnehallet mer
generellt avseende teoribildning, metodologiska val och forskningsfragor ...”.
Intervjuerna dr omfattande — ibland upp till ett par dagar — och under-
s6kningen 4r sd nira en totalundersékning man kan komma. Manuskriptet
kommenterades vid ett symposium? av nigra inbjudna forskare, dir bland
andra Berit Askling, Daniel Sundberg och jag sjilv ingick. Vi var 6verens om
att manuskriptet dr vetenskapligt intressant och virdefullt, samtidigt som vi
ocksa menade att en hel del arbete aterstod. Nagon form av utgivning skulle
utan tvekan vara ytterligare ett bidrag till diskussionen av pedagogik som ett
sammansatt imne samt stimulera till fler essder av det slag som hir publiceras.
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Min avslutande reflektion anknyter till den allmédnna debatten om skolan, som
nidmns bland essderna. I debatten har hivdats att nigonting som kallas det
pedagogiska etablissemanget dr ett av upphoven till skolans forfall. Det far
mig att erinra ndgot som Gunnar Myrdal skrev om efterkrigstidens
samhillsvetenskaper. Han skrev — i vilfirdspolitisk anda — att det som
Overhuvudtaget legitimerade dessas existens var att de borde, i nigon mening,
gora det bittre f6r midnniskor. Att den roll som pedagogik hirvidlag tilldelats
har med utbildning att g6ra framstir som en truism, men samtidigt poangteras
1tilldelningen” vilka uppgifter som ér centrala. Detta f6érhallningssitt handlar
om nytta, inte i det enskilda forskningsprojektet men som kidnnetecken pé
forskningen i stort. Ar detta fortfarande giltigt? I den debatt om skolan, som
tar stor plats i dag, tycks inte den pedagogiska forskningens nytta forefalla
sjalvklar.

I ett vetenskapssociologiskt perspektiv inrittas ett dmne eller en vetenskap
av vissa skil och inrittande kan dirfor sigas vara ett svar pa eller en 16sning
av andra problem 4n direkt vetenskapliga. Pedagogik utgér inget undantag.
Inrittade professurer under 1900-talets forsta och mellersta del och
benimningen av dessa tjinade ocksa som 16sning pa de problem som utgjorde
legitimeringen for inrdttandet. Genom 1907 drs examensordning krivdes f6r
blivande liroverkslirare en obligatorisk kurs i pedagogik (den kallades §16
kursen). For att genomféra denna behévdes en professur i dmnet. Det néirdes
ocksd en férhoppning bland dem som var péadrivande f6r etablerandet av
professuren om att atminstone vissa av lirarna pa landets folkskoleseminarier
skulle slippa d4ka utomlands fér att forkovra sig till en position som
lararutbildare.

Inrittandet av lirarh6gskolor med borjan pd 50-talet med tillhérande
professur i praktisk pedagogik motiverades med behovet av vetenskaplig
medverkan i forsoksverksamheten med efterkrigstidens stora skolreformer,
och att bidra till lararutbildningarnas vetenskapliga grund. Infor inrdttandet
av dessa professurer inriktades meriteringsgrunden mot vad som vore
relevant for skolans och lirarutbildningarnas behov (Lindberg, 2006/2007).

Pedagogik och det pedagogiska kunskapsomradet dr en del i ett ekologiskt
system, som i sin tur kan karaktdriseras som ett institutionaliserat bytessystem
mellan ett inomvetenskapligt och ett utomvetenskapligt system. Det
inomvetenskapliga systemet bestir av de som sysslar med forskning och
undervisning relevant f6r omradet, medan det utomvetenskapliga forser
forskarna och lirarna med resurser i utbyte mot legitimerande vetande och
kunnande. For att inritta en professur i pedagogik var starka lirargrupper med
forankringar in i statsapparaten inflytelserika padrivare. Under efterkrigstiden
var staten genom skolreformerna dominerande, den starka utomvetenskapliga
kraften for férsoksverksamheten med olika skolformer. Torsten Husén har
benimnt denna period som en “liaison” mellan staten och den pedagogiska
forskningen. Den forskningsmissiga enhetligheten var hoég med ett
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dominerande vetenskapligt paradigm. Jimfort med den situation som radde
pa 1950- och 1960-talen ar 2000-talets tillstind annorlunda. Det utom-
vetenskapliga systemet har berikats med intressenter med direkta egna
ekonomiska intressen i utbildningsfrigor, som skolkoncerner, men dven
tankesmedjor, tidskrifter och enskilda debattérer far stort genomslag,
samtidigt som diversifieringen och madngfalden inom det pedagogiska
kunskapsomradet dr tillrickligt stor for att karaktirisera omradet som mang-
vetenskapligt.

Att féra diskussioner om att géra det bra fér ménniskor, att vara nyttig i
Myrdalsk anda, framstir som en komplex uppgift i dagens situation. Detta
sdrskilt som det utomvetenskapliga systemet inte lingre dr enhetligt genom
tillkomsten av tongivande intressenter. Kanske dr det sa att fragan i stillet
borde stillas ’f6r vem idr den pedagogiska kunskapen nyttig”’? Pa denna kan
inte heller den pedagogiska forskningen ge nigot enhetligt svar, den har inga
accepterade “grand theories”, eftersom den har en mangvetenskaplig
interdisciplindr grund och varje gruppering inom detta landskap kan ha sina
egna svar pa stillda fragor.

NOTER

! Pia Glimstedt hann inte slutf6ra sitt arbete innan hon gick bort.
2 Symposium vid den 43:e NERA-konferensen (2015, 5/3): The academic discipline
”Pedagogik” through the eyes of its professors.
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Few Nations in Europe remain untouched by the press to adapt the school
system to Neo-Liberalism, to take on the imperatives of globalisation,
accountability and efficiency, to shift toward the values they represent and,
above all, the way the instrumentality put in place to verify and to advance
these values, itself functions. Sweden is no exception. The Education Act of
2010 was the outcome of long-term Reform, which began in the 1990s. It is
also the empirical focus of Judit Novak’s doctoral thesis.

Education policy aimed to municipalise school governance, make financial
allocation a municipal responsibility and in the name of “New Public
Management” laid out new school objectives. Reform set out to decentralise
and convert government into governance as a way to enhance individual
choice for both parents and students. In short, Swedish education policy
shifted from being in-put based — the hallmark of social reconstruction in the
50s and 60s — the better to tackle economic reconstruction and improve
individual economic opportunity in the decade following the 90s. It evolved
to become out-put based and ostensibly locally focussed. This latter
development stressed output, services provided, student performance and
student and parental choice, priorities that required the central state to step
back from detailed control. It placed finance as well as adapting the school
curriculum to interests operative at, and familiar with, the local level.

Novak’s thesis focuses on three primary questions: What is juridification?
Is it a scholatly construction or a political and educational reality? Most
important, what are the implications of juridification for education policies
and practices? (Novak, 2018, p. 11) Novak demonstrates empirically that a
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good part of juridification materializes in a variety of microprocesses of policy
— processes that have the power to reorient particular aims of educational
institutions and specific practices away from historically shaped national
logics and towards global logics. This is the central and original feature of this
analysis.

Novak’s exploration goes beyond the obvious characteristics that previous
literature - for instance the Evaluative State — have emphasised (Neave, 1998,
pp- 265 — 284): assessment modes, statistical indicators of student
performance, in short the focus of policy as control, institutional performance
and outcome; the re-definition of policy as outcomes assessment rather than
focusing on input and control factors stands as one of the more radical
features of education policy in Western Europe from the 90s onward.

Novak’s is a more comprehensive Swedish saga. It provides a broader-
ranging perspective by placing reform as part of a process that draws heavily
on an interplay that is historical, political, sociological and legal. By drawing
on Habermas’ and Weber’s work on Juridification, Novak forces our
attention to that multi-dimensional phenomenon which eatlier, more
technical accounts have been content merely to note — namely the way
context influenced the policy it was designed to create. Such a technical
perspective is less sensitive to the strength of that continuity often long
wielded by participant interests. And, moreover, earlier approaches tended to
assign less weight to changes in views and priorities brought about by
government policy upon the views and priorities that head teachers, teachers
and above all, parents feel they can demand from the system once it had been
overhauled.

By casting Juridification as the central theoretical construct within which
educational policy and subsequent shifts in public values may be set, Novak
develops successfully a longer term oversight, a view which is not easily to be
had from inherently short-term technical accounts. Rather, by building her
analysis around the concept of Juridification, shifts in public values or priority
may be set against the backdrop of historical continuity. This approach is
markedly more insightful than defining the significance of reform simply in
the light of what it did away with. There is almost always continuity in the
midst of change, as Valery Giscard d’Estaing, one of the Presidents of the
French Republic, once remarked.

Like the Policeman’s Lot in Gilbert and Sullivan’s light opera “The Pirates
of Penzance”, so with the bid in Sweden to set education policy on a new,
decentralized footing. Its ‘lot was not a happy one’. Shared responsibility for
policy and the goals set was vested in the National Agency for Education, the
National Agency for Special Needs Education and the Swedish Institute for
Educational Research. Equally significant, Novak argues, was the
strengthening of the role of the Schools Inspectorate. The latter’s
intermediary role between State and education institutions was set out in the
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Ordinance for Instruction of The Swedish Schools Inspectorate [Forordning med instruktion

for Statens skolinspertion] (SES 2011:556) of 2011. The 2010 Education Act had
already placed responsibility regularly to supervise, audit quality, deal with
complaints — student or parental - on the Schools Inspectorate. This latter
also acquired the legal mandate to ensure schools’ compliance with the law
and, most significant of all, it could impose sanctions in the event of the
principle organizing power proving to be non-compliant. Put succinctly, the
then recently launched Swedish Schools Inspectorate saw its powers grow,
and acquire the weight of law. Despite the decentralization of governance,
despite the commodification of the school system, the Inspectorate had the
latitude to enforce a state agenda and in effect to re-define the legitimacy of
the central State.

A THESIS TRIPARTITE

Novak’s thesis falls into two main parts. A third part consists of a summary
of the first two, together with conclusions to be drawn therefrom, as well as
suggestions for future research agendas and policy issues concerning the
education sector in Sweden and other countries.

Part I.

The first part establishes Novak’s basic contention: school education policy
cannot fully be grasped by examining overall directives and institutional
response alone. Equally important is the attention paid to process, to
procedures involved in setting out principles, how the latter are formulated,
to which bodies responsibility is assigned for their operationalization and
ultimately their evaluation.

Novak argues that the consequences of such action may be both indirect
and not always foreseen. Thus, defining competence, setting out the
responsibilities of head teachers as too pupil performance as a pointer to
teacher competence may assume greater significance than was estimated at
the outset. Such tasks take on more operational detail as they penetrate down
to the “chalk face” thus re-imposing centralized oversight. What appears at
central government level as an abstract principle may indeed emerge as a
central and operational element to be evaluated at classroom level. The
knowledge available has, because of its widespread availability, to be centrally
tested and most certainly so when local interests and importance vary, and
when different interest constituencies make varied definition of their rights.
There is a world of difference between policy execution and policy
formulation.

In Part I, Novak draws a clear line between a negative and a positive
right. This distinction constitutes the underlying theme of the thesis. A
negative right is the individual’s right to act freely and without restraint of a
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third party. By contrast, a positive right is the entitlement to enjoy something
— in this case, education. While both types of rights define relationships,
positive rights inevitably require the State to ensure the realization of certain
rights claims. Accordingly, different policy-making frameworks reflect
different perspectives on the protection of rights in the democratic policy
process. In this context, Juridification is the application of legal principle to
operational activities and the degree they are incorporated or correspond to
the principles contained in that law. Succinctly stated, Juridification has
bearing as much as socialisation and enculturation in schools. It may equally
be revised when and if educational research presents new insights to
educational policy.

Part II. Empirical investigation

The decision by government to decentralize school governance is broached
in Part II. It analyses and that in considerable detail what may conveniently
be termed “the anatomy of rights qua claims”. Almost by definition, a policy
that draws its strength from prior claims bids fair to be radical by nature. It
requires both sensitive negotiation and complex procedures of bargaining,
within and without Parliament. Happily, Sweden has long been aware of this
through the remiss system inter alia. (Neave, 1973, pp. 304 - 315)

Novak examines the long-term dynamic of Juridification along two different
foci and at two different chronological points. The former covers the period
2003 to 2007. It homes in on quality issues in schooling seen as a formal legal
issue. The latter, from 2008 to 2010, attends to the growing importance of
Juridification, and to its legal and regulative role in society. Key to dissecting
these last three years were the interviews of 20 head teachers at compulsory
schools then under inspection. What changes — emotional, cognitive or
behavioural — as were detected took place during that event.

Key to both chronology and the role of Juridification in Sweden’s school
system is the view that the prime driving force was not
decentralisation. Changes for legislating schooling effectively fragmented
responsibility, shifting it from detailed regulation towards an indirect mode.
Despite change, the basic Education Act of 1985 applied until well on in the
present century. Novak’s interpretation holds the publication of the Report
An Education Act for Quality and Egquity in December 2002 as a crucial
development. The Report called for legally enforced underpinning to student
rights. By so doing, the basis for their status shifted from the status of
obligation to become instrumental in a process designed to enhance
democracy. Democracy was in turn re-defined away from educational
opportunity and was instead regarded as central to the achievement of equity,
which held outcome as an economic right.

Central to the concerns the Education Commission tackled was the
inspection of schools. It was presented as an integral part of their



292 GUY NEAVE

governance, and reintroduced under the aegis of the National Education
Agency. In 2008, the role of inspection was assigned to a new government
agency, the Swedish Schools Inspectorate. Under the 2010 Education Act, as
we have seen, further responsibilities were assigned it and became operative
the year following.

It was, Novak argues, a watershed. The Schools Inspectorate was thus
endowed with the power of sanction. For its part, the school organizing body,
school staff included, became accountable within the legal framework thus
defined. It was highly significant; first, these were centrally specified powers,
actively to be used in drawing up an exact regulatory framework; second, they
could be regarded as a shift in government oversight from a facilitative to a
regulatory setting. In short, the Schools Inspectorate incarnated a new
interpretation of the rule of law and its nature.

The interpretation of the Schools Inspectorate placed upon the rule of law
involved a dual displacement: first, the rights and liberties it was assigned to
uphold, were those of the (future) citizen in the marketplace rather than as
citizen in a democratic order; second, judicial review focussed less on
government and principle than on conditions as they were in schools. It
focused on the quality of the information teacher assessment provided on
pupil performance as a pointer to the degree both parents and students were
able to exercise in reality their right to choose curriculum, course or school.
In short, the Schools Inspectorate embarked on verifying process and practice
as key to determining whether the principle of parental and student rights
were effectively observed.

Amongst the issues the Inspectorate set out to verify were how accurate or
consistent was student grading by teacher assessment? Did practical
assessment at national level create those conditions by which individual rights
might be exercised by parents, students — or by both?

In three rounds of assessment, the Inspectorate evaluated how far pupil
performance, verified by a teacher control group itself nominated by the
Inspectorate, compared with grades awarded by ordinary teachers. The
Inspectorate’s purpose sought to ascertain how far student performance met
the conditions it had itself outlined. The results raised comment. Teachers
were accused in the press of over-generosity in their grading if not occasional
gross inaccuracy.

Such unfavourable comments on the inaccuracy of information used to
uphold the individual’s right to choose placed a further and influential lever
in the hands of the SSI. In a bid to strengthen both institutional practice and
to thus uphold parental rights the SSI issued more powerful directives
still. Training programmes for both principals and teachers were launched.
Written statements were set out, which drew up further conditions
practitioners were expected to meet. They multiplied.



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 293

Yet, the recourse to verification in ascertaining how far the section of the
2010 Education Act governing parental and student choice — in effect a
strengthening of school management - was nevertheless seen as valuable, not
least by the teaching profession itself. This example of operational definition
that followed the Juridification of education policy has consequences that go
beyond the straightforward issue of parental or student choice. In fine,
Juridification of educational policy has consequences elsewhere, not least
upon the teaching career. It strengthens and adds weight, responsibility and
consequence to the management of the individual school. How then does the
growing weight assigned to school management, legally set out and its
achievement operationally defined, subsequently affect the teaching career? Is
the latter altered? In what way? Does the process of Jurdification in any way
change, diminish or enhance the prospects of teachers and school-based
administrators?

Agreed, this particular problematique may be seen as a further, albeit
indirect, influence of Juridification and mayhap will attract Novak’s attention
at a later date. Yet, perceptions and performance of today’s teaching corps
remain a central concern. Granted, teacher career and prospects are still
subject to decisions made today at municipal level. It is clear nonetheless both
activities are influenced by the overall process of Juridification, which is a
national phenomenon in education policy, just as it is also determined by the
other level of decision-making in the shape of municipalisation, even the
opportunities that may arise may heavily be influenced by key national
agencies which as Novak argues the SSI is exemplary.

ACHIEVEMENT
What has this study revealed? The most evident achievement Judit Novak
presents is a new perspective for dissecting the interplay between central
government control, excised through Law, defined and operationalized by the
Swedish Schools’ Inspectorate and decentralized local governance. By making
legal enactment as the focal point of educational policy-making in Sweden, by
tracing down its interpretation, the consequences it has for the interplay
between centrally defined intent and local execution and by linking the two,
this study opens up a new perspective to educational policy making. As such,
the Juridical perspective developed in this study holds out considerable
promise for more far-ranging issues in the future. The author is well aware of
the potential her work has. She is rightly - in my judgement — aware of her
thesis as a first investment in future work. Not for nothing she modestly
qualifies it as a ‘prolegommon’, - an enquiry leading on to further develop-
ment and elaboration.

Education policy is nothing if not dynamic. By attending to the legal
dimension and the consequences it produces on Education, schooling, the
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changing values at play and the way they are received and interpreted by
different interests — some official, others more spontaneous and all in
possession of a remit or agenda that may — or may not — be satisfied, re-
negotiated, re-stated or sink without trace save for the most demanding of
educational historians, Novak has set before us a highly complex and nuanced
account of the interplay between Law and Education Policy.

The Juridification of Educational Spheres, as the title puts it, adds
substantially to the many disciplines and perspectives that open up our
scholarship, analyses and insight to the study of Education and the school
system. Novak injects into the Swedish setting the concept of Juridification,
initially developed, elaborated and explored by MaxWeber and Jirgen
Habermas, those giants of Sociology. Like Habermas, her central argument is
that legal norms are increasingly brought to bear on an already communicable
context of action with the upshot that the law itself becomes a medium of
communication — and negotiation.

However, the conditions under which negotiation may unfurl are
determined by those correct procedures as defined and operationalized by the
appropriate legal authority, which may appear to be to the advantage of that
self-same legal authority. Nor does the potential for deadlock always cease
there, as Novak notes. Here, I would revert to an issue I touched upon earlier
— namely, the self-perception and professional values of the teaching corps,
in short, its public status. Its one-time “professional authority” is now made
conditional and identified with the individual teacher’s ability to execute tasks,
meet norms and fulfil activities as they have been operationalized by the
agency on which formal legal authority has been conferred. This appears not
far short of an apparent and permanent subordination.

My thanks for your attention!
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