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Problemsituationer och kulturella resurser

FErweL KUPFERBERG

Detta dubbelnummer belyser olika problemsituationer och kulturella
resurser i skola och hogre utbildning. Karl Marx hivdade att mianniskan bara
tar sig an de uppgifter som de kan 16sa. Varfor det ar si, men ocksd hur det
gar till, beror pa att tillgingliga kulturella resurser paverkar hur vi definierar
och forsoker 16sa ett problem. Det kallade Karl Popper problemsituationer
(Hacomen, 2000; Popper, 1999). Naturligtvis finns det manga undantag
frin detta empiriska ménster. Leonardo Da Vincis design av en drake som
kunde bira en minniska, blev till pa grund av bristande teknologisk kunskap
om littmetaller och hur starkstrém produceras. Den losningen fick vinta i
over 400 ar hur stinger i aluminium kunde producera for att kunna béra en
minniskas vikt (Wiener, 1993). Men undantag dr som i regel ointressanta ur
vetenskaplig synvinkel. Vetenskapligt tinkande bygger pd sannolikheter eller
livschanser (Bourdieu 2000; Abbott 2004).

Detta kan forklara varfor det behovs andra former for kunskapandet som
vetenskapen normalt inte kan ticka. Hankinson (2009) nimner ett exempel pd
en man som ger sig av till en brunn for att himta vatten till sig och sin familj.
Han atervinder aldrig, for vid brunnen vintar nigra révare och konfron-
tationen slutar med att mannen blir ihjilslagen. Hur skapas mening av sidana
fullstindigt meningslosa hindelser? Kvinnorna i det antika Grekland, en sjo-
nation med kolonier i hela Medelhavet (Hall 2015) var ofta dngsliga f6r hur
det skulle ga for deras min. Skulle dessa ha turen med sig och atervinda
levande och om inte, fick de en ordentlig begravning langt ifrin hemlandet?
Det grekiska dramat och dess mytologiska grundstrukeur, i vilken mening
skapades genom att sammanfora rena tillfilligheter med gudomligt ingripande,
eller 6det (Aristoteles, 1996), uppstod ur denna prekira och emotionella
problemsituation som i detta tillfille krivde uppfinnandet av en adekvat,
kulturell resurs (dramat, myten).

Fragan om forhéllandet mellan vetenskaplig och konstnirlig kunskap
har statt i centrum for mycket av den vetenskapsteoretiska debatten under
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efterkrigstiden. Frigan dr om det mojligt att skapa broar mellan de tvé typerna
av tinkande (Winch, 1958; Freund, 1969)? Varfor inte? Det antika Grekland
var ju inte bara fodostillet for dramat eller teatern som konstform (Barthes,
1986 ), det var ocksa i det antika Grekland att det moderna vetenskapliga
tinkandet, det som bygger pd tanken om bevisforing och logiskt konsistens
foddes (Furberg, 1969; Lloyd, 1970). Det mesta av detta tinkande, speci-
ellt inom fysik, kemi och geologi, var ren spekulation (Popper, 1998). Den
moderna fysiken blev forst en vetenskap under 1600-talet, efter att en rad
av falska antaganden som den grekiska fysiken vilade pé, avfirdades en efter
en (Kuhn, 1957/1959). Ett av de fa undantag var biologi, vars vetenskapliga
grundare var Aristoteles (Mayr, 1982). For att kunna bevisa nigot maste vi
insamla relevanta data och tolka dessa pa ett sitt som dr adekvata for kunskaps-
objektet. Det var detta Aristoteles kallade “First principles” (Ferejohn, 2009;
Anagnostopoulos, 2009). Det som definierar en vetenskap ir det specifika eller
unika for det egna fokuserade kunskapsobjektet (Bourdieu, 1990), som foljer
logiskt att varje vetenskaplig disciplin maste finna sina egna relevanta data och
adekvata metod. Men allt detta forutsitter att kunskapsobjektet dr identifierat.

Exempelvis ar kemins kunskapsobjekt substans eller materia, men frigan om
materiens grundliggande struktur férblev linge olost. Metoden som lanades
fran fysiken, det kontrollerade experimentet, var visserligen tillrickligt for att
kunna tillbakavisa Aristoteles enkla teori om de fyra elementen och ersitta
denna med ndgon slags atomteori (Goodman & Russell, 1990; Golinski,
2003). Dirmed var frigan om kunskapsobjektet langt ifran lost. For atomer
ar ju inte kemins kunskapsobjekt, de tillhor fysiken. Kemins kunskapsobjekt
ar molekyler (Pauling, 1947/1998). Dessa visar sig vid ndrmare undersdkning
vara formade som kristaller, men dessa kristaller ar strukturerade helt annor-
lunda hos organiska och oorganiska molekyler. Det var upptickten av
distinktionen mellan organiska och oorganiska molekyler som omvandlade
kemin till en vetenskap i strikt mening, Men detta hade varit oméjligt utan
den teknologi som kallas rontgenkristallografi. Denna teknologi uppstod inom
fysiken, men just for att den var av teknisk eller praktisk art, kunde den ldtt
overforas till kemin, men ocksi den framvixande mikrobiologin (Maddox,
2003).

Detta ir ett exempel pa att teknologi, till skillnad frin metodologi, ofta
fungerar som en kulturell resurs av allmin karakeir, det teknologiforskaren
Nathan Rosenberg kallar “general purpose tools” till skillnad mot “special
purpose tools” (Rosenberg, 2000; 2010). Skillnaden mellan de tva begreppen
illustreras av dangmaskinens utveckling (Mokyr, 1990a; b). Newcomens relativt
enkla och energislésande variant uppfanns for det specifika syftet att pumpa
vatten ur dversvimmade engelska kolgruvor. Det var en typisk “special purpose
tool”, den fungerade for sitt syfte. Watts betydligt forbittrade, langt mera
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sofistikerade version, tillhandaholl en ekonomisk, mobil och stabil energikilla
som bidrog till att England blev den forsta industrialiserade nationen (Mokyr,
2009), dven om det bara var en av ménga faktorer.

En annan, kanske avgorande faktor och det som skilde det divarande
England frin Frankrike, var den roll som Newtons fysik och mekaniska
virldsbild tycks ha spelat som ett universellt “sprak”. Denna allméinna kultu-
rella resurs (general purpose tool) underlittade betydligt kommunikationen
mellan olika delar av den kreativa klassen. Newtons virldsbild, utvecklad inom
vetenskapen, forenade ingenjorer och entreprendrer med parlamentariker
och lagstiftare (Jacob 1997; Mokyr 2002). I Frankrike var den mekaniska
virldsbilden bara ingenjorernas sprik, statsapparaten tinkte i mera traditionellt
byrakratiska kategorier. Denna kommunikationsklyfta forsvarade och for-
senade offentliga upphandlingar och kontrakt omkring kanalbyggen, hamnar,
broar etc., dvs stora projekt som paverkade infrastrukturen och transporter.
Dessa flot langt smidigare i England 4n i Frankrike pga. av att de kreativa
eliterna i England talade samma sprik, delade samma "general purpose tool”,
men inte i Frankrike.

Béde Watts angmaskin och Newtons mekaniska virldsbild 4r kulturella
resurser. Dessa paverkade pé ett avgdrande sitt problemsituationen och
problemldsandet i de tva nationer som konkurrerade om dominansen i Europa
och virlden den gangen (Goldstone, 2008). Men betyder detta att denna
objektivt giltiga lag eller empiriska monster, nimligen att problemsituationer
pa ett avgorande sitt paverkas av kulturella resurser, inte skulle gilla konst-
nirlig (dramatisk, mytologisk) kunskap? Hur paverkar historiskt tillginglig
kunskap hur minniskor 16ser komplexa problem men ocksa skapar mening i
situationer som avviker frin det empiriskt sannolika, férutsigbara, normala?

Konsthistorikern Michael Baxandall (1985) reser denna fraga for att battre
forsta det traditionella vetenskapliga tinkandet som bygger pa forutsidgbarhet
och sannolikhet, och 6verbrygga till det konstnirliga tinkandet som bygger
pa det tillfdlliga och osannolika.

Baxandalls (1985) data bestir av tre berdomda maélningar: Piero della
Francesca, Baptism of Christ (1440- 50) Chardin, A Lady taking tea (1735)
och Picasso, Portrait of Daniel-Henry Kahnweiler (1910). Hans metod bestar i
att jimfora, men samtidigt ocksd detaljstudera dessa tre malningar och f6rsoka
forklara dem. Som teoretiskt ramverk eller 6vergripande forklaringsmodell,
anvinder sig Baxandall av en analys av en helt annan typ av probleml6sande,
nimligen byggandet av en bro over ett djupt sund i det skotska hoglandet,
som var Benjamin Baker’s l6sning pd problemet med Forth Bridge. Det ar ur
denna analys som Baxandall kommer fram till sin 6vergripande forklarings-
modell som bestdr av tre faktorer: problemsituationen, kulturella resurser
och problemlosningen eller “verket” (bron, konstverket). Hir ir fokus pa
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allminna kulturella resursen (general purpose tools). Det Baxandall kommer
fram till f6ljande.

For det forsta att det sitt pa vilket kulturella resurser paverkar definitionen
av problemet (problemsituationen) och didrmed ocksa, indirekt, problem-
16sandet, det firdiga verket, som kan indelas i tre nivéer.

1) Historisk nivd - Ett samhilles kunskap paverkar hur ett konstverk
utformas

2)  Yrkesnivd - En yrkesgrupps kunskap péaverkar hur ett konstverk
utformas

3) Individniva - En individs unika kombination av utbildning och erfaren-
het paverkar hur ett konstverk utformas

En konstnir som malar en tavla anvinder sig av alla tre typerna av kunskap.
De ingér alla i det som utgdr konstnirens kulturella resurser. For det andra att
vetenskaplig tolkning av konstverk méste respektera kunskapsobjektets egen
struktur, att det i detta tillfille ror sig om ett konstverk och speciellt en bild.
Konstverk har inte i uppgift att bevisa, det 4r detta vi har vetenskap till, men
att kunna fungera som inspiration, skapa ny och ovana (fria) associationer och
mer generellt initiera kreativa processer och kreativt tinkande. Dirfor behover
konstverk inte vara logiskt konsistent, avklarat eller baseras pa otvetydiga fakta
etc. Den forste vetenskapsman som insig detta var Sigmund Freud (Gay,
1988). Han utvecklade en ny metod anpassad till kunskapsobjektets speciella
art. Freud insdg att patienters berittelser, dven om de ir delvis fiktiva, 4r virde-
fulla for att de pé ett detaljerat sitt beskriver patienternas upprorda kinsloliv.
Da vi utsitts for traumatiska hindelser av ndgot slag, ér fakta och logik mindre
viktiga, 4n hur vi skapar mening i det som har hint och utvecklas i vira liv
(Bruner, 1986; 1990). Den konstnirliga metoden bygger pa likartade tankar.
Att Kinslor ir ambivalenta (Adams, 1996), men att de likvil 4r sanna i den
elementira betydelsen att det ar just de kinslor vi har. Vi dr ledsna, besvikna,
arga, skims for det vi har gjort eller inte gjort, har svért att bestimma oss etc..

Konstnirlig kunskap handlar om hur vi kan beskriva dessa for individen
med sanna kinslor sa att konstndren sjilv kan kinna igen sig i dem (Tolstoy,
1898/1997). Detta sker ofta genom nédgon form for frimmandegorande
(Sklovskij, 1917/1992), dvs gora det familjira frimmande eller omvint, gora
det familjira frimmande (John, 2001). Konstnirlig kunskap bestar av att
kunna framkalla eller vicka (evoke) vissa bestimda kiinslor och tankar (Barr,
1953/1976) som konstniren har bestimt sig for, dvs r avsedda (“inten-
ded”) i en eller annan mening. Om denna avsike finns dir redan frin starten
eller uppstar eller snarare blir klargjord under sjilva den kreativa processen
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ar mindre viktigt. Alla former for kreativa processer dr mer eller mindre
of6rutsigbara eller konstnirliga. Baxandall (1985) visade att denna allminna
regel ocksa giller den process som ledde fram till Benjamin Bakers slutliga
problemlosning, den firdiga bron (Forth Bridge).

Betraktat ur ett kreativt processperspektiv, visar det sig att skillnaderna
mellan vetenskap, konst och teknologi inte 4r s stora som de ofta beskrivs.
Kreativa processer foljer som regel den allminna struktur som Aristoteles
beskriver med hjilp av sin modell om de fyra orsakerna: materiella, formella,
effektiva och finala orsaker (Lloyd, 1968; Hankinson, 1995). Den viktigaste
skillnaden mellan vetenskap, konst och teknologi beskrivs bist av den finala
orsaken. Dir vetenskaplig kunskap forsoker finna bevis, fokuserar konsten
pa att framkalla kinslor, medan teknologi l6ser praktiska problem, sasom
hur broar byggs for att hilla for starka sidovindar (Forth Bridge). Den forste
ingenjor som fick uppdraget fick sparken di en liknande bro rasade av just
denna orsak och drog med sig ett tag fyllt med passagers ned i braddjupet
och en sannolik d6d. Ur de anhorigas synvinkel var det en otillfredsstillande
forklaring. Foér dem var deras déd meningslos och krivde andra typer av
forklaringar av just den art som konstnirer dr bra pé att uppfinna (detta giller
ocksd de fa som eventuellt riddades som av ett mirakel, hjiltedad etc.).

Aristoteles beskriver denna skillnad i kunskapens syfte (finala orsaker)
genom en tredelning (Shields, 1997/2009; Vella, 2008). Teoretisk kunskap
(vetenskap) bygger pa bevis. Produktiv kunskap (konst) 4r av framkallande art
och skapar mening. Praktisk kunskap star f6r den typ av komplext problem-
l6sande eller kreativitet som mobiliseras da vi bygger broar, lser problemet
med hur en drake kan bira en minniska eller uppfinner ett vetenskapligt
instrument som kan hjilpa oss att analysera de data vi 6nskar analysera (tekno-
logi). Denna tredelning ir ytterst intressant for ldraryrket, vars “finala orsak”
tycks omfatta alla tre kunskapsformer, nagot som ofta gloms bort i debatten.
Det moderna ldraryrket dr ytterst komplext, vilket paverkar hur vi definierar
pedagogikens kunskapsobjekt.

D4 Baxandall (1985) ir konsthistoriker och inte konstnir, maste han dock
till syvende och sist folja vetenskapens, dvs den teoretiska kunskapens regler.
Han maste kunna bevisa eller atminstone sannolikgdra att den forklaring av
konstverk i olika perioder han analyserat med hjilp av sin komparativa metod,
brobyggande som teoretisk modell, de tre nivaerna och konst som framkallande
av kinslor, héller, dvs att den ir giltig och generaliserbar. Det sitt vetenskaps-
min rutinmissigt testar huruvida ett resultat 4r giltigt och generaliserbart
ar genom replikation. Om du anvinder dig av samma typ av data, metod
och teori, bér du komma fram till likartat resultat. Latour (1987) visar att
denna regel giller bide inom naturvetenskapen och samhillsvetenskaperna.
Han hinvisar till replikationen av Margaret Meads mycket omtalade studie av
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sexualmoral pd Samoadarna, vilket ledde till en kritisk omvirdering av hennes
slutsatser. Da Baxandall (1985) visar att denna replikationsregel ocksé giller
for humanvetenskaperna, finns det ingen anledning, som Kvale (1999) pastar
att samhillsvetenskaperna och humaniora inte skulle vara bundna av samme
replikationsregel.

Om det dr ndgot som har forsvagat lirarutbildningarnas vetenskaplighet
s dr det just overgivandet av replikationskriteriet i lirarstudenters examens-
arbeten. Evidens har ingenting med saken att gora. Kravet om evidensbaserad
forskning star i praxis for en falsk form for generalisering. Denna metod gir
tillbaka till den ging fysiken blev vetenskap, dir det kontrollerade, matema-
tiskt, uppmatta experimentet var centralt. Vetenskapshistoriker har fram till
idag upprepat denna falska teori, att denna typ av metod skulle vara “den
vetenskapliga metoden” (Cohen, 1994; Shapin, 1990). I sjilva verket finns det
lika manga metoder (first principles) som det finns vetenskapliga discipliner.

De flesta vetenskaper bygger inte pa data som har framkommit ur mate-
matiskt uppmitta, kontrollerade experiment, men péd naturliga experiment
(Diamond & Robinson, 2010) som analyseras i efterhand. Alla historiska
vetenskaper, vilket inkluderar geologi, biologi, arkeologi,. antropologi, psyko-
analys och sociologi, bygger ytterst pa data som uppkommit via naturliga
experiment, dven om kontrollerade experiment ocksa forekommer exempelvis
inom mikrobiologi. Det nirmaste vi kommer det kontrollerade experimentet
inom pedagogik r aktionsforskning, men hir ar kvalitativa data som regel mer
intressanta dn randomiserade kontrollstudier. En likare som anvinder sig av ett
oprovat preparat utvecklat av medicinalindustrin med ménga okinda bieffek-
ter kan astadkomma stor skada. En pedagog anvinder sig dock i dvervigande
grad av sin egen, erfarenhetsbaserade (produktiva och praktiska) kunskaper i
yrkesutovandet. Problemsituationerna ir helt annorlunda och sa ir ocksé de
kulturella resurserna.

Problemet ér snarare hur vi definierar och avgrinsar pedagogikens kunskaps-
objekt. Om vi anvinder oss av Aristoteles kunskapsteori dr det mest troliga att
pedagogisk kunskap bist kan beskrivas som en kombination av de tre grund-
liggande kunskapsformerna. Pedagoger méste kunna analysera sin verksamhet
med hjilp av vetenskapliga begrepp (teoretisk kunskap). Pedagoger maste
kunna entusiasmera och vicka elevernas nyfikenhet genom olika tekniker for
frimmandeggérande (produktiv kunskap). Pedagoger maste ocks kunna l6sa
problem av teknisk, organisatorisk och ledningsmissig art (praktisk kunskap).
Dessa har i det senmoderna kunskapssamhillet att géra med hur lirandemal
och bedomningsformer ska kunna anpassas till 1) elevernas mycket varierande
individuella forutsittningar sasom alder, kulturell bakgrund, ambitionsniva
2) yrkesmissiga framtidsintressen och 3) samhillets generella kunskapsniva

(se Baxandalls modell).
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I samtliga tillfillen (teoretisk, produktiv och praktisk kunskap) maste
problemsituationer och problemlésande anpassas till tillgingliga kulturella
resurser, men pa ett mycket komplext sitt. Studier visar att komplext problem-
l6sande kan misslyckas om bara en nédvindig faktor ar frinvarande (jimfor
det Diamond 1999 kallar “Anna Karenina’-principen, det som forklarar
att alla olyckliga dktenskap liknar varandra). Det 4r ocksd just denna unika
kombination som a) gor pedagogikimnet sensitivt for kreativa processer, b)
forklarar varfor yrkesverksamma pedagoger men ocksa pedagogikforskare har
sin uppmirksamhet riktad mot manga olika former for problemlésande och
problemsituationer samt c) ldgger stor vike vid tillgingliga kulturella resurser,
och d) skapar en benigenhet eller attityd hos pedagogikforskarare att forhalla
sig skeptiska till alla tankar att modellera pedagogiken pa en enda metod,
oavsett hur vil denna kan ha fungerat i ett en helt annan problemsituation
och med andra kulturella resurser i botten.

De sex artiklarna och debattartikeln som presenteras i detta dubbelnummer,
belyser pa ett utmirke sitt relevansen av Baxandalls (1985) modell. I arti-
keln av Asa Wedin, Jenny Rosén och Samira Hennius “Transsprakande och
multimodalitet i grundliggande skriftspraksundervisning inom sfi” beskrivs
ett pedagogiskt experiment som viljer en specifik problemsituation, att elever
med en annan kulturell bakgrund 4n svenska som f6rstasprik med bristande
formaga att uttrycka sig pa det svenska spraket, med fordel kan mobilisera
andra typer av kulturella resurser for att dstadkomma en lyckad undervisning,
bide i termer av produktiv (meningsfylld) ) och praktisk kunskap (mal-
uppfyllandet givet elevernas férutsittningar) och dir replikation, inte partou,
avvisas som metod for att testa generaliserbarheten i det experimentet kan
anses sannolikgora.

[ artikeln av Carl- Henrik Adolfsson och Daniel Sundberg “Att forsknings-
basera den svenska skolan - policyinitiativ under 25 ar” granskas ett antal
utbildningspolitiska reformer som har paverkat den svenska lirarutbildningen.
Artikeln kan ses som ett exempel pd hur problemsituationen for larar-
utbildningen har omformats. De tidigare reformerna var mycket noga med att
beskriva de kulturella resurserna, ex. estetiska uttrycksformer. Dessa “interna”
aspekter (jamfort Baxandalls modell) har helt forsvunnit. Nu 4r det bara de
“externa” aspekterna (kunskapssamhillet generellt) som giller.

Christel Persson beskriver i sin artikel “Forskarutbildade ldrares syn pa
forskningsanknytning och akademisk kompetens i lirarutbildningen” de
problem som ett “vetenskapliggérande” av lirarutbildningen kan medféra.
Forskarutbildade lirarutbildare 4r utan tvekan bra pa det de har utbildats dill,
att reflektera med hjilp av vetenskapliga begrepp med fokus pa bevisforing.
Men det tycks ocksé ha resulterat till att den erfarenhetsbaserade kunskapen,
bide den produktiva och praktiska osynliggjorts (jimfor Aristoteles tre
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kunskapsformer). Detta blir inte battre av det statussystem som rider inom
akademin, att vetenskapligt erkinnande bygger pa antal publicerade artiklar
i vetenskapliga tidskrifter som rankas efter betydelse, omedvetet f6ljer med
som en “bi-effekt.” Fordelningen av kulturella resurser inom de existerande
lararutbildningarna riskerar att inte tillvaratas optimalt. Vinsterna av forskar-
utbildade ldrarutbildare har inte blivit sa stora som de kunde ha varit.

Linda Pallas analyserar, i artikeln “Individcentrerad prestation och mal-
uppfyllelse i forskolan: Nar dtgardsprogram blir examinerande dokument och
verktyg i specialpedagogiska processer” den typ av diskurs som kommer till
uttryck i begrepp som atgirdsprogram inom specialpedagogik. Vad betyder
ett sadant begrepp for hur problemet definieras (problemsituationen) och
vems kulturella resurser tas i bruk, elevernas eller skolsystemets? Vilken roll
far examinerande dokument for att legitimera eller dolja bristen pa kritisk
diskussion av denna typ av problem?

Lartikeln “ Bedomning och betygssittning av elever med utvecklingsstorning
- attityder och erfarenheter frin pedagogers perspektiv” av Jens Ineland och Eva
Silfver pekar de moraliska dilemman som uppstir da skolan stér infor elever
med speciella behov. Ingen av de tva problemlsningar som provades genom
“naturliga experiment” (jimf6ér Diamond & Robertson, 2010) att utskilja
elever med speciella behov och lata dem jimféra sig med elever i samma situa-
tion eller att inkludera eleverna i undervisning med normalbegavade elever, 4r
ideella. Bida bar med sig omkostnader. Just denna insike, att vi som ménniskor
ofta stér i situationer dir vi kdnner att vi inte slér till, oavsett vad vi gor blir
det fel, beskrevs av Aristoteles som det “tragiska” i den minskliga tillvaron.
For ate kunna hantera och skapa forstéelse for detta tragiska har minniskan
uppfunnit ett utmirkt instrument, drama eller teaterformen. Det 4r egentligen
mirkligt att lirarutbildningar, vilka som regel omfattar bade yrkesorienterad
lararutbildning och specialpedagogikutbildningar och utbildningar i drama,
inte har gjort mer for att férsoka integrera dessa tva olika typer av pedagogiska
yrkesutbildningar. Givet ér att problemsituationen dr fundamentalt lika, dven
om de kulturella resurserna ar distribuerade pa ett lite annorlunda sitt.

[ artikeln av Maria Hedlin “Fér och emot kdnskvoteringen till forskol-
lirarutbildningen: Argument i tidskriften Forskolan 1970 - 1981” belyses
hur férmodanden om mins och kvinnors olikartade kulturella resurser har
paverkat argument for och emot forsok att locka fler min till en utbildning
som traditionellt har setts som ett typiskt kvinnoyrke, men ocksa hur ny
general kunskap om manlighet och kvinnlighet har férindrat definitionen av
vad som 4r problemet.
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I debattartikeln av Susanne Dodillett och Sverker Lundin “Inte post-
modernism utan brist pd kritisk diskussion, dr ldrarutbildningens stora
problem” argumenteras for hur viktigt det 4r att respektera, men ocksd nidrmare
granska den stora komplexiteten i ldraryrket och dirmed pedagogikimnets
kunskapsobjekt.

Detta dubbelnummer markerar ocksa avslutningen pi ett snart sexarigt
redaktorskap med institutionell bas i Skiane (Malmo, Lund, Kristianstad).
Vi tackar alla som har medverkat som redaktdrer och gistredaktérer, som
granskare eller har deltagit aktivt i den organisation vi har byggt upp omkring
den lilla och stora redaktionen, redaktionsrad och arskonferenserna. Vi dnskar
vara efterfoljare vid Linnéuniversitetet (Vixjo och Kalmar) lycka till med det
fortsatta arbetet med tidskriften.
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Fokusidennaartikel ar pa transsprakande (translanguaging) inklusive anvind-
ning av multimodala verktyg i grundliggande skriftspraksundervisning for
vuxna inom utbildningen svenska f6r invandrare (sf1). Syftet ar att synliggora
hur sprakutvecklande situationer, dir savil muntligt som skriftligt sprik ingar,
skapas i undervisningen nir elevernas sprikliga resurser inkluderas genom
digitala verktyg. Det empiriska material har skapats och analyserats inom
ett aktionsforskningsprojekt dir elever inom studievig 1 pa B- och C-niva
fran ta skilda skolor bloggat med varandra. I artikeln analyseras elevernas
sprakanvindning i smagruppsarbete och i helklass. Analysen visade att inter-
aktionen innehéll spriklig forhandling, omformuleringar och reparationer
som stimulerar sprakutveckling samt kan karakteriseras som transsprakande.
Arbetet gav dven eleverna visst inflytande over sitt eget lirande, trots att det
direkta bloggandet skedde via ldraren. I artikeln argumenteras for att skrift-
spraksundervisning som gor ansprak pa att forbereda eleverna for deltagande
i samhillslivet bor stimulera anvindning av varierade sprakliga resurser och
inte separera lirande, medborgarskap och vardagsliv.
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INLEDNING

I denna artikel riktas fokus mot transsprikande’ (eng. translanguaging) och
anvindning av multimodala verktyg i grundliggande skriftspriksundervisning
inom kommunal vuxenutbildning i svenska for invandrare (i fortsittningen
sf1). Syftet med artikeln ér att visa hur inkludering av elevernas olika sprikliga
resurser med hjilp av digitala verktyg i undervisningen kan skapa situationer
for sprakutveckling bade vad giller talat och skrivet sprik, samtidigt som det
ger eleverna 6kat inflytande over sitt larande. Kunskapsbehovet ir stort nir
det giller skriftspriksundervisning inom sfi f6r personer som tidigare inte har
haft mojlighet att ldra sig ldsa och skriva alls, eller endast pa grundliggande
nivé innan migrationen till Sverige. Forskning om skriftspriksundervisning pa
nybérjarnivd inriktas ofta mot yngre barn medan forskning om vuxnas lisande
och skrivande ofta fokuserar skriftspriksanvindning pa avancerade niver.

St dr en del av den kommunala vuxenutbildningen och rikear sig till per-
soner som saknar grundliggande kunskaper i det svenska spraket. Utbildningen
har priglats av debatt om dess syfte och kvalitet samt av omorganisering
(Lindberg & Sandwall, 2012; Rosén & Bagga-Gupta, 2013). En lig andel av
lararna som arbetar i verksamheten uppfyller legitimationskrav (40%? ) och
omsittningen av ldrare ir stor. Det finns idag ingen speciell lirarutbildning i
Sverige for undervisning i sfi och fa kurser inom svenska som andrasprik som
ar specifike inriktade mot undervisning av vuxna generellt och vuxnas tidiga
skriftspraksutveckling specifikt. Svensk forskning om undervisning inom
sfi (exempelvis Lundgren, 2005; Gustavsson, 2007; Franker, 2011, se dven
Lundgren & Rosén, 2017 for en 6versike) har i begrinsad omfattning behand-
lat didaktiska fragor och har sillan inriktats mot utvecklingen av elevernas
skriftsprakliga fardigheter. Detta sammantaget innebir att kunskapsbehovet
ar stort vad giller undervisning for den elevgrupp som ar i fokus hir.

I det projekt som denna artikel bygger pa’ riktades fokus mot hur anvin-
dande av dels digitala verktyg och dels deltagarnas tidigare sprikliga erfaren-
heter i den grundliggande skriftspraksundervisningen kan 6ka elevernas
inflytande 6ver sitt lirande. Med en grund i transsprakande som teoretiskt
begrepp, och ett kritiske perspektiv pa lirande analyseras elevers arbete med
elevblogg, med fokus pd den interaktion som uppstir under skrivprocessen.

1 For definition av termerna se Torpsten, Ann-Christin; Warren, Anne Reath; Straszer,
Bogldrka; Lindahl, Camilla; Siekkinen, Frida; Svensson, Gudrun; Rosén, Jenny; Allard, Karin
& Wedin, Asa (2016). Transsprikande: En holistisk syn pa sprik, sprikanvindning och
sprakdidaktik. Liseten, 2. S. 32-33.

2 http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-publikation?_
xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext
%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf3602.pdf%3Fk%3D3602

3 Projektet Sprikliga resurser och digitala verktyg i grundliggande skrifispriksundervisning
inom sfi, 2016.
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Denna interaktion inkluderar bade elevers anvindning av olika sprakliga
resurser och rika tillfillen for sprakutveckling i svenska, savil i tal som i skrift.

MULTIMODALITET, TRANSSPRAKANDE OCH
SKRIFTSPRAKSUTVECKLING

Transsprakande har utvecklats som ett teoretiskt och pedagogiskt begrepp
for att synliggora minniskors simultana anvindande av varierade sprakliga
resurser. Skapat i en walesisk skolkontext som #rawsiethu av Williams (1994),
oversattes begreppet av Baker (2011: 288) till #ranslanguaging och senare av
Torpsten m.fl. till svenska transsprikande (2016). Traditionellt har det svenska
skolsystemet inte inbjudit till anvindande av flersprakiga resurser utan en
ensprakigt svensk norm har varit férharskande (Hyltenstam & Milani, 2012;
Rosén, 2017) och vixlande mellan olika sprak har betraktats som en brist.
Inom forskningen har kritik riktats mot att andraspriksforskningen domine-
rats av en ensprakighetsnorm inom ramen for vad som har kommit att kallas
”the multilingual turn” (Conteh & Meier, 2014; May, 2014). Som en del av
denna kritik har transsprikande utvecklats till ett begrepp som refererar savil
till komplexa sprikpraktiker som till didaktiska angreppssitt som inkluderar
dessa praktiker (Garcia, 2009; Blackledge & Creese, 2010; Lewis, Jones &
Baker, 2012a, 2012b; Paulsrud m. fl., 2017).

Skiarmbaserat skrivande i relation till tidig skriftspraksutveckling har
frimst inriktats mot yngre barn (t.ex. Trageton, 2003; Hultin & Westman,
2013; Sotkova-Hashemi, 2013). Medan barns anvindning av digitala medier
ofta relateras till kreativitet i form av berittande och spelande, anvinder de
vuxna i denna studie digitala verktyg i skolan frimst f6r informationssékning
och interaktion. Studier av flersprakiga ungdomars anvindning av digitala
medier (Wedin, 2012, 2015) visar pa samtidig anvindning av olika skriftsprak-
liga resurser pé sitt som kan betecknas som transsprakande, eller translingual
literacies (Warriner, 2009; Canagarajah, 2013; Bloom, 2014; Coronel-Molina
& Cowan, 2016). Lindahl (2015), visade utifrin studier i teckensprakiga
klassrum hur multimodalitet kan inkluderas i transsprakande, sdvil anvind-
ning av gester och tecknat sprik som digital mediering. Aven i denna studie
forstés transsprikande som ett teoretiskt perspektiv som riktar fokus mot hur
minniskors anvinder sina sprikliga repertoarer, dir dven olika modaliteter
ingar, i meningsskapandet.

Grundliggande skriftspriksundervisning inom sfi

I Sverige erbjuds sfi-undervisning inom vuxenutbildningen som enligt skollagen
(SES, 2010:800 kap 20, § 2) ska erbjuda undervisning som stirker elevernas
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stallning pa arbetsmarknaden och frimjar deras personliga utveckling. P4 s
sitt kan vuxenundervisningen sigas ha ett demokratimal, ett individmal och
ett tillvixepolitiskt mél (SOU, 2013:20 5.55). Genom en reform 2016 kom
sfi-utbildningen att integreras med kommunal vuxenutbildning med mélet
att skapa en effektivare och mer tydlig utbildning for vuxna personer med
svenska som andrasprak. Sfi bedrivs genom fyra kurser, A, B, C och D som
samtliga, utom kurs A, avslutas med ett nationellt prov. Enskilda elever f6ljer
tre olika studievigar genom utbildningen, beroende pa tidigare skolbakgrund.
Kursplanerna stiller krav pa elevers lis- och skrivformaga pa andraspriket.

Undervisning i lisning och skrivning pa grundliggande niva
for vuxna

Ett flertal svenska studier av sfi har belyst problemet med att undervisningen
ofta bygger pa vad man kallar ett bristperspektiv pd eleverna som uppfattas
som okunniga och maktldsa (Soderlindh Franzen, 1990; Carlsson, 2002;
Norlund Shaswar, 2014). Bide Rydén (2007) och Franker (2011) framhaller
vikten av att undervisningen i stillet bedrivs utifran ett resursperspektiv dar
elevernas tidigare kunskap och erfarenhet, exempelvis vad giller sprakliga
resurser, tas tillvara och pa behovet av att eleverna méts som kompetenta
vuxna. Sambandet mellan sprakanvindning i hemmet, savil talad som skriven,
belyses av Lundgren (2005) och Norlund Shaswar (2014), som 4ven synliggor
sambandet mellan sociala faktorer och anvindning av texter i olika dominer
samt att elever och ldrare i sfi kan ha skilda syften med undervisningen.
Norlund Shaswar lyfter vidare, liksom Carlsson (2002), betydelsen av att
undervisningen gors betydelsefull for eleverna i deras vardagsliv. Medan sfi-
undervisningen bland annat styrs av kursplan och de avslutande proven ingir
eleverna som vuxna i olika ssammanhang dir skrift anvinds pa andra mer eller
mindre styrda sitt, exempelvis i samhills- och familjeliv.

Grundliggande skriftspraksutveckling for vuxna

Forskning om grundliggande skriftspraksutveckling hos vuxna har i forsta
hand genomf6rts i samband med litteracitetskampanjer i utvecklingslinder.
I manga litteracitetsprojekt som genomforts fran 1970-talet och framat har
frigorelse och egenmakt (empowerment) haft stor betydelse genom inflytande
fran Freire (1972). Forskare med antropologiska och tvirkulturella ansatser har
studerat litteracitet och litteracitetspraktiker i sidana sammanhang, exempel-
vis i Peru (Hornberger, 1995), Iran (Street, 1995), och Tanzania (Wedin,
2004). Resultat frin dessa studier har anvints vid planering av litteracitets-
projekt i ekonomiskt utsatta omraden si som i Namibia (Papen, 2001) och
Rwanda (Wedin, 2007). Vikten av att deltagarna sjilva far komma till tals i
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litteracitetsprogram betonas bland annat av Papen (2001) och Lankshear och
Knobel (2003). I detta ingdr mojlighet att paverka pé vilket sprak ldsandet och
skrivandet ska ske och enligt vilka normer, samt inflytande 6ver innehéllet och
over undervisningsformer. For att tidig skriftspraksundervisning f6r vuxna ska
kunna bli ett redskap for att stirka elevernas maktposition, méste deras behov
och ambitioner vigas in och eleverna ges mojlighet att paverka normer och
regler for varierade former av litteracitet.

Inom det kritiska filtet av litteracitetsforskning, Critical Literacy, talar
Pitkinen-Huhta och Holm (2012) om tre riktningar dér den forsta tar sin
utgingspunkt i Freires frigdrande pedagogik, med en syn pa sprik och littera-
citet som medel for maktutévande och méjligheter till frigorelse. Den andra
riktningen utgar frin ett mer kulturrelativistiske f6rhallningssitt medan den
tredje, som 4r av storst intresse f6r denna studie, dr den som bland annat
representeras av Martin-Jones och Jones (2000). Har riktas intresset mot
litteracitet i flersprikiga sammanhang och mot relationer mellan litteracitets-
praktiker i vardagliga sammanhang och i mer formella sammanhang, samt
mot hur maktassymmetrier kan reproduceras av institutioner. Dessa studier
befinner sig, liksom denna studie, i ett grinsland mellan litteracitets- och

flersprakighetsfaltet.

Interaktion och férhandling for sprakutveckling

Skrift 4r en aspekt av sprak och utveckling av olika formagor relaterade till
lasning och skrivning sker pa liknande sitt som utveckling av andra sprak-
liga formdgor. Det innebir dven att skrift och tal oftast utvecklas parallellt,
dir talet leder sprakutvecklingen i tidiga skeenden (Wedin, 2004). Inom
andraspriksforskning betonas att sprakutveckling 4r en social verksamhet
genom att minniskan enklast utvecklar sprak i autentisk interaktion med
andra. Tidigt betonade Hatch (1978) samtalets betydelse for utveckling av
grammatiska firdigheter i ett andrasprak. Genom att vuxna har behov av
att samtala om abstrakta och komplexa samtalsimnen har de tidigt i andra-
spraksutvecklingen behov av syntaktiska strukturer pa avancerad niva. Hatch
visade hur sprikliga funktioner som reparation och forhandling anvinds for att
overbrygga sprakliga brister, vilket ger andrasprikstalaren st6d for sin fortsatta
sprakutveckling. Long (1981) utvecklade interaktionshypotesen som lyfter
fram interaktionens betydelse genom att den gor spraket begripligt och belyste
senare (ibid., 1996) betydelsen av dterkoppling i form av rittelser, expansioner
och omformuleringar for att skapa begripligt utflode. Swain (1995) framhéll
att situationer med pressat utflode (pushed output) stimulerar sprakutveckling
genom att de stiller krav pd spriklig utvidgning, det vill siga utvidgning av
sprakliga kompetenser och firdigheter. Pressat utflode anvindes for att beskriva
performans, savil i tal som i skrift, som utmanar eleven att uttrycka sig pa en
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nivd som ligger strax over den han eller hon redan behirskar och att dirigenom
utvidga sin sprakliga forméga. Lindberg (2013) visade i sina studier att just i
smagruppsaktiviteter kunde spraklig forhandling med omformuleringar och
reparation fungera som kommunikativa strategier som mojliggjorde dmse-
sidig forstaelse. Aven Swain (1985) betonar vikten av kollaborativ stdttning
genom smagruppsarbete och vikten av sprakliga utmaningar i andraspraks-
utvecklingen. Genom sprakliga utmaningar, dir eleven stills infor situationer
som gar utanfor tidigare sprikbehirskning, skapas situationer fér anvindning
av strategier som forhandling, dir eleven tillsammans med andra séker nya
stt att formulera sig, och pa sa sitt utvidga sin sprikliga repertoar.

Med stod i Vygotskijs (1978) sociokulturella forstaelse av sprakutveckling,
argumenterade van Lier (1996) och Atkinson (2002) for en mer socialt
inriktad forstdelse av interaktion, som integrerade, situerade, sociokognitiva
processer. Van Lier framholl att dven i interaktion med jaimboérdiga eller
mindre erfarna talare skapas rika tillfillen till sprakutveckling. I en studie av
Lindberg och Skeppsstedt (2000) konstaterades att smagruppsarbete hojde
elevernas uppmirksamhet pa sprakliga drag och gjorde omedveten spriklig
kunskap tillginglig for reflektion. De fann 4ven att samtal kan utgora en ram
for att tinka hogt, och saledes ha en medierande funktion.

Med begreppet transsprakande liggs fokus pa talarens/skribentens repertoar
som resurs och en kritisk position tillits dir sprakpraktiker beskrivs ur dennes
perspektiv (Jonsson, 2012). Transsprakande som pedagogik, det vill siga
inkludering av elevernas varierade sprakliga resurser i undervisningen, innebir
att elever tillats anvinda hela skalan av sin sprakliga repertoar (Blackledge
& Creese, 2010) vilken dirmed virderas, inkluderas och inkorporeras i
undervisningen. I denna artikel analyseras just hur tillfille till pressat utflode,
och dirmed rika tillfillen till férhandling, reparation och omorganisering,
skapas inom en ldrarinitierad social interaktion med autentiska mottagare,
dir sméigruppsarbete ir en del. Likvil som Lindahl (2015) viljer vi hir att
inkludera olika modaliteter i transsprakande, savil digitala som utomsprakliga
som exempelvis gester, pekningar etc. Genom forskning i klassrum dir elever
utmanas sprakligt genom autentisk interaktion kan fokus riktas pa sprikliga
praktiker som utvidgar var forstaelse av flersprakig interaktion och dirigenom
skapa virdefull insike i praktiker och processer av betydelse f6r undervisning.

METODOLOGISKA OVERVAGANDEN

Materialet i denna artikel har skapats inom ett aktionsforskningsprojekt, och
som sidant med tva syften; att utveckla praktiken och att utveckla kunskap
om praktiken. Det generella malet var att generera kunskap om grund-
liggande skriftspriksundervisning for vuxna andraspraksinlirare med kort
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skolbakgrund. Det specifika projektet planerades gemensamt av forskarna och
de deltagande ldrarna. Lirarnas roll var att genomféra undervisningen och
forskarnas roll att observera, dokumentera och analysera projektets resultat.

Projektet hade en etnografisk ansats och fyra typer av data samlades in
inom projektets ram, 1) filtanteckningar frin observationer, 2) foton och
audio- och videoinspelningar, 3) elev- och lirarintervjuer samt 4) artefakter
som liromedel, elevtexter och digitalt material. Projektet genomférdes vid
tva skolor, sfi-skolorna Stranden och Berget, i tre klassrum med elever inom
kurserna B och C. Observationer genomférdes vid 15 tillfillen 4 3-4 timmar,
sammanlagt 52 timmar, med filtanteckningar, audio- och videoinspelningar,
foton, insamlade elevtexter med i vissa fall kommentarer frin lirarna. For
denna artikel har i huvudsak videoinspelning frin observationer, men dven
elevtexter och filtanteckningar fran arbetet i en av de klasser som ingr i
studien anvints. Under dessa observationer varierade elevantalet i klassrummet
mellan sex och tretton. Etisk hinsyn har varit av stor betydelse under projektet.
Information om projektet har getts muntligt och skriftligt pa svenska samt
pa elevernas starkaste sprak i den mén det har varit méjligt. Dessutom har
eleverna tillfragats om ytterligare medgivande vid varje enskilt tillfille for
videoinspelning.

Anvindning av blogg for skriftspriksundervisningen

P4 de deltagande skolorna anvindes redan innan projektet startade olika
digitala verktyg i undervisningen inom sfi. Eleverna pa den aktuella skolan,
sfi-skolan Stranden?, hade tillging till dator eller datorplatta och liraren i den
aktuella klassen hade skapat en blogg for att ligga ut 6vningar som ibland
var sjilvrittande och ibland limnades in f6r bedomning av ldraren. Vid
helklassundervisning anvinde liraren whiteboard tillsammans med en laptop
projicerad pa duk. Flera av eleverna anvinde dven egen datorplatta eller smart
mobil under lektionerna, frimst for att hitta 6versittningar pa ord, men dven
for att soka information.

For att skapa aktiviteter dir eleverna stimulerades att anvinda skrift for
autentisk social interaktion nira sina vardagsliv beslot forskare och ldrare
tillsammans att skapa en blogg for de medverkande klasserna. Genom att
eleverna inte tidigare kinde varandra, men som sfi-elever kunde f6rvintas ha
gemensamma fragor att diskutera, syftade den gemensamma bloggen till att
skapa tillfillen till interaktion som skulle upplevas som relevanta for eleverna.
Bloggen skapades av liraren i Strandenklassen, som en separat blogg skild frin
den som tidigare hade anvints i klassen. Elevernas forsta blogginligg bestod
av dagbokstext som de hade skrivit under sommarsemestern. Lirarna hade i

4 Alla namn i texten ir fiktiva av anonymitetsskal.
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forvig kommit dverens om att texterna skulle bearbetas innan de lades ut pa
bloggen. De ville att texterna inte skulle innehalla alltfor manga avvikelser
frin standardnormen, samtidigt som det kunde fa finnas smirre sprakliga
avvikelser i de texter som sedan publicerades. De hade ocksa kommit 6verens
om att bloggen av etiska skil bara skulle vara 6ppen for deltagare i projektet,
det vill siga ldrare, elever och forskare. Eleverna informerades 4ven om att
deras texter skulle lisas av andra som de inte kinde, och att de dirfor skulle
tinka igenom vad de ville publicera.

Filip, liraren i Strandenklassen, skapade foljande rutin fér bearbetningen
av texterna i sin klass, ndgot som han ocksi tydliggjorde for eleverna:

1. Eleverna skrev en text pa papper.
Texterna limnades till liraren som gav respons och kommenterade.

Eleverna skrev en ny version av texten pa datorplattan med uppmaningen
fran liraren att lisa igenom texten och kontrollera.

4. Texterna skickades till liraren en andra ging.

5. Eleverna liste texten tillsammans i par och spelade in lisningen pa dator-
platta med uppmaningen att de kunde lidgga till och dndra i texten.

Texterna skickades till liraren en tredje gang som gav respons.

Eleverna bearbetade texterna ytterligare och skickade dem till liraren som
gjorde en sista kontroll.

8. Liraren publicerade texterna pa bloggen.

Eleverna i den andra sfi-skolan skapade sina texter genom en liknande arbets-
process.

Undervisningens genomférande

Samtliga elever pa Stranden hade bedomts ha ingen eller kort skolbakgrund
nir de bérjade pé sfi. Undervisningen bedrevs pa formiddagar, men vissa elever
studerade dven pé eftermiddagen tva dagar i veckan tillsammans med elever
i en annan klass. Medan vissa elever deltog fem dagar per vecka, var nagra
elever ute pa praktik tva dagar och i skolan tre. Alla elever forutsattes dven
studera sjilvstindigt hemma. Infor bloggskrivandet gav ldraren samtliga elever
i uppgift att skriva dagbok om vad de gjorde under sommarens semester. Nir
de kom tillbaka hade samtliga skrivit texter pa 1-2 sidor i sina skrivbocker
som efter bearbetning publicerades pa bloggen varvid Bergetklasserna liste och
bearbetade texterna tillsammans med lirarna och sedan skrev texter tillbaka
till Strandeneleverna.
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Texterna fran Bergeteleverna innehéll nagra fragor och dessa arbetade
eleverna pa Stranden gruppvis med att besvara. Svaren diskuterades sedan
gemensamt i klassen innan de publicerades. Nedan kommer fokus att riktas
mot arbetet i detta steg i processen, dir Strandenklassens elever forst gruppvis
och sedan under lirarledning besvarar Bergetklassernas frigor. Nagra utdrag
ur videoinspelningar kommer att analyseras.

SFI-SKOLAN STRANDEN BESVARAR BERGETS FRAGOR

Under arbetet med att lisa och besvara fragorna fran Bergetklasserna anvinde
eleverna papper och penna tillsammans med datorer, datorplattor och egna
mobiler. Inledningsvis delades klassen upp i grupper, bestiende av tre till fyra
elever. Fragorna fran Berget 16d: "Vad gér ni pa sfi i er grupp? Hur manga
timmar i veckan studerar ni? Har ni samma tid varje dag? Har ni Komvux pa
skolan? Hur manga ldrare finns det pa sfi?” Vid savil smégruppsinteraktion
som helklassinteraktion uppstod manga tillfillen for forhandling, omformu-
lering och reparation. Sirskilt fraigorna om skoltider, den andra och den tredje
frigan, fororsakade manga diskussioner. Hir kommer tre specifika exempel
att presenteras och analyseras med fokus pa anvindning av olika sprakliga
resurser. Olika modaliteter, muntliga, skriftliga och visuella, kommer inte att
behandlas som separerade frin varandra utan linkade i varandra. Det innebir
att skrift hir betraktas som ingdende i praktiker, for att skapa en forstaelse av
de komplexa sammanhang dir skrift ingar. Detta mojliggor ett kontextuali-
serande av elevernas skriftspraksanvindning som resurser for deltagande utan
att grinser skapas mellan olika modaliteter.

Skrivande av svar i grupp

I gruppdiskussionen sitter Said, Ali och Hasan och arbetar med att besvara
frigorna. Under diskussionen sitter var och en med en penna i handen och
Said och Hasan har 4ven ett papper framfor sig men den ende som skriver
under samtalet ir Hasan. Ett papper med frigorna, utskrivet av liraren, ligger
i mitten. Forutom svenska forstar Ali och Hasan arabiska vilket Said inte gor.



24 Asa WEDIN, JENNY ROSEN & Samira HENNIUS

Bild 1: Elevernas placering.

Vid fragan om hur minga timmar per vecka de studerar uppstér diskussion.
Hasan foreslar forst tre timmar per dag varvid Said invinder och siger fyra.
Hasan och Ali argumenterar att eftersom de borjar halv nio, slutar 12 och har
30 minuter rast blir det tre timmar och Hasan tar di fram sin mobil, klickar
fram minirdknaren och bérjar rikna.

Exempel 1: Antal undervisningstimmar per vecka®

1 H: Ok kan [tar fram minirdknare pd mobilen]

2 S: Vi har fyra timmar (.) och sa tretti tretti minuter rast det blir t tre det blir tre
3 titre timmar och tretti

4 A tre timmar nej tre timmar inte fyra timmar

5 S: minuter (.) ok

6  H:Ja(xx)

5  Transkribtionsnyckel

(xx) ohorbart

[skrattar] hakparentes uttrycker utomsprakliga féreteelser i interaktionen

(.) paus, en punkt per sekund

S: Vi har fyra

A: tre overlappande tal

Calculator kursiv for sadant som sdgs pd engelska eller med engelske uttal

Sabaatash fet stil for sidants som sigs pé arabiska. Flera gdnger anvinds arabiska som

ligger langt fran standardarabiska. Transkriptionen har i si hog grad som varit méjlig foljc
uttalet, med ayn uttryckt med a.

(vi har) svensk dversittning efter nigot som sagts pd arabiska

Er understruket ord anviinds nir nagot uttalas med emfas



7

8

9

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
25
27
28
29
30
31
32
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A: Och (..) och

H: Mm (..) de mandag

A: Mandag ja

[H anvénder mobilen]

S: Vad gor du?

H: Jag anvénder calculator

S: [skratt]

A: Varfor?

H: Jo [réknar]

A: Tre och

S: Tre timmar tretti minuter

H: Nej tre t

A: Darfor khamastash indak e e e sabaatash u nuss (femton du hare e e
sjutton och en halv).

H: [visar med handen att han vénder sig till A] Ja la la maweedna li khamsa
eh (nej, nej var tid ar till fem ja) tva ti tva dagar borjar eftermiddag [vénd till
S och visar med tva fingrar]

H: tva ti tva dagar borjar eftermiddag

A: Nej er grupp den grupp men inte an inte annan grupp [pekar pa papperet
med fragorna]

H: Jag [pekar pa sig sjdlv med bada hianderna] studera pa veckan pa veckan (.)
tva dagar [visar med tva fingrar] sa studerar [visar med hoger hand at hoger,
mot andra elever]| pa eftermiddag

A: ok

du pratar inte sjélv du pratar for gruppen

H: gruppen den grupp [pekar pé sig sjalv]

A ja har grupp kurs e kurs C

H: Kurs C jag Said Ali Hasan

A: Nej inte alla

H: Jo alla [smackar] bara tva eller tre elever kommer

A: m m

I detta exempel anvinder sig eleverna inte bara av olika sprak utan dven av
olika modaliteter. Ali anvinder sig av arabiska pa rad 18 och Hasan visar da
med handen att han vinder sig tillbaka till Ali nir han fortsdtter pa arabiska.
Nir han sedan vinder sig till Said, som inte talar arabiska, 6vergir han till
svenska och fortydligar genom att halla upp tva fingrar. Hir tar Said over
mobilen frin Hasan och hiller mobilen i centrum medan han riknar och de
diskuterar tillsammans hur antalet timmar ska riknas och svaret formuleras.
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Bild 2: Med mobilen i centrum réknar man och diskuterar sig fram till ett svar.

Aven nir interaktionen fortsitter s skapar eleverna mening med hjilp av
olika sprikliga resurser, inklusive olika modaliteter nir de diskuterar sig fram
till ett gemensamt svar.

33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50

S: [tar mobilen] ursdkta jag maste dér till exempel [rdknar pa mobilen] till
exempel tre tretti fem

H: tre nej inte fem timmar nej inte fem timmar

S: I veckan jo eftermiddag (xxx) eftermiddag tva timmar

H: E (..) borjar klockan ee

S: Ett

H: ett

S: Ett slutar tre

A: tre tre timmar

S: Tva timmar fyra timmar tva dagar

H: Tva timmar ja plus

A: sabaatash u nuss (sjutton och en halv)

H: Ja tjugo

S: Ja tjugo och femtio [vdnder mobilen mot H det star 20,5]

H: Femti minuter

S: Det tjugo och fem skriv tjugo

A: Tjugo a tjugo timmar

S: Tjugo timmar i veckan

H: Ok [borjar skriva och sdger hogt, de andra sdger med] vi (.) studerar

Hasan fortsitter skriva och siga hogt, de andra siger efter. Eleverna férhandlar
sig fram till ett gemensamt svar och anvinder for detta svenska (tal och skrift),
arabiska (tal), handrorelser (gester och pekningar), mobil, pennor (for att peka
bl. a.) och de olika papperen. Nir de enats skriver Hasan svaret och medan han
skriver foljer de andra med och sdger hogt det som ska skrivas. P4 sa vis blir
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skrivandet en kollektiv aktivitet och texten formuleras genom forhandlande
dir olika modaliteter och sprik ingar.

Nir svaret ar skrivet visar Hasan pd nista friga genom att peka med pennan
pa papperet med frigorna, ”Vad gor ni pd sfi i er grupp?”. De resonerar fram
ett gemensamt svar och formulerar svaret med utgingspunkt i frigan men
nir nigon formulerar "Vi gor pa sfi i er grupp” protesterar Ali och borjar
argumentera for att de ska anvinda ett annat pronomen 4n er”.

Exempel 2: Var grupp

0NN N kW~

(USRS T NG T NS T N6 T NG T NS T N T NG T NG T N T N S e e S e T T e e N T =)
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S: Vad skriver du

H: Vi studera [skriver] vi
gor

S wvi nej inte studerar vi gor vi gor pé sfi i er grupp olika dvningar till
exempel

A: Olika saker

S: M olika saker till exemp vi gor pa sfi i er grupp i er grupp

H: I er [skriver]

S: L er grupp i er grupp

H: I er [skriver]

S: Er grupp

A: Nej inte er grupp

S: [pekar pa den skrivna fragan pa papperet] i er i er grupp

H: i er grupp

A: Lish lih (varfor det hdr) [pekar pé fragetecknet som H skrivit pa papperet]
S: [skrattar] det fragetecken

H: [suddar fragetecknet och skriver om det] er grupp olika

S: Olika saker

H: Oli

A: Inte er [pekar med sin penna pa ordet er som H skrivit] (.) vi grupp

S: Vi gor i sfi i er grupp [pekar pa sig sjalv med pennan] till exempel [pekar
mot sig sjdlv med bada handerna] var grupp

A: Dom fragar er grupp

H: Ja dom svarar sa hér [pekar pa papperet]

A: Dom fragar er grupp

S: Vi svarar pa ocksé samma [skratt] er grupp

A: Nej inte samma er

[H reser sig och gar ivég till den plats dér han har sina saker]

S: Dom fragar pa inte annat [pekar forst med pennan pa papperet, visar sen
med hidnderna bortat mot dvriga elever] grupp i er grupp [pekar med tva fing-
rar pa fragepapperet]
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31 A:Negjerjagdu
32 S: Visvarar pa (.) samma fragor
33 A: [kommer tillbaka med en tabell ver olika pronomen] er
34 S: Dom fragar inte [bojer sig dver fragepapperet och pekar] dom fragar vad
35 gorni pa sfi (.) till exempel vad gor ni pa sfi [pekar med vénster hand pé det
36  skrivna svaret] vi studerar pa sfi till exempel vi gor tva

A: Mm

H: [visar med bada hidnderna genom att peka fram och tillbaka] vi vi

Bild 3: Hasan visar med fingrarna fram och tillbaka.

37 S:Tva olika [visar med bada hidnderna] fragor dom fragar vad gor ni pa sfi er
38 grupp
39  A: [pekar pa det skrivna papperet] nej oss man siger
40 H: [soker i pronomentabellen] er
41 A: Inte er du har skrivit annat vi [pekar med pennan pa vi]
42 H: Vi [pekar snabbt pa det skrivna vi]
43 A: Du kan inte skriva er [pekar med pennan véxelvis mellan vi och er]
44 H: Nej vi [visar en cirkel med bada hinderna]
45 A:En fraga
46  S: Till exempel
47  A: Ser du (.) du kan inte skriva er
48 H: [tar suddet och suddar er]
49  A: Vi [pekar pé vi i tabellen] i stillet for oss [pekar pa er] hiar
50 H: Oss?
A: Nahnu (Vi) [visar med ena handen som en cirkel] oss grupp
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A *
v L

Bild 4: Ali visar en cirkel med ena handen.

51  [H raderar]

52 S: Inte oss var inte 0ss Var grupp
53 A (xxx)

54 H:Var

55 A:Var ja var grupp mm

56 S: Vi gor pé sfi i var grupp

57 H: Var grupp

58  A:Mm

59  S: Vér grupp olika saker

Forst foreslar Said alltsa ate de ska borja svaret med Vi gor pé sfi i er grupp”
varvid A protesterar (pa rad 10) "Nej inte er grupp”. Det forefaller som att Al
och Said anvinder som strategi for formulering av svaret omformulering av
frigan. Detta monster for att formulera svar har vid observation i klassrummet
tidigare foresprakats av Filip, lararen. Hir dr emellertid Ali och Said oense
om vad som ska upprepas. Hasan verkar inse att det 4r ett annat pronomen
som behdvs, gar ivig till sin ordinarie plats och hdmtar en tabell ver svenska
pronomen som de fitt tidigare av ldraren. Nir han tittar i den fir dven han
fram "er” (rad 31). Ali pekar da pé papperet dir Hasan skrivit svaret (rad 38)
och siger "nej oss man siger” och visar dirmed att han tinker att andra person
i frigan ska dndras till forsta person i svaret. Utifrin det skrivna svaret och
pronomentabellen fortsitter Ali och Hasan att diskutera vi/oss. I diskussionen
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anvinder de sig av gester for att uttrycka forsta/andra person och singular/
plural. Nir si Ali (rad 50) anvinder arabiska “nahnu” (vi), visar med handen
i cirkel att hela gruppen ska inkluderas samt formulerar "oss grupp” foreslar
Said "var grupp” som de enas kring. Har dr det genom forhandlande med en
kombination av tal och skrift med gester och den pronomentabell de har sen
tidigare, som eleverna gemensamt kommer fram till en formulering som de
enas om.

Argumentation i helklass

Nir eleverna sedan samlas i helklass har ldraren Filip fort 6ver deras skrivna
svar till sin laptop och visar dem inf6r hela klassen pa duk. Han gir igenom
fraga for fraga och svaren diskuteras och utvecklas. Eleverna ir engagerade
och uttrycker manga synpunkter pd svaren, savil till innehall som till form.
En diskussion uppstar om hur mycket de ska skriva som svar pa fragan vad
de gor i sfi i sin grupp, dir Ayana argumenterar for att de ska skriva manga
saker, medan Said havdar att eftersom de har skrivit till exempel ricker det
med nagot exempel. Detta leder till en diskussion om olika sitt att uttrycka
exemplifiering. Hir forstdr en storre del av eleverna arabiska, tre elever forstir
inte eller lite arabiska och liraren forstar inte arabiska.

Exempel 3: Till exempel®

1 Ayana: (xxx) intom arab loghto intom beteato methal (ni araber dess sprak ni

2 ger exempel) till exempel rah tijibo ashyaa hawn (ni kommer att ange saker hér)
3 Hasan: Majibna alashyaa elithnin de yimkin ihna kenna wesia (Vi har ju

4 namnt de dér tvé sakerna vi var kanske bredare)

5  [ndgra skrattar]

6  Filip: Nu far ni forklara for oss vad ni séger for nanting [skrattar] ... ja Hasan vad

7  vad séger ni kan ni forsdka pé svenska sé att Bhante och jag och forstar Said ocksa
8  H: Hon sdger a du skriver till exempel varfor inte skriver langt

9 F: ja

10 F: Varfor jag inte skriver till exempel

11 H: laser texter och skriver texter (.) pratar
12 F: Fragar Ayana varfor

13 H:Ja

14 F: Varfor ni bara beréttar dom

15 H:Ja

16 F: Vad svarar ni da? Vad svarar ni da? Vad tycker du Ali?

6 Ayana som ir andrasprakstalare av arabiska anvinder manga ickestandardformer hir.
Den arabiska texten ir dirfor skriven si nira hennes uttal som méjligt och den svenska
dversittningen dr gjord si att den snarare dr en tolkning av det sagda dn en oversittning,
Avsikten ir att ge en bild av det hon sdger som si nira som méjligt ska dverensstimma med
hennes tal.
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17 A: Hasan man skriver till exempel man maste sdga mer mer

18  H: Ok [skrattar]

19  Bhante: Man kan sdga den lésa texter och e (.) ldsa texter och ldser e och ldsa
texter e och skriver

20  F: Léser texter och skriver

21 A: Och om den e slut man nu skriver till exempel

22 H:Oke

23 F:Jaen sak som man kan sédga &r ju att
24 H:AFilip

25 F:la

26 H: E laser texter och skriver texter inte punkt gstra va vad betyder pa svenska
27  A:Jaoch mer

28 H: Gstra

29  A:Jaoch och mer?

30  H: Pupunkt finns s sa sa [visar genom att sla ett finger tre gdnger mot bordet]
31 F:Du menar

32 H: Etc (engelskt uttal)

33 F:Japrecis ja vija pa svenska sé brukar vi kunna skriva ¢ oj [skriver med sin
34 laptop "m.m.” sd att det visas pa skdrmen] vi kan skriva sa har med mera

35 H: Med mera ja

36  F:Jadet betyder att det finna mer mer mer saker ja med mera

37  A:Jadetérbra

38  F: Sé brukar vi ganska ofta skriva ndr man menar ja

39 A: Mer mer

40  F: Laser texter och skriver texter

41  (flera pratar)

42 A: Mm hassa gibtha (Nu har jag fatt till det)

Ayana argumenterar frimst pd arabiska att &ven om de anvinder till exempel”
sd tycker hon att de ska rikna upp flera olika aktiviteter. Lararen Filip ber
dem forklara for de andra som inte forstir varvid Hasan forklarar pa svenska
det som Ayana har sagt. Hir édr det inte helt klart om Filip forstar, men
Ayana argumenterar vidare: "Hasan man skriver till exempel man méste siga
mer mer”. Bhante ger di négra forslag pa vad de kan skriva (rad 19) som
omformuleras av Filip. Ayana fortsitter att argumentera: "Och om den e slut
man nu skriver till exempel” (rad 21). PA initiativ av Hasan 6vergdr samtalet
i en diskussion om hur de kan formulera exemplifiering pa rad 26 dir han
fragar lararen: "liser texter och skriver texter inte punke gstra va vad betyder
pa svenska”. Ayana stodjer Hasans friga genom att inflika ”Ja och mer”. Filip
forstar inte direkt vad de menar, varfor de fortsitter forklara tills Filip visar
att han har forstatt (rad 33-34): ”Ja precis ja vi ja pa svenska sa brukar vi
kunna skriva e oj [skriver "7m.m.” med sin laptop sa att det visas pa skirmen]
vi kan skriva si hir med mera”. Hir forefaller det som att Hasan vill foresld
tecknet ”...” medan Filip véljer "m.m.”. Ayana upprepar “mer mer” och
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siger slutligen pa rad 42: "Mm hassa gibtha” (nu har jag fitt till det). Aven
detta dr ett exempel pa att eleverna initierar diskussion inte bara om innehallet
utan dven om sprakets form. Uppgiften, att formulera svar pa frigan ”Vad
gor ni i sfiier grupp” 6vergdr hir pa elevinitiativ till en diskussion kring hur
exemplifiering kan uttryckas pa olika sitt. I denna interaktion vixlas mellan
lararlett tal och elev-elev-interaktion. Lirarens visar genom anvindning av duk
for projektion av sin laptop den text som gemensamt produceras och gester
och olika sprak anvinds for att fortydliga. Nagra elevers anvindning av olika
varieteter av arabiska stdttar interaktionen och det textskapande som sker, trots
att flera, diribland liraren, inte forstir arabiska.

AVSLUTANDE KOMMENTARER

Anvindningen av digitala medier for autentisk interaktion genom arbetet med
en gemensam blogg skapade hir situationer for interaktion som motiverade
anvindning av skrift, samtidigt som textens utformning forhandlandes fram.
I de exempel som visats hir ir transsprikande, inkluderande multimodalitet,
en viktig del i meningsskapandet i den interaktion som uppstar. Genom att
elever deltog fran klasser som geografiskt 4r skilda at i tid och rum, vilket 4r det
som vanligen giller nar skrift anvinds, skapades interaktion dir utmaningar
uppstod. Detta kan dirmed betraktas som autentisk skriftspraksinteraktion.
Engagemanget fran elevernas sida var stort och situationer som stillde elev-
erna infor sprakliga utmaningar skapades savil i arbete i sméagrupper som i
helklass. Besvarandet av fragorna medforde diskussioner och argumentation
kring bade innehall och form, som stillde krav pa utvidgning av elevernas
sprakliga repertoar. Dirigenom skapades rika tillfdllen till sprakutveckling
som inkluderande transsprikande.

For att sfi ska kunna utvidga elevernas férutsittningar for samhalleligt del-
tagande som medborgare med egen agens och med reellt inflytande over sina
egna liv, dr det viktigt att de utvecklar kunskap om sprakande, alltsd om oralitet
och litteracitet i samverkan, samt om anvindande av olika sprékliga resurser
som mojliggdr ett deltagande i samhallets olika dominer. Undervisningen
behover dven skapa diskurser och sammanhang dir eleverna erbjuds mojlig-
heter att utveckla strategier som kan anvindas i social handling (Freire,
1972; Pennycook 2001) samtidigt som den utmanar till anvindning av flera
sprakliga resurser genom forhandling, omformulering och reparation (Hatch,
1978; Swain, 1995; Lindberg, 2013) samt till transsprikande (Garcia, 2009;
Blackledge & Creese, 2010) inklusive multimodalitet (Lindahl, 2015). Den
undervisning som analyserats hir erbjod eleverna vissa mojligheter till infly-
tande 6ver den egna undervisningen genom att de gavs redskap for autentisk
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interaktion genom och kring skrift. I detta fall var bloggen det verktyg som
mojliggjorde denna interaktion och elevernas inflytande innefattade inte bara
innehall utan dven diskussion om sprakets form.

Skriftspraksundervisning pa grundliggande niva behover skapa situationer
dir eleverna upplever behov av att anvinda skrift for interaktion. I detta fall
skapades bloggen pa initiativ av ldraren och elevernas utrymme att paverka
innehall och anvindning var begrinsat. Dirfor ar det hir inte mojligt att
avgora om alla elever i detta fall insag skillnaden mellan lisandet och skrivandet
via bloggen och andra typer av dvningar i undervisningen. Detta hade kanske
kriavt att arbetet utvecklats vidare sd att eleverna dven hade hanterat sjilva
bloggen, som i detta fall skedde via ldrarna.

For skriftspraksundervisning som bygger pa autentisk interaktion, krivs
en undervisning som erbjuder verktyg f6r utforskning i stillet for fardig-
producerade liromedel och som erbjuder eleverna stdd for att utvidga sina
sprakliga resurser, inklusive strategier for lisande och skrivande, utifrin egna
upplevda behov. For den grupp elever som ir i fokus hir, som tidigare har
haft begrinsade mojligheter att lisa och skriva, kan det ocksd vara av betydelse
att ldrare formir visa eleverna olika majligheter for samhilleligt deltagande
dir skrift har betydelse. Vissa av dessa elever kan tidigare ha haft begrinsade
mojligheter till att gora sina roster horda och kan didrmed vara betjinta av stod
for att utdva sina medborgerliga rittigheter, sd som att fora sin talan i drenden
av betydelse for det egna livet. For detta krivs en (skrift-)sprik(s)undervis-
ning inom sfi som inte behandlar lirande, medborgarskap och vardagsliv som
separerade frin varandra, och som inte heller separerar olika sprak och olika
sprikliga modaliteter frn varandra, utan som stimulerar till transsprikande
inkluderande multimodalitet.
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[ artikeln analyseras frigan om forskning och evidens i de senaste 25 arens
svenska utbildningspolitik. En pigiende internationell rorelse mot evidens-
baserad skola och undervisning ir egentligen inte ny. Det har alltsedan efter-
krigstiden funnits ett samspel mellan forskning och politik pa utbildnings- och
skolomréadet. Det finns ddrfor skil att studera fragan ur ett samtidshistoriske
perspektiv for att forstd hur samspelet mellan forskning, politik och praktik
forandras over tid. Den vigledande forskningsfragan i studien ar vad som
kinnetecknar olika policylosningar kring en forskningsbaserad skola i de
mest omfattande politiska initiativen sedan bérjan av 1990-talet. Studien tar
utgingspunkt i den internationella diskussionen om evidensbaserad policy
och praktik och relaterar till en svensk utbildningskontext. Med hjilp av
begrepp frin ny-institutionell teori si fokuseras institutionella avtryck av en
evidensrorelse i svenska satsningar. Genom textanalyser studeras premisser
for en forskningsbaserad skola. Resultaten visar bland annat pa ett gradvist
skifte frin mer indirekta ambitioner att skapa forutsittningar for forskning
relaterad till skola och lirare (forhoppningar) mot mer direkta satsningar pa
undervisningspraktiker for att forbidttra elevers kunskapsresultat (atgirder).
For att fa legitimitet for policys visar resultaten att de i 6kad utstrickning
underbyggs med referenser till andra sektorer som till exempel evidens-
baserad medicin.
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INLEDNING

Fragorna kring forskningen om skolan och hur den ska anviindas for att utveckla
skolan har idag tagit plats som en av de verkligt brinnande for pedagogisk
forskning. I kélvattnet av en internationell evidensvag har forvintningarna
pa en forskningsbasering av skolans verksamhet 6kat. Den utbildnings-
vetenskapliga och pedagogiska forskningens betydelse for evidensinformerad
policy och praktik dr en synnerligen aktuell tematik i ménga linder (se t.ex.
Finnigan & Day, 2014; Gough et al, 2011; Levin 2013). Oavsett intagna
staindpunkter i frigan torde alla vara 6verens om att frigan ir vird att stillas
och diskuteras givet de genomgripande omvandlingar som pagar inom utbild-
ningsvisendet. Aven om inte alla skulle skriva under pa att en 6kad anvind-
ning av utbildningsvetenskaplig/pedagogisk forskning i policyverksamhet eller
skolpraktik 4r nodvindig eller 6nskvird finns det skil att underséka hur det
faktiska samspelet ser ut och vilka premisser som det bygger pa.

Den svenska utbildningsvetenskapliga evidensdiskussionen har pa senare tid
forts i bland annat tidskriften Pedagogisk forskning i Sverige (bl.a. Bohlin,
2010; Nilholm & Evaldsson, 2011). Utifran frigan om systematiska 6ver-
sikter och deras evidens och relevans har diskussionen i huvudsak forts utifrin
tva innehallsliga spar eller huvudlinjer. Dels handlar det om metodologiska
fragor bl. a. knutna till vilken typ av forskning som inkluderas i éversikterna
(kvantitativa och kvalitativa), dels handlar det om 6versikternas anvindning
och relevans for praktiken utifrin exempelvis begreppet evidensbaserad praktik
med grund i konceptet evidensbaserad medicin (EBM). Diremot har fragor
om policyinitiativ f6r en forskningsbasering av skolan i bred bemirkelse hit-
tills inte belysts i ndgon hégre utstrickning. I denna artikel kommer vi att
belysa evidensfragan i en vidare mening 4n den strikt metodologiska eller
anvindningsorienterade.

Forskningens relevans for skolan ér pd intet sitt en ny. Idag har dock frigan face
en okad aktualitet mot bakgrund av en internationell evidensdiskurs driven
av policyaktorer som till exempel Europakommissionen och OECD (OECD,
2007; Gough et al, 2011). Det 4r ingalunda givet hur en evidensvag kommit att
paverka policyforslag och reformer inom utbildningssektorn. Dirfor foreligger
det ett behov av empiriska studier som kritiskt granskar olika bevekelsegrunder
inom utbildningspolitiken och hur sddana férindras 6ver tid. I denna artikel
gor vi en analys av policyinitiativ som, direkt eller indirekt, under de senaste
25 aren haft som uttalad intention att forskningsbasera den svenska skolan.
Vart argument for en sddan analys ér att en historisk bakgrund dr nodvindig
for att forsta dagens diskussioner om att skolan ska vila pé vetenskaplig grund
och beprovad erfarenhet.
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STUDIENS SYFTE OCH FRAGESTALLNING

Artikeln syftar till att ge bild av centrala policyinitiativ som de senaste 25 aren
(direke eller indireke) haft till syfte att forskningsbasera den svenska skolan.
De fragor vi avser belysa och bringa klarhet i 4r:

* Vad kidnnetecknar olika policyinitiativ' for att forskningsbasera
skolan i svensk utbildnings- och skolpolitik sedan bérjan av

1990-talet?

* Hur kan f6rindringar avseende dessa policyinitiativ forstis som
institutionaliseringar av en evidensrorelse?

Artikeln dr strukturerad i tre delar. Férst kommer vi att definiera begreppen
forskningsbasering och evidensbasering genom att relatera begreppen till en
pagaende internationell diskussion om evidens-informerad utbildningspolitik
och praktik. Med inspiration fran ny-institutionell teori diskuterar vi i ett
nista steg hur en evidensrorelse pa olika sitt kan gora institutionella avtryck.
Direfter foljer artikelns empiriska avsnitt dér vi gor nagra empiriska exempli-
fieringar av ett urval av policyinitiativ for att visa hur policyldsningarna har
forindrats 6ver tid. Det handlar primirt om storre initiativ och satsningar i
en svensk utbildningskontext som haft intentionerna att pa olika sitt skapa
en brygga mellan forskning och skolverksamhet. Den tredje delen bestir av en
diskussion kring hur urvalet av policyinitiativ kan forstas och med ett sidrskilt
fokus pé vilka tendenser som gar att urskilja 6ver den aktuella tidsperioden.

FORSKNINGSBASERING OCH EVIDENSBASERING
AV SKOLVERKSAMHET

Den s.k. evidensfrigan kan sigas befinna sig i ett skede, dtminstone i en svensk
utbildningskontext, dir olika meningar och innebérder diskuteras och dir
ingen entydig definition 4dnnu etablerats bland forskare, beslutsfattare, profes-
sion eller systemaktorer. Evidensbegreppet har flera méjliga inneborder och
definitioner. En definition av evidensbasering handlar primart om syntetiserade
kunskaper, presenterad i formaliserade 6versikter med en standardiserad

1 Med policyverksamhet hir avses lagar, regleringar och understddjande procedurer for att
styra utbildningspraktiker. Sjilvklart kan forskning paverka pedagogiske yrkesverksammas
handlingar och ageranden direke, men det ligger utanfér skarljuset i foreliggande artikel.
Vidare avgrinsas artikeln till nationella (inte lokala) policyinitiativ riktade mot skolledare och
larare i forskola, grundskola och gymnasium.
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procedur, uppdaterade nir nya primirresultat foreligger samt spridningen till
olika anvindare. Aven om systematiska forskningsoversikter utgor en viktig
motor i evidensrorelsen dr det dock inte nédvindigt att begrinsa evidens-
basering till en typ av format och en slags anvindning av sidana samman-
stillningar (Pampaka et al, 2016; Bransford, 2009; Hammersley, 2007).

Ett centralt argument som kritiker till begreppet evidens och dess "what-
works”- agenda for fram handlar dock om evidensvigens outtalade premisser
och tankefigurer som blivit vidhiftade till evidensbegreppet. Att likstilla
siker evidens med viss typ av resultatdata fran randomiserade kontrollfrsok
(RTT) och placera experimentell tillimpad forskning kring pedagogiska inter-
ventioner dverst i en evidenshierarki riskerar att reducera all annan kunskap
till ovetenskapligt tyckande. Bakomliggande antaganden, menar de, vilar pa
en teknokratisk och forenklad kokbokansats till olika losningar som varken
viger in de politiska realiteterna eller hur kunskap faktiskt tolkas och anvinds
i olika praktiker (Finnigan & Daly, 2014). Dairtill bidrar den ocksa, enligt
kritikerna till att nedvirdera de professionellas sjilvstindighet, omdéme och
expertis (Hammersley, 2007).

En avgoérande friga ror vad som ska riknas som evidens. Fran vissa kritikers
hall menar man att evidens-informerad policy (EIP) bygger pa positivistiska
antaganden om objektivitet, virdefria kunskaper, fakta och kausala lagar
(Biesta, 2010; Hammersley, 2007). Vissa menar att det ror sig om en 6kad
teknokrati med “scientism” och “governing by numbers” i styrningen av
utbildning (Grek, 2008). Andra har pekat pa att talet om evidens anvinds
symboliskt och ad-hoc for att legitimera en viss politik, snarare dn att evidens
anvinds for att begreppsliggora och forklara ett policyproblem (Weiss, 1977;
Tripney & Gough, 2014).

Foresprikare hivdar 4 andra sidan att det gir att fatta mer underbyggda och
forsvarbara politiska beslut genom att grunda dem i en samvetsgrann, explicit
och fornuftig anvindning av vetenskaplig evidens (Pamkaka et al, 2016).
P34 sa sitt kan traditioner, vanor, ideologi och personliga asikter fi mindre
roll som bas for policybeslut. Om beslutsfattare far bittre tillgang till forsk-
ning sd kan de ocksa fatta mer vilgrundade beslut om riktning, anpassning,
fortsittning, andring eller annullering av olika politiska processer och beslut.
Oavsett vilken stindpunkt som olika foretridare tar i frigan om evidens i
utbildningspolitiskt beslutsfattande s& foranleder diskussionen att syna rela-
tioner mellan utbildningsforskningen och utbildningspolitiken och att olika
alternativ f6r samspelet inventeras och diskuteras. Idag, efter ndgot decennium
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av internationell diskussion, betonas allt oftare att det handlar om multidi-
mensionella och komplexa infrastrukturer av relationer, organisatoriska ramar
och politiska kontexter och att enkla stillningstaganden for eller emot evidens
blir missvisande (Finnigan & Daly 2014, Pampaka et al 2016, Peterson 2016).

Inom det svenska utbildningsvisendet diskuteras frigan om evidens pa flera
arenor. Skolverket (2011) har mot bakgrund av fragor och synpunkter arbetat
fram en sirskild promemoria i evidensfrigan for att klargora sin position.
Skollagens 6kade betoning pa skolans vetenskapliga grund (1 kap 5 §) och
okade professionaliseringstrivanden genom forskningsangéring utgdr ocksa
padrivande faktorer. Samtidigt dr det rimligt att sdga att frigorna om evidens
fortfarande 4r i sin linda inom den svenska utbildningssektorn (Bohlin 2010).
De ir dessutom mycket mangfasetterade och mangbottnade. For att forstd den
internationella evidensvagen och hur den tagit sig uttryck i svenska samman-
hang dr det dock viktigt att placera den i en historisk kontext.

Nir vi fortsdttningsvis talar om forskningsbasering 4r det for att vidga perspek-
tivet pa samspelet mellan forskning och utbildning. Att sprida forsknings-
resultat med hjilp av systematiska Gversikter dr ett medel, men historiskt
sett finns det flera olika typer av medieringsstrategier. Forskningsbasering,
till skillnad fran det snivare evidensbasering, kan t.ex. dirutéver handla om
att forskningen konsulteras for rdd och rekommendationer (ridgivande),
att forskningen anvinds i utbildning for kapacitetsbyggande (t.ex. att gora
vetenskapliga undersokningar, inta vetenskapligt férhallningssitt, ta del av den
senaste forskningen etc.), att forskningsinformation frin databaser anvinds
som kunskapsunderlag, nitverk mellan forskare, praktiker och beslutsfattare
och olika hindelser (t.ex. seminarier, konferenser) eller att forskningsresultat
anvinds i det praktiska arbetet, forskare och praktiker som utvecklar lingvariga
samarbeten etc.

Detta sitt att definiera forskningsbasering skiljer ut sig frin en mer specifik
innebérd som laggs i begreppet vetenskaplig grund i 2010 ars skollag. I de
forarbeten som lag till grund f6r den nya skollagen (se t ex Prop. 2009/10:165)
diskuteras vetenskaplig grund primirt som ett vetenskapligt forhallningssdtt
hos lirarna. Skolverket har sedan utvecklat begreppet till att inbegripa bade
ett innehdll och form (Skolverket, dnr 2012:1 700). Det vill siga, & ena sidan
handlar vetenskaplig grund om utbildningens Zmnesinnehall men & andra
sidan ocksd om ldrarnas metoder i betydelsen av att bygga upp och utveckla ett
vetenskapligt forhallningssitt som de i sin tur kan anvinda for att kontinuerligt
systematiskt utveckla den egna undervisningen.
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ATT FORSTA POLICYPROCESSER KRING
FORSKNINGSBASERING

Det finns en omfattande och disparat litteratur som behandlar fragor om
forskning och politik mer generellt. Stora delar av litteraturen ror sig mellan
olika politikomraden och behandlar frigor om hur vetenskap och forskning pa
olika sitt trider in i dessa processer pa ett generellt plan. Den internationella
evidensrorelsen gar tillbaka till bérjan pa 1970-talet da systematiken for att
samla och presentera forskningsresultat p allvar borjar utvecklas. Frin bérjan
var det metaanalyserna inom psykoterapin som stod i fokus, men 4ven klass-
rumsstorlek var tidigt ett aktuellt omrade f6r systematiska resultatsamman-
stillningar. Det var emellertid framfor allt inom medicin- och hilsoforskning
som metodutvecklingen gick snabbt fram. Idag dr dven utbildningssektorn
ett starkt expanderande omride for stora aggregerande forskningssamman-
stillningar (Pampaka et al, 2016; Finnigan & Daly, 2014; Bransford, 2009;
Gough et al, 2011).

I denna artikel 4r vi primirt intresserade av att forstd hur policyidéer om
forskningsbaserad skola ror sig over olika kontexter och institutionaliseras i
organisationer, program, satsningar och initiativ ver tid. En sddan diskursiv
idé om en forskningsbaserad skola institutionaliseras pa olika sitt och det
finns i regel flera verksamma krafter. Det dr viktigt att beakta att det ror
sig om dynamiska, komplexa och medierande processer som skapas bade av
formella och informella strukturer, en mangfald av aktdrer och kunskapsbaser
men ocksa av det politiska spel som ramar in policyverksamheten (Nutley et
al, 2007; Hammersley, 2007).

Inom ny-institutionell teoribildning har forskare arbetat med liknande
utgangspunketer, inte minst relaterat till hur globaliseringsprocesser paverkar
utbildningssystem och olika policyprocesser. DiMaggio och Powell (1991, sid.
67) skiljer mellan tre olika krafter som ar i spel ("coercive”, "mimetic” och
“normative”). Pitryckande paverkan ("coercive”) kommer frin formella och
informella auktoritativa aktérer och organisationer med ndgon slags beroende-
relation savil som kulturella férvintningar i samhillet. Mimetisk piverkan
kommer ur osdkerhet. Nir nya organisatoriska teknologier ar svagt forstadda,
nir mal ir tvetydiga eller nir omgivningen skapar symbolisk osikerhet finns
incitament for att organisationer modellerar sig efter andra organisationer.
Normativa krafter och paverkan kommer fran professionalisering definierad
som kollektiv kamp mellan yrkesgrupper for att definiera villkor och metoder
for sitt arbete och etablera en kognitiv bas for att legitimera sin yrkesmassiga
autonomi. I frigan om forskningsbaseringen av skolan uppstar utifrin dessa
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begrepp intressanta dimensioner av dynamiken som kinnetecknar policyidéer
och lésningar 6ver tid.

Emedan en birande idé hos DiMaggio och Powell (1991) ir att idéerna
institutionaliseras i enlighet med en isomorfism som innebir en betydande
homogenisering mellan organisationer och organisatoriska falt si har senare
vidareutvecklingar av deras teori poidngterat variationen och kontextens
betydelse. Schmidt (2010)argumenterar istéllet utifrin den diskursiva institu-
tionalismen att den faktiska institutionaliseringen maste empiriskt studeras
och da utifran att olika aktorer ligger olika innebérder i de barande begrep-
pen. I var genomging av policyinitiativ kommer vi ddrfor, i enlighet med
Schmidts argument, att fokusera hur problem och 18sningar kring skolans
forskningsbasering konstrueras och formuleras samt hur sidana inramningar
forandras 6ver tid i policytexter.

UNDERSOKNINGENS METOD OCH MATERIAL

Nir det kommer till att empiriskt studera och forstd bakgrunden till och
innehallet i de policyinitiativ som analyseras i studien bygger vi vidare pa
DiMaggios och Powells begreppsapparat genom att relatera den till Bacchis
(1999; 2012) "what' s the problem”-ansats. Med en ansats som denna riktas
fokus mot de problembilder som ett policyinitiativ forstas vara uppbyggt kring
men ocksd pa det sitt som initiativet samtidigt framstills som 16sningen pa
samma problem. For att folja Bacchi (2012) handlar det dirmed om att:
“read policies with an eye to discerning how the ‘problem’ is represented
within them and to subject this problem representation to critical scrutiny
(a.a. sid. 21). En vidareutveckling av Bacchis ansats gir att finna i Adolfsson
(2013) (se dven Lundahl, 2008; Forsberg 2008) som menar att just en, i detta
fall, utbildningsreforms legitimitet bygger pa att den behdver framstd som
16sningen pé ett eller flera, f6r samtiden, betydelsefulla problem. Detta innebir
att vad som under en viss tid kommer att definieras som ett policyproblem
och tillika l6sningen pa detsamma ir priglat av sitt historiska och samhilleliga
sammanhang, dir vissa materiella och diskursiva villkor 4r ridande och dir
vissa aktorer samt idéer kommer framstd som mer legitima dn andra. Med
detta f6ljer att med en policyanalys som denna riktas intresset inte enbart mot
de bakomliggande motiv och idéer som ett visst initiativ 4r uppbyggt kring
utan ocksd den bredare utbildningspolitiska kontext som initiativen i fraga
har formulerats inom.
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Studien genomfors inom ramen f6r det som brukar benimnas som en
kvalitativ innehdllsanalys (Bryman, 2012). Vad giller urvalet av de texter vi
arbetat med och analyserat har vi innehallsligt inte begrinsat oss till explicita
referenser till eller omnimndande av termer som forskningsbasering, skola pa
vetenskaplig grund, evidens eller liknande. Istillet har vi fokuserat pa innehall
som implicit, men dndé pa ett tydligt sitt, dr kopplat till forskningsbasering av
skolan som fenomen, utan att terminologin som sidan nédvindigtvis behéver
ha uttryckts i texten. Franvaron av policystudier som intresserat sig for att
studera forskningsbaseringen av den svenska skolan i ett historiskt samman-
hang ir pataglig. Med detta f6ljer att studien i den hir artikeln pa manga
satt 4r explorativ till sin karaktdr och i sina utgingspunkeer, sivil teoretiskt
som empiriskt. Fokus i artikeln ligger ddrfor pa att forsoka synliggora de
mer overgripande forindringarna och tendenserna 6ver tid. Detta gor att
vi i synnerhet valt att arbeta med de storre centrala, i betydelsen nationella,
policyinitiativen dir statliga offentliga utredningar (SOU), propositioner och
olika interna myndighetsutredningar, fran t ex Skolverket och Hogskoleverket,
utgjort det mest betydelsefulla killmaterialet. Vi gor siledes inte ansprak pa
att redogora for samtliga policyinitiativ eller aktérer som de senaste 25 dren
pa olika sitt arbetat eller arbetar for att forskningsbasera den svenska skolan.?

Med utgingspunkt frin studiens syfte och teoretiska perspektiv har analysen i
ett forsta steg inriktats mot att urskilja de centrala meningsbarande enheterna i
det undersokra policymaterialet mellan 1990-talet och 2010-talet i betydelsen
av att synliggora de problembilder samt vilka idéer om forskningsbasering som
samtidigt lyfts fram som losningen pd dessa problem. I artikelns avslutande
del riktas till sist fokus mot de forindringstendenser, men dven kontinui-
teter, som gr att urskilja over tid. I denna diskussion ingdr att sitta in dessa
tendenser i en storre utbildningspolitisk kontext och relatera dem till delar
av ny-institutionalismens begreppsapparat for att forsta de forindringar och
kontinuiteter som analysen pévisat.

2 Denna studie dr en vidareutveckling av en av de rapporter (Adolfsson & Sundberg, 2015)
som arbetades fram i anslutning till férarbetet infor tillkomsten av Skolforskningsinstitutet.
I detta forarbete genomfordes en mer heltickande inventering av policyinitiativ kopplade
till forskningsbaseringen av skolan. I samband med detta arbete genomfordes dven en
fokusgruppsintervju med tongivande forskare och policymakare i syftet att dels diskutera
forskningsbasering av skolan som sddan, dels som ett sitt validera de resultat som vid tillfillet
presenterades.
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INITIATIV FOR ATT FORSKNINGSBASERA
DEN SVENSKA SKOLAN

Aven om frigan om en skola pa vetenskaplig grund idag ir hogakeuell i
den utbildningspolitiska debatten 4r idén som sidan ingalunda ny. Redan
i skolberedningens betinkande 1957 betonades exempelvis att dven nir de
omfattande strukturella och organisatoriska forsok som genomférts inom
grundskolevisendet var slut behévdes det foras ett fortsatt vetenskapligt
grundat utvecklingsarbete med syfte att utveckla skolans inre verksamhet. Som
en foljd av detta kom dirf6r bland annat Skol6verstyrelsen 1962 att fa ansvar
for fordelning av forskningsmedel med syfte att frimja olika pedagogiska och
psykologiska undersokningar men ockséd som ett sitt stddja framtagandet av
undervisningshjilpmedel. Tio ar senare, i samband med 1972 ars budget,
antog Riksdagen nya rikdinjer f6r det forsknings- och utvecklingsarbete som
bedrevs inom just Skol6verstyrelsen. Som Aasen och Preitz (2004) beskriver
understroks dd att en samlad uppgift for forskningsprojekt initierade av
Skoldverstyrelsen var att dessa pé ett effektivt sate skulle ta fram och formedla
central kunskaper som rérde skolans utveckling. Under 1970-talet skedde
samtidigt en reformering av Sveriges hogskolesystem som ocksa det, i alla fall
indireke, fick betydelse for skolans framtida forskningsbasering. Med 1977 ars
hogskolereform beslutades att merparten av alla eftergymnasiala utbildningar i
Sverige skulle inforlivas under en gemensam organisation och regleras av hog-
skolelag och hogskoleforordningen. Detta innebar bland annat att lirar- och
forskolldrarutbildningarna nu kom att definieras som hogskoleutbildningar
med tydliga krav pa en starkare koppling mellan just utbildning och forskning
som foljd (Prop. 1975:9).

1990-TALET — NYA MYNDIGHETSAKTORER DRIVER
FORSKNINGSBASERINGEN AV SKOLAN

1990-talet 4r en reformintensiv period i den svenska skolans historia, dir
ocksa frigor om forskning kopplade till liraryrket far ett stort genomslag. Ar
1991 lades Skoléverstyrelsen ned och samtidigt inrittades Skolverket som
en ny skolmyndighet. Hur Skolverkets sedan dess har arbetat med fragor
som handlar om relationen forskning och skola 4r nigot som har varierat
over tid. Forutom uppgifterna utvirdering, inspektion och skolutveckling tog
Skolverket vid dess tillkomst ocksa over Skoloverstyrelsen forskningsprogram,
det s kallade sektorsforskningsanslaget.
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Den problembild som mélades upp i anslutning till vertagandet av sektors-
forskningsanslagen var att den tidigare linjira tanken om att forskningsresultat
pa ett taimligen instrumentellt sitt kunde omsittas direke i klassrummet, pa
maénga sitt i enlighet med den sociala ingenjorskonstenens idéer, nu framstod
som allt mer problematisk. Det fanns siledes en ambition att bryta med den
forskningstradition som dominerat hos tidigare Skol6verstyrelsen (Aasen &
Proitz, 2004). I beskrivningen av det nya forskningsprogrammet framholls
vidare att relationen mellan forskning och skola inte lingre skulle forstés i
termer av ett linjart “teknologiskt imperativ”. Istillet skulle den vetenskap-
liga kunskapen bidra till och underbygga en 6kad forstielse och analys hos
lirarna av den egna praktiken vilket i sin tur skulle skapa férutsittningar for
en utveckling av skolan ”inifran”.

Inrittandet av just Skolverket och denna férindrade syn pé relationen forsk-
ning — praktik ska forstds mot bakgrund av en ny kunskapsforstielse och den
nya modell f6r politisk styrning som vann ny mark i den offentliga sektorn
under 1980- och -90-talet i Sverige (Adolfsson, 2013). Den kunskap som
genererades frin forskning framstilldes allt oftare som historiskt, socialt och
kulturellt inbaddad vilket innebar att de som utbildningsforskningen hade
som “maltavla” inte kunde betraktas som passiva studieobjekt som gick att
studera "utifrin”. For att fa en kunskap om skolans praktik behévde exempel-
vis larare istillet inforlivas i sjilva forskningsprocessen (Skolverket, 1992).
Denna utgangspunkt fick till konsekvens att Skolverket inte enbart hade som
ambition att med hjilp av forskningsanslagen initiera, bestilla och sprida
sadan forskning som ansdgs vara relevant for utbildningssystemet utan ocksa
paverka hur forskningen genomférdes. Med andra ord férordades en for-
skjutning kring hur skolan borde forskningsbaseras, frin en modell som i stort
byggde pa spridning och implementering av forskningsresultat till en mer
interaktiv modell som i storre utstrickning baserades pé dialog mellan forskare
och praktiker. Skolverket skulle med detta bli en arena dir erfarenhets- och
forskningsbaserad kunskap kunde "vissas mot varandra”. Malet var, sisom
det framholls av myndigheten, att vidareutveckla utbildningssektorn som en
professionell organisation med hjilp av en kritiskt reflekterande kunskapsbas
dir sektorsforskningsanslagen siledes skulle utgora en viktig resurs (Skolverket,
1992). I anslutning till denna forindrade uppfattning om relationen mellan
forskning och lirares arbete kom samtidigt behovet av en reformering av den
svenska lararutbildningen att lyftas fram som alltmer nédvindig.



ATT FORSKNINGSBASERA DEN SVENSKA SKOLAN ... 49

EN NY LARARUTBILDNING - ETT STEG MOT EN FORSKANDE
LARARPROFESSION

I slutet av 1990-talet lades forslaget om en fornyad lirarutbildning (Prop.
1999/2000) fram som ocksd den ska forstas i ljuset av en férindrad syn pa
relationen mellan forskning och praktik men ocksa pa decentraliseringen och
den nya styrningen av skolan. Lararutbildningskommitténs (SOU 1999:63)
hade tidigare tydligt deklarerat att det fanns ett stort behov av att "stdrka larar-
utbildningens forskningsbas”. Losningen gick via en tydlig utbildningsstrategi
som syftade till att frin grunden bygga upp ett vetenskapligt forhallningssitt
hos lararen (Prop. 1999/2000:135). Utifran en beskrivning av ett samhille och
ett arbetsliv i snabb f6rindring dir kunskaper beskrevs snabbt bli inaktuella,
framholl propositionen att det med denna utveckling stilldes nya krav pa
elever och larare vilket i sin tur krivde en fordjupad vetenskapligt grundad
kunskapsbas for framtidens lirare. I termer av det livslanga lirandet fram-
holls med detta att lirarna bland annat behovde utveckla nya arbetssitt och
synsitt pa kunskap dir vederborande pa ett sjilvstindigt site skulle kunna
soka och virdera information. Genom att lirarna, sisom det beskrevs i samma
proposition, i allt stérre utstrickning skulle komma att ansvara f6r sin och
skolans utvecklingsarbete beh6vde lirarna ocksa fa redskap for att kunna soka,
konsumera och omsitta utbildningsvetenskapligt relevanta forskningsresultat.
Losningen beskrevs bland annat vara att ldrarna under sin utbildning fick
mojlighet att utveckla ett vetenskapligt forhallningssitt for att ddrigenom dels
kunna ta till sig nya forskningsresultat, dels kunna beforska sin egen praktik.
En underliggande tanke var saledes att liraren inte enbart skulle vara en passiv
konsument av forskningsresultat utan istéillet en aktiv medproducent av den
forskningsbaserade professionskunskapen.

FORSOK TILL FORSKNINGSORIENTERADE
SAMVERKANSARENOR

Ett policyinitiativ som under samma tid byggde pa en liknande tanke-
modell vad giller relationen mellan forskning och skolpraktik var forslaget
om inrittandet av sd kallade regionala utvecklingscentrum (RUC). I depar-
tementsskrivelsen (Ds 1996:16) framhélls ett problem med att det manga
ganger saknades samarbeten och erfarenhetsutbyten mellan skolor, forskning
och ldrarutbildning. Inrittandet av utvecklingscentrum runt om i Sverige
skulle, sisom det framhélls, kunna méta detta problem Aven om de regionala
utvecklingscentra som idag finns runtom i landet skiljer sig dt organisatoriskt
dr de alla placerade vid ett ldrosite och det ér just i skirningspunkten mellan
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skolpraktik, skolutveckling, lirarutbildning och forskning som RUC verkar.
Vilken funktion de olika utvecklingscentra beskriver sig ha varierar ocksd
men som gar att utlisa i Hogskoleverkets rapport Utvirdering av regionala
utvecklingscentrum och nationella resurscentrum (2009:1) dr det vanligt att

RUC:

... beskriver sig som ett formedlande organ: man kan siga sig vara ett
”samarbetsforum”, “en link eller bro”, "ett formaliserat ndtverk” eller
» bl . o . ..

en arena’. Syftet med detta organ beskrivs pé olika sitt men en genom-
gdende tanke 4r att nirma skola och hogskolan, for att det ska kunna ta
ett gemensamt ansvar for lirarutbildningen, eller for att hogskolan ska

kunna bidra till skolutveckling” (a a, sid. 23).

En viktig utgingspunkt som flera av centrumen framhiller 4r att de sam-
arbeten som sker mellan de inblandade parterna 4r horisontella och ska
bedrivas p4 en jimbérdig basis. Aven om RUC manga ginger har haft en viktig
koordinerande och organiserande funktion nir det kommer till olika statliga
kompetensutvecklingssatsningar sisom exempelvis Sarskild lirarutbildning
(SAL), vidareutbildning av lirare (VAL) och utlindska lirares vidareutbildning
(ULV), har samarbetet framforallt varit uppbyggt kring en mer horisontell
nitverksbaserad modell. Inom ramen for RUC: s arbete har siledes ingen
profession sasom ldrare, forskare eller lirarutbildare pa ett tydligt sitt tagit
ansvar for och drivit pd arbetet med att forskningsbasera skolan i en viss
riktning.

2000-TALET — NYA STRATEGIER FOR FORSKNINGSBASERING

Ar 2003 genomfordes en delning av Skolverket i tvd myndigheter, Skolverket
och Myndigheten for skolutveckling. Argumentet var att det fanns ett behov av att
sirskilja och tydliggora Skolverkets granskande respektive utvecklingsstodjande
uppgifter. Resultatet av denna delning blev att den tidigare forsknings-
enheten pa Skolverket med ansvar for forskning och skolutveckling lades ner
och flyttades till den nya Myndigheten for skolutveckling. Redan i samband
med regeringens budgetproposition 2003 (Prop. 2002/03:1) framgick det
dock att myndigheten inte lingre skulle initiera eller finansiera forskning,
vilket i praktiken innebar en successiv avveckling av det tidigare nimnda
sektorsforskningsprogrammet. Ansvaret fér finansieringen av den utbildnings-
vetenskapliga forskningen kom i stéllet att liggas under Vetenskapsradet och
den nyinrittade Utbildningsvetenskapliga kommittén (UVK). Fragor som rérde
just skolutvecklingsarbete lag dock kvar hos Myndigheten for skolutveckling
men med ett visst forindrat uppdrag. Utan nagra méjligheter att initiera ny
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forskning hade denna nya myndighet till uppgift att, forvisso pa basis av
forskning, i forsta hand frimja skolutveckling och stédja kompetensutveckling
inom olika strategiska omriden inom skolan. Att sprida forskningsresultat blev
hir ett av flera viktiga tillvigagingssitt for den nyinrittade myndigheten att
arbeta efter. Myndigheten for skolutveckling kom bade att arbeta nationellt
med generella insatser utifran de nationella malen men ocksd utifran mer
riktade insatser kopplade till en viss region, kommun eller skola.

ETT NYTT FINANSIERINGSSYSTEM FOR
UTBILDNINGSVETENSKAPLIG FORSKNING

Ett viktigt motiv bakom initiativet att inrdtta Utbildningsvetenskapliga kom-
mittén gar att finna i den ovan nimnda Lararutbildningskommitténs (SOU
1999:63) stindpunkt att det fanns ett behov av att stirka ldrarutbildningens
forskningsbas. Den problembild som utredningen frammélade var att
pedagogikimnet i manga avseenden inte hade lyckats med denna forsknings-
basering men inte heller med att ta fram tillrickligt minga doktorer for
att tillgodose det 6kade behovet av lektorstjanster inom lararutbildningen.
Losningen som presenterades i utredningen var att det skulle inrittas ett
nytt vetenskapsomrade, det vill sdga ett sirskilt statligt anslag for forskning
och forskarutbildning, "utbildningsvetenskap”, i kombination med ett nytt
forskningsrad. Nagot nytt anslagsomrade for utbildningsvetenskaplig forsk-
ning inrittades inte, men vil den utbildningsvetenskapliga kommittén som
framgitt ovan.® I den efterf6ljande propositionen En fornyad lirarutbildning
(prop. 1999/2000:135) kom begreppet utbildningsvetenskap att beskrivas
som: ”... den breda forskning och forskarutbildning som bedrivs i nira anslut-
ning till lrarutbildning och svarar mot behov i lirarutbildningen och den
pedagogiska yrkesverksamheten” (s. 39).

De forskningsresultat fran forskningen som finansieras av UVK f6rvintas
sdledes i ett nista steg spridas och vara till gagn for savil lararutbildning och
skolpraktik. Spridningsstrategier som Vetenskapsridet idag arbetar efter ar
dels via serien Forskning pagar, dels via den érliga konferensen Resultatdialogen.

3 Kommitténs arbete skulle vara temporirt under en uppbyggnadsfas. Tanken var att en
utredning 2004 skulle bedoma huruvida forskningen hade blivit dillricklig stark for atct UVK
kunde avvecklas och integreras i Vetenskapsridets eller annan finansiirs verksamhet. Som
kint dr kom denna avveckling inte att ske utan i enlighet med de rekommendationer som
presenterade i utredningen (SOU 2005:31) finns UVK kvar som en av kommittéerna inom
Vetenskapsridet.
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Hur dessa forskningsresultat i sin tur ska omsittas och vidare utveckla skolan
dr dock en friga som inte inryms i Vetenskapsradets uppdrag,.

KOMMUNDOKTORANDER - EN UTBILDNINGSSTRATEGI FOR
ATT OVERBYGGA GAPET MELLAN FORSKNING OCH PRAKTIK

En ytterligare strategi for att forskningsbasera skolan som blev allt vanligare
i borjan pa 2000-talet var inrdttandet av sa kallade kommundoktorander.
En kommundoktorand brukar definieras som en anstilld (exempelvis en
larare) som ir antagen till forskarutbildning till minst en licentiatexamen
och dir kommunen fungerar som medfinansiir (SKL & LE 2010). Aven
om inrittandet av kommundoktorander vanligen inte utgér en renodlad
nationell strategi, i termer av direkt initiering och finansiering, 4r den dock
dnda vird att uppmirksamma da staten, inte minst genom de i avsnittet ovan
nimnda propositionerna, tydligt drev pa utvecklingen i kommunerna i en
sadan riktning. Att skolor har lektorer anstillda ir i sig inget nytt, istillet 4r
det just samverkan mellan en kommun och ett lirosite som ir en relativt ny
foreteelse. Det frimsta motivet bakom att satsningen pa kommundoktorander
var idén om att skapa en brygga mellan forskning och praktik (SKL och
Lararforbundet, 2010). Kommundoktorandernas uppgifter bestar darfor
manga ganger, vid sidan av sin undervisning, att delta i skolans eller f6r-
skolans kvalitets- och utvecklingsarbete. Det fanns ocksa en tanke med att den
forskning som doktorander genomf6r inom ramen for sin forskarutbildning
ska ta sin utgidngspunkt i en fragestillning himtad direkt fran undervisnings-
praktiken.* Det vill siga pd médnga sitt likt idén om att lirare ska beforska
sin egen praktik som aterfanns i lirarutbildningspropositionen fran slutet av
1990-talet och bérjan pa 2000-talet (Prop. 1999/2000:135).

LARARLYFTEN SOM STRATEGI FOR FORSKNINGSBASERING

Ett policyinitiativ som ocksd, like t ex ldrarutbildningen, arbetade via en tydlig
utbildningsstrategi, men hir pa betydligare bredare front, 4r de olika varianter
av nationella kompetensutvecklingsinsatser som genomférdes under 2000-talets
forsta decennium. I dessa insatser var, vid sidan av lirare och forskollirare, flera
andra aktorer inblandade: szaten i form av initiativtagare och finansiir av utbild-
ningarna, Skolverket med uppgift att nationellt koordinera utbildningarna, de
Regionala utvecklingscentrumen (RUC) genom att ha en motsvarande regional

4 Ett exempel pd en vil etablerad forskarskola som specifikt fokuserat sitt arbete mot en
praktiknira skolforskning med étskilliga kommundoktorander knutna dill sig dr Centrum for
utbildningsvetenskap och lirarforskning (CUL) som bildades 2003 vid Goteborgs universitet
(www.cul.gu.se/).
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koordineringsfunktion och till sist hagskolor och universitet som utforare av
utbildningarna. Frin 2007-2010 initierades exempelvis det s kallade lirarlyfter
i form av omfattande fortbildningssatsningar f6r verksamma, behériga lirare.
Fortbildningarna kunde vara i form av hogskoleutbildningskurser som gavs pa
uppdrag av Skolverket eller en vanlig hdgskolekurs. Direktiven till Skolverket
och skolhuvudminnen var att de skulle prioritera fortbildning pa de omraden
som vara eftersatta ute pa skolorna.

2010 — TALET: NYA AKTORER OCH INITIATIV FOR
FORSKNINGSBASERING

[ slutet av 2000-talets forsta artionde genomfordes ett omfattande reformarbete
i Sverige for att ta fram en ny liroplan for grundskolan och gymnasieskolan.
Kopplat till detta genomfordes ocksa en revidering av férskolans liroplan.
I samband med dessa reformeringar beslutade regeringen 2008 att ocksa ligga
ned Myndigheten for skolutveckling. Samtidigt inrdttades ett nytt statligt
verk, Statens skolinspektion. Med detta foljde att ansvaret for forskning och
utvecklingsfragor aterigen lades pa Skolverket samtidigt som Skolverkets
tidigare tillsynsverksamhet nu istillet hamnade under den nya skolinspektions-
myndigheten. Bakgrunden till dessa organisatoriska forindringar var att det
enligt regeringen fanns ett behov av en 6kad uppféljning och kontroll av
skolors verksamhet i kombination med att det ansags olimpligt att en och
samma myndighet bade sysslade med utvecklingsfrigor och tillsyn.

Med detta omfattande reformarbete kom fragan om forskningsbasering av
skolan att f en okad tyngd. Inte minst kom detta till uttryck genom den
skarpare formulering i den nya skollagen dir det uttryckligen framholls att:
”Utbildningen ska vila pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet”(SES
2010:800, kapitel 1, 5 §). Kopplat till detta fick Skolverket samtidigt ett
tydligt myndighetsuppdrag att under namnet Forskning for skolan ansvara
for att sammanstilla och sprida forskningsresultat till forskola och skola.
Ambitionen var att denna forskningsspridning skulle skapa forutsittningar
for rektorer, lirare och forskoleldrare att pa ett enkelt sitt kunna fa ta del av
relevanta skolforskningsresultat som de i sin tur férvintades omsitta i den
lokala undervisningspraktiken. Sedan 2008 sker denna forskningsspridning
bland annat genom informationsmaterial, utbildningar och konferenser men
ocksd genom styrande dokument som exempelvis allminna rid. En viktig
kanal for detta gir via Skolverkets hemsida dir myndigheten sedan 2010 har
byggt upp en sirskild webbsida om just skolrelevant forskning.
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EN OKAD MANGFALD AV ICKE-STATLIGA AKTORER OCH
INITIATIV FOR FORSKNINGSBASERING

Vad som blir allt tydligare under 2000-talet ér att vi nu ser en stérre mang-
fald av andra aktorer, vid sidan av staten, som pa olika sitt intresserar sig
for forindring och utveckling av skolans inre verksamhet. Ett exempel i
sammanhanget utgdrs av intresseorganisationen SKL (Sveriges Kommuner
och Landsting) som arbetar med en rad olika projekt tillsammans med flera
kommuner med syftet att via just utbildning och utvecklingsinsatser utgora
ett stdd i skolors utvecklings- och forbittringsarbete. Ett exempel pa ett sidant
initiativ 4r dversittningen och spridningen av John Hatties (2009) metastudie
Visible Learning, som ocksa fick ett stort genomslag p4 manga skolor i form
av att undervisningens betydelse for elevers lirande och skolresultat hamnade
i fokus.

En annan aktor i sammanhanget r utbildningstoretaget /nnovation, forsk-
ning och utveckling i skola och forskola (IFOUS) som arbetar med att knyta
samman skolor kring gemensamma FoU projekt. Genom ett medlemskap ges
medverkande kommuner och skolor méjlighet att aktivt delta i de olika FoU
projekt som bedrivs och didrmed ocksd stdd i att knyta kontakt med andra
skolor som arbetar med liknade utvecklingsarbeten (www.ifous.se). Dirtill bor
lirarnas tva olika fackforbund (Lirarforbundet och Lirarnas Riksforbund)
ndmnas. Dessa jobbar bland annat med att lyfta fram relevant skolforskning
via férbundens medlemstidningar och hemsidor. Till sist kan ocksa media-
foretaget Skolporten lyftas fram som utifran en tydlig spridningsstrategi arbetar
med att sprida forskning som uppfattas som relevant for skolan.

NATIONELLA INITIATIV FOR ATT STARKA
AMNESKOMPETENSEN PA SKOLORNA

Ocksa fran en nationell nivd fortsatte satsningarna under 2010 for att
kompetensutveckla den svenska lirarkdren. Det nationellt initierade lirar-
lyftet (som redogjorts f6r ovan) fortsatte ocksa under 2010-talet men med ett
delvis annat fokus. Som en konsekvens av lirarlegitimationsreformen (prop.
2010/11:20), ddr okade krav pa behorighet stilldes pa undervisande ldrare,
foljde att lararlyftet nu i manga avseenden fick ett tydligare fokus mot att
kompetensutveckla lirare for att svara upp mot dessa nya behorighetskrav.
Om kompetensutvecklingsinsatserna under féregiende drtionde hade varit
tamligen allménna till sin karakdir skedde nu mer specificerade imnesinriktade
satsningar. Matematiklyfter (U2011/2229/G) och det sa kallade /lislyfter
(Forordning 2015:42) ir tydliga sidana exempel. Mot bakgrund av langva-
rigt sjunkande elevresultat i matematik samt sjunkande lis- och skrivforméaga
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syftade dessa initiativ till att stirka och utveckla kvaliteten i undervisningen
med det lingsiktiga maélet att 6ka elevernas maluppfyllelse. Losningen
bestod i en omfattande fortbildning av lirarna via webbaserade lirportaler.
Utbildningen skulle ske genom s kallat kollegialt lirande och dar kursen
var uppbyggda av moduler som innehdll texter, filmer, diskussionsfragor och
forslag pa aktiviteter, som exempelvis “learning studies” (Skolverket.se).

UTBILDNINGSPOLITISK UTVARDERING
— ETT NYTT UPPDRAG FOR IFAU

I sparen av en mer generell utveckling mot och tillika krav pé vetenskapligt
grundade politiska beslut (evidensbaserad policy) utokades 2012 uppdraget
for Instituter for Arbetsmarknadspolitisk utvirderings (IFAU) att nu ocksa
omfatta den utbildningspolitiska sektorn (SES 2012:16 ). Med den nya
bendmningen Institutet for arbetsmarknads- och utbildningspolitisk utvirdering
arbetar institutet med att frimja och stdja forskning samt utvirdera effekter
av olika reformer och insatser inom utbildningsvisendet. Arbetet sker dels
internt via olika projekt som drivs av forskare vid institutet, dels externt av
forskare som erhallit forskningsmedel frin institutet. P institutets hemsida
(www.ifau.se) beskrivs att spridningen av forskningsresultaten i forsta hand
sker genom publikationer, seminarier, konferenser, kurser och via institutets
hemsida. P4 samma sitt som med UVK ir det saledes i forsta hand fragan
om en slags indirekt forskningsbasering via just finansiering och forsknings-
spridning. Arbetet med att bygga en skola pa vetenskaplig grund stannade
dock inte med en forindring av IFAU:s uppdrag. Tva dr senare kom forslaget
om inrittandet av ett helt nytt statligt institut som enbart skulle ha till uppgift
att arbeta for att forskningsbasera den svenska skolan.

SKOLFORSKNINGSINSTITUTET - ETT NYTT STATLIGT
POLICYINITIATIV FOR ATT FORSKNINGSBASERA DEN
SVENSKA SKOLAN

Mot bakgrund av reformeringen av det svenska skolsystemet och den skar-
pare framskrivningen i skollagen, men ocksa som ett svar pd en bredare
internationell “evidensrorelse”, initierades forslaget om att inritta ett nytt
skolforskningsinstitut. I rapporten Utredningen om inviittande av ett skol-
Jorskningsinstitut (U2014:02) betonades att det 6vergripande syftet med att
inritta ett sidant institut var att via en forskningsbasering av undervisningen
oka elevers maluppfyllelse och resultat. En viktig bakgrund och tillika motiv
till ate det just var ett nytt skolforskningsinstitut som behévdes for detta gir
att finna i propositionen Forskning och innovation (prop. 2012/13:30) dir det
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betonades att forskningsresultat med relevans for skolans och forskolans verk-
samhet manga ganger inte kom ldrarna till del och siledes inte heller omsattes
i undervisningspraktiken. Lirarna behovde dirfor stod och vigledning i att
vilja arbetssitt och metoder som var vetenskapligt underbyggda.

Det dr mot ovanstiende policybakgrund som regeringen gav en sirskild
utredare i uppdrag (Dir. 2014:7) att forbereda och paborja inrdttandet av
en ny skolforskningsmyndighet som skulle ha till uppgift och ansvara for att
systematiskt viga samman och sprida relevanta forskningsresultat till skola och
forskola. I direktivet framholls det att det redan fanns ett antal myndigheter
som hade liknande uppgifter. Problemet var dock, enligt direktivet, att det
saknades en funktion, liknande den som finns inom vérdsektorn, som mer
systematiske:

. sorterar, kritiskt granskar och metodiskt virderar relevanta
forskningsresultat utifrin vetenskaplig kvalitet, och viger samman den
kunskap som finns i dvergripande, praktiskt anvindbara kunskaps-
sammanstillningar (Kommittédirektiv 2014:7, sid. 3).

En myndighet med en liknande funktion, fast da kopplad till skolan, skulle
skapa bittre forutsittningar for ett okat, sdsom det uttrycks i direktivet,
“evidensbaserat forhallningssitt” i skolan, med en hogre kvalitet pa under-
visningen och 6kade elevresultat som foljd. Skolforskningsinstitutets frimsta
uppgift skulle ddrmed vara att sammanstilla och sprida forskning som ir
”praktiknira” i den betydelsen att den ska kunna ge ett direkt stéd for de verk-
samma i skolan med att utveckla sin undervisning. Utgidngspunkten betrif-
fande urvalet av vad som utgjorde en sidan praktiknira forskning skulle tas
utifran vilken anvindning forskningen bedomdes kunna ha for praktiken. Den
motsvarande kliniska forskningen inom det medicinska omridet borde, enligt
savil direktivet som utredningen, kunna utgora en viktig forebild. Genom att
systematiskt sammanstilla och sprida forskningsresultat, men ocksé via en
kontinuerlig dialog med skolor och forskolor, skulle "kunskapsluckor” inom
skolforskningen identifieras. Utifran identifieringen av sidana kunskapsluckor
foreslogs ocksa skolforskningsinstitutet ett visst utrymme i sin budget att
kunna initiera och finansiera ny forskning (U2014:02).

FORSKNINGSBASERING AV SKOLAN: TENDENSER OVER 25 AR

Vad denna studie visat 4r att idén med att forskningsbasera den svenska
skolan pa intet sitt dr ny. Daremot ar det tydligt hur motiven bakom samt
16sningarna for hur denna idé ska forverkligas har forindrats éver tid men
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ocksa vilka aktdrer och organisationer som drivit frigan som sidan och tillika
utgjort betydande auktoriteter for att definiera problem och sprikligt rama
in hur 16sningar bor formuleras. Det har i sin tur paverkat olika former av
institutionaliseringar av sddana idéer.

En overgripande tendens 6ver de 25 ar som denna studie har omfamnat
kan uttryckas som att det skett succesiv forskjutning fran indirekta till mer
direkta initiativ med avseende pé att forskningsbasera skolan. Under 1990-
talet och det tidiga 2000-talet kretsade frigan, eller problemet, hos flera av
policyinitiativen hur de ritta férutsittningarna for en forskningsbasering av
skolan skulle skapas. Reformering av ldrarutbildningen i slutet av 1990-talet
utgdr hir ett sidant exempel dir 16sningen bestod i att lirarstudenter under
sin utbildningstid skulle utveckla ett vetenskapligt forhallningssitt som de
sedan skulle ta med sig in i sin ldrarprofession. Uttrycke i delvis andra termer
priglades policyinitiativen under 1990-talet och bérjan pa 2000-talet av
en form av “ekologisk rationalitet” (jfr Lindblad, 1992) dir omgivningen
och dess forutsittningar antogs utgéra centrala villkor for hur forsknings-
baseringen kunde forverkligas men ocksé dess utfall. Vigen till att skapa de
ritta forutsittningarna gick manga ganger via mer allméint hallna forsknings-
spridnings- eller utbildningsstrategier dir stor tilltro lades till professionen att
sjdlva omsitta forskningen och anpassa densamma till den lokala praktikens
kontextuella villkor och behov. Det var i den meningen en tanke om successiv
och langsiktig inkrementalism med sma steg av anpassning och dir det succes-
sivt pa egen hand skulle byggas upp ett samspel mellan forskningens virld och
skolans praktik (jfr Brofoss & Wiig 2006). Greenhalgh et al (2004) bendmner
denna problemldsningsmodell i termer av att ”lata det hinda” dir saledes
forskningsbasering i detta sammanhang betraktas som en relativt ofrutsigbar,
oplanerad och lokalt sjilvorganiserande verksamhet. For att forstd denna "1t
det hinda”-modell och hur den priglade 1990- och inledningen pa 2000-talets
policyinitiativ bor det sittas i relation till den samtida utbildningspolitiska
kontexten och den forindrade styrningen av skolan som detta innebar. Med
en, internationellt sett, langt dragen decentralisering av utbildningssystemet,
och dir mél- och resultatstyrning kom att utgora en ny styrningsmodell,
uttrycktes en stor tilltro i policy till liraryrket som profession att ansvara och
genomfora det lokala ldroplans- och utvecklingsarbetet pa skolor och férskolor
(Adolfsson 2013). Med dessa politiska forindringar i kombination med att
ett alltmer dominerande kvalitativt forskningsparadigm inom utbildnings-
forskningen, kom forskningsbasering att kopplas till lirares meningsskapande.
Larare betraktades med detta som lokala Gversittare av forskningen i termer
av att reflekeera, kritiskt granska och tolka forskningsresultat i relation till sin
egen lokala pedagogiska praktik.
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Mot bakgrund av ovanstiende gar det att under 2000-talets tvé forsta decen-
nier att urskilja vissa successiva forskjutningar med avseende pa hur problem
och 16sningar formulerades men ocksa vilka aktorer samt organisationer som
nu tog ett storre utrymme inom omradet. Flera av policyinitiativen priglas nu
av en alltmer aktiv och ambitios linje for att dstadkomma direkta forindringar
i ldrares undervisning och i férlingningen av elevers skolprestationer. I anslut-
ning till initiativen blir det dven allt vanligare att det pa férhand formulerades
vilka faktiska effekter och utfall man tinker sig fa av en viss insats. Initieringen
av det sd kallade matematiklyftet 2011 kan exempelvis nimnas i ett sadant
sammanhang. Den ekologiska rationalitet som hade en framtridande posi-
tion i policymaterialen tidigare bérjar alltmer fa ge plats at en mer teknisk
rationalitet dér det nu allt mindre handlar om att "hoppas att det ska hinda”
utan snarare om att “se till att det hinder” (Greenhalgh et al, 2004).

Ovanstiende forskjutningar kan forstas i ljuset av en allt hirdnande kritik fran
i synnerhet politiskt och massmedialt héll dir skolans bristande likvirdighet
samt elevers sjunkande kunskapsresultat, inte minst i olika internationella
kunskapsmitningar, uppmirksammades. Problemen férklaras bland annat
med en, sdsom det uttrycks, alltfor lingtgiende decentralisering och otydlig
styrning av skolan (se t ex SOU 2007:28). En allt storre otilighet med ute-
blivna resultat trots internationellt sett en tdmligen generds ekonomisk till-
delning till utbildningssystemet skapade legitimitet for nya idéer och modeller
for hur forskningsbaseringen av skolan skulle ske. Aven om den si kallade
evidensvagen ir relativt nedtonad i den allminna skoldebatten (i jamforelse
med t.ex. England) 4r det 4nda tydligt hur politiken med detta ocksa vinder
sig till andra aktorer och institutioner f6r att hitta nya 16sningar pa dessa
problem, att modellera sig efter andra organisationer med uppfattad legitimitet
(dvs. mimetisk paverkan). Ett exempel gar att finna i forarbetet till det nya
Skolforskningsinstitut dir hilso- och sjukvardens kom att utgéra en viktig

forebild:

Statens beredning for medicinsk utvirdering (SBU) har ett uppdrag
som delvis ssmmanfaller med Skolforskningsinstitutets, men inom det
medicinska omridet. SBU har dessutom ling erfarenhet av att arbeta
med den typ av sammanstéllningar som kommer att utgéra ett uppdrag
for Skolforskningsinstitutet. Vi bedomer dirfor att SBU kommer att
vara en viktig samarbetspartner vad giller frigor om myndighetens
metoder och arbetssitt (U2014:2, sid. 28).
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[ jimforelse med tidigare initiativ under 1990-talet gir det ocksa att urskilja
en insndvning vad giller att definiera och innehéllsligt vélja ut vilken forsk-
ning som bér sprids till skolans aktérer. Till skillnad frin hilsosektorn och
medicinsk forskning har institutionaliseringen inom utbildningssektorn
dock inte skett genom en normativ process, dir dominerande professioner
definierar villkor och metoder for forskningsbaseringen. Inte sillan, like det
som brukar benimnas som en pétryckande ("coercive”) process, importeras
idéer och definitioner som rér evidens frin olika nationella och internationell
institutioner, som t ex OECD, for att sedan presenteras som losningar pa de
problem som skolan stir infor. Det innebir att initiativ, beslut men ocksé
tolkningsforetradet succesivt har hamnat lingre ifran ldrarna sjilva med konse-
kvensen att de i 6kad utstrickning fitt inta rollen som passiva mottagare av
forskning. Hur den fortsatta formeringen av krafter och idéer bakom gingbara
16sningar for skolans forskningsbasering utspelar sig kan formodas fa en allt
storre betydelse for de kommande arens utbildningspolitik.
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Forskarutbildade larares syn pa
forskningsanknytning och akademisk
kompetens i lararutbildningen
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Artikeln belyser forskande lirarutbildares syn pd akademisk kompetens
och hur den tas till vara i lirarutbildningen. Atta disputerade lirarutbil-
dare i dmnesdidaktik intervjuades. Syftet var att rama in de faktorer som
de tillfragade ansdg att forskarutbildningen bidragit till i samband med
sin roll som handledare f6r examensarbete inom ldrarutbildningen. Teman
som uttrycktes var sjilvvirdering av individuell utveckling och férindrade
strategier for handledning. Behov av kollegiala diskussioner om begreppet
forskningsanknytning lyftes fram och mojligheter att kombinera forskning
och undervisning i sitt lektorat samt att engagera studenter i pigiende

forskningsprojekt.

INLEDNING

Forskningsanknuten utbildning 4r ett méngfacetterat begrepp och relationen
mellan forskning och utbildning ir en stindigt aktuell fraga. Det finns en
uttalad kritik om att det forekommer brister avseende forskningsanknytning
i lararutbildningen (Bergso, 2009; Buskqvist & Molin, 2012; Thavenius,
2011). Vilken forskning som ir av relevans och hur den ska anvindas i
utbildningen ir allamt under diskussion. I foreliggande artikel redovisas en
undersokning med malgruppen disputerade handledare och examinatorer i
dmnesdidaktik inom ldrarutbildningens examensarbeten.

Nationella och internationella vetenskapliga publikationer behandlar
problematiken om kopplingen mellan forskning och undervisning generellt
i lararutbildningen (t.ex. Robertson & Bond, 2001; Robertson & Blackler,
2006). Ett flertal studier visar att universitetsldrarrollen 4r under forindring
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och tenderar till att omfatta ett flertal olika roller (Geschwind, 2008; Henkel,
2004). Disputerade ldrare inom akademien vill bade forska och undervisa,
vilket kan vara svart att kombinera.

Syfte och forskningsfragor
Syftet med artikeln ar att belysa vad det betyder att forvalta hogre akademisk

kompetens inom lirarutbildning, savil pd individ- som institutionsniva.
I studien undersoks vad nyligen disputerade lirarutbildare anser om sin
handledarkompetens gillande att stodja lararstudenterna i genomférandet av
utbildningens examensarbete.

Forskningsfragan med underfragor lyder:

* Vad betyder det att forvalta hogre akademisk kompetens inom
lararutbildningen sivil pé individniva som pd institutionsniva?

e Vilka delar i forskarutbildningen anser de forskande lirar-
utbildarna vara centrala och kvalitetshéjande i samband med
uppgiften som handledare och examinatorer vid examensarbetena?

e Vad anser de forskande lirarutbildarna att det innebir att forvalta
hégre akademisk kompetens?

* DPavilket sitt anser de forskande lararutbildarna att forsknings-
anknuten utbildning forverkligas i organisationen och vilka
mojligheter och hinder kan uppmarksammas?

BAKGRUND OCH TIDIGARE FORSKNING

Den primira uppgiften for universiteten har historiskt sett varit undervisning
(Hattie & Marsh, 1996). Historien om dmneslirarnas utbildning vittnar om
att avstandet mellan skolornas undervisning och universitetets forskning och
utbildning blev allt storre under 1900-talet (Lindberg, 2002). Universitetens
institutioner svarade for imnesutbildning baserad pa en forskning som inte
alltid var direkt kopplad till undervisningen i skolorna. Lirarhégskolorna
forsags med egna forskningsresurser men dd enbart inom dmnet pedagogik
som blev en sjilvstindig och mer eller mindre avskild del av ldrarutbild-
ningen. Med den didaktiska vindning med framvixten av dmnesdidaktiska
inriktningar som pagick under 1980-talet skulle klyftan mellan teori och
praktik éverbryggas (Schwarz, 1981). Linnér (2004) lyfter samtidigt proble-
matiken om ldrarstudenternas mojligheter att i sin lirarutbildning forbereda
sig vetenskapligt infor examensarbetet. Bland lararutbildare forekommer
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uppfattningen att forskningsanknytningen ér en alltfor omfattande uppgift for
lararstudenterna att kvalitetsmissigt uppna pa alla nivéer i grundutbildningen
(Bergdo, 2009; Buskqvist & Molin, 2011; Bjérklund, 1991; Siljo & Sodling,
2006).

Forskningsanknuten utbildning

Forskningsanknuten utbildning har fatt storre aktualitet under den senaste
tiden genom de nya hdgskolornas ambitioner att nd universitetsstatus,
inférandet av kortare yrkesinriktade examina, det 6kade intresset for allmin
vetenskaplig bildning samt de nationella utvirderingarna av utbildningens
kvalitet (Hogskoleverket, 2008).

En definitiv definition av begreppet forskningsanknytning har aldrig
preciserats officiellt men anvinds oftast i betydelsen utbildning meddelad av
vetenskapligt kvalificerade ldrare och med ett vetenskapligt grundat innehill
(Abrahamsson, 1977; Kim, 2002).

En allmin uppfattning ir att forskarutbildade lirare och aktiv forsknings-
verksamhet dr avgorande for utbildning pa vetenskaplig grund (Bergoo,
2009; Bjorklund, 1991; Siljo & Sédling, 2006). Forskningsanknytning
handlar ofta om kunskap férmedlad av lirare med vetenskaplig kompetens
och egen forskningserfarenhet (Abrahamsson, 1977; Buskqvist & Molin,
2011). I danske utbildningssystem finns flera nivéer av forskningsanknytning
definierade utifran lirarnas kompetens och delaktighet i forskningen.
Studenterna undervisas exempelvis av forskande lirare utifran lirarens eget
forskningsomrade eller inom annat forskningsomrade. En annan niva bestir
i att forskarna inte direkt undervisar, men har ansvar fér koordinering och
tillsyn av undervisningen (Evalueringscenteret, 1998). Det ir inte mojligt att
sikerstilla en generell forskningsanknuten utbildning nir enbart kvantitativa
uppskattningar av tillgingen pa forskarutbildad personal utgér underlag for
att anstélla disputerade lirare (Wikhall, 2002). Samhillsdebattens okade fokus
pa vetenskap och forskning kan kopplas till en férindrad syn pa kunskap och
lirande som betonar vikten av ett vetenskapligt forhallningssitt (Hameyer,
2003).

D3 den svenska lirarutbildningen blev akademisk 1977 stilldes hogre krav
pa att lararutbildningen skulle baseras pa vetenskap och tydligt anknytas till
forskning (SES 1992:1434). Kraven pa vetenskaplighet betonades ytterligare
i En fornyad lirarutbildning, som genomfordes ar 2000 (Regeringsproposition
1999/2000:135), liksom i forslaget till forindring av lirarutbildningen 2008,
En hillbar lirarutbildning (SOU 2008:109), och i regeringens proposition
2010 Bist i klassen — en ny lirarutbildning (Regeringsproposition 2009/10:89).

Vad innebir da vetenskaplig grund och forskning i lirarutbildningen?
Hogskolelagens begrepp “vetenskaplig grund” har delvis fatt olika innehall i
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olika genomgangar (Bjorklund, 1991; Wikhall, 2002; Hogskoleverket 2008;
Bergoo, 2009), men sammantaget har begreppet beskrivits utifran tre olika
inriktningar:

e ldrarinrikening
* innehillsinriktning
* individinriktning

Med ldrarinriktning avses kompetens och akademisk befattning hos under-
visande ldrare. Innehillsinriktning giller anvindningen av de senaste
forskningsresultaten inom dmnet samt undervisningsformer. Vetenskaplig
grund innebir for innehéllsinrikening att undervisningsmaterial och arbets-
sdtt utgdr fran aktuella forskningsresultat och vetenskaplig grund i individ-
inriktning innebir att ldrarstudenter efter avslutad utbildning har utvecklat
ett vetenskapligt forhallningssitt till kunskap och lirande. Individinriktning
handlar om studenternas forhallningssitt, det vill sdga de fardigheter och f6r-
mégor som studenterna forvintas ha utvecklat nir de avslutar sin utbildning

(Forsberg, 2008). Det innebir..

....att kritiskt hantera information och kunna forma den till kunskap,
dvs. kunna f6rstd vad som ar rimligt, logiskt och sannolikt, kunna skilja
mellan samband och orsak/verkan, kunna soka i databaser och sjilv

inhimta information (SOU 2008:109, s. 376).

Den decentraliserade och malstyrda skolan stiller emellertid krav pa ldrarnas
sjalvstindiga utveckling av skolan och behovet av fordjupade kunskaper och
formégan att kunna reflektera dver den egna verksamheten 4r darfor oerhért
viktigt och nodvindigt (Geschwind, 2008; Thavenius, 2011). Begreppet
forskning kan uppfattas pé olika sitt inom lararkdren och det ar viktigt att sla
fast om det talas om forskning som process eller forskning som resultatet av
en process. Det kan ha en avgérande betydelse f6r mojligheterna ate tillimpa
forskning i sitt lirararbete.

Fi kvalitativa studier har genomforts avseende lirares egen erfarenhet om
sambandet mellan undervisning och forskning. En fenomenografisk intervju-
studie med unders6kningsgruppen akademisk personal visar en pataglig
variation mellan akademikers erfarenheter och syn pa férhallandet mellan
forskning och undervisning (Robertson & Bond, 2001). For vissa ir forskning
och undervisning 6msesidigt forenliga aktiviteter medan andra pétalar att
det inte alls forekommer négot samband mellan forskning och undervisning.
Det férekommer ett flertal variationer av vad definitionen och inneborden av
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forskningsanknytning ir, samtidigt som det gemensamma stillningstagandet
ar vikten av att finna tillfillen di forskning och undervisning méts i organi-
sationen, vilket foljande citat ocksa vittnar om.

The issues are layered and complex. Relatedly, there is no single
teaching-research relationship, there are many relationships. Indeed,
perhaps we overstate or distort these relationships by referring to 4" or
“the” teaching-research nexus. There are also issues we don’t know, or

have as yet to research (Jenkins, 2004, sid. 30).

Simons och Elen (2007) understryker att universitet och lirositen inte bara
ar skolor. I syfte att forstd ambivalensen som framstdr avseende forskning- och
undervisningsnexus kan ett par olika kdnnetecken tillskrivas omradet. De
redogdr for dels en funktionell syn, functional approach, dir forskningen dels
anses utgora ett verktyg i lirandemiljon med syfte att utveckla kompetenser
och dels en idealistisk syn, idealistic approach, som lyfter fram forskning som
en process for upplysning och som forstir akademisk utbildning som del av
forskningen. Sambhillet forvintar sig anstillningsbara studenter som genom-
gatt hogre utbildning (Barnett, 2000; Brew, 2003). Forskningen anses vara
en “konstruktion av kunskap” och en metod for att kunna undervisa ar helt
enkelt att "ldra sig genom att forska” (Huber, 2003). I den idealistiska utgangs-
punktens sirdrag dr reflektionen av universitetens roll den ursprungliga idén.
I borjan av 1800-talet etablerade Wilhelm von Humboldt en princip om ett
nira samband mellan forskning, undervisning och studier inom universiteten

(Clark, 1991; Humboldt, 1810).

Mgojliga samband mellan forskning och undervisning

Forskning om forskningsanknytning inom utbildningsvisendet har utvecklats
fran att inledningsvis huvudsakligen omfatta kvantitativa metoder dir kor-
relationen mellan tid f6r forskning och kvantiteten av forskningspublikationer
samt tid avsatt for undervisning och elevernas utvirderingsresultat varit temat
till act kvalitativa forskningsmetoder blivit allt mer vanliga (Séljo & Sodling,
20006).

Mingden forskningstid brukar korrelera med fler publikationer och mer
forskning med hogre kvalitet, men det 4r inget som siger att det skulle resul-
tera i hogre kvalitet pa undervisning om undervisningstidens omfattning 4r
storre (Hattie & Marsh, 1996). Hattie och Marsh (1996) redovisar 58 studier
relaterade till research and education och har kommit fram till att sambandet
dr si gott som obefintligt. Sambanden mellan forskning och undervisning 4r
oerhort komplexa och for att utforska det vidare har kvalitativa studier med
forskare och universitetsldrare i intervjuer och fokusgruppsintervjuer dgt rum.
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Det som asidosatts med de kvantitativa studierna ar att forsknings- och
undervisningsaktiviteter i stort sett héllits atskilda frn varandra. For att kunna
fa trovirdiga svar pa fragor om sambanden mellan forskning och undervisning
krivs ddrfor andra metoder (Jenkins, 2004). Senare forskning inkluderar dven
gruppen studenter som fokusgrupp. Hur synlig 4r forskningen som bedrivs
for dem?

Jag tror nog att lirarutbildningen 4r noga med att det ska finnas
vetenskaplig anknytning, men studenterna kan nog inte alltid se det.
(Studentutsaga frin Persson & Sollerhed, 2011, sid. 18).

Robertson och Blackler (2000) lyfter fram att forskningens funktion, dvs. till-
limpning och innebérd, behover bli mer explicit och synlig for alla studenter.
Skillnaderna 4r patagliga om man t.ex. jimfor studenter inom disciplinen
medicin med andra utbildningar. Robertson och Blackler (2006) beskriver
mojligheter f6r forskning och undervisning att kunna nirma sig varandra. Vid
inskolning av nya studenter kan en undervisningsmodell och en process i ett
annorlunda sitt att tinka komma till staind. En mer undersékande pedagogik
blir da utgingspunkten i lirandeprocessen i forskningsprojekten.

Neumann (1994) presenterar en studie som handlar om vilken kunskap
studenter har om forskande lirares forskning. Studenter som fir ta del av
sina ldrares forskning ges ocksa mojligheten att komma nirmare forskningen
och skaffa sig en idé om vad det 4r som driver forskarna i sin uppgift.
Studentperspektivet undersoks ocksé i t.ex. Robertson och Blacklers forskning
dir 34 studenters erfarenheter av forskning i utbildningen beskrivs (Robertson
& Blackler, 2006). Resultat visar pa tydliga skillnader mellan olika discipliner
sasom engelska, geografi och fysik i relation till personlighet och intresse att ta
till sig och observera sambandet mellan forskning och undervisning.

Universitetsldrarrollen

Forskningsanknytning hinger titt ihop med ldrarnas arbetsvillkor gillande
vem som ska gora vad och vad inneborden av forskning kan vara. Durning
och Jenkins (2005) har genom fokusgruppsintervjuer undersoke hur brittiska
lararutbildare, som bedriver skolforskning, forestiller sig relationen mellan
forskning och undervisning och vad det dr for institutionella faktorer som
utgor hot i att etablera en utveckling mellan forskning och undervisning i hogre
utbildning. Forskning 4r nddvindig for att kunna ta till sig laroplansteoretiska
aspekter och tillimpningar samt pedagogiska forbattringar inom verksamheten.
Lirarna ifragasitter spetsforskningens funktion och relevans. Diremot betonas
hog kvalitet pé forskning nir det giller att bedriva och examinera master-, magis-
ter-, licentiat- och, doktorsutbildning. Resultaten visar ocksa pa hur viktigt det
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dr att institutionen stottar och uppmuntrar kopplingen mellan forskning och
undervisning (Durning & Jenkins, 2005). Universitetsldrares personlighet 4r
en annan faktor som har stor betydelse i sammanhanget. Flertalet lirarutbildare
efterstravar samarbete med kollegor och omgivande samhille medan andra
forefaller vara ensamvargar i sin yrkesroll. Aven yttre faktorer pd arbetsplatsen
spelar in som t.ex. beloningssystem i samband med befordran och publicerade
vetenskapliga artiklar (Goldfarb & Henrekson, 2003).

Sammanfattningsvis ir syftet med studien att underséka nyligen dispu-
terade lararutbildares syn pé forskningsanknytning i lirarutbildningen. Fokus
utgors av vilka faktorer de efter sin egen forskarutbildning anser sig forvirvat
infoér uppgiften att handleda studenterna i skrivandet av examensarbeten.

METOD OCH GENOMFORANDE

For att besvara undersokningens kvalitativa fragestillningar anvindes
intervjuer som datainsamlingsmetod. De kvalitativt formulerade forsknings-
fragorna avgjorde valet av metod (Denscombe, 2014). Intervjuaren intar
en flexibel roll nir det giller frigornas ordningsféljd och ger respondenten
utrymme att vidareutveckla sina resonemang och synpunkter (Denscombe,
2014; Kvale, 1997). Utgangspunkten for intervjuerna med de disputerade
lararutbildarna var forst och fraimst hur begreppet forskningsanknytning,
research- teaching nexus, behandlats i pedagogisk forskning de senaste 20-30
aren. Atta disputerade lirarutbildare i dldersspannet 35-67 4r, som genomgatt
sin forskarutbildning senaste atta dren, intervjuades och samtalen spelades in
pa diktafon. Valet av respondenterna gjordes utifran ett subjektivt urval efter-
som det fanns kinnedom om att de tillfragade var relativt nydisputerade och
att de ur undersdkningstemat sannolikt skulle ha méjlighet att ge information
genom deltagande i semistrukturerade intervjuer (Denscombe, 2009). Det
empiriska materialet samlades in vid ett lirosite i sodra Sverige och innehaller
intervjusvar frin en manlig och sju kvinnliga disputerade lirarutbildare. Vid
forfragan om mojligheten att stilla upp for intervju presenterades innehallet
som handlade om hur respondenterna kopplar samman forvirvad kompetens
efter genomgdngen forskarutbildning till rollen att handleda examensarbe-
ten i ldrarutbildningen. Intervjufrigorna handlade dirfor om vilka delar av
forskarutbildningen de anser varit centrala i samband med uppgiften att
handleda ldrarstudenter i examensarbetet och vidare hur de ser pa sin roll som
handledare respektive examinator i sammanhanget. I intervjuerna samtalades
det ocksd om vilken roll de anser att nydisputerade lirarutbildare fir méjlighet
att axla inom ldrositet och hur forskningskompetensen forvaltas och anvinds
i grundutbildning och forskning vid ldrositet.
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Intervjufrigorna inriktade sig ocksé pa vilken betydelse olika kurser inom
genomgangen forskarutbildning haft och vad processen att skriva en doktors-
avhandling bidragit med. Vilka handledningsstrategier som anvindes fére och
efter doktorsstudierna ventilerades liksom vilken information de idag anser ar
mest betydelsefull att formedla till studenterna vid det forsta handlednings-
tillfillet. Detta f6ll sig naturligt eftersom samtliga respondenter hade erfarenhet
av att handleda examensarbeten inom lirarutbildningen f6re savil som efter
sin forskarutbildning. Intervjuerna dgde rum i ostrd milj6, i grupprum, och
varade mellan 30 minuter och 40 minuter och transkriberades direkt efter
respektive intervjutillfille.

Nedan f6ljer en tabell 6ver respondenterna med fingerade namn i enlighet
med hur de anvinds i resultatdelen.

Tabell 1. Tabell dver respondenternas fingerade namn.

Nummer Respondentens fingerade namn
Lina

Gudrun

Stina

Pia

Louise

Helen

Ingegerd

O N O O N WO N —

Séren

Etiskt forhallningssitt

Samtliga deltagare i studien informerades om undersokningen liksom att
deltagande i studien var helt frivilligt, och att de fick avbryta deltagandet
nirhelst de ville enligt Vetenskapsradets regler. De forskningsetiska rid som
har betydelse for denna studie dr 6ppenhet, ritten till anonymitet samt den
etiska regeln att forskningen inte fir skada nagon enskild person eller grupp
(Vetenskapsradet, 2009). Fragorna i intervjuerna utformades si att de inte
skulle uppfattas som obehagliga eller kinsliga. Intervjuerna spelades in pa
diktafon och transkriberades fore analysen. Allt insamlat material var helt
avidentifierat fore registreringen pa dator.
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Bearbetning av insamlad empiri

Efter att intervjuerna transkriberats kategoriserades intervjuutsagorna i tre
olika teman, vilka togs fram genom innehallsanalys (Denscombe, 2014).
De olika kategorierna konstruerades utifrin genomlisning av transkripten.
Innehallsanalysen byggde pé att soka efter teman-ledtridar (Bodgan &
Taylor, 1998; Denscombe, 2014). Inledningsvis listes hela materialet igenom.
Analysprocessen fokuserade pd att utifrin studiens forskningsfragor leta efter
och plocka fram intressanta och relevanta begrepp, samband och ménster i
respondenternas utsagor (Denscombe, 2014). Nir de olika temana skulle
kristalliseras ut stilldes frigor som t.ex. Vad handlar detta om? Vad sticker
ut? med syftet att ringa in helhet och delar gillande nydisputerades lirares
upplevelser, tankar och forhallningssite till akademisk kompetens i ldrar-
utbildningen. Utifran studiens empiri, i form av intervjuer, tillsammans med
tidigare forskning sammanfattades och formulerades sedan begrepp, samband
och monster enligt kategorierna:

* Sjilvvirdering av individuell utveckling genom forskarutbildning
i rollen som handledare och examinator

* Respondenternas beskrivning av forindringar av strategier vid
handledning av examensarbeten efter genomgéngen forskar-
utbildning

* Respondenternas syn pa sin roll i lirarutbildningen efter genom-

gangen forskarutbildning

Giltighet och tillforlitlighet

Intervjufrigorna testades som en pilotundersokning pé tre forskare inom larar-
utbildningen som disputerade for 8, 10 respektive 11 &r sedan. Intervjufrigorna
omformulerades inte i ndgon storre utstrickning efter pilotundersskningens
genomférande, vilket pekar pa en god tillforlitlighet av mitinstrumentet, dvs.
intervjufragorna. Medbedomare i forskarkollegiet anvindes for att prova och
verifiera kategoriseringarna vilket gjordes med 95 procents samstimmighet.
Tillvigagingssittet har beskrivits si utforligt som mojligt for ate sikerstilla
studiens reliabilitet.

RESULTAT

I resultatredovisningen som foljer redovisas ovanstiende beskrivna kategorier
varvade med respondenternas utsagor. Som avslutning ges en beskrivning av
respondenternas syn pd begreppet forskningsanknytning i lirarutbildningen.
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Sjilvvirdering av individuell utveckling genom forskarutbildning
i rollen som handledare och examinator

[ foreliggande undersokning var informanternas gemensamma uppfattning
att forskarutbildningen markant bidragit till ett kat sjilvfortroende avseende
den vetenskapliga kompetensen. Det gillde savil pa det didaktiska omradet
som pa det dmnesfordjupande omradet.

Jag har blivit sikrare i min handledarroll. [Lina, 1]
Jag har utvecklat min férmdga att lyfta blicken, dvs. inte bara befinna
mig hir och nu utan fatt ett metaperspektiv. [Gudrun, 2]

Mojligheten at fa tid att ldsa in sig pa ett specialomride och delta i seminarier
och workshops var enligt samtliga informanter ocksd oerhért betydelsefullt.
Informanterna uttryckte att de upplevt doktorandtiden som tidspressad med
forskarutbildningskurser varvat med att genomféra sin avhandlingsstudie.
Dock ansdgs det vara en naturlig gang eftersom méjligheten till en lingre
skrivprocess ansigs ha tillfort oerhort mycket for ate stirka den vetenskapliga
kompetensen hos respondenterna.

Storst behéllning gav min egen produktion av papers och skrivandet
av avhandlingen. Externa granskares kommentarer i samband med
konferensbidrag och artiklar har bidragit mycket f6r min egen utveck-
ling betriffande mitt vetenskapliga skrivande. [Pia, 4]

Samtliga informanter betonade att det framfor allt var avhandlingsskrivandet
som bidragit till den héjda kompetensen och det stirkta sjalvfortroendet
samtidigt som det uttrycktes att deltagandet i olika forskningsmiljoer varit
oerhort larorike. Erfarenheten av att bide agera som respondent och opponent
till varandras forskningsutkast har varit en utvecklande process. En utveckling
gillande egen kompetens nir det handlar om att ge studenterna kommentarer
pd sina texter har enligt de tillfragade skett.

Jag lirde mig att uppmarksamma texternas betydelse och har genom
forskarutbildningen fatt vetenskaplig trining genom att lisa och kom-
mentera andras texter. [Gudrun, 2]

En av informanterna uttryckte tiden som doktorand som en “lyxig” tillvaro
eftersom en professor vid flera tillfillen undervisade endast 4-5 doktorander
i workshops och seminarier av olika slag. En av respondenterna menade
att forskningsmiljons alltfor stora bredd varit till nackdel eftersom andra
forskningsomraden upptagit for stort fokus frin det egna forskningsintresset.
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Overlag ir det dock det egna skrivandet samt kurskamraters och granskares
kommentarer pa producerade texter som varit sirskilt givande nir det gillde
forstirkning av kompetensen under forskarutbildningen. De vetenskapliga
konferenserna har ocksa stirke ett vetenskapligt f6rhillningssitt, med kritiske
forhallningssitt och metareflektion som négra resultat.

Jag har nu en klarare bild av vad forskning avseende lirandeteorier
innebir. Jag forstir ocksa vikten av problemformuleringens stillning i
en C-uppsats. [Lina, 1]

Fordjupning av vetenskaplig litteratur inom ett avgrinsat omrade, i kombi-
nation med ovanstiende, har upplevts som oerhort positivt i den individuella
utvecklingen av yrkesrollen.

Respondenternas beskrivning av forindringar av strategier vid
handledning av examensarbeten efter genomgangen forskarutbildning

En 6dmjukhet infor vetenskapen har utvecklats under doktorandstudierna
vilket avspeglat sig i handledarsituationen. Ett viktigt forhallningssitt har varit
att hlla fokus pa for vems skull ett examensarbete eller ett annat vetenskapligt
arbete skrivs. Informanterna uttryckee att ett flertal studenter inte forstatt
att deras examensarbete kan vara ett forsta led i deras forskarkarridr. Tvé av
informanterna uttryckte sirskilt detta och berittade att studenterna borde fa
mojlighet att involveras i pagiende forskningsprojekt. Erfarenheten var att
det inte gors pa grund av tidsbrist och brist pa forankring i organisationen.
Négot flera av de disputerade lirarutbildarna tagit med sig fran sin
doktorandtid var att imitera sin handledare. Informanterna beskrev att strdvan
med handledningstillfillena 4r att det ska kinnas som ett lyft for studenterna,
dven om nya utmaningar stindigt dyker upp. Vanligtvis inleds handledningen
med att forsoka fa studenterna intresserade genom att ge dem mojlighet att
vilja ett undersdkningsomrade som de verkligen har intresse f6r. Ambitionen
de lyfte fram var att ge studenterna signalen "Det hir ska bli roligt” vid forsta
handledartriffen. Grupphandledning har enligt informanterna haft positiv
inverkan i bemirkelsen att andra studenter involveras i olika uppsatsprojekt.

Grupphandledning ir nagot nytt som jag kom i kontakt med i en
hégskolepedagogisk kurs och som jag ser som en god metod i samband
med uppsatshandledningen. [Lina, 1]

Respondenterna uttryckee vikten av att tillsammans med studenterna uppritta
rimliga tidplaner for arbetet, och att uppmana studenterna att gora sitt basta.



FORSKARUTBILDADE LARARES SYN PA FORSKNINGSANKNYTNING ... 75

Efter forskarutbildningen f6rstar jag 4n mer vikten av att studenten
direkt ska uppritta en arbetsplan och tidplan nir de pabérjar sitt
examensarbete. Det dr viktigt att de ser att det forvintas av dem att
beta av bit for bit. [Stina, 3]

Vid forsta handledningstillfillet férsoker informanterna att gora studenterna
nyfikna pd ett omrade, som kan bli féremal f6r studentuppsatsen. Etiska rike-
linjer pastod en respondent ligga extra stark vikt vid samt att lata studenterna
fa berdtta hur de vill att handledaren ska vigleda dem.

Etikkursen i forskarutbildningen gjorde starkt intryck pa mig. En nira
anhorig som deltog i en forskningsstudie for likemedel rycktes bort
samtidigt som jag gick kursen. Dirfor har jag sjilv blivit oerhort petig
nir det giller forskningsetiken i arbetet med studenterna. [Louise, 5].

De fir dven beritta vilken hjilp de anser sig beh6va och hur de 6nskar sig vilja
bli coachade. Aven ambitionsnivin fragas det efter. Att de har stora méjligheter
att chefa” 6ver sitt arbete signaleras ocksa till studenterna.

Mitt jobb 4r att hjilpa dem vidare i processen och i det vigskil de star
infor. Jag har nodvindigtvis inte svaren till dem. De ska flyga vidare och
jag sitter press pA dem under och efter handledningstillfillet. [Louise,

5].

Studenterna uppmanas att omgaende starta med sin undersokning med kopp-
ling till problemformuleringen och syftet med undersokningen och komma
igang samt bestimma om en kvantitativ eller kvalitativ undersokning 4r mest
lamplig att genomfora. Direfter konstrueras intervjufragor eller enkitfragor.
Respondenterna uttryckte att de efter doktorandstudierna vagar lata studen-
terna unders6ka omriden de sjdlva inte tidigare beforskat eller 4r helt palista
inom. Skrivprocessen ir viktig och bland de f6rsta raden till studenterna ligger
i att forma dem att borja skriva, om si “huller om buller”.

De méste snabbt komma fram till vad de vill underséka och formulera
en fragestillning. Jag siger till studenterna vid det férsta handlednings-
tillfillet att de maste starta skrivandet om det si ir huller om buller.
Strukturen fir komma i andra hand. [Helen, 6]

Nir det handlar om undervisning och handledning rérande vetenskaplig
metod framhélls det att studenterna erbjuds manga frihetsgrader gillande att
angripa undersdkningens problemformulering,.
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Jag later dem hirja ganska fritt, det vill sdga prova olika teoretiska och
metodiska utgingspunkter. Jag kinner en storre sikerhet nu att kunna
“slippa” dem mer fritt. Jag behover inte inledningsvis ha gatt igenom
precis det perspektiv de viljer. [Pia, 4]

Val av litteratur och hur den anviinds anses ocksé vara viktigt.

For progressionens skull vore det kvalitetssikrande att anvinda mer
vetenskaplig litteratur i samtliga kurser och ha méjligheten att ater-
komma till den och gora en fordjupning under skrivandet av examens-
arbetet. [Soren, 8]

For respondenterna verkade det kinnas virdefullt att kunna hinvisa till sitt
eget avhandlingsarbete i samband med studenternas handledning.

Att man dven delar med sig av sina erfarenheter som har med sitt liv som
doktorand att gora kinner jag kan ge 6kad motivation till studenterna.
Det kan dven fungera som en inging till hgre motivation att bjuda in
studenterna i sina egna pagiende forskningsprojeke. [Soren, 8]

Disputerades syn pa sin roll i lirarutbildningen efter genomgéngen
forskarutbildning

Kvalitetsaspekten lyftes fram hos respondenterna. Det uttrycktes av samtliga
att det borde finnas en gemensam grupp, bestdende av disputerade sdvil som
icke-disputerade larare, som kontinuerligt har i uppgift att diskutera bedom-
nings- och betygskriterierna som hor till lirarutbildningens examensarbeten.
Det forefoll enligt informanterna som att handledare och examinatorer i flera
fall har olika syn pa kriterierna samtidigt som samtliga uttrycker att ansvaret
for en sddan uppgift bor liggas pa en disputerad ldrare eller en grupp av dis-
puterade ldrare. Examensarbetet ldggs fram inom det breda forskningsomradet
utbildningsvetenskap och en problematik beskrevs vara filtets olika tradi-
tioner (t.ex. matematikdidaktik, sprakdidaktik, naturvetenskapernas didaktik
och didaktik inom de estetiska Amnena) vilket forvirrar savil studenter som
handledare och examinatorer. Eftersom det krivs att examinerande lirare ar
disputerad forekommer det att t.ex. en uppsats inom det musikdidaktiska
forskningsomradet examineras av t.ex. en matematikdidaktiker.
En kommentar fran en av informanterna var:

Det har under de senare aren vuxit fram en annorlunda kultur 4n tidigare
pa larositet. Lektorerna har kanske borjat sitta sig pa sina hoga histar.
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En pedagogkultur som jag tidigare triffat pa vid andra ldrositen skymtar
fram dven pa det hir lirositet idag. Det finns en risk att studenterna
kommer i klim p.g.a. det maktspel som utévas sinsemellan lektorer,
docenter och professorer. [Helen, 6]

Det vittnades ocksi om att de hamnat i konflikter avseende olika examina-
torsuppdrag i samband med bade examensarbeten och i kurser dir de kint
att deras akademiska kompetens inte ricke till eller legat utanfor deras egen
disciplin. Myndighetsutévning tillsammans med studenternas rittssikerhet
har gjort att vissa av informanterna nekat att genomféra denna av ledningen

alagda arbetsuppgift.

Chefer menar att disputerade dven ska kunna handleda uppsatser som
tillhér andra discipliner inom framfor allt lirarutbildningen. Alla siger
inte nej till detta utan vill vara arbetsgivaren till lags. Jag ifrdgasitter
detta eftersom rittssikerheten for studenterna da sitts i fara. [Soren, 8]

Respondenterna i studien ansig att det ocksi behover sakerstillas att stu-
denterna i den tidigare delen av utbildningen moter samtliga férberedande
momentsom finns med i samband med att skriva mindre omfattande veten-
skapliga arbeten. En fokusering pd metodologi varvat med att férdjupning
avseende teoridelen, analysdelen och diskussionsdelen, skulle kunna héja
kvaliteten i studenternas utbildning. Disputerade lirarutbildares kompetens
skulle i det sammanhanget kunna tas tillvara i storre omfattning.

Vad examinatorer ska gora i olika kurser r oklart i dagsldget! Det efter-
strivas att samtliga examinatorer i lirarutbildningen ér disputerade.
I min roll som universitetslektor hade jag 6nskat att studenterna var
mer forberedda infor examensarbetet. Dessvirre faller uppgifter sisom
kortare inlimningsuppgifter i tidiga kurser ofta platt eftersom man inte
kommer lingre 4n till teoridelen. Det ges inte kortare uppgifter dir det
fokuseras pa de metodiska och analytiska delarna. [Helen, 6]

Forskningsanknuten hogre utbildning skulle kunna ske genom att stodja stu-
denterna med att utveckla kunskaper, firdigheter och formagor nir det giller
litteraturval i en strategisk progression utbildningen igenom. Respondenterna
sag sig kunna analysera kursutvirderingar i dialog med programansvariga som
utgdngspunke for ett medvetet forbéttrat utvecklings- och kvalitetsarbete
genom att framligga forslag.

Sprakutvecklingen lyfts ocksd fram avseende examensarbetena i lirar-
utbildningen:
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Plagsamt sprak, dilig svenska dr brister genom de olika uppsatserna
Louise, 5]

En annan informant menade att...
Vi fir de studenter pa C-niva som vi gér dem till. [Ingegerd, 7]

... och uttryckte liknande idéer om hur en progression i lirarutbildningen ar
av storsta vikt och att disputerade ldrare och forskare borde fi mer inflytande
att utforma denna.

I kurser som studenterna genomfort tidigare under utbildningen ansag
informanterna att disputerad personal inte anvints fullt ut nir det t.ex. gille
utveckling och kvalitetsgranskning av kurserna.

Trodde att man som lektor skulle vara mer med i arbetet med kurs-
utvecklingar, skriva kursplaner och vara med i kvalitetssikringsarbetet.

[Ingegerd, 7]

Den kompetens som inte alltid tillvaratas ir t.ex. forslag pa relevant vetenskaplig
litteratur till kurserna pa grundlidggande niva och arbetsmetoder att genomféra
kurserna med. Informanterna signalerade dven att second opinion borde goras i
fler fall, for kvalitetssikringens skull. Handledaren borde tillsammans bedéma
arbetena i samarbete med examinatorn. Det foreligger en risk att examinatorn
tvingas agera handledare pd grund av bristen pa disputerad personal.

Kvaliteten pd handledarkompetensen forefaller vara blandad vid
larosdtet och som examinator kan man ibland fraga sig om ingen ldst
studentens uppsats under handledningsprocessen. Det vanliga ér att
diskussionen och slutsatserna som dras inte hinger samman med den
inledande problemformuleringen och metodavsnittet. I sadana ligen
kan man i examinator-rollen tvingas ta pa sig en handledarroll gentemot
studenterna. [Louise,5]

Vidare poingterades att det ibland inkommer fantastiska arbeten som haller
god kvalitet, men det forekommer alltfor mycket av traditionella teorier.

En tydlig utveckling och progression borde man kunna se med fler
an Piagets och Vygotskijs teorier som utgangspunkt. I examensarbetet
borde ett mer utvecklat forhallningssitt forekomma med fokus pa hur
forskare talar om respektive forskningsomrade idag, t.ex. inom det

transdisciplinira faltet. [Ingegerd, 7]
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Forskningsanknuten hégre utbildning

Ett resultat som ocksd framkom var att forskningsanknytning inte ir ett
begrepp som respondenterna spontant ligger i sin mun, men utifrin inter-
vjuerna och de teman som kategoriserats gors foljande resonemang. Vad
som bor liggas i begreppet forskningsanknytning foref6ll vara att de aktuella
pedagogiska och dmnesdidaktiska forskningsronen inkluderas i hela ldrar-
utbildningen. Gemensamt i utsagorna ér att ldrarstudenterna huvudsakligen
kommer i kontakt med den didaktiska forskningen i form av vetenskaplig
litteratur under utbildningens senare del. Ett hinder som uttrycktes i samband
med att arbeta med utveckling av forskningsanknytning i lirarutbildningen var
att begreppet dr komplicerat och att det saknas en djupare diskussion mellan
kollegor savil som med lirarutbildningens ledning om forhallningssite till

begreppet.

Vi som lararutbildare méste bli tydligare i att kommunicera de moment
som dr av forskningsanknuten karaktir utbildningens igenom. Det
giller bade kommunikationen med studenterna och kollegor emellan.
[Séren, 8]

Respondenterna pekade pé att det finns en pataglig konflikt mellan vad
ledningen menar att lektorerna forvintas utfora i verksamheten och den 40
timmars arbetsvecka som finns till férfogande. Mest tidsstressande anser den
disputerade personalen publicerandet av vetenskapliga artiklar vara. Ofta
kommer detta i andra hand eftersom andra uppgifter i verksamheten anses
vara viktigare att prioritera for stunden.

Den numera individuella karridren som premieras ir olycklig for utbild-
ning och studenter. Vart arbete bygger pa hird konkurrens oss emellan
vilket kan leda till att studenter ocksa kan komma i klim vid examina-
tion. Kvalitetshojning skulle i storre utstrackning kunna ske om vi inom
kollegiet var mer lojala mot varandra och stdttade varandra. Lektorer far
idag dubbla budskap av ledningen. Vi dliggs att medverka dill att hoja
kvaliteten pa utbildningen, vilket hor ihop med kvalitetsutvirderingar
som genomfors av Hogskoleverket gillande examensrittigheter for
lararutbildningarna. Samtidigt har vi piskan pa oss att producera f6r
publicering for att kunna ansoka om individuell befordran. [Ingegerd, 7]

Samtliga respondenter uppgav att uppdelningen mellan forskning och
undervisning ir rimlig men sittet att tidsplanera den gor det omaéijligt att
fullt ut kunna fullgéra uppgiften som handlar om forskning. Ofta 4r det
inte mojligt att planera fér sammanhingande tid for forskning i tjdnsten. En
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storre delaktighet i att leda utredningsarbeten och att involveras i att s6ka
utvecklingsmedel efterlystes ocksd. Respondenterna sag stora mojligheter att
genom en sadan uttalad strategi kunna involvera kollegor och studenter i olika
forsknings- och utvecklingsprojekt, kopplat till skolor i niromradet, for att
stirka kvaliteten i ldrarutbildningen pé flera olika plan.

DISKUSSION
Forskarutbildningens bidrag till hojd kompetens i handledarrollen

Respondenterna signalerade att de numera kinner sig sikrare och mer for-
beredda pa uppdraget som handledare efter genomgangen forskarutbildning.
Det bidrar i sin tur till att de vagar lata studenterna underséka omraden som
inte direkt anknyter till det forskningsomride handledaren dgnar sig at. De
har nu dven modet att lata studenterna testa olika metoder i sin undersokning
och de kinner en beredskap att i ett tidigt stadium stélla fragor till studenterna
som kan vigleda dem till att gora val som gor att processen f6r examensarbetet
blir mer tydlig 4n tidigare. Det kan jimf6ras med den danska modellen i
hégre utbildning dér det forvintas att en forskare undervisar och handleder
studenter i forskningsimnen som inte nédvindigtvis tillhor forskarens eget
(Buskqvist & Molin, 2011; Evalueringscenteret, 1998). Neumann (1994)
skriver daremot att avsikten ir att introducera studenterna i de disputerade
lararnas egen forskning och involveras i befintliga forskningsprojekt. Ur
kvalitetssynpunkt vore det lampligt att i storre utstrickning bygga vidare pa
befintliga forskningsprojekt och samtidigt finns det majligheter att 6ppna upp
for fler kontakter med omgivande samhille och 4n mer fordjupande forskning
som kan komma bade forskarkollegor och studenter till del.

Respondenterna berittade att de i och med en 6kad mingd publikationer
frin sin sida och mojlighet att bedriva forskning i stérre utstrickning bidragit
till 6kad kvalitet i den hogre utbildningen. Hattie och Marsh (1996) skriver
dock att sambandet mellan 6kad publicering och 6kad kvalitet pa under-
visningen och den forskningsanknutna utbildningen inte ir sjilvklart eftersom
fragan om kvalitet dr an mer komplex.

Undervisningsstrategier i samband med handledning
av examensarbeten

Respondenterna uttryckte att de girna vill dela med sig av sitt eget
avhandlingsarbete och egen forskning till studenterna. Detta dr nigot som
Neumann (1994) tar upp i samband med studenternas majligheter att komma
ndrmare sina larares forskning och fi en inblick i de arbetsuppgifter som
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forskning medfor liksom lirarens och forskargruppens engagemang och syn
pa forskningsuppgiften.

Hur 6ppen man ir f6r handledaruppdrag har ocksa, enligt respondenternas
utsagor, med personlighet och intresse att géra. Respondenterna forklarade
att de ar nyfikna och intresserade av studenternas val av imnesomraden
och problemformuleringar vilket verensstimmer med sévil Robertson och
Blackler (2006) och Durning och Jenkins (2005) resonemang om att engage-
manget gentemot studenterna ir a och o liksom behovet av att ge studenterna
stottning i skrivprocessen. Malet som respondenterna i studien formedlade
ligger i linje med Robertson och Blacklers (2006) tankar om hur forskning och
undervisning har méjlighet att nirma sig varandra bade avseende motivation
och delaktighet i den forskning som redan bedrivs vid lirositet.

Strategin att studenterna kan borja skriva pé vilken del som helst i sin
uppsats bara de borjar skriva sa snart som mojligt betonades. Respondenterna
upplevde att de har utvecklats i handledarrollen nir det giller att sporra och
uppmuntra studenternas nyfikenhet.

Den forskande lirarens roll i organisationen

Det forefoll enligt respondenterna finnas 6nskemdl om att arbetsgivaren
vid hogre utbildning tar till vara den genuina kompetensen inom samtliga
yrkeskategorier. Lektorerna i studien anség sig ge hogre kvalitet dan de icke
disputerade lirarna pa handledning av uppsatser eftersom de kinde till kirn-
problematiken i att skriva vetenskapliga rapporter, dr bekanta med aktuella
forskningsron, har formaga att reflektera och forhalla sig mer kritiske till
texter och resonemang osv. I realiteten fungerar bade adjunkter och lektorer
som handledare till studenternas examensarbeten. Det ér viktigt att visa pa
att forskning och undervisning ir olika foreteelser ddr vart och ett har sitt
eget syfte och funktion (Barnett, 2000). Det kan leda till en problematik
eftersom studenterna undervisas pa olika nivaer nir det giller att se och lira
sig sambandet mellan forskning och undervisning. Det krévs att ha disputerat
for att kunna erhalla uppdraget att examinera examensarbeten vid lirarutbild-
ningen. Detta forstirker maktspelet mellan adjunkeer, lektorer, docenter och
professorer i tider di diskussioner om f6rvaltning av forskningsanknytning i
grundutbildning 4r hégaktuell (Buskqvist & Molin, 2011). Hur kan organisa-
toriska hinder da 6vervinnas, sisom att ombesérja att forskare ocksa far forska
och att introducera adjunkter i forskande kollegors forskning och uppmuntra
till vidareutbildning? Kanske borde intresserad personal som inte disputerat
i forsta hand bjudas in till kollegornas forskningsprojekt eller att teman kan
skapas med bade lektorer, adjunkter samt studenter inom lirarutbildningen?

Studiens resultat signalerar vikten av att tillvarata den méngfald av kompetens
som idag finns inom ldrositena som bedriver lirarutbildning. Progressionen
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i lararutbildningen avseende forskningsanknytning uttrycks ocksa som ett
dilemma vilket vicker fragor kring hur disputerades kompetens anvinds inom
grundutbildningen. Det uttrycktes att disputerad personal bor anvindas i
grundliggande kurser och som ett stod inom omraden dir utveckling och aka-
demisk kvalitetshojning efterstrivas. Hattie och Marsh (1996) pekar pa bristen
i att forskningsaktiviteter och undervisningsaktiviteter isoleras ifrin varandra.
Det dr dirfor oerhort viktigt att i sammanhanget reflektera kring vikten av de
studerandes lirandeprocesser i hogre utbildning. Den kompetens som enligt
respondenterna borde tillvaratas och forvaltas ir att disputerade lirare ges
mandat i beslutsférfarandet gillande de olika lirarutbildningsprogrammens
progression. Att ge studenterna vigledning och strategier for att arbeta med
aktuell vetenskaplig litteratur i olika kurser och kursmoment ar ett exempel.
Di skulle en f6rdjupning mojligen kunna ske under studenternas sista termin
i samband med examensarbetet bestiende av litteraturbearbetning, teoretiska
perspektiv med storre fokus pa nya forskningsron och analysmetoder. Det
stammer Gverens med det forhallningssitt Simon och Elen (2007) beskriver
gillande den potential ett akademiskt undersékande och utredande arbetssitt
har.

Det bor ocksi tilldggas att en universitetslirare idag har flera olika roller.
I samband med att universitetslararrollen héller pa att forindras kan det ur
arbetsmiljosynpunke identifieras en konflikt som handlar om att disputerade
lararutbildare bade ska ansvara for grundutbildningens kvalitet samtidigt som
det fran ledningshall kontinuerligt stills krav pa att vetenskapligt publicera
och meritera sig. Antingen uppstdr situationen att den disputerade kan
16pa risk att komma allef6r langt ifrin undervisningen om forskningsdelen
upptar merparten av den disputerade lirarens tid, eller att vederborande inte
far mojligheten att forska i ndstan nigon omfattning alls. Att ges mojlighet
att bedriva forskning kriver langsiktig planering avseende tjansteplanering i
samarbete med organisationsledningen.

Att bedriva kvalitetssiker forskningsanknuten hégre utbildning

Frigan ir om det verkligen 4r sa illa stillt inom omréadet forskningsanknytning
i lirarutbildningen som det pastés i forskningslitteraturen (t.ex. Buskqvist &
Molin, 2011; Thavenius, 2011). Inom lirarutbildningen utgérs samverkans-
filtet mestadels av skolor, verksamma ldrare pé filtet, varfor det ar viktigt
att goda samarbetsformer upprittas och utvecklas. Detta kan knytas till den
funktionella inriktning som Simons och Elen (2007) beskriver. Kopplingen
till samhillet ger en forstirkning av savil forskning som undervisning. Enligt
Jenkins (2004) finns det inte bara en form av forskningsanknytning utan ett
flertal. Flera respondenter nimnde t.ex. imnesforskningens betydelse for larar-
utbildningen. Det handlar inte bara om att presentera sin egen forskning utan
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dven om att undervisa om teorier avseende variationer av forskningsdesign och
ett forhéllningssitt till andra forskares forskning. Disputerades kompetens
skulle kunna f6rstirkas genom t.ex. uppdrag som koordinering och tillsyn av
undervisningen, vilket kan jimf6ras med det danska uppligget.

Samtliga respondenter uttryckte frustration avseende gemensamma rike-
linjer i bedomningsprocessen av uppsatserna. Under senare ar har det skett
en férindring pa arbetsplatsen efter hand som ett flertal av lirarutbildarna
fatt mojligheten att vidareutbilda sig genom att exempelvis fa mojligheten att
doktorera. Det har bel6nats med méjlighet att ans6ka om befordran och lone-
paslag vilket ligger i linje med det som regering och riksdag tydligt signalerat,
nimligen att 6ka antalet disputerade i hégre utbildning. Det har medfort att det
har vuxit fram en annorlunda kultur 4n tidigare vid lrositet, vilket bidragit ill
att studenterna Iper risken att komma i klim vid examinationstillfillet p.g.a.
det maktspel som utovas mellan lektorer, docenter och professorer (Buskqvist
& Molin, 2011). En strivan att arbeta med och utveckla gemensamma rike-
linjer f6r bedomning dr dirfor nodvindig. Lirarstudenterna loper risk att
bli &n mer forvirrade pd grund av att de méter lirare som inte alltid ger en
samstimmig bedomning. Det kan ur ett studentperspektiv medfora sjunkande
intresse for att vilja att pabérja en forskningskarridr inom forskningsomradet
utbildningsvetenskap. Pa lirositet bor dirfor en fordjupad diskussion foras
med tyngdpunke pé erfarenheter frin den akademiska virlden. Processen over
arbetet fram till en konferensmedverkan och skrivandet under gransknings-
processen till publicering av vetenskapliga artiklar liksom review-erfarenheter
ar nagra exempel. Det kan tyckas rimligt att 4ven underhilla frigan om ett
tydligt ledarskap i organisationen med ambitionen att na ett gemensamt
madl. Det bor vara intressant att diskutera vilka aspekter lirarutbildare utgir
ifran nir det giller forskningsanknuten utbildning i sin tjansteutévning. Hur
overensstammer eller skiljer det sig fran Simon och Elens (2007) uppdelning
av forskning som process eller forskning som resultat ?

I den aktuella studien visade det sig att begreppet forskningsanknytning
ar komplicerat samtidigt som det signaleras att det saknas en djupare diskus-
sion ndr det giller begreppet bland kollegor och lirarutbildningens ledning
(Bjorklund, 1991). Frin respondenternas sida ir forskningsanknytning
framfor allt ndgot som kopplas samman med det sjilvstindiga arbetet, dvs.
uppsatsskrivandet i senare delen av studenternas utbildning, medan respon-
denternas utsagor vittnade om att begreppet forskningsanknytning frin
larositets hogskolelednings horisont frimst verkar handla om kvantitet av
forskarutbildad personal. Nationella satsningar pd fler disputerade lirare inom
lararutbildningen ér viktigt f6r utveckling av strategier gillande hur nyforvir-
vad kompetens tillvaratas och forvaltas i den utbildningsvetenskapliga disci-
plinen. I dagsliget anvinder sig Hogskoleverket (HSV) sig av att kvantitativt
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summera antalet disputerade ldrare vid de olika ldrositena vilket ifragasitts
av t.ex. Wikhall (2002).

De flesta ir sikert 6verens om att akademiska ldrare bade ska undervisa
och forska och dessutom i mojligaste man involvera studenter i sina egna
forskningsprojekt (jamfor Humboldtprincipen fran 1810). Problematiken
inom ett s ungt omride som utbildningsvetenskap kan vara svarigheten
med att praktiskt genomféra en sidan samverkan da examensarbetet med
uppsatsskrivande bedrivs i sd liten omfattning. Utbildningsvetenskap som
tvirdisciplindrt forskningsomrade innebir att det pa ett mindre ldrosite kan
uppstd spretighet vad giller forskningsintresse hos forskande ldrarutbildare.
Kriterierna att paborja forskarstudier forutsitter dven en viss tids arbetslivs-
erfarenhet da lirarutbildningen 4r en yrkesutbildning. Siledes figurerar olika
uppfattningar om ldrarutbildningen som akademisk disciplin eller en verk-
samhet som 4r mer anknuten till den vanliga skolan.

S4 vad betyder det att forvalta hogre akademisk kompetens inom
lararutbildningen pa individ- och institutionsniva?

Det har under studiens ging framkommit att fortydliganden av gemensamma
mél f6r samtliga som jobbar inom ldrarutbildningen ir virda att efterstriva.
Samtidigt som ldrarutbildarna ska forhalla sig till styrdokument 4r malet
att utbildningen ska vila pd vetenskaplig grund och att de studenter som
examineras blir anstéillningsbara. Nagot som ocksd borde diskuteras inom
lararutbildningens organisation ir i vilken utstrickning lararinriktning,
individinriktning och innehdllsinriktning medvetandegors och praktiseras
vid landets ldrarutbildningar idag. Det framkommer i den hir studien, liksom
i tidigare forskning, att det 4r av stor vike att pa olika nivéer diskutera och
komma fram till en definition av vad begreppet forskningsanknytning star
for (Bjorklund, 1991).

En aspekt som ocksa lyftes fram av samtliga respondenter var den okade
konkurrensen i beloningssystemet f6r akademisk befordran i och med att det
utbildas fler doktorer inom ldrarutbildningen (Goldfarb & Henriksson, 2003).
Negativa forindringar avseende samarbete och arbetsklimat i det hierarkiska
systemet diskuterades i detta sammanhang,

En storre forstaelse for olika medarbetares arbetsuppgifter behover ocksa
lyftas. Vad innebir det att genomg forskarutbildning och vad kan det finnas
for kompetensutveckling som dven stirker de icke disputerade i sin yrkesroll?
En utmaning for lirarutbildningen och all hégre utbildning dr darfor att
ge undervisning och forskning mojligheter att métas i organisationen till-
sammans med en god arbetsmilj6 i lojal anda.



FORSKARUTBILDADE LARARES SYN PA FORSKNINGSANKNYTNING ... 85

Nagra avslutande reflektioner

Val av intervju som datainsamlingsmetod har utgétt frin syftet att 6ka studiens
validitet. Det bor betonas att samtliga respondenter hade erfarenhet av att
handleda examensarbeten inom lirarutbildningen f6re sin forskarutbildning.
Nir forskarkollegor frin négra olika svenska ldrosdten har list igenom
artikelmanuset har en hég igenkinningsgrad uttryckts. Den kvalitativa och
deskriptiva innehéllsanalysen har i den hir studien bidragit till studerandet
av upplevelser, tankar och forhallningssitt avseende hur nyligen disputerade
lararutbildare ser pa akademisk kompetens i lararutbildningen idag. Resultatet
vid innehéllsanalys har dirmed blivit av mer deskriptiv art utifrin forsknings-
fragorna och insamlat empiriska material.

En nackdel i sammanhanget kan hinforas till att informanterna i studien
var ganska fa, vilket bidrar till svarigheter for generaliseringar. Det finns dven
invindningar mot och ifragasittande av intervju som datainsamlingsme-
tod. Kvale (2014) betonar vikten av att som intervjuare, och medskapare
till intervjuuttalandena lyssna och vara uppmirksam gillande uppféljning
av svaren. Forskarens maste ha ritten till tolkningstoretride om sin egen
forskningsfraga (Kvale, 2014).

Fler studier kring forvaltning av akademisk kompetens, handledning
och forskningsanknytning vid hogre utbildning skulle vara 6nskvirt.
Undersokningsgrupper bestdende av bade lirarutbildare och studenter skulle
i symbios med ett longitudinellt metodologiskt angreppssitt vid nagot av
lirarprogrammen kunna vara en av flera intressanta ingdngar.
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Foreliggande artikel syftar till att synliggora och problematisera brukandet av
ett specifikt dokumentationsmaterial, atgardsprogram, i férskolans special-
pedagogiska processer. Specialpedagogiska processer avser sammanhang dir
specialpedagog och avdelningspersonal samverkar runt barn som konstrueras
som varande i behov av sirskilt stdd och ddr det upprittats atgirdsprogram.
Med st6d av Foucaults begrepp normaliserande granskningar, hierarkisk
overvakning och examen, visar resultatet att i de atgirdsprogram som ana-
lyserats tenderar barns prestationer att bli utvirderade och bedomda i upp-
naendemalsrelaterade uttryck. Vidare ger resultatet exempel pé hur en tinkt
méluppfyllelse relateras till barnets prestationer istillet for till verksamheten.
Barnet blir inte sillan den som gors ansvarig f6r denna maluppfyllelse.

INLEDNING

Dagens forskola dr en skolform med egen malbeskrivande liroplan och utgér
en forsta, betydelsefull del i det svenska utbildningsvisendet, med forstirke
kunskaps- och lirandeuppdrag. Bristen pé forskning om férskola generellt sett
synliggors av Tallberg-Broman (2015b) som i sin forskningséversikt framfor
att forskningsféltet forskola 4r i behov av stark tillvixt. Detta, inte minst, i
relation till férskolans komplexa och utékade uppdrag och dess betydelse som
utbildningssfirens forsta skolform.
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[ forskolan har en alltmer utbredd kultur av att dokumentera blivit fram-
tridande. Dokumentationens framtridande roll 4r nagot som blivit synligt
inte minst i férskolans styrdokument. I de reviderade liroplanerna (Skolverket,
2010a; 2016) framhalls med storre emfas 4n i tidigare styrdokument att
utvirdering och dokumentation av savil det enskilda barnets utveckling
och lirande som verksamheten, systematiskt ska bedrivas. Likasa att olika
sorters dokumentation och utvirdering ska anvindas “som ger kunskaper
om forutsittningarna for barns utveckling och lirande i verksamheten samt
gor det majligt att f6lja barns férindrade kunnande inom olika mélomraden”
(Skolverket, 2016, sid. 15).

Forskolans liroplan anger inte nagra uppnaendemal for forskolans individer,
utan endast mal att striva mot i verksamheten (anfort arbete). Laroplanens
formuleringar skapar utrymme for tolkning hos professionella i férskolan. Vida
formuleringar stiller krav pa kompetens i relation till vad det kan innebira
att folja och dokumentera barns forindrade kunnande och nir det kommer
till vilka former for dokumentation som ir relevanta att bruka, liksom att
reflektera over brukandets eventuella konsekvenser.

I Vallberg Roths (2015) forskningséversikt péavisas att forskning om doku-
mentation i férskola i allmdnhet och pedagogisk dokumentation i synnerhet
har en avsevirt starkare position idag 4n tidigare. Daremot ir forskning om
bedémning i forskola dnnu i sin linda. Ett annat omrade i behov av utveckling
ar, enligt Tallberg-Broman (2015a), forskning runt barn i svarigheter i for-
skolan och forskning riktad mot exempelvis specialpedagogisk dokumentation
och bedémning.

Atgirdsprogram kan definieras som ett specialpedagogiskt dokumentations-
och beddmningsmaterial och verktyg. Detta stillvida att dokumentet vanligen
upprittas i samrad mellan arbetslag/avdelningspersonal, specialpedagog och
eventuellt forildrar, samt ligger till grund f6r arbetet med barn som uppfat-
tas vara i behov av sirskilt stod. Atgirdsprogram ir individcentrerade och
innehaller vanligtvis rubriker som 4r mélrelaterade. I Skolverkets (2008a)
allminna rad beskrivs att syftet med atgirdsprogram ir att sikerstilla att
behov av sirskilt std tillgodoses. Vidare beskriver Skolverket hur arbetet med
atgirdsprogram kan betraktas. Argirdsprogram som dokument kopplas till
kunskapsmal, kunskapskrav samt andra typer av svarigheter i skolsituationer.
Det kan konstateras att dtgirdsprogrammet som dokumentationsmaterial
och verktyg syftar mot saidan maluppfyllelse och sidana kunskapskrav som
forskolan inte lyder under.

Tillsammans med vuxenutbildningen utgor forskolan de delar av
utbildningsvisendet som inte omfattas av reglerande forordningar omkring
dtgirdsprogram. Detta tydliggors i Skollagens kapitel 3 i bestimmelserna
om sdrskilt stod, paragraf 6 (Utbildningsdepartementet, 2010). Eftersom
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forskolan inte omfattas av reglementet runt atgardsprogram finns heller inga
policydokument som uttryckligen behandlar fragor runt dtgirdsprogram.
Diremot finns i Allmdinna rid med kommentarer for forskolan (Skolverket,
2013a) uttryck om att det dr av stor betydelse att folja upp och utvirdera
insatser runt barn i behov av sirskilt stod i forskolan. Det 4r férindringar i
insatser och i verksamhet som ska fokuseras. “Fér att kunna gor det ar det
viktigt att dokumentera vilka stddinsatser som planeras, syftet med insatserna,
ansvarsfordelning och vilken 6vrig samverkan som krivs” (Skolverket, 2013a,
sid. 32). Forskolechefen och arbetslaget bor vara de som tillsammans bedomer
hur verksamheten ska utformas (anfort arbete).

Trots att forskolan inte omfattas av kravet pd dtgardsprogram, upplyser Palla
(20115 2016) om att det i varierande omfattning dr férekommande att det
skrivs dtgardsprogram inom olika forskolor. Det finns i dagslaget varken nagra
statistiska uppgifter pa eller forskning om hur vanligt forekommande atgérds-
program inom férskolan 4r. Brukandet av dtgirdsprogram som dokument och
verktyg i forskolans specialpedagogiska processer ir i behov av diskussion,
vilket leder fram till artikelns syfte.

Artikelns syfte och frigestillningar

Foreliggande artikel syftar till att synliggora och problematisera brukandet av
atgardsprogram i forskolans specialpedagogiska processer. Syftet avses att nés
genom foljande fragestillningar:

* Vilka uttryck for bedomning framtrider i de granskade tgirds-
programmen och hur kan dessa uttryck forstis?

e Vilka uttryck f6r malformuleringar framtrider i de granskade
atgardsprogrammen och hur kan dessa uttryck forstas?

FORSKNING OM DOKUMENTATION OCH BEDOMNING
I FORSKOLA

[ foreliggande redogorelse fokuseras i forsta hand ett nationellt och nord-
iskt perspektiv pa forskning om dokumentation och bedémning i férskola.
Detta da forskoleformer i Norden ir lika till sin karaktdr, innehdll och syfte,
nigot som ofta beskrivs som den nordiska forskolemodellen eller i termer av

EDUCARE (se till exempel Tallberg Broman, 2015a).

Dokumentation och bedémning i ett f6rstirkt uppdrag

Haug (2003) framhaller att reformarbetet inom forskolan lett till grund-
liggande forandringar dir det mest grinsoverskridande var att forskolan blev
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en del av utbildningsvisendet och att betoningen pa det pedagogiska uppdraget
stirktes. Med det tydligare lirandeuppdraget och de reviderade liroplanerna
(Skolverket, 2010; 2016) har tekniker for att synliggdra barns utveckling och
lirande utvecklats och forstirkts inom forskolan. Dar har dokumentation
utgjort en betydelsefull del. Lenz Taguchi (2000) visar pa bristen pa forsk-
ning om observation och dokumentation i forskolan, men framhéller den
myckna metodlitteratur som finns inom omradet. P4 senare tid har dock ett
forskningsmissigt intresse for forskolan som dokumentationspraktik tagit fart.

Forskning om individcentrerad dokumentation i férskolan rér i frimsta
rum dokumentation av mer allmianpedagogisk karaktir, som exempelvis indi-
viduella utvecklingsplaner. Studierna (till exempel Elfstrém, 2005; Lindgren
& Sparrman, 2003) visar pa en osikerhet bland forskolans personal runt hur,
vad och varfor olika sorters dokumentation brukas. En liknande osikerhet
tycks rida dven bland férskolans specialpedagoger (till exempel Renblad &
Brodin, 2014). I senare studier problematiseras olika sitt att dokumentera
inom forskolan (till exempel Alnervik, 2012; Bjervas, 2011; Elfstrom, 2013;
Emilsson & Pramling Samuelsson, 2012) och i dessa star framforallt peda-
gogisk dokumentation med grund i Reggio Emilia-filosofin i fokus.

Savil inom forskning som i statliga utvirderingar framhalls att den doku-
mentation som utfors inom férskolan kan leda till bedémningar av barnet.
Nordin- Hultman (2004) betonar att barn idag, mer grundligt 4n nigonsin,
synliggors, beskrivs och bedoms. Skolverkets (2008b) utvirdering visar att
barns enskilda prestationer bedoms i allt hogre utstrackning. Detta kan sigas
kinneteckna forskolan inte bara i Sverige, utan dven nordiske sett. I en analys
av rikdinjer for kvalitet och innehall i férskoleformer i Norden (Vallberg
Roth, 2014) faststills att dokumentation och bedomning pé individnivé idag
forekommer i samtliga av Nordens linder. Som exempel nimns si kallad
sprakscreening respektive sprakkartldggning i Danmark och Norge. I Finlands
anvinds en individuell plan for férskolebarn. P4 Island sker bedomning av
varje barns utveckling och i Sverige anvinds systematisk dokumentation av
varje barns lirande och utveckling. "I takt med att fler olika former av bed6m-
ning och dokumentation tar plats i forskola 6kar ocksé vikten av kunskap och
medvetenhet kring vilka fortjanster, begrinsningar och konsekvenser som olika
former och praktiker f6r bedémning och dokumentation kan ha” (Vallberg
Roth, 2015, sid. 63).

Dokumentation och bedémning i férskolans

specialpedagogiska processer

Forskning om dokumentation och bedémning i specialpedagogiska proces-
ser inom forskolan dr knapphindig. I Pallas (2015) forskningsoversikt om
specialpedagogik i forskola visar analysen att det bade foreligger ett behov av



INDIVIDCENTRERAD PRESTATION OCH MALUPPFYLLELSE I FORSKOLAN?. .. 93

att definiera och kartligga férekomsten av specialpedagogisk dokumentation
i forskolan liksom att ndrmare studera innehéllet i och konsekvenserna av
anvindandet av olika sorters dokumentation. Sirskilt viktiga frigor handlar
om att kritiske granska olika dokumentationsformer samt frigor om doku-
mentation kopplat till bedémning,.

I de fa studier som finns pa temat problematiseras inte beddmningsfréagor
i ndgon hogre utstrickning. Diremot fokuseras forildrainflytande och sam-
arbete nir det giller barn med funktionsnedsittning som har en individuell
plan i férskolan (Cameron & Tveit, 2011) respektive hur individuella planer/
atgardsprogram for barn med utvecklingsstorning utformas (Luttropp, 2011).
Cameron och Tveit (2011) drar, utifrin sina studier i norsk férskola, slutsatsen
att sisom den individuella utvecklingsplanen 4r utformad i dagsliget si har den
liten relevans for de berorda ifraga. Vidare bidrar planen i lag utstrickning till
att utgdra det individuellt utformade stdd som den ir tinke att ge. Forfattarna
konkluderar att det behévs forindringar i sittet att utforma och anvinda
individuella planer. Luttropp (2011) fokuserar i sin studie pa huruvida malen
i de tio planerna innehéll uttryck om delaktighet samt om mél och foreslagna
metoder stimde dverens. Resultatet visar att personalens muntligt uttryckta
visioner om delaktighet f6r barn med utvecklingsstorning inte dr synliga i
dokumenten. Luttropp argumenterar for att atgardsprogram behovs som
styrmedel for att frimja till exempel kommunikation och samspel f6r barn
med utvecklingsstérning, men att malbeskrivningarna ir i behov av 6versyn.

Barnet och dess prestationer i dokumentation och bedémning

Lutz (2006; 2009) problematiserar utvecklings- och avvikelsebedomningar
av forskolebarn och de kategoriseringar som kan bli ett resultat av sidana
praktiker. Han framhaller, betriffande pedagogers beskrivningar och
bedémningar av barn, att miljon runt barnet inte problematiseras i nigon
hogre utstrickning, utan att fokus vilar pa barnets anpassning till ridande
omstindigheter. De konstruerade svarigheterna knyts till barnet. Detta giller
savil i ansokningsblanketter for extra medel till sirskilt stod som i diskussioner
bland personalen i forskolan.

Forskning visar saledes (Palla, 2011) att dtgirdsprogram och annan
specialpedagogisk dokumentation i férskolan i hog utstrickning fokuseras
mot vad som uppfattas som individens tillkortakommanden, istillet for att
fokuseras mot hur verksamheten kan bidra till att utmana barns lirande och
utveckling eller for att synliggora hur sidana larprocesser gér till. Dessa resultat
ligger i linje med vad forskning om étgirdsprogram inom andra delar av
utbildningsvisendet visar (exempelvis Andreasson, 2007; Asp-Onsjo, 2006;
Hjorne & Siljo, 2008; Lundgren, 2006). Lundgren (2006) framfér exempelvis
att i hennes studie ir det barnet som fir bira den definierade avvikelsen i
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de normaliserande bedomningar som dger rum i den diskursiva praktiken. I
Andreassons (2007) analys av elevplaner framkommer att elevers bedomda
skolsvarigheter framstills som identitetskonstruktioner i de studerande
problembeskrivningarna. Eleverna som omfattas av planerna konstrueras i
forhallande till hur de avviker fran idealet.

Sammantaget pekar dessa forskningsresultat pa att personal i férskola och i
skola, via den dokumentation som utfors, tenderar att forldgga orsaker till svarig-
heter hos den enskilda individen i normaliserings- och avvikelsebedomningar.
Dessa resultat kan kopplas till Vallberg Roths konklusioner (2015) dir hon
pekar pa det stora forskningsbehovet nir det giller bedomarkompetens i
forskola. Vidare lyfter hon fram det behov av std professionella synes ha da
det kommer till att identifiera och motivera val av dokumentationsformer och
de bedémningar som gors, samt i kritiska reflektioner 6ver bedomningarnas
kunskapsbas i férhillande till reglering och verksamhet med barnen. Den
redovisade forskningen pekar mot behovet av att granska och problematisera
sdtt att dokumentera och bedoma som kan vara radande i forskolans special-
pedagogiska processer.

TEORETISK FORANKRING OCH ANALYSBARANDE BEGREPP

Dokumentation om och bedomningar av barns prestationer kan med stod av
Foucaults teoretiska tankegods (1975/2009; 1977) ses som normaliserings-
och avvikelsefokuserande sitt att vervaka och na makt och kunskap om barns
utveckling liksom som en teknik for att synliggora och styra beteenden och
kroppar. Styrning, menar Foucault (1982/2000), ir inte nigot som endast
relaterar till stater eller politiska strukturer. Visserligen kan styrning inkludera
hela samhillen, men 4dven familjer, barn och till och med sjilar och kroppar.
Konsten att styra (a7t de gouverner) eller kontrollera kan i denna mening ges
innebérden att strukturera andras mojligheter till handling.

Med denna teoretiska ingang kan férgivettagna “sanningar” och uttryck
synliggoras och ifragasittas. Den teoretiska férankringen kan 6ppna upp for en
alternativ syn dir dokumentation och bedémning av konstruerade brister gil-
lande utveckling och lirande av kunskaper, beteenden och kroppar kan ses som
uttryck for fostran och kontroll som del i férskolans uppdrag. I f6rlingningen
kan dessa tekniker i sin tur ses som uttryck for hur samhillet skapar sina
individer och dir férskolan i sammanhanget utgér en av samhillets centrala
institutioner. Begrepp som Foucault anvinder som grund for sina resonemang
ar individualiserande, normaliserande granskningar och hierarkisk vervakning.
Dessa begrepp, tillsammans med begreppet examinering kommer i férsta hand
att ligga till grund f6r analyserna i foreliggande artikels empiriska material.
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Individualiserande, normaliserande granskningar

Individualiserande, normaliserande granskningar kan, enligt Foucault
(1975/2009; 1977), utgora en strategi for dvervakning och styrning som en
del av den s kallade disciplindra maktens tekniker som han menar blivit
framtridande i det visterlandska liberala samhillets institutioners sitt att styra
sina medborgare. Den disciplindra makten, gor sig, tvirtemot den traditionella
makten, osynlig och synliggor istéllet de som underkastar sig makten. Genom
de synliggérande och styrande teknikerna av att dokumentera och bedéma
som genomfors i forskolans specialpedagogiska processer skapas ett vetande
om barnen. Detta vetande ger, enligt Foucault (1975/2009) kunskap, vilket
i sin tur ger makt och majlighet till kontroll, men dven tvirtom. Make ger
mojlighet till kunskap om barnen.

Den disciplinira maktens uppgift dr, enligt Foucault (anfort arbete) att
dressera, vilket i detta sammanhang omsitts till fostran och styrning genom
att teknikerna f6r dokumentation och bedomning i dessa individcentrerade
dokument kan verka atskiljande, analyserande och differentierande. Foucault
(anfort arbete) hivdar att "Den disciplindra maktens framging hinger for-
modligen samman med att den begagnar si enkla medel: den hierarkiska
oversynen, det normaliserande systemet for bestraffning och beloning samt
deras medverkan i en sirskild process, nimligen examensprocessen” (Foucault
1975/2009, sid. 171). Den disciplindra maktens konstformer i detta individu-
aliserande och normaliserande granskningssammanhang inordnar handlingar,
prestationer och enskilda uppféranden till en helhet som tillsammans skapar
ett falt for jimforelser och differentiering (anfort arbete).

Hierarkiska, kontinuerliga och funktionella vervakningar

Centralt i den hierarkiska évervakningen, enligt Foucault (anfért arbete),
ar synliggora de som overvakas. I denna process blir blicken ett viktigt
redskap. Blicken (/e 7egard) som teoretiskt begrepp utgor ett centralt tema
for Foucault (1973/1994; 1975/2009), om 4n med olika infallsvinklingar.
[ foreliggande artikel fokuseras den dokumentira granskande och bedomande
blicken i och med det som tecknats ned i de skriftliga dtgirdsprogrammen.
Atgiirdsprogrammen kan di uppfattas som ett sitt att fora vidare 6ver-
vakningen, vilket Foucault (anfort arbete) framhaller ha betydelse for att
na resultat. Presumtiva mottagare av denna skriftliga 6verféring kan vara
forskolechef eller rektor, specialpedagoger, avdelningspersonal och forskola,
skola, forildrar samt externa instanser, sisom socialférvaltning, habilitering
eller barn- och ungdomspsykiatri, och i férlingningen, barnen sjilva. Foucault
(anfort arbete) menar att dvervakningen ingdr i sjilva hjirtat av undervisningen



96 LINDA ParLA

och blir en del av det pedagogiska forhallandet mellan larare och barn, konti-
nuerligt forekommande och funktionell.

Examineringar

Enligt Foucault (1975/2009; 1977) mynnar den hierarkiska 6vervakningen
och de normaliserande granskningarna ofta ut i nigon sorts examinering,.
Foucault betraktar examen som en ritual som grundar sig pa vetandet om
individen. Med examen kan individerna differentieras genom kvalificering,
klassificering och kategorisering. Examinering blir en kunskapsprévning och
i denna kunskapsprévning kan skapande av normer och genomsnitt ske.
Foucault framhaller att skolan har blivit en apparat f6r dessa kontinuerliga
examina dar det sker en stindig jimforelse mellan var och en av eleverna och
alla de andra. Det mest betydelsefulla redskapet f6r denna typ av make ar “det
skrivna”. ”Genom examen infors ocksé individualiteten i ett dokamentirt
omride” (Foucault, 1975/2009, sid. 190). Individerna hamnar i atskilliga
infingande, fastlisande, formaliserande och jimférande dokument; i "ett
petigt litet arkiv” (Foucault, 1975/2009, sid. 190), som Foucault viljer att kalla
det. Det skrivnas make blir pa s vis den allra viktigaste bestindsdelen i den
disciplindra makten. Det ovan beskrivna "dokamentira omradet” representeras
i foreliggande artikels empiriska underlag av det individuella skriftliga material
i form av tgirdsprogram som upprittas omkring barn som blivit foremal for
forskolans blick och penna.

TILLVAGAGANGSSATT

For att belysa syftet med foreliggande artikel har jag, utifrin en tidigare
genomford studie (Palla, 2011), utgitt frin ett tjugotal dokument som kan
karakteriseras som éatgirdsprogram, for nirmare granskning och analys. De
valda dokumenten i féreliggande artikel har genomgatt en férdjupad gransk-
ning utifran ett delvis annorlunda syfte 4n tidigare. I denna artikel gérs en
fordjupad och utvecklad analys, framforallt utifrin de i forsta hand valda
analysbirande begreppen normaliserande granskningar, hierarkiska Gver-
vakningar samt examineringar. Overviganden runt och val av analysstrategier
och riktat fokus mot skriftlig dokumentation och bedomning ligger i linje
med de inom férskolan 6kade kraven pa och osikerheten kring att doku-
mentera och bedoma som blivit explicitgjord i och med f6rskolans forstirkta
lirande- och kunskapsuppdrag. De valda analysbegreppen kan 6ppna upp
for ett ifragasittande av och alternativt sitt att betrakta atgirdsprogram inom
forskolan, varfor Foucaults teoretiska tankegods kan brukas till granskning
och forstéelse av diskursiva uttryck i specialpedagogiska processer.
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De fyra exemplen som redovisas i foreliggande artikel kan sigas vara
representativa for de tjugo dokumenten och pd dessa grunder har de fyra
exemplen valts ut. Det gors dock inga ansprik pa generaliserbarhet inom
forskolan i allminhet. I den tidigare studien ingick sammantaget ett dttiotal
olika sorters skriftliga dokumentationer/texter med varierande funktion och
innehall. Detta dttiotal dokument kunde grupperas och inordnas under ett
tiotal rubriker, som exempelvis handlingsplaner, observationer, kartliggningar,
minnesanteckningar, handledningsanteckningar, ridgivande anteckningar,
utvirderingar och si kallade problembeskrivningsblanketter. I den tidigare
studien utgjorde inte foreliggande dtgirdsprogram huvudempiri, utan huvud-
empirin utgjordes till storsta delen av samtal.

Grunden for de empiriska exemplen nedan utgors av atgirdsprogram som
forfattats i olika arbetslag inom férskolan tillsammans med specialpedagoger.
Dessa personer samarbetar runt barn som av forskolepersonalen uppfattats
som pa olika vis i behov av sirskilt stod. Atgirdsprogrammen ir upprittade
av avdelningspersonal och specialpedagog under eller i anslutning till
handledningssamtal. Atgirdsprogrammen 4r upprittade i samma kommun.
Ett aterkommande tema i flertalet av de atgirdsprogram som granskats handlar
om socialt samspel och kommunikation, varfor tre av de fyra utvalda exemplen
visar pd monster och variation inom detta tema. Normaliteter och avvikelser
skapas, granskas, bedoms och dokumenteras inom det socialas sfir, dar spraket
utgor en central del. Atgirdsprogrammet i exempel fyra har i sitt innehall
en bred ansats, formulerat i en mingd olika mél och blir intressant da det
behandlar omraden som ror kroppsliga och kognitiva formagors betydelse
och normer runt dessa.

De granskade atgirdsprogrammen kan ha lite olika utformning. De flesta
ir indelade i ett system av rutor. Overst i vinstra hornet syns pa atgirds-
programmet den aktuella kommunens logotyp f6ljt av rubriken dtgardsprogram
i fetstil och versaler. Dirunder ska barnets personuppgifter nedtecknas liksom
vem dtgardsprogrammet dr upprittat av, datum och ansvarig pedagog. Direfter
numreras rutorna enligt f6ljande princip, for att avslutningsvis undertecknas
av berorda parter. 1) Uppfoljning frin tidigare dtgirdsprogram, 2) Nulige/
problemformulering, 3) Mal och delmal, 4) Hur ndr vi detta? Ansvarig och 5)
Uppfolininglutviirdering. Med denna utformning av det skriftliga materialet
framtrider en viss oppenhet att for personalen fylla rubrikerna med innehall
som antingen kan hirledas till mal f6r barnet eller till mél for verksamheten,
eller till bide och. I dokumentet r det inte specificerat huruvida mal och
delmal ska betraktas som stravansmal eller uppnaendemal. Diremot antyder
punkt 4 ett riktat fokus mot uppniendeprocesser.
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Etiska overviganden

Vetenskapsradets (2010) forskningsetiska riktlinjer har varit vigledare i
studien. Etiska 6verviganden har handlat om att sikerstilla att igenkidnning
av individer har oméjliggjorts. Detta giller savil barn och familjer, som profes-
sionella och férskolor. Fokus for analysen har inte varit individerna i sig, utan
analysen har riktats mot diskursiva utsagor i specialpedagogiska processer i
forskolan och atgirdsprogrammet som dokument och verktyg.

ANALYSER AV ATGARDSPROGRAM

Nirmast foljer analyser av exempel ur autentiska dtgardsprogram. I foreliggande
analyser har jag, utifrin ett bedémningsperspektiv, fokuserat pa innehallet
under atgirdsprogrammets rubriker uppfoljning/nulige/problemformulering,
madl och delmal. Jag har siledes inte studerat till exempel f6rslag till atgirder.

Individualiserande méluppfyllelse i ett nit av normer

I exempel ett blickas mot samspel och det verbala spriket, vilket utgdr ett
centralt omride i de granskade atgirdsprogrammen.

Uppf6ljning:
"X samspelskompetens och sprakutveckling ir for narvarande ej aldersadekvat.”
Nuldge:

X uppvisar stressymptom. Tycks dven ha en bristande tilltro till sin omgivning.
Lek och samspel verkar f6r nirvarande vara svért f6r X att orka med och nir
han blir osiker gor han utfall mot savil barn som vuxna.”

Mal:
"X dr nu trygg och glad och hanterar férindringar och dven viss of6rutsig-
barhet pa ett konstruktivt och dldersadekvar sitt.”

”Vinder sig verbalt till férildrar/vuxna och uttrycker sina behov.”
Delmal:

"X samspelar nu positivt med ett eller flera barn MED vuxenstod.”

Under rubrikerna "uppf6ljning” och "nulidge” blir det synligt hur barnet i friga
blir den som sa att siga blir 4gare av svirigheterna da dessa skrivs fram utifrin
ett individperspektiv, med utgangspunkt i en individualiserande granskning
(Foucault, 1975/2009). I atgardsprogrammet tydliggors vidare betydelsen
av att som barn i forskolan agera pa ett sa kallat “aldersadekvat sitt”. Detta
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uttryck kan tolkas som en normaliserande méluppfyllelse kopplat till indivi-
den, dir alder utgdr bedomningskriterium. De skriftliga utsagorna ses som
uttryck for en kunskapssyn eller diskurs dar utveckling och lirande kopplas
till beteenden, kunskaper eller formégor som barn ska uppna vid vissa dldrar.
Barnet omnamnt i atgirdsprogrammet ovan brister i savil samspelskompetens
som i spriklig utveckling. I foreliggande fall blir kompetens nidgot som ska
uppnds. En tolkning utifrin formuleringarna i dtgirdsprogrammet ér att for
X ar detta ett uppniendemdl med slutdatum inskrivet i programmet. Andra
mil som barnet ska uppna ir att bli glad och trygg. Med vuxenstyrning ska
barnet klara av att styra eller reglera sig sjilvt till att samspela positivt och att
uttrycka sina behov verbalt.

Med st6d av Foucault (1975/2009; 1977) kan exemplet ovan forstis som
ett sitt att overvaka och granska barns utveckling och lirande. Likasd kan det
betraktas som ett sitt att styra barnet i riktning mot de normer och virden som
inte bara ses som virdefulla och 6nskvirda, utan som nagot som ska uppfyllas.
P4 sd vis far formuleringarna en tvingande och absolut innebérd; ett uttryck
for det skrivnas makt (anfort arbete).

Sociala initiativ och sjilvreglering

Exempel tvd utgors av delar ur ett dtgirdsprogram, dven det, med fokus pa
socialt samspel och kommunikation.

Vi upplever att J har svarigheter med samspelet med 6vriga pa avdelningen
forutom med ett barn. Han tar sillan initiativ till kontake eller handling. Detta
giller bade barn och vuxna. ] visar inget behov av att prata med andra och
han gor det inte heller.

Mal:

Att J:s samspel ska fungera bittre.

Att ] ska vilja delta i kommunikationen.
Delmal:

Att ] ska ta initiativ till kontakt med sina kamrater.

Det empiriska underlaget ovan antyder att starka normer rider betriffande
sociala och kommunikativa 6nskvirdheter, kunskaper och kompetenser. Savil
svarigheter som ansvar och mal forlaggs till det enskilda barnet. Det ir ] som
har svérigheter i samspelet med 6vriga personer pd avdelningen, med undan-
tag for en person. Det ir siledes ], vars samspel ska forbittras, da han, med
personalens ord, varken agerar eller 4r tillrickligt initiativtagande. Dessutom
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ska det finnas en vilja, en intention hos barnet ifriga, om att vara delaktig i
kommunikationen. Slutligen vilar det pd J att vara den som ir initiativtagare
till den, enligt forskolans personal uttryckta, ofrinkomliga kontakten med
andra barn. Med méluppfyllelsen ovan vilar ett tungt ansvar pd barnet om att
vilja, och att agera och prestera.

Dokumentationsforfarandet hir, liksom i 6vriga exempel, implicerar en
normaliserande granskning och bedémning (Foucault, 1975/2009; 1977)
dé barnet inte nar upp till vissa krav, eller beter sig som han borde ha gjort.
Att barnet ska vilja delta sjilvt kan med Foucaults begrepp (1975/2009;
1977) ses som ett exempel pd hur barnet ska reglera och styra sig sjilvt, och
atgardsprogrammet som dokument och verktyg kopplas till en sjilvreglerande
funktion.

Alderscentrerad examinering
Exempel tre fokuserar barns sprakutveckling i relation till samspel och lek.

Nulidge/problemformulering:

Trots forskolans insatser utvecklas Z dnda inte i takt med sina jamnariga
kamrater. Hans begrinsade sprakutveckling gor dven att han blir mer och
mer beroende av assistentstdd for att kunna formedla sig och bli forstadd.
Forskolans allmidnna pedagogiska innehall som enda insats upplevs ej som
tillfredsstillande och tillracklig for Z:s utveckling.

Mal:
Att Z idr nyfiken och intresserad av andra barns lek och deltar delvis.
Delmal:

Samspelar och kommunicerar med ord och tecken med sin omgivning,
i treordssatser.

[ citatet ovan synliggors hur barnet granskas, klassificeras och bedéms i for-
hallande till andra barn i gruppen i samma alder. Utifrdn Foucault (1975/2009)
kan forfaringssittet betraktas som en hierarkisk och funktionell 6vervakning
betriffande barnets utveckling. Den hierarkiska overvakningen tillsammans
med en normaliserande granskning kan kopplas samman med olika typer av
examina. Sjilva dokumentationsforfarandet i sin helhet som dger rum i de
empiriska exemplen i foreliggande artikel kan sigas kinneteckna en sidan
examinering. Enligt Foucault (anfort arbete) har skolan blivit en apparat for
dessa kontinuerliga examina, med jimférelser mellan var och en av barnen
och alla de andra. Skrivningarna ovan, om att vara i takt med jimnariga,
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kan ses som exempel pd sidan jaimforelse. Genom citatet ges exempel pa
hur den disciplinira maktens konstformer i detta granskningssammanhang
inordnar handlingar, prestationer och enskilda uppforanden till en helhet som
tillsammans skapar ett filt f6r jimforelser och differentiering (anfort arbete).

Vidare innehaller atgirdsprogrammet ovan flera specifikt uttalade presta-
tions-, egenskaps- och kunskapsmal. Till nista tillfille ska barnet bli en person
som besitter egenskaper som att vara nyfiken. Prestations- och kunskaps-
missigt ska barnet vara intresserad och partiellt delaktig, och vara samspels-
och sprakligt duglig. Barnet ska kunna kommunicera bide med teckensprak
och med det talade spraket; i spraksatser om tre ord. Nuldgesbeskrivningen/
problemformuleringen avslutas med ett yttrande om att det pedagogiska
innehallet vare sig ir tillracklige eller tillfredsstillande. Detta 4r inte nagot
som problematiseras eller relateras till mélen.

Tidsbegrinsade prestationsmal for kropp och knopp

Atgirdsprogrammet i exempel fyra tycks i sitt innehall ha en bred ansats och
ger kunskaper om normer och forvintningar om barns styrning éver kroppen
liksom om kognitiva fsrmagor. Mal r6r omraden som savil grovmotoriska som
finmotoriska kunskaper samt formaga att uppfatta, forstd och kunna upprepa
instruktioner. Nedan redovisas tre av totalt sex nedtecknade mal. Traff ett och
tva dr tinke att ske med en manads mellanrum.

Mal dll nista craff:
O hoppar fyra sma jamfotahopp, tre-fyra stycken, pé stillet.
Att O kopierar en tredimensionell figur med tre enheter.

Att O foljer instruktioner i tva led.

Utifran det som kan forstas som en hierarkisk, kontinuerlig och funktionell
granskning och 6vervakning av barnets utveckling (Foucault, 1975/2009) har
mal formulerats. Texten ovan visar hur det som nedtecknats inte ar mal att
striva mot eller mal som ir 6nskvirda, utan s som de ir skrivna ska barnet
ifraga visa prov pd att ha uppnatt vissa specifika mal inom en given tidsram,
en sorts kunskapsprovande examen (Foucault, 1975/2009). Pa s vis blir
malen ovillkorliga. Malen kan dven ses som tydligt avgrinsade, specificerade
och mitbara; prestationsmél som kan examineras. P4 s sitt skapas reglering,
kontroll och styrning av barns kroppar och kognitiva férméagor i forskolans
specialpedagogiska processer med atgardsprogram som examinerande doku-
ment och verktyg.
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ATGARDSPROGRAM SOM EXAMINERANDE DOKUMENT
OCH VERKTYG FOR BEDOMNING, PRESTATION OCH
MALUPPFYLLELSE

Fokus har foreliggande artikel riktats mot de individualiserande och normali-
serande granskningar och bedémningar liksom den hierarkiska, kontinuerliga
och funktionella 6vervakningen (Foucault, 1975/2009) som barnen blir
foremal for genom forskolans brukande av dtgirdsprogram. Forutsittningarna
for den styrning som avses, himtas genom det Foucault (1975/2009;
1973/1994) kallar teknologier f6r kunskap och vetande; i det hir fallet om
de enskilda barnen.

I artikeln har konstaterats att anvindande av atgirdsprogram i forskolans
specialpedagogiska processer ir forekommande. Atgirdsprogram kan betraktas
som ett dokument i en examensprocedur, och som ett verktyg for att skapa och
synliggdra normer och genomsnitt (Foucault, 1975/2009). Atgirdsprogrammet
blir med ett sddant synsitt ett mit- och bedomningsverktyg.

Foreliggande artikel siger ingenting om hur det faktiska arbetet med till
exempel atgirder bedrivs, vilket kan ses som en begrinsning i metod. Ddremot
belyser artikeln hur det i diskursiv praktik formuleras atgirdsprogram i skrift.
Analys och val av teoretiska grunder for denna analys ir ett av flera mojliga
sdtt att studera forskolans specialpedagogiska processer. Ett skeende kan ha
en mingd tdnkbara meningar, savil nir det kommer till forskarens blick som
till den som varit involverad i skeendet.

Analysen av dtgirdsprogrammen synliggor uttryck for bedémningar vilka
indikerar ett stort fokus pa individernas skapade tillkortakommanden eller
brister. Dessa resultat kan forstds i termer av att svarigheter i forsta hand
forliggs till de enskilda barnen och att denna individcentrering far ett stort
utrymme i dokumenten. Liknande resultat 4r nagot som 4ven synliggjorts i
forskning i andra delar av utbildningsvisendet (Andreasson, 2007; Asp-Onsjo,
2006; Hjorne & Siljo, 2008; Lundgren, 2006) samt i tidigare forskning om
kategoriseringar av barn forskola (Lutz, 2006; 2009), vilket pekar mot en
dominerande diskurs som rér sig genom hela utbildningsvisendet.

Beskrivningar av utveckling av pedagogiska processer dr i dokumenten
knapphindiga. Frigan ir om det ens 4r méjligt att rikea fokus mot exempel-
vis vad verksamheten kan erbjuda eller mot forutsittningar for ett forandrat
kunnande, med ett sidant underlag som det malbeskrivande och individ-
centrerade dokumentet utgér. Att anpassa dokumentationsmaterialet sd att
det dr i samklang med Gvriga foreskrifter och styrande dokument for forskolan
tycks nodvindigt. Slutsatser om att individuell dokumentation med special-
pedagogisk forankring i forskolan ér i behov av forandring, ligger i linje med
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forskningsresultat och analyser av Cameron och Tveit (2011) och Luttropp
(2011).

Atgirdsprogram har i analyserna betraktas som ett dokument och en
teknik f6r bedomning av och styrning mot utveckling och inférlivande av
kunskaper, beteenden och kinslor, dir resultatet har visat sig bli uppnéende-
mél for forskolans barn. Uppnaendemilen rér sig inom omraden som kan
hirledas till delar ur innehéllet i forskolans liroplan; dir uttryckta som mal
for verksamheten, det vill siga i forsta hand for férskolldraren och arbetslaget,
att striva efter. Med analyserna som grund har min intention varit att rikta
blicken mot problematiken med att styra, virdera och bedéma genom upp-
ndendemal f6r barn i forskolan. Detta géller i synnerhet de malbeskrivningar
som ror barns tinkta egenskaper, sisom att vara glad eller nyfiken, men 4ven
betriffande andra konstruerade si kallade brister som far utrymme i dtgérds-
programmen. Atgirdsprogrammens diskursiva uttryck kan tolkas och forstas
som uttryck for mélformuleringar som blir normativa pibud om hur en ska
vara som barn liksom om vad, hur och pa vilka sitt en ska prestera, tinka och
kinna. Vidare finns en risk att ansvaret for maluppfyllelsen med alltfor stor
kraft liggs pd barnen i och med det sitt pé vilka mélen 4r formulerade. Detta
trots att det senare i dokumenten under sirskild rubrik framgir vad som ir
forskolans respektive hemmets ansvar.

Den typ av bedomningar och jimférelser som lyfts fram i foreliggande
artikel kan fa stor betydelse for barn som blir foremal for specialpedagogiska
processer. Vad betyder det exempelvis f6r barn att konstrueras som den som
inte kan, vill eller vet och att bli bokford i ett litet petigt arkiv (Foucault,
1975/2009)? Vad far det for konsekvenser om och nir en inte klarar att svara
upp mot uttalade och outtalade forvintningar pa och mal for kropp och
sjdl, liksom for beteenden, prestationer och kunskaper, eller till och med
egenskaper?

[ foreliggande artikel har det argumenteras for att delar i den dokumenta-
tion och bedémning pé individniva som utfors i dtgardsprogram kan komma
att utgora uppniendemalsrelaterade beddmningar av barnet, dess beteenden
och, konstruerade brister, kunskaper och formagor. Resultatet av analysen
riktar ljuset mot behovet av vidare forskning inom filtet som fordjupas i
rikening mot en grundlig genomlysning av dtgirdsprogrammets anvindbarhet
och relevans i forhallande till skolformen f6rskola, med betoning pd vem i
forskolan som i s fall ska goras ansvarig for uppfyllanden av malen sett i
relation till férskolans policy- och styrdokument.
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Den nya skollagen som tridde i kraft 2010 stipulerar att elever med
utvecklingsstérning ska bedémas och, om vardnadshavare sa 6nskar, betygs-
sdttas. Syftet med foreliggande studie ér att beskriva och analysera attityder
och erfarenheter bland pedagogisk personal inom grund- och grundsirskola
kring bedomning och betygssittning av elever med utvecklingsstorning.
Informanterna kom fran fem olika kommuner. Resultatet baseras pa 115
larare och pedagogers svar pa tva enkitfragor — en 6ppen och en standardi-
serad. Den kvalitativa frigan visade pa utmaningar med betygssittning, vilka
associerades till elevgruppens forutsittningar, rollen som lirare och pedagog
samt till policy (betygskriterier, liroplaner). Den standardiserade fragan
visade att betygsittning har relativt svagt stdd bland lirare och pedagoger.
Resultaten pekar pd kluvenheten mellan olika logiker och att denna kluven-
het reflekterar en mer 6vergripande imitations- och autenticitetsproblematik
i hanteringen av personer med utvecklingsstorning.

INLEDNING OCH SYFTE

I denna artikel analyserar vi ldrares instillning till och erfarenheter av bedom-
ning och betygssittning av elever med utvecklingsstérning i grundskola
och sirskola. Beddmning och betygsittning 4r utmanande i all pedagogisk
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verksamhet, men spetsas till ytterligare i relation till personer med utveck-
lingsstérning. Det ir till exempel viktigt att lirare och pedagoger utformar
bedémningssituationer som stimulerar metakognitiv forméga eftersom bade
skrivet och talat sprak har stor betydelse i beddmningsprocessen, samtidigt som
elever med utvecklingsstorning ofta har svirigheter med just detta (Skolverket,
2010). P4 grund av att eleverna har en kognitiv funktionsnedsittning behéver
pedagogisk personal dessutom skapa lirmiljéer som mojliggor for elevgruppen
att ta in och bearbeta information, men dven att bygga och tillimpa kunskap

(Granlund, 2009; Ineland, Molin & Sauer, 2013a).

Den forsta augusti 2010 tridde den nuvarande skollagen (SFS 2010:800)
i kraft. Skollagen stipulerar att elever med utvecklingsstérning som laser
mot grundsirskolans betygskriterier ska bedémas och, om vardnadshavare
sd onskar, betygssittas enligt kunskapskraven i Liroplan for grundskolan,
forskoleklass och fritidshemmet (Lgr 11) (Skolverket, 2011a). Skolans verk-
samhet paverkas av ideologiska och politiska forindringar i samhillet, och/
dir nya samhilleliga virderingar speglar av sig i skolans uppdrag (Ahlberg,
2007; 2013). En synbar effekt av sadana forindringar dr de senaste artiondenas
forskjutning av verksamhet for elever med utvecklingsstorning fran avskilj-
ning och sirlésningar till inkludering. (Ineland, Molin & Sauer, 2013b).
Det hinger delvis samman med idén om “en skola for alla’, som symboli-
serar en politisk vilja att genom olika styrdokument skapa en skola som 4r
inkluderande, 6ppen och tillginglig for alla elever oavsett forutsittningar
och behov. Det kan emellertid vara komplicerat att omsitta sidana idéer i
den praktiska verksamheten. I sirskolan existerar exempelvis en skolpolitisk
retorik med inkluderande intentioner, samtidigt som skolans praktik ofta gir
i motsatt riktning och istillet utmirks av kompensatoriska och sirskiljande
idéer baserade pd nytta och enskilda elevers behov (Molin, 2004). Politiska
intentioner om att betrakta ”olikhet som resurs” konfronteras sa att siga med
undervisningssammanhang dir elevgrupper snarare sorteras utifran likhet dn

méngfald och olikhet.

Spinningsférhallandet mellan idéer och konkret skolvardag liknar den
imitations- och autenticitetsproblematik som Ineland och Sjéstrom (2007)
menar utgor en sirskild logik i hjilp- och stodinsatser till personer med
funktionsnedsittningar mer generellt. Det beror delvis pa att savil skol-
som handikappolitiska visioner har tydliga normaliseringsideal. I praktiken
handlar detta till stor del om att imitera — och det som imiteras ir just det som
uppfattas som normalt. Normaliserande verksamheter, vars mél r vardaglig
meningsfullhet (autenticitet), konfronteras med problemet att skapa grund-
liggande sociala miljoer — arbete, bostad, skola, etc. — utan att ocksd rymma
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terapeutiska syften. Atminstone delvis kan detta ses som en effekt av att sidana
initiativ och verksamheter skapas inom olika vilfirdsstagliga kontexter dir
mél och motiv knyts sarskilt till ideologi och politiska intentioner. Nir den
politiska intentionen med en inkluderande skola omsitts i praktiken hamnar
pedagoger som bedomer och betygssitter elever med utvecklingsstdrning i
en pedagogiskt, metodologiskt, didaktiskt och etiskt utmanande position.
Bristen pé studier om hur pedagoger som arbetar med elever med utvecklings-
storning hanterar denna relativt nya, och for Sverige specifika betygssituation
har foranlett vér studie. Syftet med studien ar att beskriva och analysera vilka
attityder och erfarenheter pedagogisk personal inom grund- och grundsirskola
har av betygssittning av elever med utvecklingsstorning.

UTBILDNINGSSYSTEMET OCH PERSONER MED
UTVECKLINGSSTORNING — EN BAKGRUND

Sirskolan tar emot barn som pé grund av en utvecklingsstrning inte bedéms
kunna nd upp till skolans kunskapskrav. I grundsirskolan liser eleverna i
stort sett samma dmnen som elever i grundskolan, men erbjuds en hogre
grad av individuell anpassning utifran deras forutsittningar. Utbildningen
ska dven frimja social gemenskap och ge en god grund for ett aktivt del-
tagande i samhillslivet. Enligt Skolverket (2013) ska utbildning av elever med
utvecklingsstérning si langt som mojligt motsvara den utbildning som ges i
grundskolan. Kunskapsuppdraget har alltsa stirks. Det kan ses som en f6ljd
av den kritik som riktats mot sirskolan; att den ér alltefor inriktad pa omsorg
om eleverna snarare dn pa kunskap (se Skolinspektionen 2010; Skolverket,
2001, 2002, SOU 2004:98; SOU 2011:8).

Utvecklingen mot ett 6kat kunskapsfokus understryks ocksd av kravet pa
behorighet. Legitimation for lirare inom sirskolan och en starkare betoning
pa betygsittning av elever med utvecklingsstorning ér i linje med de kriterier
som giller i grundskolan. Detta har skapat en rad didaktiska utmaningar och
ett behov av kontinuerliga uppfoljningar av elevernas prestationer och resultat
(Eriksson Gustavsson, 2014). Men dven om olika forindringar har lett till ett
nirmande mellan de olika skolformerna, finns det fortfarande faktorer som
gor dtskillnad mellan grundskolan och grundsirskolan. Ett exempel ar att
betyget "F” och streckmarkeringen inte anvinds inom grundsirskolan, ett
annat att betyg endast ges om eleven eller elevens vardnadshavare begir det.
En ytterligare central skillnad dr mojligheten for lrare inom sirskolan att, vid
betygssittning, bortse fran delar av de kunskapskrav som eleven ska ha uppnatt
i slutet av arskurs 6 och 9 om sirskilda skil foreligger. Sirskilda skal avser
funktionsnedsittning eller andra liknande personliga férhéllanden som inte
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ar av tillfillig natur och som utgér ett direke hinder for att eleven ska kunna
na ett visst kunskapskrav. Sirskilda skil omfattar diremot inte intellektuell
funktionsnedsittning. Eftersom utvecklingsstérning dr en forutsittning for
mottagande i grundsirskolan betraktas kursplaner och kunskapskrav som
anpassade till elevgruppen. Elevens utvecklingsstérning motiverar siledes
inte att bortse fran kunskapskraven. Syftet med de sirskilda skilen ar att
kompensera f6r den funktionsnedsittning som hindrar eleven fran att nd

kunskapskraven.

I den nya ldroplanen anges ett antal "nyckelbegrepp” som stod f6r ldrares
betygssittning. Nyckelbegreppen beskriver kvaliteten i elevernas kunskaper
och férmagor genom att tydliggora vad som skiljer kunskapskraven at i de
olika betygsstegen. De spanner frin "medverka, bidra” (betyg E), “delvis
fungerande” (betyg C) till "vilfungerande” (betyg A). Eftersom begreppen
ar forhallandevis vida i sin karakeir, ges lrare stort tolkningsutrymme vid
betygssittning. De maste forhalla sig till vad det innebir att “bidra” eller
“medverkat” i en given aktivitet, vilket i sin tur kriver kunskap om varje

enskild elev (Skolverket, 2011b).

TIDIGARE FORSKNING OM BEDOMNING
OCH BETYGSSATTNING

I Sverige har forskning om bedomning och betyg ckat markant under 2000-
talet (Lindberg, 2011/2013). Hir finns bland annat studier av bedémning i
relation till lirares didaktiska arbete, men di dessa frimst fokuserar ett fatal
klassrum blir, enligt Lindberg, stdrre monster svara att urskilja. Flertalet studier
inom den tilltagande bedomningsforskningen har dock fokuserat elevers
prestationer (betyg, nationella prov, resultat frin storskaliga studier). S& har
Klapp (2015), till exempel, undersokte betyg for elever i de tidiga skolaren
och samma elevers betyg under hogstadiet. Studien visar att tidigt betygssatta,
lagpresterande elever har fortsatt liga betyg under hogstadietiden och dven
ligre odds att g& ut hogstadiet jamfort ligpresterande elever som inte fatt betyg
fore hogstadiet. Betygssittning fore hogstadiet tycks alltsd ha en negativ effeke
for lagpresterande och resurssvaga elever (Klapp, 2015). Bedomningsforskning
med fokus pa undervisning och lirande i sirskolan ir fortfarande ett relativt
outforskat filt. Studier riktat mot sirskolan har istillet frimst behandlat
omraden som gemenskap, delaktighet och utanforskap (Berthén, 2007; SOU
2003:35). Vid svenska lirositens specialpedagogiska utbildningar finns dock
ett antal examensarbeten vars fokus just 4r beddmning i sirskolan (till exempel
Arnesson, 2015; Ejersbo Kilander, 2015; Ingvarsson, 2015; Kowalska, 2009;
Rangstrand Hjort & Sandstedt, 2015; Svensson, 2010) vilket kan tyda pa ett
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tilltagande intresse for dessa frigor. Har finns ocksa ett tydligt behov av ny

kunskap.

Internationell forskning uppvisar, av forklarliga skil, ingen siarskoleforskning
dé denna skolform inte forekommer utanfor Sverige. Manga studier tar istallet
utgangspunkt i en inkluderande undervisning, det vill siga ddr ligpresterande
elever, kognitivt funktionshindrade elever, elever med (eller i) sirskilda behov
och si vidare, 4r integrerade i klassrummet. Sedan borjan av 2000-talet har en
okad akademisering av undervisningen for elever med sirskilda behov skett
bade i USA och i England (Browder, Flowers & Wakeman, 2008) vilket
troligtvis ocksd drivit pd forskning om undervisning och bedomning for
elevgruppen. Exempelvis lyfter Ring och Reetz (2002), med utgingspunkt
i attributionsteori och teorier om lirande och motivation, fram vikten av
att ldrare inte endast anpassar sin klassrumsundervisning for elever med
inldrningssvarigheter utan ocksa sitt sitt att bedéma och betygssitta. Ett
antal amerikanska studier beskriver olika modeller och flerstegsguider for
bedomning (t.ex. Daniels, 1999; Jung & Guskey, 2010; Lopez-Reyna, 1997)
samt hur beddmning kan anpassas for specifika elever och elevgrupper (t.ex.
Hendrickson & Gable, 1997; Jung & Guskey, 2007; Munk & Bursuck,
2003; Salend & Garrick Duhaney, 2002). Bade England och USA anges i
en australiensisk artikel vara exempel pa linder dir de hunnit lingt med sa
kallad flexibel bedomning av elever med inldrningssvarigheter, till skillnad frin
hur det, enligt forfattarna, ser ut i Australien (Cumming & Dickson, 2013).

Ett antal metastudier bidrar ocksd med forslag pa olika typer av anpassningar
i undervisningen for elever med svarigheter. Utifrin sadan ackumulerad forsk-
ning erhéller till exempel Rock m.fl. (2008) ett ramverk f6r differentiering
och anpassning av undervisning for inkluderande klassrum. Aven Mitchell
(2008/2014) ger utifran ett stort antal evidensbaserade studier forslag pa
organisering av undervisning, undervisningsmetoder, samt strategier for
larande sa att ldrare kan bli mer effektiva i sin undervisning for elever med
sirskilda behov. Exemplen frin Mitchell belyser bland annat inkluderande
undervisning, gruppundervisning, klassrumsklimat och kognitiva strategier.
En annan artikel som granskat ett stort antal studier drar slutsatsen att formativ
bedomning bidrar till att forbéttra alla elevers lirande, men anger ocksd att det
finns studier som visar att formativ bedémning sirskilt gynnar sa kallade "low
attainers” (Black & Wiliam, 1998; se dven Black m.fl., 2003). I ytterligare en
meta-studie diskuterar Johnson m.fl. (2010) huruvida det finns tillf6rlitliga
skillnader i kognitiva processer hos elever med specifika inldrningssvarigheter,
jamfort med normalgruppen elever och om det i s fall gir att ta hinsyn till
detta vid bedomning. Forskarna pekar pa vikten av att hinsyn tas till kognitiva
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processer, men konstaterar samtidigt behovet av bittre matmetoder for att
sikerstilla reliabilitet och validitet vid bedémning. Om och hur lirare i den
svenska skolan resonerar och agerar kring ett sadant hinsynstagande i samband
med bedomningssituationer av elever med utvecklingsstorning, ar en av de
frigor denna artikel diskuterar.

Internationell forskning om lirares attityder till att undervisa elever med
kognitiva eller andra svérigheter visar att lirare som regel 4r positiva till idén
om det inkluderade klassrummet (Avramidis & Norwich, 2002), men att
attityder och forvintningar pa elever med svarigheter ocksa tycks bero pa hur
tydliga och/eller allvarliga svirigheterna 4r (Cook, 2001). Forskningen om
larares attityder till bedomning av elever med svarigheter synliggor att attityder
hinger samman med manga olika aspekter. Klehms (2014) studie visar till
exempel att tilltro och forvintningar pé elevers forméga att lyckas pa sa kallade
“high stakes tests” (dvs. prov dir mycket stir pé spel) varierar beroende pa
larares grad av specialpedagogisk utbildning och erfarenhet. I senare forskning
om bedomning har begreppet "teachers assessment identity” (TAI) forts fram
som ett sitt att visa att forutom kunskaper i bedémning ("assessment literacy”)
dr bedomningen beroende av lirares identitet som yrkesverksamma, deras tro
pa bedémning, majligheter att bedéma och uppfattningar om den egna rollen
som bedomare (Looney m.fl., 2017). En faktor som skapar press pa lirare
som arbetar i inkluderande klassrum i USA ir de arliga utvirderingarna av
undervisningen som delvis baseras pa resultat frin elevernas standardiserade
tester (Gaines & Barnes, 2017).

METOD

Denna studie 4r del av ett storre forskningsprojekt vid Umed universitet som
studerar organisatoriska villkor for arbetet med personer med utvecklings-
storning. Ett overgripande syfte med projektet 4r att pd ledarskapsniva och
operativ niva analysera och jimféra erfarenheter av att arbeta med personer
med utvecklingsstorning i socialtjinst, skola och hilso- och sjukvard. Tva
specifika fragestillningar om beddmning och betygssittning inkluderades
i batteriet av frigor som riktade sig till informanterna fran skolan. Det idr
resultatet frin dessa frigor som redogors for i denna artikel.

Informanter och datainsamling

Informanterna i denna studie utgjordes av ldrare, specialpedagoger och special-
larare frin totalt fem kommuner. I tabell 1 redogdrs f6r demografiska faktorer
hos informanterna.



BEDOMNING OCH BETYGSSATTNING AV ELEVER MED ... 113

Tabell 1: Demografiska data om informanterna (n=115)

Larare Speciallérare Specialpedagoger
N 57 11 47
Kvinnor/Man (%) 82/18 100/0 91/9
Yrkeserfarenhet (&r)* 11/7 25/27 14/15
Alder far)* 50/52 60/59 54/55

(* = medelvarde/medianvarde)

Datainsamlingen har skett med virdefullt stod av ett lins6vergripande
sirskolenitverk som representerar de fyra nordligaste linen i Sverige. De
mojliggjorde en initial kontakt med enskilda skolor i dessa lin. Direfter har
en av forskarna (Ineland), med nagra fi undantag dir information gavs via
lank, triffac lirarlag och arbetsgrupper vid de medverkande skolorna. Vid
dessa moten gavs detaljerad information om studiens syften och pa vilket sitt
datainsamlingen skulle 4ga rum. I nira anslutning till informationstillfillena
sammanstillde rektorerna sedan e-postlistor 6ver personalen. Genom dessa
e-postlistor distribuerades en digital webenkit (Google Drive). Aven i detta
utskick gavs detaljerad information om studien samt att medverkan var fri-
villig. Kontaktuppgifter till ansvarig forskare inkluderades. Datainsamlingen
dgde rum hosten 2014.

Resultatet i studien baseras pa svaren pa tva fragor — en 6ppen och en stan-
dardiserad — om bedomning och betygssittning av elever med utvecklings-
storning. Pa den standardiserade frigan ombads informanterna att mellan
1 och 4 instimma med pastdendet: "Det 4r viktigt elever med utvecklings-
stérning betygsitts” (1: instimmer inte alls, 4: instimmer helt). Pa den 6ppna
fragan ombads informanterna att mer i detalj redogora for vilka utmaningar
de upplever i forhallande till bedémning och betygssittning av elever med
utvecklingsstorning. Av de totalt 115 informanter som ingick i studien svarade

113 pa den standardiserade fragan (98 %) och 96 pa den 6ppna frigan (83 %).

Analysmetod

Det empiriska materialet har analyserats genom en innehéllsanalys av svaren
pa den oppna frigan. Datamaterialet utgors siledes av informanternas
beskrivningar av utmaningar i arbetet med bedémning och betygssittning
av elever med utvecklingsstorning. De skrivna utsagorna, som varierade i
lingd fran kortare och mer detaljerat beskrivna erfarenheter till mer utforliga
och omfattande beskrivningar, har bearbetats pa ett sidant sitt att varje svar
kunde hirledas till enskilda enkitsvar — och enskilda informanter. Vi har
saledes anvint en i huvudsak kvalitativ ansats f6r att analysera och tematisera
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innehillet i informanternas skriva utsagor. Inspirerade av Braun och Clark
(2006) genomfordes en tematisk innehallsanalys i ett antal steg. Forst laste
forskarna individuellt igenom alla utsagor, som direfter kodades i preliminira
teman i syfte att skapa en 6verblick 6ver det empiriska materialet. I kodnings-
arbetet tog vi inte hinsyn till att beskrivningar frin samma informant ibland
kunde innehalla flera olika koder. D4 det 6vergripande syftet med kodningen
var att synliggéra utmaningar i bedomning och betygssittningspraktiken
snarare 4n att aterge enskilda informanters svar, r antalet utsagor fler (127)
4in antalet svarande informanter (96).

[ ett tredje steg granskade och reviderade forfattarna gemensamt de prelimindra
temana. Tolkningarna var i stor utstrickning 6verensstimmande och vid de fa
tillfallen kodningen skiljde sig at, diskuterade vi fram en gemensam forstaelse
och tolkning av en utsaga. Slutligen gjorde vi en frekvensanalys; vi analyserade
bade antalet ganger ett tema nimndes och den procentuella férdelningen
mellan olika teman. Vi gjorde en sddan kvantifiering i syfte att uppticka
overgripande monster i det empiriska materialet (jmf. Sandelowski, 2000) och
redovisas i procentform i inledningen av respektive tema. Med hjilp av SPSS
(version 23) bearbetade vi den standardiserade fragan i studien.

RESULTAT

Resultatet baseras pa den tematiska innehéllsanalysen av 6ppna svar samt den
standardiserade frigan om attityder till instillning till betygssittning av elever
med utvecklingsstdrning.

Innehéllsanalys

Den tematiska innehallsanalysen genererade tre 6vergripande teman: utma-
ningar associerade med elevgruppen, utmaningar associerade med rollen som
lirare/pedagog, samt utmaningar associerade med policy. Tabell 2 samman-
fattar teman, underteman och férdelningen av de skrivna utsagorna.

Utmaningar associerade med elevgruppen

[ drygt en tredjedel (35%) av svaren associerade informanterna betygssittning-
ens utmaningar till sjilva elevgruppen. Ett undertema var elevernas kognitiva
begrinsningar. De uttrycktes i termer av att utvecklingsstorningen leder till
svarigheter for eleven att omsitta kunskap till meningsfulla fardigheter, till
svarigheter att generalisera, och till att det paverkar korttidsminne si vil som
generella minnesfunktioner negativt. Detta ansigs sammantaget komplicera
bedémning och betygssittning, bland annat genom att besluta om nir och
pa vilket sitt prestationer och kunskaper ska bedémas.
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Tabell 2. Sammanfatining av teman och underteman

Teman Underteman

Kognitiva begrénsningar
Kommunikation
Olikheter i férutsatningar

Utmaningar associerade
med elevgruppen

Utmaningar associerade med Former fér bedémning
rollen som larare/pedagog Didaktik
Betygskriterier

Utmaningar associerade

med policy Laroplaner

Betygens giltighet

Vidare beskrev informanterna utmaningar forknippade med att elevernas
kunskaper inte utvecklas i den take betygssittningspraktiken forutsitter, vilket
i vissa situationer kan innebira att de inte hinner visa sidant som de faktiskt
kan. En annan aspekt inom detta undertema var elevernas ojimna kunskaps-
profil, dvs. att kunskapen i hég grad uppfattas vara beroende av elevernas
dagsform och av den konkreta situationen. En av informanterna beskrev det
pa foljande sitt: "Den storsta svarigheten 4r nog att vra elever kan gi ett steg
fram och tva tillbaka. Den ena dagen finns kunskapen dir, och nista inte alls”.
Aven om eleverna har kunskaperna, uttrycker manga informanter osikerhet
infor hur de ska forma bedémningssituationer som beaktar det faktum att
eleverna har en utvecklingsstérning.

Andra utmaningar inom detta undertema 4r hur informanterna ska hantera
att eleverna behdver lang tid for att tilldgna sig kunskaper, samt att de kan ha
svarigheter att se prestationens koppling till betyg, dvs. vad eller hur de ska
uppna ett visst betyg, eller varfor de far déliga betyg nir de kimpat sa hart.
Vissa elever beskrivs dven ha s pass omfattande kognitiva nedsittningar att de
omdjligt kan na betygsmalen, vilket illustreras i foljande citat: ”Svérigheten 4r
att nir betyget avser det faktiska kunnandet, sa saknar vissa elever formaga att
na dessa mal. Trots att eleven gjort sitt allra bésta r betyget ett fakriske IG”.

Undertemat kommunikationssvirigheter handlade om svarigheter dels att sjilv
gora sig forstddd i en given aktivet, dels att tolka enskilda elevers utsagor och
uttryck, vilket illustreras i foljande citat: “Fokus [i betygssittningen] ligger
ofta pa kunskap, kunskap som 4r svér att bedoma om eleverna har, da de inte
kan kommunicera detta pd nigot vis”. Citatet indikerar en tro pa elevernas
kunskaper, men att det blir svart att beddma och betygssitta om kunska-
perna inte kommuniceras. Elevernas kommunikationsméjligheter ar ocksa
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kopplade till deras utvecklingsniva. En informant uttrycket sig pa foljande
sitt: "Den mest ambitiosa eleven kanske inte har en chans att nd ett hogre
betyg pa grund av sin utvecklingsniva”. Att deras utvecklingsniva paverkar
deras kommunikations- och prestationsférmaga bidar till en osikerhet hos
vissa informanter 6ver i vilken man det 4r elevernas utvecklingsstorning eller
deras kunskaper och férmagor som egentligen bedoms.

Ett annat undertema 4r det vi valt att koda som elevernas olikheter i forut-
sattningar. Det avser utsagor som pa olika sitt berdr att eleverna ir for olika
varandra for att kunna jimf6ras. Informanterna uttrycker svéirigheter att
jamfora elevernas skolprestation. Undervisning och bedémningssituationer
individualiseras men elevernas prestationer ska indd bedémas efter samma
betygskriterier. Det dilemma informanterna ger uttryck for blir synligt i fol-
jande citat: "Trots att eleverna har olika forutsittningar genom sina handikapp
s ska de bedomas efter samma hoga krav”.

Temat “utmaningar associerade med elevgruppen ir uteslutande knutna till
elevgruppens utvecklingsstorning. Manga utsagor pekar pa elevernas “kun-
nande” visserligen finns, men att det dr utmanande att ordna beddmnings-
situationer som gor det mojligt for eleverna att bdda visa och kommunicera
dessa. Vissa utsagor pekar emellertid ocksa pd att kunskaper for att kunna
bedéma en del elever enligt betygskriterierna saknas. Vi menar att utsagorna
indikerar olika diskurser om kunskap: en diskurs som framstiller kunskap
som “faktisk”, stabil och mitbar, och en diskurs didr kunskap framstdr som
instabil, tidsberoende och ibland icke-mitbar eller icke-kommunicerad. Dessa
tva kunskapsdiskurser tycks existera parallellt.

Utmaningar associerade med rollen som lirare/pedagog

Det andra temat, som dven erholl flest svar (38 %), associerade utmaningar
med rollen som ldrare och pedagog. Ett undertema som manga informanter
gav uttryck for gillde formerna f6r bedomning i samband med betygssittning.
Hur ska bedémningen och betygsittningen ga till? Nar ska bedomningen ske?
Utifran vilka grunder? Manga informanter ansag att det forelag en risk att
det blir funktionsnedsittningen snarare ir kunskaperna eleverna tillignat sig
som bedoms och betygsitts: "Det dr svért att bedoma och betygsitta elever
eftersom det 4r svart att viga in vad som tillhér elevers svarigheter pa grund
av utvecklingsstorning och vad som beror pé att eleven inte trinat och tagit

till sig kunskapen tillrackligt”.
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Olika strukturella villkor for det pedagogiska arbetet uttrycks ocksd som
komplicerande, till exempel att de som ldrare ir relativt ensam med ansvaret
for att bedéma och betygssitta och sirskolans och grundskolans skiftande
mélsittningar forsvarar beddmningen av integrerade elever. Ocksa svarigheten
att utforma och anvinda mitbara metoder, anpassade sirskilt till elevgruppen,
beskrivs som sirskilt utmanande, vilket illustreras i foljande citat: Vi har farre
instrument att mita kunskap eftersom vi inte anvinder prov och lixforhér pa
samma sitt som vriga gymnasiet”. Detta hanteras av informanterna genom att
utveckla och anpassa befintliga matriser for bedémning. Utmaningar knutna
till former for beddmning gillde dven objektivitet i beddmningssituationen.
Det upplevdes till exempel som en sirskild svirighet att vara objektiv utifrin
en potentiell risk att eleverna "guidas” till ritt svar, vilket foljande exempel
illustrerar: "Risken finns att man ger betyg som ir for ’snilla’ och att man

hjilper till for mycket for att nagot ska bli gjort”.

Ett annat undertema kodade vi som utmaningar kopplade till didaktiska frige-
stillningar, vilka rorde svarigheter att utforma relevanta metoder och kunna
anvinda anpassade verktyg i undervisningen utifran elevernas specifika behov.
En av informanterna uttryckte det pa foljande sitt: ”[Det 4r svart] att veta om
vi pedagoger har anvint de optimala arbetssitten f6r att verkligen fa fram vad
eleven kan”. Utsagorna visar dven pa utmaningar med varierade undervisnings-
sdtt samt att de som ldrare ar involverad i olika slags aktiviteter i forhallande
till eleverna. Foljande citat 4r illustrative: "Ibland lider sirskolan av att vara
for mycket vardande, omhindertagande. Det gor att kunskapsutveckling och
dven betygen kommer i skymundan av andra virden, t.ex. att utvecklas som
minniska, tillhéra en grupp, lira kinna sig sjilv, sova borta pa ligerdygn,
osv...”. Detta verkar kompliceras ytterligare i relation till integrerade elever.
Exempelvis kan det bli svirt att motivera sirskilt undervisningsmaterial, som
en av informanterna skriver: “om eleven inte till nagot pris vill sirskilja sig”.

Sammantaget innehaller temat beskrivningar som vittnar om svarigheter att
undervisa pd ett anpassat och kunskapsutvecklande sitt, vilket i f6rlingningen
leder till osikerhet i friga om bedomning och betygsittning. I likhet med f6re-
giende tema framtrider ockséd hir en diskurs om en objektivt mitbar kunskap,
som inte inkluderar att elever utvecklas som minniskor. Flera beskrivningar
vittnar om en ambition att inte lita elevernas intellektuella funktions-
nedsittning firga av sig pi bedomningen. Hir ligger en sirskild pedagogisk
utmaning, att gora dtskillnad mellan enskilda elevers eventuella svérigheter och
den kunskap eleverna (eventuellt) har. En elev kan ha erhéllit kunskap, men
om en utvecklingsstérning forsvirar mojligheterna att kommunicera denna
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kunskap behover ldrare kunna avgora om kunskapen finns déir dven om det
s att siga kommuniceras pa ett lite annat sitt. Dirfor blir det ocksa tydligt
att idén om betyg bygger pa en sorts lika villkorsgrund — och att det skapar
frustration nir betygen inte konstruerats utifrin en sidan idé.

Utmaningar associerade med policy

Det tredje temat, som erholl 27 % av alla svar, refererar till utmaningar asso-
cierade med policy och rymde underteman som betygskriterier, laroplaner
samt betygens giltighet. Ett antal informanter ansag att betygskriterierna var
"hogt stillda” och “diffusa”, vilket komplicerade méjligheten att bedoma
skillnaden mellan olika betygssteg. Nagon uttryckte vidare att betygskriterierna
inte anpassats till elevgruppen, systemet uppfattades inte som nog flexibelt
utifran de skiftande behov och forutsittningar elevgruppen har. Foljande
citat dr ett illustrativt exempel: "Mycket av elevernas firdigheter ingar inte i
betygsmalen, till exempel engagemang, tidspassning, sociala firdigheter osv.
Dessa egenskaper tycker jag dr mycket viktiga att uppmuntra for att eleverna
ska fi ett meningsfullt och tryggt vuxenliv”.

Utmaningar knutna till undertemat liroplaner, avsig primirt upplevelser
av att dessa var “diffusa” och "svartolkade” och att de, i likhet med betygs-
kriterier, inte betraktades som anpassade till elevgruppen. Att informanterna
forvintades utga frin samma ldroplan, trots vitt skiftande behov och férut-
sdttningar, upplevdes som ett problem. En sirskild utmaning i bedomningen
och betygsittningen av integrerade elever var sirskolans och grundskolans
olika ldroplaner.

Det tredje undertemat kodades betygens giltighet och avsig en etisk problematik
runt betygens verkliga status och stillning. En informant undrade exempelvis:
”Varfor ska eleverna alls fa betyg?” Ett flertal utsagor framstéller hela proce-
duren kring betygssittning som omoralisk; betygssittning ses som ett sitt att
virdera elevernas utvecklingsstorning, vilket riskerar att bidra till att eleverna
kinner sig mindre virda eftersom de, trots anstringningar, erhéller liga betyg.
Betygen anses dven skapa onddig stress och press pa eleverna. Ett flertal av
informanterna stillde sig ocksa fragande till sjdlva syftet med betyg; vad ska
de anvinda betygen till och f6r vem ges dem. For ett antal informanter var
det svart att se meningen med betygssittning. Foljande citat ar illustrativt:
“Betygen i dag ir ett spel for gallerierna, och saknar for eleven helt betydelse
i livet efter skolan.” Detta kan delvis forstés utifran att manga ocksa upplevde
att de inte fatt nodvindig information om sjilva idén med betygssittning av
elever med utvecklingsstorning,.
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Sammanfattningsvis 4r manga utmaningar i virt empiriska material knutna
till policy; till exempel uppfattas bade betygskriterier och liroplan som otyd-
liga och svartolkade samtidigt som befintliga metoder och instrument for
kunskapsmitning och betygssittning inte uppfattas som relevant for elev-
gruppen. Viss kritik riktas dven mot betyg i sig; betygssittningen som en oetisk
praktik. I syfte att ytterligare kontextualisera erfarenheter och uppfattningar
om bedomning och betygssittning av elever med utvecklingsstorning, inklude-
rades ocksd en standardiserad friga i var analys. Informanterna ombads skatta i
vilken mén de instimde med pastdendet: "Det 4r viktigt att utvecklingsstorda
elevers kunskaper betygssitts.”. Resultatet redogérs for i tabell 3.

Tabell 3. Svarsfrekvens pa pastéendet: “Det ar viktigt att utvecklingsstérda elevers
kunskaper betygssatts” (1 = instammer inte alls, 4 = instammer helt).

1 2 3 4
Larare 28 44 16 12
Speciallarare 18 73 - 9
Specialpedagoger 38 27 22 13
Totalt 31 40 17 12

Genom att sammanfora skattningsalternativ 1 och 2 (mer negativa) respektive
3 och 4 (mer positiva), kan man konstatera att 29 % i4r mer positivt instillda
till betygsdttning av personer med utvecklingsstorning medan 71 % har en
mer negativ instillning. Endast 12 % instimde helt i pastdendet.

DISKUSSION

Vi har i denna studie beskrivit och analyserat lirares instillning till och erfaren-
heter av bedémning och betygssittning av elever med utvecklingsstérning i
grundskola och sirskola. Betygssittning av elever med utvecklingsstorning
kan ses som ett uttryck for okade krav pa lika villkor och likvirdighet och
att kunskapsuppdraget stirkts nir det giller skolgiangen for elever med
utvecklingsstérning (Skolverket, 2013). Det kan dven ses som en effekt av
en okad tilltro till forbattrad maluppfyllelse och kvalitet inom skolan genom
mitning (jfr Bergh, Pettersson & Skott, 2015)

Resultatet i denna studie visar att utmaningar med betygssittning associeras
med elevgruppens kognitiva forutsittningar, rollen som lirare/pedagog samt
utformningen av policy. Flest svar erholl utmaningar associerade med rollen
som lirare/pedagog (38 %), foljt av elevgruppens kognitiva forutsiteningar
(35 %) och policy (27 %). Resultaten indikerar att denna bedémnings- och
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betygsittningspraktik, som dven lyfts fram i tidigare forskning (t.ex. Looney
m.fl., 2017), inte bara handlar om “assessment literacy” utan ocksé ir beroende
av larares identitet som yrkesverksamma, deras tro pa beddmning, méjligheter
att bedéma och uppfattningar om den egna rollen som bedomare.

Resultaten pekar dven pa en kluvenhet i synen pa beddmning och betygsittning
och denna kluvenhet speglar enligt véirt formenande tvé parallella logiker; en
matningslogik och en jamlikhetslogik. Den forra framstiller betyg som ett kvitto
pa kunskap och forstirker idén om virdet med betygsittning dven av elever
med utvecklingsstorning (som elevgrupp) och inom sirskolan (som skolform).
Vi kinner igen drag fran denna logik fran den kunskapsdiskurs som framstiller
kunskap som négot objektivt mitbart. Den senare symboliserar en politisk
vilja att skapa en inkluderande skola, 6ppen och tillginglig for alla elever dar
ingen sirskiljs utifran diagnos, funktionsnedsittning eller behov. Kluvenheten
tar konsekvenser for bedomning och betygssittning. Informanterna i var studie
far till exempel svérigheter med att veta vad de ska betygssitta (till exempel:
det "faktiska” kunnandet eller kunskap som finns "bortom” det eleven kan
uttrycka), hur de ska betygsitta (till exempel: ska hinsyn tas till funktions-
nedsittningen eller inte? ), 7ir de ska betygsitta (till exempel: "Den ena dagen
finns kunskapen dir, och nista inte alls”) samt varfor de ska betygsitta (till
exempel: vad ska eleverna ha betygen till?).

Nir resultaten i studien tolkas bor man ha i atanke vissa begrinsningar i
undersokningen. For det forsta ir studiens empiriska material begrinsat, vilket
sannolikt reducerat mojligheten att generalisera slutsatserna till en vidare
population och till dagens skolpraktik. For det andra har betygssittnings-
praktiken sannolikt utvecklats sedan tidpunkten for studiens genomférande.
For det tredje bestar vart empiriska material uteslutande av skrivna utdrag
frin en 6ppen fraga i en webenkit, vilket hindrade oss fran att stilla ytterligare
fragor och didrmed reducerades djupet i datamaterialet. Fem av informanterna
saknade praktiska erfarenheter av betygssittning (verksamma i triningsskolan),
de svarade pd den standardiserade fragan, men ingick i den grupp informanter
(17%) som inte svarat pa den 6ppna frigan. Svar pd den 6ppna fragan har
saledes endast getts av lirare och pedagoger som arbetar med betygssittning.
Utifrin denna studie ser vi mer kvalitativt inriktade studier av beddmnings-
och betygssittningspraktikens sociala och etiska konsekvenser ddrfér som
viktiga utgangspunkter for vidare forskning.

Trots nimnda begrinsningar hir, erbjuder studien insikter vad giller lirares
erfarenheter och instéllning till bedomning och betygssittning av elever med

utvecklingsstorning. En viktig och betydelsefull del av skolans uppdrag i
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forhallande till elever ér lirares arbete med att f6lja och stimma av elevernas
lirande. Nir det giller elever med utvecklingsstérning kan bedémning i form
av skriftliga omdémen ocksa informera elever och vardnadshavare samt i de fall
det blir aktuellt; mottagande skola/verksamhet, vilka kunskaper och férmagor
eleverna tilldgnat sig. Diremot har denna studie problematiserat sjilva betygen
och betygsittningen av elever med utvecklingsstorning.

Resultaten indikerar att utformningen av betyg rymmer en etisk problematik i
sittet pa vilket elever med utvecklingsstérning hanteras i skolan. Central i detta
ar att den kluvenhet mellan olika logiker som framtritt i studien, reflekterar en
mer dvergripande imitations- och autenticitetsproblematik i (normaliserings-
inriktade) verksamheter. Denna problematik bygger pa att offentliga verk-
samheter ofta strivar efter att imitera en “normal” verklighet med nigon form
av terapeutisk instrumentellt syfte, vilket leder till en speciell typ av inne-
boende motsittningar (Ineland & Sjostrom, 2007). Autenticitetsproblemet
har tidigare analyserats ocksa inom behandling av missbrukare (Bergmark &
Oscarsson, 1992), omsorg om personer med utvecklingsstérning (Ineland,
2007) samt boende for personer med psykiska funktionshinder (Sjostrom,
2000). Aven om dessa studier resonerar utifrin andra perspektiv och praktiker,
gar mycket av resonemanget att 6verfora till ett sammanhang av betygssittning
av elever med utvecklingsstérning. Ett gemensamt drag 4r att verksamheter
hiamtar logiker frin det ’vanliga livet’ som utgingspunket i arbetet, i savil
skola som arbetsliv, men 4ven i mindre tydligt institutionaliserade omraden
som fritid eller hem. Men nir det inte utgr riktig 16n framstar inte arbetet
inom den dagliga sysselsittningen som ett normalt jobb. Och nir det stindigt
finns personal nirvarande i nagons bostad, framstar inte bostaden som ett
normalt hem. Och vidare; nir betyg till elever med utvecklingsstorning inte
har samma juridiska status och stillning som betyg i allmidnhet och ddrmed
inte mojliggor vidare studier, framstir de inte som normala betyg. De ir
snarare en slags imitation av verkliga betyg, vilket reser kritiska fragor om
hanteringen av personer med utvecklingsstorning i skolan. Enligt vilken logik
ska skolans verksamhet betraktas som framgangsrik? Enligt vilken logik ska
elevernas prestationer virderas och bedémas? Vilka risker (sociala, psykologiska
identitetsmissiga) kan elever med utvecklingsstorning hamna i genom att bli
foremal for en slags betyg som imiterar vanliga betyg? Hur paverkas relationen
mellan ldrare och elever av en sadan betygssittningsprakeik?

Aven om idén med betygssittningspraktiken for elever med utvecklings-
storning bygger pd goda intentioner och kan ses som ett uttryck for ckade krav
pa lika villkor och likvirdighet, innebir dess utformning en risk att aterskapa
det o6nskade/onormala. Det kan forstirka rollerna mellan ”vi och dem” och
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vidmakthalla personer med utvecklingsstorning i ett socialt utanforskap och
i en roll som avvikare — i skolan och i samhillet i stort.
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Maria HEDLIN
Linnéuniversitetet, Institutionen for utbildningsvetenskap (UV)

I den hir studien undersdks de diskussioner som fordes i den fackliga tid-
skriften Forskolan tor och mot det kvoteringsforfarande som anvindes for att
ge fordelar till manliga sokanden till den svenska forskolldrarutbildningen
1971-1980. Forskningsfragorna ir foljande: Vilka argumentanfordes i diskus-
sionerna? PA vilket sdtt kan dessa argument sigas utmana eller reproducera
den ojimlika relationen mellan kvinnor och min? Tidskriften i sin helhet har
granskats och analyserats med avseende pa argument oavsett om uttalandet
kommer fran férbundsledningen, en insindarskribent, ndgon som intervjuas
i ett reportage. Argumenten for kvoteringsforfarandet dr: For att uppna hogre
virden, Kompensation for mins frinvaro samt Min ir bittre forskolldrare an
kvinnor. Argumenten mot forfarandet 4r: Kénskvoteringen befister forlegat
tinkande och Min och kvinnor ska komma in pa lika villkor. Endast ett
av samtliga argument utmanar den ojimlika relationen mellan kvinnor och
min. Det dr: Min och kvinnor ska komma in pa lika villkor, vilket innebar
att en kvinnlig kvalificerad s6kande inte ska behova sté tillbaka f6r en mindre

kvalificerad man.

Mellan 2006 och 2010 satsade norska staten 15 miljoner norska kronor
pa mediekampanjer och belonade de forskolor som 6kade andelen min.
En lag som tillater positiv sirbehandling har dessutom uppmuntrat
forskolechefer att anstilla min. [...] till slut kanske det 4r den norska
hardféra vigen Sverige maste gi om fler min ska hitta till forskolan och
sedan stanna kvar dir (Swedin, 2016).
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Citatet ovan kommer frin en ledarartikel som diskuterar énskemalet om
fler min som pedagoger inom forskolan. Ledarskribenten tar upp de norska
forskolorna som tilldts ge mén foretrade framf6r kvinnor nir ny personal ska
anstillas. Bakgrunden till att Aftonbladets skribent tar upp frigan om min i
forskolan ir att den har aktualiserats av Sveriges Kommuner och Landsting
(SKL) med tanke pa att kommunerna har ett stort rekryteringsbehov av
personal till férskolorna, ett behov som dessutom forvintas 6ka. SKL har lyft
fram att de ser det som angeldget att bide min och kvinnor betraktar forskolan
som en tankbar arbetsplats (Mattsson 2015). Ledarskribentens tanke om att ge
min foretride till gjdnster &r mahinda formulerat for att provocera, men nir
nu frigan om min i forskolan 4r i ropet kan det vara pa sin plats att aterknyta
till den diskussion som férdes i Sverige under 1970-talet nir efterfragan pa
min var sd stark att de sdrbehandlades for att ges plats inom forskolldrar-
utbildningen. I den hir artikeln kommer jag att undersoka den diskussion
som fordes i den fackliga tidskriften Forskolan, for och mot inkvotering av
min vid antagningen till férskolldrarutbildningen.

Lararyrket dr inte sd konsneutralt som det kan tyckas (Florin, 1987; Acker,
1995). Arbete med barn har starka historiska kopplingar till kvinnor och
moderskap. Bade forskolan och folkskolan etablerades i Sverige under 1800-
talet. Vid denna tid rddde vad som brukar kallas ett konspolirt synsitt, sirskilt
nir det gillde de hogre samhillsskikten. Kvinnor och min sags som varandras
motpoler, vilket ocksa fick stora konsekvenser for vad de tilldts dgna sig dt. I den
borgerliga familjen skulle mannen ensam sta for f6rsorjningen och kvinnan
skulle dgna sig at familj och hem. I de flesta familjer var dock savil vuxna som
barn tvungna att arbeta, till exempel inom jordbruket, men arbetsuppgifterna
var ofta uppdelade mellan kvinnor och min (Amark, 2005; Ostman, 2006).
De allra flesta yrken var stingda for kvinnor. I Sverige 6ppnades dock vissa
yrken for kvinnor under den senare delen av 1800-talet, t.ex. folkskolldraryrket.
Kvinnor anség sirskilt limpade att fostra och undervisa de yngsta eleverna. Det
var i linje med uppfattningen att moderskapet var kvinnors frimsta uppgift
(Wieselgren, 1969; Florin, 1987; Tellgren, 2008). I manga andra linder sag
det ut pa ett likartat sdtt. Utvecklingen i industrialiserade linder 6ppnade
allt fler nya mojligheter for min pa arbetsmarknaden och firre min valde
ddrfor lararyrket (Grumet, 1988). I Sverige inledde den svenska staten ett
kvoteringsforfarande nir allt fler kvinnor sokte sig folkskolldrarutbildningen.
Fordelningen bestimdes till 60 procent av platserna till mén och 40 procent
till kvinnorna. Fér manliga sékande blev det dirmed betydligt ldttare att
komma in och f6r de manga kvinnorna som ville bli lirare blev det svarare.
Nir problem med att fylla den manliga kvoten uppstod dndrades fordelningen
till 50/50 (Florin, 1987; Sparrlf, 2007). Kvoteringen till ldrarutbildningen
fortsatte storre delen av 1960-talet (SOU, 1980:19).
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I de barnkrubbor och barntridgardar som foregick férskolan var personalen
kvinnor (Tallberg Broman, 1991; Holmlund, 2013). Nir den svenska forskolan
stod infor att byggas ut under 1970-talet var det ett politiskt 6nskemal att bade
min och kvinnor skulle arbeta i forskolan. Forskollirarutbildningen var populir
och svar att komma in pa. Det gick minga sokande pa varje plats (Mogard,
1975). Infor antagningen till hosten 1971 infordes ett kvoteringsforfarande
som gav fordelar till manliga sokande (Wernersson & Lander, 1979). Man
skulle ddrmed kunna siga att kvoteringen av min till folkskolldrarutbildningen
avlostes av en inkvotering av mén till forskollirarutbildningen.

I den svenska debatten har det inte sillan hinvisats till jamstillhet som
argument for ett 6nskemdl om férindrad konsfordelningen inom olika
sektorer av arbetsmarknaden. De diskussioner som har forts har i mycket
hog grad riktats mot flickor och kvinnor. Det har dock sillan argumenterats
for att pojkar och min ska avstd platser inom populira mansdominerade
omriden. Ambitionen har iterkommande varit att fi flickor och kvinnor att
soka sig till mansdominerade omriden dir det har saknats arbetskraft och dar
utbildningsplatserna varit svéra att fylla (SOU, 1980:19; Bergstrom, 2007).

Talet om fler manliga larare har upprepats dver tid i manga linder. Historiskt
har det funnits en stark oro for att pojkar skulle bli veka och pa andra sitt
paverkas negativt av kvinnligt inflytande. Under 1900-talets forsta hilft var
det inte ovanligt att kvinnor 6ppet utmélades som simre i olika avseenden
(Wieselgren, 1969; C)stberg, 1997; Spartlof, 2007). I ménga linder har kvinn-
liga ldrare till och med utmalats som farliga for pojkars utveckling och dirmed
for hela samhillet (Weiler, 1989; Oram, 2007; Coulter & Greig, 2008; Hedlin,
2012). Det férekommer fortfarande att en underliggande utgingspunke for
talet om fler manliga ldrare 4r att kvinnor brister i nagot avseende och att
min siledes skulle vara bittre lirare (Martino, 2008; Edstrom, 2009; Skelton,
2012). Det har dock ofta inte varit vilka manliga ldrare som helst som efter-
fragats, utan “riktiga min”. Detta har kritiserats for att 6ka klyftorna mellan
konen och leda till mer polariserade konsnormer som begrinsar bade flickors
och pojkars handlingsutrymme (Sargent, 2000: Nordberg, 2005; Cushman,
2008; Martino, 2008). Instillningen till manliga pedagoger i verksamhet for
de yngsta barnen har dirtill ofta varit ambivalent. I den internationella forsk-
ningen beskrivs hur min i forskoleverksamheten vicker oro och misstankar om
att de kan vara pedofiler, vilket innebir att manliga pedagoger tvingas forhalla
sig till omgivningens misstro pé ett sitt som deras kvinnliga kollegor slipper
(Sargent, 2005; Netwich, et al. 2013; Pruit, 2015). Aven svenska forskare har
funnit liknande resultat. A ena sidan har minnen inom forskolan vilkomnats
av kollegor och forildrar, 4 andra sidan har de upplevt att omgivningen kan
ifragasitta deras yrkesval och associera dem med 6vergrepp (Havung, 2000;

Nordberg, 2005; Eidevald, 2013; Heikkild, 2015).
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TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

Foreliggande studie har en genusteoretisk utgingspunkt. Genus handlar
om vad som anses vara manligt respektive kvinnligt. En ofta anvind defini-
tion ir tidsbundna forestillningar om min/manligt och kvinnor/kvinnligt.
Uppfattningarna om vad som ir limpligt beteende f6r en man respektive
en kvinna har forindrats historiskt och kan dven skilja sig 4t mellan olika
geografiska platser.

Connell (2009) talar om konskodning (gendering) vilket innebir att egen-
skaper, platser, klader, kroppssprik, platser, arbetsuppgifter, intressen o.s.v.
kategoriseras som feminina eller maskulina. All denna kategorisering i feminint
och maskulint bildar ett 6vergripande kulturellt ménster, en genusordning.
Vidare beskriver Connell fyra genusdimensioner; produktionsdimension,
emotionell dimension, maktdimension och symbolisk dimension. Dessa
dimensioner ir i praktiken sammanflitade, men for analytiska syften kan en
uppdelning och distinktion goras.

Produktionsdimensionen syftar pa hur sysslor, arbetsuppgifter och yrken
associeras med kvinnor och femininitet, medan andra forknippas med min
och maskulinitet. Till exempel forknippas textilslojdsldrare med kvinnor och
fysikldrare med méin. Connell talar om genusyrsel for att beskriva den kinsla
av forvirring som kan infinna sig om verkligheten inte stimmer med det for-
vintade, om textilslojdldraren istillet skulle vara man och fysiklararen skulle vara
kvinna. Den emotionella dimensionen avser hur sidant som omsorg och nirhet
bidrar till genusmonster i sociala relationer. I den emotionella dimensionen
ingdr ocksd de kinslor som kan vara investerade i befintliga genusménster, vilket
ocksa innebir att brott mot den etablerade ordningen kan vicka starke negativa
reaktioner. Till exempel kan individer som bryter mot genusordningen méotas av
avstandstagande och till och med fientlighet. Makzdimensionen syftar pa status
och prestige. Feminint och maskulint har inte samma status. Min och sidant
som kategoriseras inom det maskulina faltet tillskrivs oftast hogre status 4n
kvinnor och det som faller inom det feminina omradet. Enskilda min kan
ddremot inte rikna med att alltid tillskrivas hog status. Till exempel riskerar en
man som viljer ett tydligt kvinnligt kodat yrke att fa sin manlighet ifrdgasatt av
omgivningen och ddrmed straffas socialt (Jfr Nentwich etal., 2013; Pruit, 2015).
Den symboliska dimensionen syftar pa 6vergripande forestillningar och idéer som
kvinnor och min férknippas med. Uppdelningen i feminint och maskulint 4r en
mycket stark kategorisering som bygger pa ett dualistisk tinkande, dvs. kvinnor
och min beskrivs ofta som varandras motsatser. Till exempel forknippas femi-
ninitet med att vara svag, passiv, beroende och kinslosam, medan maskulinitet
forknippas med att vara stark, aktiv, oberoende och rationell. Den symboliska
dimensionen och dess uppdelning, som innebir att kvinnor férknippas med
vissa idéer och mian med andra, ir en forutsittning for att uppritthilla méns
overordnade position inom den Gvergripande genusordningen (Connell, 2009).
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SYFTE, MATERIAL OCH METOD

Den hir studiens syfte 4r att undersoka de diskussioner som fordes i den fackliga
tidskriften Forskolan for och mot det kvoteringsforfarande som anvindes for
att ge manliga sokanden fordelar vid antagningen till forskollirarutbildningen.
Forskningsfrigorna ar:

* Vilka argument anférdes i de diskussioner som fordes i tidskriften?

* DPivilket sdtt kan dessa argument sidgas utmana eller reproducera
den ojiamlika relationen mellan kvinnor och min?

Bakgrunden till de diskussioner som férdes var att méanga jimstilldhets-
insatser hade riktats mot arbetsmarknaden under 1960-talet. Frimst hade
atgarderna handlat om att fi hemarbetande kvinnor att soka sig till industrin
som hade ett stort rekryteringsbehov (Florin & Nilsson, 2000; Hirdman,
2000). 1970 fick Skoléverstyrelsen och Arbetsmarknadsstyrelsen i uppdrag
att utreda forindrade antagningsregler till vissa yrkesutbildningar i syfte att
astadkomma en jamnare konsfordelning. Kénskvotering foreslogs och berorda
personalorganisationer fick limna sina synpunkter. Forskolldrarnas fackliga
organisation hette vid den tiden Sveriges Forskolldrares Riksforbund (SFR).
SER var det enda fackforbund som var positivt till en forsoksverksamhet
med kénskvotering till utbildningen. Ett kvoteringstorfarande med sirskilda
regler startade 1971. SFR forsvarade atgirden och argumenterade for den i
sin tidskrift Forskolan under flera ar innan organisationen bytte stindpunke
och istillet argumenterade for att kdnskvoteringen skulle upphéra (Mjornell-
Ellemark, 1977; Wernersson & Lander, 1979; Havung 2000). Det skulle dock
droja ytterligare nagra ar innan kvoteringsforfarandet togs bort, sista gingen
dtgarden anvindes var 1980.

I den hir studien analyseras tidskriften Forskolans samtliga nummer inom
argangarna 1970-1981, det vill siga under den tidsperiod som kvoterings-
forfarandet tillimpades samt aret innan och dret efter denna tidsperiod.
Tidskriften utkom med 9 nummer per &r under 1970-1972 och med 10
nummer per dr under 1973-1981. Tidskriften innehaller reportage, nyhets-
artiklar, facklig information, ledarartiklar, kommentarer och yttranden
gillande utredningar och reformer, notiser, bokrecensioner, debattartiklar,
insindare med mera. Analysen ir kvalitativ och inriktad pa de resonemang
som framtrider i texterna (Esaiasson et al., 2003). Det innebir vidare att
variationen nir det giller argument har lyfts fram oaktat hur ofta ett visst
argument har framforts (Eneroth, 1994). Som Eneroth (1994) framhaller
dr den kvalitativa studiens syfte att ge kunskap om vilka slags kvaliteter som
karaktdriserar en foreteelse, inte att redovisa frekvensen av dessa kvaliteter
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(Jfr Persson, 1999). I foreliggande studie innebar det att avsikten ér att redogora
for alla argument for eller emot konskvoteringen som kan utlisas i tidskriften
Forskolan, oavsett frekvens och hur stort utrymme de far i tidskriften.

Tidskriften Forskolan i sin helhet har granskats och analyserats med avse-
ende pa argument for och mot kénskvoteringen, alltsd oavsett om uttalandet
kommer fran férbundsledningen, en insindarskribent, nigon som intervjuas i
ett reportage eller ndgon annan person. Det vore visserligen mojligt att i storre
utstrickning lyfta fram de olika aktorerna bakom argumenten, men samtidigt
finns SFR i nagon mening bakom allt som publiceras i organisationens egen
tidskrift.

Analysarbetet inleddes med en forsta genomlisning av tidskriften. Artiklar
och resonemang som kunde relateras till studiens syfte eftersktes. De artiklar
som behandlade frigan om min inom forskolan/forskolldrarutbildningen och/
eller kdnskvotering till forskolldrarutbildningen kopierades eller fotograferades
och listes igenom. Direfter listes artiklarna igenom med fokus pa vilka argu-
ment for eller mot kdnskvoteringen som kunde utldsas i texten. De avsnitt
som var relevanta for studiens frigestillningar noterades. Vidare antecknades
de argument som kunde utldsas och de granskades sedan med avseende pa
likheter och olikheter. Argumenten férseddes med en rubrik vars avsikt var att
finga innehéllet. Efter ytterligare jimforelser fordes vissa argument samman
under en gemensam rubrik. Konkret innebar detta att resonemangen som
hinvisade till ’jimnare konsfordelning”, “rittvisa” och “mer mangsidig yrkes-
kar” fordes samman under rubriken ”f6r att uppna hogre virden”. Artiklarna
granskades igen for att sikerstilla att samtliga argument fanns representerade
under nigon av rubrikerna.

Nedan presenteras forst de argument for kdnskvoteringen som kan utlisas
i tidskriften. Direfter redovisas de argument som anvindes mot kéns-
kvoteringen. I samband med att argumenten presenteras sker ocksd en kon-
textualisering pd sa sitt att resonemangen sitts in i ett historiskt ssammanhang,
problematiseras eller kommenteras pa annat sitt.

ARGUMENT FOR KVOTERING

I det foljande redovisas och kommenteras tre olika argument som anvinds
for att motivera konskvotering till forskolldrarutbildningen. Argumenten ir:
For att uppné hogre virden, Kompensation for mins franvaro samt Min 4r
battre forskollirare in kvinnor.

For att uppna hogre virden

Ett sitt att argumentera for konskvoteringen 4r att hdnvisa till ett hogre virde
som antas uppnds om atgirden genomférs. De virden som hinvisas till 4r
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“jamnare konsfordelning”, “rittvisa” och “mer mangsidig yrkeskar”. Hur
resonemangen fors redogors for nedan.

I formuleringar dir konskvoteringen motiveras kan hianvisning ske till
jimnare konsfordelning pad ett sitt som visar att detta sigs som ndgot gott
och efterstrdvansvirt i sig, nigot som inte behovde forklaras eller motiveras
ytterligare. Till exempel anges i en notis att regeringen har bestimt att en
forsoksverksamhet med konskvotering ska inledas i syfte att dstadkomma
en jamnare konsfordelning. Atgéirden ar i linje med “regeringens fortgaende
strivanden att astadkomma en jimnare fordelning mellan kénen inom utbild-
ningar, dir fordelningen f n ir ojimn” (6-1970, s. 230). Aven SFR hinvisar
till en jimnare konsfordelning nir man ungefir ett ar senare foresprakar att
kvoteringen ska fortsitta. Forbundet skriver: ”SFR anser att konskvotering vid
intagning av ldrarkandidater till forskoleseminarierna bor fortsitta att tillimpas
en begrinsad tidsrymd, dvs till en viss utjamning kommit till stand” (5-1971,
s. 227). Ytterligare ett ar senare, hosten 1972, anges under rubriken "Fortsatt
konskvotering i forskolldrarutbildningen” (8-1972, s. 43) att atgirden att ge
fordelar it manliga sokande kommer att fortsitta. I artikeln anges att detta
gors “for att astadkomma en jimnare férdelning mellan kénen inom forskol-
lirarutbildning” (8-1972, s. 43).

En forklaring dill att jimn konsfordelning inte ansigs fordra nigon
forklaring eller motivering kan vara att jimn konsfordelning i utbildnings-
sammanhang betraktades som synonymt med jimstélldhet och en brytning
med traditionella konsmonster, nigot som av manga sags som efterstrivansvirt
(Prop., 1978/79:180; SOU, 1979:56). En vanlig uppfattning var att gingse
konsmonster skulle undanrdjas om kvinnliga och manliga elever under-
visades tillslammans. De kvinnliga och de manliga elevernas beteende skulle
bli lika eftersom den gemensamma undervisningen férmodades innebira
samma forvintningar pé alla elever vilket dirmed skulle paverka konsrollerna
(Wernersson, 2006; Wernersson, 2007).

Ett annat hogre virde som anvinds i debatten ér rittvisa. I en artikel citeras
dévarande utbildningsminister Ingvar Carlsson som menar att kdnskvoteringen
rittar till en orittvisa. Carlsson forklarar att det kan vara besvirligare for en
pojke att komma in pa en typisk flickutbildning och f6r en flicka att komma
in pa en pojkutbildning pa grund av svarighet att fa praktikplats. Elever som
viljer otypiskt kan dessutom ha otillrickliga forkunskaper som gor det svarare
for dem att fa goda betyg. Carlsson summerar sitt stillningstagande: "Jag
tycker att det dr alldeles sjalvklart att uzbildningen ska forsoka ritta till de
orittvisor som drabbar enskilda minniskor just p.g.a. deras kén” (9-1972,
s. 8-9, kursivering i original).

Ytterligare ett virde som fors fram ir mangsidighet inom yrkeskiren. Aven
hidr 4r det utbildningsminister Ingvar Carlsson som f6r fram argumentet i
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tidskriften. Kvotering leder till en storre heterogenitet inom yrkeskaren, menar
Carlsson. Han forklarar "att urvalsinstrumenten till enkénade utbildningar och
yrken diskriminerar det andra konet, forutom att de ocksa gor att yrkeskaren
blir ensidigt sammansatt av personer med likartad bakgrund och liggning”.
Utbildningsministern fortsitter: "Detta 4r verkligt allvarliga problem — och
problem som inte bara har med kon att gora. Samma sak kan man siga om
social bakgrund, om begivning, om intressen, ofta kanske ocksa om dlder”
(9-1972, 5. 8-9).

Betydelsen av social bakgrund och kon ir faktorer som har diskuterats
under lang tid nir det giller antagning till hégre utbildning (Erikson &
Jonsson, 2002; Svensson, 2006). Diremot fir dnskemdlet om en storre
spridning nir det giller de andra faktorerna som Carlsson nimner anses mer
sparsamt framforda. Sirskilt kan 6nskemalet om en storre spridning nér det
giller begdvning riknas till de mer ovanliga. I tidningsartikeln som dterger
ministerns resonemang ges dock ingen ytterligare forklaring till varfor begav-
ning tas upp i detta sammanhang,

Sammanfattningsvis kan det konstateras att de ovan tre beskrivna argu-
menten inte har ndgot specifikt med forskolan och férskolldrarlinjen att gora.
De kunde rikta sig mot alla utbildningar som har en ojimn kénsfordelning,
bidde mansdominerade och kvinnodominerade. Dock hade de dtgirder som
vidtagits for att gynna ett kon nér det giller utbildning inte gillt bida kénen,
enligt en statlig utredning som kom 1980. Efter att ha gjort en genomging
av olika jimstilldhetsitgirder ddr antingen min eller kvinnor gynnats kon-
staterar utredningen att — tvirtemot vad som oftast antas — 4r det mannen
som har gynnats och haft fordel av de fortursitgirder som har genomforts.
Utredningen konstaterar vidare att det tycks vara littare att "ge fortur till min
pa kvinnliga omraden 4n tvirtom” (SOU, 1980:19, s. 93).

Kompensation f6r mins franvaro

Ett argument som lyfts fram av SFR ér att mén behovs i forskolan for att kom-
pensera for att min saknas i manga barns vardag. I en ledarartikel skriver SFR
att konskvotering vid intagningen till férskolldrarutbildningen kommer att
fortsitta och avsikten 4r att fi en jaimnare konsférdelning inom utbildningen.
Retoriske fragar forbundet sig om kénskvoteringen verkligen ir riktig och
nodvindig? Svaret som sedan ges ar:

Vi vet bl.a. genom forskning att identifikationsprocessen, speciellt f6r
pojkar, stérs om de inte har naturliga relationer till nigon man. Inom
vara forskolor (daghem och lekskolor) har vi ménga barn som helt
saknar manliga identifikationsobjekt i sin omgivning. Aven de barn som
har en manlig slikting umgas oftast relativt lite med dem. Barnen ir
alltsa i stor utstrickning hinvisade till en renodlad kvinnovirld. Detta
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resonemang avser inte att pavisa att det r nagot fel pa kvinnorna utan
endast att det blir en ensidig paverkan pé barnen (9-1972, s. 1).

Vidare skriver SFR att mojligheten att paverka barnen i kénsrollsfragor blir
mycket liten om inte barnen far uppleva kvinnor och min som tar samma
ansvar. P4 ett liknade sitt argumenterar en man sex r senare i en insindare
ndr SFS har dndrat instillning och inte lingre forordar kvoteringsforfarandet.
Forbundet argumenterar nu for ett slopande av konskvoteringen, nagot
insindarskribenten Per vinder sig mot. Han skriver:

Vi vet att det idag finns manga barn till ensamstdende modrar pa vara
daghem. De vixer upp bland kvinnor savil hemma som pd daghemmet,
pa lagstadiet och troligen far de en froken i mellanstadiet. Att vixa upp i
en sa kvinnodominerad vérld 4r varken bra for pojkarna eller flickorna.
Man kan, med stod av bl.a. olika utredningar, utga frin att detta har
en mycket konserverande effekt pa konsrollerna. Barnen fir uppleva
kvinnorna som skdtandes om hemmet, daghemmet osv. Samtidigt
upplever de minnen som vaktmistare, bussforare, ishockeyspelare och
politiker (1-1978, s. 21).

Insindarskribenten skriver ovan att barn till ensamstiende médrar moter
froknar pa daghem och i skolan. Denna tillvaro ir inte bra f6r dem, enligt
skribenten. Han menar att den befister konsrollerna. Argumentet att barn,
och sirskilt pojkar, behdver mén som imitationsmodeller r dven framtridande
i den vid den hir tiden mycket aktuella Barnstugeutredningen dir det talas
om personalens betydelse som identifikations- och imitationsobjekt (SOU.
1972:26). Vidare beskriver skribenten en kénsuppdelad virld dér kvinnor
arbetar med vissa uppgifter och min med andra. Att denna bild lyfts fram
som argument for konskvoteringen kan tolkas som att skribenten menar att
inkvoteringen av min, och ddrmed fler manliga forskolldrare, skulle ge en

motbild till den kénsuppdelade tillvaron.

Min ir bittre forskollidrare dn kvinnor

Att min dr bittre forskolldrare 4n kvinnor 4r ett antagande som f6rs fram i
debatten, dven om det varierar i hur tydligt detta framfors. Relativt tydlig 4r en
arbetsgrupp som har foljt upp ett antal sékande till forskolldrarutbildningen
1971. Arbetsgruppen stoder kvoteringsforfarandet med argumentet att kons-
kvoteringen kan medféra att samhillet blir mer flexibelt. Enligt arbetsgruppen
ar kvinnorna som soker sig till forskolldraryrket inte flexibla, kvinnorollen
himmar dem. De min som soker sig till forskolldraryrket har ddremot fatt en
god stimulans i sin personlighetsutveckling nir de har brutit konsrollsmonstret,
hivdas det. Mansrollen ger ocksa i hogre grad 4n kvinnorollen méjlighet att
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utvecklas mot en storre samhillsmedvetenhet. Minnen har dirmed ett sirskilt
gott utgingslige for att stimulera barns utveckling (1973, s. 33-35).

Annu tydligare ir insindarskribenten Bengt nir han lyfter fram mins
sarskilda limplighet. Han vinder sig mot en framford kritik att mannen som
kommer ut i forskolorna inte alltid utfér samma arbetsuppgifter som sina
kvinnliga kollegor, utan Z4gnar sig it sysslor som riknas som manliga samt
att de fortsitter till chefsbefattningar. Insindarskribenten “kan ej helt halla
med” (10-1976, s. 26). Han skriver att enligt hans forhoppningar och erfaren-
heter dr medvetenheten s pass stark hos de manliga forskolldrarna att de
undviker att hamna i denna filla. Det ir istillet kvinnorna som bér kritiseras,
enligt vad som framférs i insdndaren. Det 4r kvinnorna som 4r orsak till att
konsrollstinkandet inom forskolan reproduceras. Enligt skribenten behovs
kvoteringen for att min 4r bittre imitationsmodeller dn kvinnor. Kvinnorna
ar konskonservativa, de lingtar efter dromprinsen och att fa vara hemma
med egna barn. Min ir diremot seriosa forskollirare. De min som soker sig
till forskolldraryrket har, till skillnad mot sina kvinnliga kollegor, ett starkt
yrkesmissigt patos. Insindarskribenten skriver:

For oss min dr barnarbete ej nigot som vi kommit att syssla med under
det att vi vintar pa att "dromprinsen” skall komma och fria, och att vi
dé sjilva skall fa mojlighet att stanna i hemmets lugna vra, dir vi kan
sjalviskt uppfostra vara egna sma barn fjirran frin snoriga dagisungar.
Nej, vi mén har paborjat barnarbetet efter moget dvervigande och likasa
med en intensiv tilltro till férskolans mojligheter att bereda barnen
en allsidig personlighetsutveckling, alltifrin ’spadisar’ till "lekisungar’
(10-1976, s. 20).

Som framgér ovan vinder sig insindarskribenten inledningsvis mot en
framférd uppfattning att mannen dgnar sig at sirskilda sysslor inom forskole-
verksamheten samt att de avancerar och blir chefer. Detta var nigot som
diskuterades och en rapport visade ocksa att de min som kom in i forskolan
tenderade att ta 6ver manligt kodade sysslor som deras kvinnliga kollegor
tidigare hade utfére (Wollert, 1978). Vidare malar insindarskribenten upp
en starkt polariserad bild dir kvinnorna som utbildar sig till forskolldrare
egentligen inte 4r intresserade av yrket. For kvinnorna ir yrket snarare en
tillfillig sysselsittning som de oengagerat dgnar sig 4t medan de passivt invin-
tar att de genom en mans forsorg ska fi en bittre tillvaro som hemmafru.
Medan kvinnorna skildras som oengagerade, passiva, sjilviska och endast
tillfilliga yrkesarbetare, beskrivs minnen tvirtom som engagerade, aktiva,
verksamhetsinriktade och hingivna forskollirare. Skribentens resonemang har
stora likheter med hur de manliga lirarna i folkskolan argumenterade nir de
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forde en kampanj mot sina kvinnliga kollegor under 1920-talet. I de manliga
folkskolldrarnas tidskrift utmalades kvinnorna som bade déliga minniskor och
diliga ldrare. De framstilldes som egoistiska och de pastods ocksa ha bristande
fallenhet for sitt yrke. De manliga lirarna ddremot framstélldes som osjilviska

och skickliga lirare (Ostberg, 1997; Spartlof, 2007).

ARGUMENT MOT KVOTERING

Nedan redovisas och kommenteras tvd argument som i tidskriften anfors mot
konskvoteringen. Argumenten ir: Konskvoteringen befister forlegat tinkande
och Min och kvinnor ska komma in pa lika villkor.

Kvoteringen befister forlegat tinkande

Ar 1976 publiceras en ledarartikel med rubriken Upphir med kinskvoteringen!
Den bidrar endast till att befiista forlegade virderingar. 1 artikeln anges att for-
skolan ska ge de nya generationerna jimstillda virderingar, till skillnad mot
det konsrollstinkande som de vuxna fick med sig nir de var barn. De som
dr vuxna nu vixte upp med virderingar som gick ut pa att kvinnor ska skota
hem och barn och kanske inte alls arbeta utanfér hemmet, medan min tar
hand om bilen, har de hogsta inkomsterna och 4r chefer. Det ar alltsd detta
forlegade tinkande som ska utmanas och forindras, enligt ledaren. Men efter
fem ar med konskvotering har det visat sig att de gamla attityderna och virde-
ringarna snarare har forstirkts. De manliga forskolldrarna gar till arbetsledande
befattningar. Dérfor vill organisationen nu avskaffa inkvoteringen av min.
Ansvaret f6r den uppkomna situationen liggs pd kvinnorna som enligt ledaren
inte inser “sin del av ansvaret for att attityderna lases” (7-1976, s. 1).

Som framgér ovan var férhoppningen att det befintliga och etablerade
synsittet och konsrollstinkandet skulle utmanas av mer jamstillda attityder.
Forhoppningen har dock inte infriats. Vidare skriver ledarskribenten:

Ett motiv till att kdnskvotera vid intagningarna, for att fa ut fler min var
att smd barn, inte minst smé pojkar, beh6ver manliga identifikations-
objekt. Men om de pa en f6rskola 4r manliga forestandare och i 6vrigt
kvinnlig personal s befists attityderna att mén ir chefer ytterligare.
Avsikten dr inte att hir angripa de manliga forskolldrarna i kiren. Nej,
hir beh6vs att alla kvinnliga forskolldrare inser sitt ansvar di det giller
att skapa attityder och virderingar. Det duger inte lingre att krypa in
i barngruppen och tro att fo6r barnens skull maste jag stanna hir. Vi
kvinnor maste ta vart ansvar och verkligen satsa i yrkeslivet. Vi maste
vaga begripa att vi har mycket virdefullt att bidra med i en arbetsledar-
roll. Nir vi inser att det dven tillfor barnen nagot gott kanske det gar

littare? (7-1976, s. 3).
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I resonemanget lyfts de kvinnliga forskolldrarnas ansvar fram samtidigt som
minnens ansvar kommer i skymundan. I ett senare nummer av tidskriften
betecknar ledarskribenten sjilv den ovan beskrivna ledaren som "ett angrepp
pa den kvinnliga delen av karen” (10-1976, s. 26). Resonemanget i citatet
kan ses som en illustration av hur kvinnor och min tilltalades pa skilda sitt i
debatten och dven i den offentliga retoriken. Klinth (2002) konstaterar i sin
avhandling om den svenska ”pappapolitiken” att reformen inte krivde nagot av
minnen. Nir papporna inkluderades i féraldraforsikringen 1974 formulerades
fidernas ansvar for barn och familj som ett erbjudande till dem. Papporna
fick friheten att vilja. De kvinnor som hade varit hemmafruar uppmanades
ddremot att yrkesarbeta. Det var inget erbjudande utan formulerades som

deras plike (Jfr Lind, 2010).

Min och kvinnor ska komma in pa lika villkor

Inf6r inférandet av konskvoteringen publiceras en kort notis som tar upp ett
uttalande fran Norrtelje Tidning. Tidningen kommenterar att de manliga
sokande kommer att ges foretride bara for att de 4r min, vilket innebir att
de kvinnliga s6kande utsitts for en ordttvisa. Tidningen stiller sig fragande
till att detta gors i jamlikhetens namn:

En kvalificerad kvinnlig s6kande far sté tillbaka for en mindre kvalifi-
cerad man. Ar det jimlikhet? (3-1970, s. 102).

Ar 1972 nir SFR fortfarande ir positiva till kénskvoteringen och ligger fram
sina argument i en ledarartikel, nimns att TCO (Tjinsteminnens central-
organisation) och SL (Sveriges lirarforbund) dr motstandare till dtgirden.
Dessa organisationers argument anges inte i artikeln. Didremot nimns att
ménga min som avser att bli forskolldrare dr motstandare till sarbehandlingen,
“de vill soka pa lika villkor” (9-1972, s. 1).

P4 samma sdtt argumenterar tidskriften Forskolans redaktion som svar pa
insindarskribenten Bengt som inte forstar varfor konskvoteringen efter att ha
tillimpats under fem ar, inte lingre férordas av SFR. Redaktionen svarar att
kvotering inte ska férekomma enligt SFR:s nuvarande stindpunkt. ”Alla skall
komma in i utbildningen pd samma villkor” (10-1976, s. 27).

Aven insindarskribenten Birgitta vinder sig mot att kvinnliga sokande till
utbildningen diskrimineras. Skribenten skriver, “ingen fortur till folk som dr
pojkar!” (10-1977, s. 10). Ddrmed argumenterar hon mot inkvoteringen av
min. Insindarskribenten menar istéllet att det finns skl att rekrytera personer,
oavsett kon, som har erfarenhet av att ta ansvar for barn.

Det konstaterande Norrtelje Tidning gor ovan, om att en kompetent kvinna
kommer att fa sta tillbaka f6r en mindre kompetent man, har stora likheter



FORrR 0CcH MOT KONSKVOTERINGEN TILL FORSKOLLARARUTBILDNINGEN: ... 139

med en riksdagsledamots kommentar i andra kammaren atta ar tidigare. Vid
den tiden gillde konskvoteringen till folkskolldrarutbildningen. Ledamoten
ville avskaffa kvoteringen till lirarutbildningen och kommenterade de dava-
rande antagningsreglerna med f6ljande yttrande:

Detta betyder i realiteten, att man utestinger vilkvalificerade flickor
till f6ljd av att man maste ta in ett visst antal pojkar, oavsett om dessa
dr mindre eller till och med mycket svagt meriterade (Riksdagen 1962,
s. 54).

Argumentet att kvalificerade kvinnor inte ska behova sté tillbaka for mindre
kvalificerade mén vann dock inte nagot storre gehor i debatten, varken i 1962
ars riksdagsdebatt eller i diskussionerna i tidningen Forskolan under 1970-
talets forsta halft.

DISKUSSION

Inget av de argument som anfors till stod for konskvoteringen utmanar
den ojidmlika relationen dir min och maskulinitet tillskrivs hogre status
dn kvinnor och femininitet. Argumentet att min ir battre forskolldrare dn
kvinnor exemplifierar pa ett tydligt sitt genusordningens maktdimension som
Connell (2009) talar om. Inom detta argument tillskrivs man hogre status pa
ett explicit sitt.

Enligt Connell (2009) 4r den symboliska dimensionen och dess uppdelning,
som gor att kvinnor férknippas med vissa idéer och min med andra, en férut-
sittning for att uppritthélla mins 6verordnade position inom genusordningen.
Hur detta kan komma till uttryck illustreras av den insindarskribent som
skildrar kvinnliga forskolldrare som oengagerade, passiva, sjilviska och endast
tillfalliga yrkesarbetare, medan minnen tvirtom beskrivs som engagerade,
aktiva, verksamhetsinriktade och hingivna yrkesarbetare. Att de kvinnliga for-
skolldrarna skildras som sjilviska kan ocksa tolkas som ett sitt att forekomma
de kvinnor som inte anser att det ska vara svarare for kvinnor 4n fér min att
komma in pi forskollirarutbildningen. Historiskt finns det ménga exempel
pa att kvinnor som har hinvisat till sina rittigheter har uppfattats som bade
okvinnliga och egoistiska (Wieselgren, 1969; Frangeur, 1998; Spartlsf, 2007).
Ett annat sitt att forsta argumentet att min skulle vara béttre ldrare 4r att se
resonemanget som ett sitt att ta spjirn mot den etablerade bilden av kvinnors
“naturliga” fallenhet for att arbeta med barn. Syftet skulle dirmed vara att
presentera en motbild.

De andra argumenten som anfors till st6d f6r kvoteringsférfarandet — hin-
visningar till hdgre virden och kompensation for méns franvaro — underordnar
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kvinnor pa ett mer implicit sitt. Hinvisningarna till hogre virden som antas
uppnas med hjilp av konskvoteringen har vissa likheter med de resonemang
som framfordes runt sekelskiftet 1900 for att motivera att kvinnor inte kunde
fd hogre statliga tjanster, t.ex. inom liroverken. Vid den tiden hivdades det
att kvinnors ritt att fa sin sak provad pa samma villkor som mannen maéste
ge vika for hogre mal. De fa akademiskt utbildade kvinnorna som fanns i
Sverige ville ha rite att s6ka hogre statliga tjanster med motiveringen att utbild-
ning och kompetens, inte kon, borde vara avgérande f6r vem som anstilldes.
Motargumentet var att kvinnors individuella rittigheter var sekunddra. Hogre
mél och statsintresset méste prioriteras, hivdades det. Kvinnorna uppmanades
stanna i hemmen dir de behévdes bittre som makor och médrar (Wieselgren,
1968). Florin (2004) talar om kvinnors "vijningsplikt”. Nar kvinnors rittig-
heter har kommit i konflikt med andra principer och andra rittigheter har
det varit vanligt historiskt att kvinnor fitt visa "vijningsplikt” och lita dessa
andra fragor fa foretride.

Aven argumenter att konskvoteringen till forskollidrarutbildningen behdvs
for att man skulle komma in i forskolan och kompensera for faders bristande
ndrvaro i sina barns liv handlar i grunden om att kvinnor ska sta tillbaka.
Enligt den under 1970-talet mycket aktuella Barnstugeutredningen var det
vanligt att fider inte deltog i omsorgen om sina barn. Utredningen skrev:

Eftersom ett betydande antal barn har ensamstiende modrar, innebir
detta att manga barn saknar méjlighet till manlig identifikation. Aven
i hem dir en pappa finns tillginglig 4r det inte alltid sikert att denne
i nimnvird utstrickning deltar i barnets vard och fostran eller 6ver-
huvudtaget har nigon djupare kontakt med sitt barn (SOU 1972:26,
s. 105).

Att frin myndigheternas sida ge manliga s6kande till forskolldrarutbildningen
fordelar gentemot kvinnliga sdkande, istillet for att rikta fokus mot fiders
ansvar mot sina egna barn kan idag, flera decennier senare, te sig bade mot-
sigelsefullt och besynnerligt. Det bor dock ses som en piminnelse om att den
egna tidens kénsnormer ofta framstir som sa sjilvklara att de dirmed kan vara
svara att fa syn pa (Connell 2009).

[ argumentet kompensation for mins frinvaro kommer genusordningens
symboliska dimension som avser kategoriseringen i kvinnligt och manligt
till uttryck (Connell, 2009). Resonemanget illustrerar dven produktions-
dimensionen som avser konskodningen av sysslor, arbetsuppgifter och yrken.
Av argumentet framgér att omsorgen om barnen ir feminint kodad. Trots att
barn sigs beh6va min att identifiera sig med 4r omsorgen om de egna barnen
i hog grad frivillig f6r min.
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Nir SFR 1976 har bytt stindpunke i kvoteringsfragan ar ett argument att
inkvoteringen av min inte hade lett till att konsrollstinkande i forskolan hade
minskat. Wernersson och Lander (1979) skriver, med hinvisningar till ett
PM formulerat av SFR 1977, att forbundet dven angav att konskvoteringen
hade fyllt sin funktion. ”Genombrottet har nu dstadkommits — utbildning till
forskolldrare uppfattas som en ordinir studievdg och yrkesfunktion dven for
min” (SFR:s PM étergett i Wernersson & Lander 1979 s. 12). Att forskol-
lararutbildningen hade kommit att uppfattas som ett ordinirt val f6r min
far nog ocksa anses vara en 6verdrift, men Wernersson och Lander (1979)
visar i sin utvirdering att kvoteringen hade viss effekt, frimst under de
forsta aren. Betydelsen av kvoteringsforfarandet kom sedan att minska efter
nigra ér. Forutom kvoteringseffekten talar Wernersson och Lander dven om
informationseffekten, vilket syftar pé att kvoteringsdtgirden hade visat och
gjort det kint att 6nskemadlet om fler min i forskolan var allvarligt menat.
Det genombrott som det talas om i SFR:s PM, det vill sidga att forskolldrare
hade kommit att betraktas som ett ordindrt yrkesval for man, dr inget som
anvinds som argument i tidningen Forskolan. Diremot nidmns, i en artikel
som 1979 redogor for den av regeringen utsedda Jimstilldhetskommitténs
rapport om forskolldrarutbildningen, att utvirderingen haft effeke for att 6ka
andelen miin, sirskilt under de forsta dren (6-1979, s. 11).

Nir det giller huruvida SFR:s resonemang utmanar eller reproducerar den
ojimlika maktordningen mellan kvinnor och min kan svaret sigas vara, bade
och. Nir SFR skriver i sin ledarartikel att inkvoteringen av min inte hade lett
till att konsrollstinkande i forskolan hade minskat, formulerar ledarskribenten
sig pa ett sdtt som knappast bidrar till att utmana den ojimlika relationen
mellan kvinnor och min. Ansvaret f6r den uppkomna situationen liggs pa de
kvinnliga forskolldrarna, nigot som ocksé i ett senare nummer av tidningen
betecknas som ett angrepp pa kvinnorna. Dirmed motverkar resonemanget det
man ville uppnd; den ojimlika relationen mellan kvinnor och min, dvs. den
makedimension Connell (2009) talar om reproduceras. Samtidigt for SER fram
det enda argumentet som utmanar den ojimlika relationen mellan kvinnor och
min; min och kvinnor ska komma in p4 lika villkor. En kvinnlig kvalificerad
sokande ska inte behova sti tillbaka fér en mindre kvalificerad man.

Sa vad kan vi ldra av den debatt som fordes i tidskriften Forskolan for flera
decennier sedan? Argumentet att kvinnor ska sté tillbaka for att ett hogre virde
har tappat i giltighet efter den lagindring som skedde 2010. Det 4r numera
inte tillatet att diskriminera nigon pa grund av kon vid antagningen. Den
mojligheten som hogskoleforordningen tidigare gav att ge sokande foretride
pa grund av kon, avskaffades efter att organisationen Centrum f6r rittvisa
hade uppmirksammat att ett stort antal lirositen tillimpade sa kallad positiv

sirbehandling vid antagningen till populdra utbildningar. Det handlade bland
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annat om likarprogrammet, tandlikarprogrammet, veterinirprogrammet och
psykologprogrammet. Vid 95 procent av fallen handlade det om att manliga
sokande gavs foretride (Stockholm T'T; 2010). Aven argumentet att manliga
forskolldrare ska kompensera for frainvarande fider kan idag betraktas som
otidsenligt med tanke pa den f6rindring som skett sedan 1970-talet nir det
giller fiders 6kade engagemang i sina barns liv (Axelsson, 2014).

I 1970-talets debatt var en inte ovanlig utgangspunkt att minnen skulle
bidra med nagot som kvinnorna saknade. De skulle sa att siga ta plats som
min, inte frimst som forskolldrare. I detta sammanhang hinvisades det
till exempel till manliga imitationsmodeller och de manliga frskolldrarnas
sirskilda flexibilitet. Idag nir forskolan stir infor ett mycket stort rekryterings-
behov och SKL:s har en ambition att bredda rekryteringen férefaller dven detta
stt att resonera forlegat. De man SKL vill rekrytera ska inte arbeta i forskolan
for att fylla nagon specifik "manlig” funktion. Diremot ska kon inte vara ett
hinder (Mattsson, 2015). I en intervjustudie av min inom forskolan fram-
kommer ocksa att min vill arbeta p samma premisser som kvinnor (Eidevald,
2013). Det som idag kanske 4r som mest slaende i den debatt som f6rdes i
tidskriften Forskolan under 1970-talet dr att det inte ndgon ging nimndes eller
antyddes att de manliga forskolldrarna riskerade att associeras med Gvergrepp.
Numera ir risken att bli utpekad som forévare konstant éverhingande for
min i forskolan, enligt Eidevald (2013). Han menar vidare att bade risken
for sexuella dvergrepp i forskolan och risken att som personal bli utpekad och
misstinkliggjord maste lyftas fram och diskuteras ppet inom bade forskol-
lararutbildningen och férskoleverksamheten (Eidevald, 2016). Det kan da
vara en god idé att pAminna om de diskussioner som f6rdes under 1970-talet,
kanske den period som min i forskolan diskuterades som allra mest. Idag
finns det goda skil att invinda mot flera av argumenten, men det finns ocksa
all anledning att framhalla att min som valde att arbeta med yngre barn inte
associerades med overgrepp for bara nigra decennier sedan.
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Asa Wedin, Jenny Rosén and Samira Hennius: Translanguaging and multi-
modality in basic literacy education in Swedish as a second language
[Transsprikande och mutimodalitet i grundliggande skriftspraksundervisning
inom sfi]

The focus in this article is on translanguaging, particularly the use of multimodal
tools in emergent literacy education for adult immigrants in Sweden. The
aim is to show how accommodating students’ different linguistic resources
through digital tools may create positive opportunities for the development
of both oral and written language, while simultaneously offering students
increased influence regarding their own learning. By using a critical perspective
and the concept of translanguaging, student interaction during the writing
process while working on a student blog is analysed. Data was produced using
an ethnographic approach, and for this article field notes, texts produced
by students and video recordings been analysed. In the project, students
in two schools who were at the beginner level of Swedish and emergent
literacy training interacted through the blog. The writing process included
individual and collective writing, teacher response, small group work and
whole class interaction. In this article, the focus is on group work and whole
class interaction.

The examples analysed in the article, illustrate how students make use of
varied resources, such as different linguistic varieties, digital tools, printed
materials, and gestures, including writing materials such as paper, pencil, eraser
and digital screens.

The main conclusions are that, in order to create opportunities for students
to widen their social participation as citizens with their own agency and with
real influence over their own lives, it is important that knowledge is created
about orality and literacy, including the use of multimodal resources that allow
participation in different domains of society, and that also create discourses
and contexts where students are offered the possibility to exercise an influence
on language. Such education should offer opportunities to develop strategies
that may be used in social action and simultaneously challenges for the use of
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linguistic negotiations, reformulations and repairs as well as translanguaging.
The type of instruction that was presented here offered students some
opportunities for influence on their own education as they were given tools
for authentic interaction through writing. In this case, the blog was the tool
that enabled the interaction. However, as the students did not handle the blog
on their own, but through their teachers, it is not clear how students in this
case understood the writing process in relation to ordinary school exercises.
Literacy education that builds on authentic, social interaction demands
the use of tools for exploration, rather than ready-made learning tools, and
offering students support in expanding their linguistic resources, including
strategies for reading and writing, based on perceived needs. For the group in
focus here, who had limited opportunities to read and write before migrating
to Sweden, it may also be important that teachers are capable of showing
different possibilities for societal participation where print is important. This
demands that (literacy) education for adult immigrants does not separate
learning, citizenship and everyday life, and stimulates translanguaging.

Carl-Henrik Adolfsson and Daniel Sundberg: Research-informed Swedish
School development: 25 years of policy initiatives [Att forskningsbasera den
svenska skolan — policyinitiativ under 25 ar]

This paper analyses the issues and the policy concepts of an evidence-based
school. Against the backdrop of the on-going international evidence-based
movement in the education sector, this paper sets out to investigate policy
initiatives since 1990 regarding efforts in linking research and schools.
Even if evidence-based education is a topical issue, it is by no means a new
phenomenon. The article explores some of the historical trends in policy
initiatives of the past 25 years in a Swedish education policy context, and
investigates the following research question: What are the characteristics of
various policy solutions regarding research-based school in the major Swedish
educational and school policy initiatives since the early 1990s?

A second research question concerns changes over time and how the
institutionalization of the evidence-based movement can be understood in
a Swedish educational context during this 25-year period. First, the article
provides definitions of the concepts of research-based and evidence-based
practices by relating these concepts to an on-going international discussion
about evidence-based education policy and practice. In connection with this
discussion, the paper relate to concepts from neo-institutionalism with a
direct focus on the various types of institutional consequences of an evidence-
based movement. The empirical material for the study includes a selection
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of policy initiatives intended to show how policy solutions have changed
over the period, using the methodological framework of “what’s the problem
represented to be?”. The major initiatives and investments in the Swedish
educational context that have specifically been intended to link research and
school activities in various ways, are analysed with regard to assumptions
that underlie the representation of the problem, as well as their origins. The
empirical investigation thus includes content analysis of policy texts that have
been scrutinised due to their implicit conceptualisations on a research-based
or evidence-based school. In line with the study’s purpose and theoretical
perspective, the analysis is directed towards identifying the central meaning-
bearing units in the investigated policy material between the 1990s and 2010s
and their displacement over time.

The results show that the last 25 years have witnessed a gradual shift from
indirect initiatives to more direct ones. In the 1990s and early 2000s, many
policy initiatives were implemented primarily for the purpose of creating what
was assumed to be the right conditions for a research-based school. The policy
solutions thus included strategies and activities based mainly on the diffusion
of research within the education sector, and on educating teachers in line with
research-based teacher education. The means used by the policies, however,
were mainly indirect and distant from the core practices of teaching and
learning in schools.

In light of the above it is possible to discern some gradual shifts during
the first two decades of this century, in, not only how problems and solutions
are formulated, but also how more and more policy actors and organizations
are now advancing their positions. Several policy initiatives are characterized
by an increasingly active and ambitious drive to produce direct changes
in teacher education, school and teaching practices and to raise students’
performance at school. In addition, initiatives are becoming even more focused
on pre-formulated targets as to the actual effects and outcomes the policies are
intended to accomplish. The initiation of what is known as the Mathematics
Lift in 2011 is one example of this trend. The ecological rationality that was
a prominent presumption in the policy materials in the 1990s is increasingly
being challenged by a more technical rationality, which is less and less about
“hoping it will happen,” and more about “making it happen”. In the 2000s,
the initiatives have thus become more focused and ambitious in order to bring
about immediate changes in the teacher’s teaching.

In conclusion, the article identifies some clear shifts over the investigated
time period relating to policy problems and solutions for a research-based
school. At the same time, it is becoming clearer that policies should have a
greater degree of direction, and seek legitimacy in close interplay with other
actors and institutions within and outside the education sector (for example,
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with agencies involved in evidence-based medicine). The results indicate that
the trend has been toward more direct attempts to link school and teaching
practices to more explicit targets in order to make educational professionals
into active consumers of educational research. The possible consequences of
such a model for research-based practice in the education sector, as argued in
the final discussion of the article, is to position teachers as a passive recipient
of research. The new Swedish Institute for Educational Research established
in 2015 is one example of the displacement identified in the article and a case
that calls for further research.

Christel Persson: Research-related education and academic skills based on
postgraduates teachers’ perspective [Forskarutbildade lirares syn pa forsknings-
anknytning och akademisk kompetens i lirarutbildningen]

The conceptions "research teaching nexus” and “education through research”
are discussed in higher education. Research-related education is often
associated with the thesis written in the final phase of the education but research
links in higher education must be visualized for the students throughout the
education. A definitive definition of the term has never been officially stated
but is usually used in terms of education provided by scientifically qualified
teachers and with a scientifically founded content. For some of the teacher
educators research and teaching are mutually compatible activities, while
others argue that there is no connection between research and teaching at all.

This article highlights graduated PhDs’ views on academic skills and their
work in teacher education. Eight Swedish senior lectures in science education
were interviewed. The aim was to identify the respondents’ views on which
factors, in the graduate program, that contributed to quality improvement in
the context of tutoring thesis works in teacher education. What it means to
manage and develop academic skills, at an individual and institutional level,
was also explored.

The research questions were:

- What aspects of postgraduate education do the teacher educators consider
to be central and quality enhancing when tutoring the students writing their
essays and thesis?

- In what way do the research teachers think that research-related education
is realized in the organization and what positive effects and barriers can be
observed?

Themes expressed were self-evaluation of individual development and
changed approaches for supervision. Respondents also expressed a changed
view of their professional role after completed postgraduate studies. As regards
individual development and self-reflections, all respondents expressed that
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the dissertation writing contributed to increased self-esteem and experienced
higher scientific competence. The writing was mentioned as a major part of
the academic process. Several of the teacher educators have after graduation
started to imitate their own mentor and her/his positive aspects in tutoring.
They try to make the students curious and ethical aspects are emphasized.
They also ask the students to explain how they want the supervisor to guide
them through the process.

All respondents stated that the distinction between research and education
is reasonable but the way in which it is scheduled makes it impossible to fully
fulfill the task of research. Often it is not possible to plan for coherent time
for research in the service. A greater involvement in conducting investigative
work and being involved in seeking development funding was also called for.
Respondents saw great opportunities to involve colleagues and students in
various research and development projects linked to local schools in order to
strengthen the quality of teacher education at several levels. The respondents
signaled that they now feel safer and more prepared for the assignment as
supervisors after reviewing postgraduate studies. This, in turn, contributes to
the fact that they dare to allow students to explore research areas that are not
directly related to the research area the supervisor is engaged in. They now
also have the courage to allow the students to test different methods in their
investigations.

Research-based education is complicated and deeper discussions need
to be taken at both teacher level, student level and management level. The
respondents also mentioned the lack of collegial discussions regarding the
assessment of the essays. Teacher students risk becoming even more confused
because they encounter teachers who do not always provide a coherent
assessment. This may affect the interest in applying for postgraduate education.

A disadvantage in this context can be attributed to the fact that the
informants in the study were quite few, which contributes to difficulties for
generalizations.

Linda Palla: Individual-centered achievement and goal attainment in pres-
chool? When assessment plans become examining document and tools in
special educational processes [Individcentrerad prestation och méluppfyllelse
i forskolan? Nir dtgardsprogram blir examinerande dokument och verktyg i
specialpedagogiska processer]

Today’s preschool is a part of an educational system in which a widespread
culture of documenting has become prominent. Studies (Palla, 2011) show
that there are preschools using assessment plans when it comes to children
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who, for various reasons, are considered in need of special education. In
the present article, I problematize the use of assessment plans in preschool.
Further, I argue that such documentality has an impact on children construed
to be in need of special education.

This article, as well as recent studies (Andreasson, 2007; Asp-Onsjo, 2006;
Hjorne & Silj6, 2008; Lundgren, 2006; Lutz, 2006, 2009; Palla, 2011), shows
that this type of documentation focuses primarily on the individual, rather
than on how the education can contribute to development and learning,
or how such processes evolve. The performance of preschoolers tends to
be assessed and evaluated in the assessment plans. Furthermore, there are
examples of how goal attainment are related to the children’s performance
rather than to the preschool. The children are often made responsible for
such individual-centered achievement. According to Foucault (1977), these
procedures can be regarded as a part of an examination, with an observing
hierarchy and normalizing judgments.

Jens Ineland and Eva Silfver: Assessment and grading of students with intel-
lectual disabilities. Attitudes and experiences from educators’ perspective
[Bedémning och betygssittning av elever med utvecklings-stérning. Attityder
och erfarenheter frin pedagogers perspektiv]

The way schools in Sweden deal with students with intellectual disabilities
(ID), has changed over the last decades. In sum, these changes has gone from
special solutions to integration. The concept of inclusion has been a core policy
during this development and in August 2010, the current Education Act (SFS
2010: 800) was put into practice. An important aspect within the new Act is
the introduction of grading of students with ID. The grading scale in special
schools and upper secondary schools are a five-point scale: A, B, C, D and E,
where A is the highest and E the lowest. Grades express the extent to which the
individual student has attained the national knowledge requirements laid down
for different subjects. To support grade assessment, subject specific knowledge
requirements exist for the different grades. Once they have completed school,
the students receive a certificate stating what they studied and what grades they
received. Teachers who assess and grade students with ID are in a challenging
position — pedagogically, methodologically, didactically and ethically — in
relation to the way knowledge is communicated, applied and assessed in any
given activity. The limited body of research about how teachers working with
students with ID deals with this new situation is the basis for our interest in
this study. The aim with the study was to describe and analyze what attitudes
and experiences teachers has about assess and grade students with ID.
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The present research is part of a larger research project conducted
in Umea to explore professionals’ experiences of working with clients and
students with ID. The present analysis informants working as teachers in five
different municipalities in Sweden. They participated by responding to two
questions, one standardized and one open-ended about grades and ID, in a
web survey distributed through e-mail during autumn 2014. Information
about the project, name of the researchers and contact person was also included
in the e-mail. In the standardized question, we asked the informants to score
whether they agree or disagree (1-4 on a Likert Scale) with the statement: “It
is important that students with ID receive grades”. In the follow up open-
ended question, we asked the informants to describe more in detail experiences
and challenges in grading students with ID. Among the 115 informants
participating in the study, 113 answered the standardized question (98 %),
96 answered the open-ended question (83 %).

The methods used to analyse our data in this study falls especially into
descriptive techniques. First, inspired by Braun and Clark (2006), we
conducted a thematic content analysis in order to explore the semantic
content in the written excerpts. The excerpts, which varied in length from
short descriptive sentences to longer and more comprehensive accounts, was
our primarily empirical data. In order to further contextualize the qualitative
content analysis, we also included a standardized question. We used statistical
packaged of the social sciences, SPSS (version 23) for descriptive numerical
analyses.

The results show that challenges in assessing and grading students with
ID are associated with (1) the cognitive prerequisites of the students, (2) the
role as pedagogue and teachers, and (3) contemporary policy. The results also
show that the initiative of grading of students with ID receives little support
among the respondents. 71% of the respondents were less positive to the
idea of grading, 29% more positive. Overall, the results indicate that ‘grades’
for students with ID is based on good ideas and good intentions, linked to
concepts on normality and equality. However, considering that grades for
students with ID do not have the same legal status as regular grades they
are more imitations of grades for students in general. As such, they do not
repeal or changes what is considered to be un-wanted or abnormal in school
environments — but instead reinforce what is diverse and deviant. In all, our
analysis suggest that grades — or the imitation of grades — to students with
ID reveal an ambivalent practice and also raises ethical questions as well as
questions about authenticity, normality and welfare responsibility.
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Maria Hedlin: For and against the gender quota admissions policy for pres-
chool teacher education: Arguments in the trade union journal "Forskolan”
1970-1981 [For och emot konskvotering i forskolldrar-utbildningen:
Argument i tidskriften Forskolan 1970-1981]

The preschool teacher is a profession that is highly associated with
femininity, and a very large majority of staff in preschools are women. Due
to the current high recruitment needs in Swedish preschools, SKL (the Swedish
Association of Local Authorities and Regions) has stated that it is important
that both women and men see the preschool as a possible workplace for
themselves. Therefore it might be worthwhile to take a look at the discussions
that took place during the 1970s, being perhaps the period during which
men in preschools were discussed the most. When the Swedish preschool
was developing in the 1970s, it was a political aim to have both men and
women work in the preschools. In order for more men to be admitted to
preschool teacher education, a quota policy that favoured male applicants
was introduced. The preschool teachers” trade union, Sveriges Forskolldrares
Rikstérbund (SFR) defended the quota policy and argued in support of it
in the union journal Férskolan (The Preschool) for several years. In 1976
the organization changed its position and argued instead that the admissions
policy should be abolished. This study investigates the discussions that were
held in the union journal Férskolan, both for and against the quota procedure
for preschool teacher education in the years 1971-1980. The research questions
are as follows: What arguments were put forward in the discussions? In
what way can these arguments be said to challenge or sustain the unequal
relationship between women and men?

A qualitative analysis of the years 1970-1981 has been conducted. The
journal in its entirety has been reviewed and analyzed for arguments, regardless
of whether the statement came from the trade union, a letter to the editor,
someone interviewed in a report, etc. Three arguments for the quota policy and
two arguments against were found. An argument for the quota policy was, To
achieve higher values, which meant a higher goal was assumed to be achieved
by applying the quota measure. The higher values intended were a more even
gender distribution, justice and a more versatile workforce. This reasoning was
not specific to preschool teacher education, but could have been aimed at all
education programmes that have an uneven gender distribution, both male-
dominated and female-dominated. Another argument was, Compensation
for the absence of men, which meant that the male preschool teachers would
make up for the fathers who did not participate in their children’s lives. The
third argument was, Men are better preschool teachers than women, which
meant that men were depicted as more committed and flexible workers. In
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some cases, the arguments can be linked to historical discussions about women
and men and their place in society. An argument against the quota policy
was: A gender quota policy sustains outdated attitudes, which meant that the
expectations that gender role thinking within preschools would change, had
not been fulfilled. The second argument against the quota policy was: Men
and women should be admitted on equal terms, which meant that a female
qualified applicant should not have to stand back for a less qualified man.
Only one of the arguments challenged the unequal relationship between
women and men; Men and women should be admitted on equal terms.
In the 1970s debate, it was not an uncommon premise that men would
contribute something that the women lacked. They would take the place as
men, not primarily as preschool teachers. Today, when preschool is facing
major recruitment needs and SKLs ambition is to broaden recruitments, SKL
emphasizes that it wants men to be recruited not so that they work in preschool
to fulfill a specific ‘male function’, rather gender should not be an obstacle.
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Debatt

Inte postmodernism, utan brist pa kritisk
diskussion, dr lirarutbildningens stora problem

Susanne Dodillet
Géteborgs universitet, Institutionen for pedagogik och specialpedagogik

Sverker Lundin
Géteborgs universitet, Institutionen for pedagogik och specialpedagogik

I boken Kunskapssynen och pedagogiken (2017) presenterar Inger Enkvist,
Magnus Henrekson, Martin Ingvar och Ingrid Wallgren hypotesen att skolan
har blivit som den 4r — dvs "usel” — genom inflytande frin postmodern teori
som sitter kunskapskritik och relativisering f6re inldrning av fakta och kun-
skaper. Forfattarna argumenterar for att lirare i mindre utstrickning ska dis-
kutera med sina elever och istillet erbjuda en vilstrukturerad undervisning
som leder fram till en examination som visar om, och i si fall vad, eleverna
faktiske ldrt sig. For att denna undervisning ska bli sd effektiv som moijligt,
foreslar forfattarna att ldrare lir sig mer om evidensbaserade metoder och
hjirnforskning.

Med utgangspunkt frin nyutgiven kurslitteratur f6r lirarutbildningen
vill vi hir ifragasitta deras problembeskrivning och sitta fingret pd ett annat
problem med skolans utveckling, nimligen att kritisk reflektion pa alla nivaer
marginaliseras, till forman f6r en undervisningspraktik som uteslutande tar
sikte pd att forbittra elevernas prestationer, definierade utifrin kursplanernas
krav och kriterier. Langt ifran att vara inramad av postmodern teori, himtas
denna tendens niring i nypositivistiska forestillningar om vetenskaplig metod
och evidens.

Betecknande for problemet dr Hattie (2012), effektstudiernas i sirklass
klarast lysande stjdrna och omtalad i Kunskapssynen och pedagogiken som precis
den sorts forskare som borde fa storre inflytande pa skolans utformning. Hans
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bok Synligt lirande for lirare introduceras just nu som kurslitteratur pi manga
lararutbildningar. Vid sidan om Synligt lirande kommer vi att himta illu-
strerande exempel frin boken Utmirkt undervisning (Hakansson & Sundberg,
2012), eftersom den har svenska forfattare och dirfor tydliggor att de tankar
Hattie presenterar, inte (bara) 4r importerade, utan dven producerats for den
svenska utbildningsvetenskapen.

Hatties bok Synligt lirande, och Hikansson och Sundbergs bok Usmnirk:
undervisning, innehaller en mingd relativt samstimmiga forslag till hur elev-
ernas prestationer kan forbattras.

* Ert forsta karakedristiskt drag hos dessa forslag ar 6kad synligher:
Malen som eleverna ska striva mot ska stindigt befinna sig i
synfiltet, for savil larare som elever. Elevernas prestationsférméga,
vid varje given tidpunkt, ska i mojligaste man vara synlig for
liraren — detta r inneb6rden av titeln "synligt lirande”. Hattie
beskriver att lirare méste vara medvetna om vad varenda elev i
klassen tinker”, for att kunna ta detta vetande som utgingspunkte
for sin utformning av undervisningen.

* Ett andra karakdiristiskt drag dr medvetenhet. Lirare ska vara
medvetna om att maluppfyllelse 4r vad undervisningen syftar till;
de ska vara medvetna om varfor och hur den undervisning de
bedriver 4r indamalsenlig, for precis de elever som den riktar sig
till. Eleverna, 4 sin sida, ska dven de vara medvetna om vad varje
lektion syftar till, vilka kriterierna ir for godkint resultat, vad
de har f6r egna styrkor och svagheter, och vilka strategier de kan
anvinda sig av for att nd malen pa effektivast mojliga sitt.

* Ertt tredje karakddristikum ar sjilvreglering: eleverna ska i mojligaste
mdn formas att sjilva striva efter den 6nskade maluppfyllelsen,
och av ldraren fa hjilp att gora denna strivan sa effektiv som
mojligt. De talar hirvid om metakognitiva tormagor, som
strategier for larande, liksom om azerkoppling som hela tiden ger
eleverna (och lirarna) uppdaterad information om hur lirandet,
det vill sdga prestationsforbittrandet, fortskrider.

For oss framstér det inte alls som forvinande att denna sorts undervisning dr
mer effektiv vad giller maluppfyllelse an en undervisning dir lirare ibland
siktar mot andra mal 4n de som kan mitas (eller ens de som finns angivna i
styrdokumenten), ddr ldrare och elever forstar sin samvaro i klassrummet pa
andra sitt in som mélrationell, till exempel som ett samtal, som ett gemensamt
sokande efter forstelse, eller kanske helt enkelt som en foreldsning, dér ldraren
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berittar om négot for eleverna, som lyssnar och tinker — och dir sinnebilden
for lirande, till exempel, modellerats efter hermeneutikens évervinnande av
fordomar, eller den kritiska teorins genomskddande frigorelse — snarare dn
idrottarens eller musikerns (i sina respektive kontexter givetvis helt dnda-
mélsenliga) "mélmedvetna dvning”, en formulering som forekommer dver
30 ganger i boken Synligt lirande.

Bilden av vart ldrarutbildningen ir pa vig kan kompletteras av en analys
av tva helt nyutgivna bocker: Formativ undervisning av Hirsh (2017) och
Att organisera for skolframgéing av Jarl, Blossing och Andersson (2017), en
till flera andra larobdcker om skolutveckling och kvalitetsarbete. Hirsh tar
avstamp i Hatties motto “kinn din paverkan” och vicker fragor bade kring
hur lirare kan fi sidan kinnedom och vad de ska gora med den. Snarare 4n
elevernas lirande, handlar Hirsh bok om /Jirarnas kunskapsutveckling. Hon
foreslar att larare ska anlidgga ett utforskande forhillningssitt som innefattar
”problemdefiniering, fordjupning, datainsamling och analys i férhallande till
det innehall man anser att man behover arbeta utvecklande med” (sid. 7). For
att fi grepp om sin undervisning ska ldrare anvinda enkiter, klassrumsobser-
vationer och intervjuer. Hirsh relaterar sin metodik till lesson study, learning
study och aktionsforskning.

Helt avgérande for att forstd denna ambition att aktivera ldrarna till
ett utforskande forhillningssitt, 4r att deras metodiska och kritiskt reflek-
terande process ska vara inramad av de mél som finns formulerade i skolans
styrdokument. Eller som Hirsh (2017) formulerar det: “Naturligtvis ska
utgdngspunkten vara kursplanernas texter, dir de formagor beskrivs som
undervisningen ska utveckla hos eleverna” (sid. 60) och "I sitt arbete med
undervisning ska lirarna alltid ha en férankring i vergripande nationella
mil f6r utbildningen och dmnet” (sid. 88). Det utredningsarbete som lirarna
anmodas att bedriva 4r med andra ord uteslutande inriktad mot att uppfylla
styrdokumentens malbeskrivning.

Vi kan forstd bide Hatties (2012) strdvan efter att gora eleverna sjilv-
reglerande och Hirshs (2017) strivan efter att gora ldrarna till utredare i termer
av interpellation. Effektiviteten ska okas, foreslar Hattie, genom att eleverna
“ldr sig att bli sina egna ldrare” och lir sig virdesitta “sin egen lust att ldra”
(sid. 16); de ska fas att "inse varfor de maste satsa pA malmedveten 6vning och
koncentrera sig pa lirandet” (sid. 132). Hirsh argumenterar for hur lirares
“nyfikenhet pa lirandets mysterium leder till lust att utforska undervisningen
och klassrumspraktiken” (sid. 5). Liksom eleverna, ska lirarna forstd att det ar
roligt att forbattra. Nir det lyckas har deras identitet och sjilvforstaelse stilles i
resultatforbittringens tjanst. De har formatts att vilja systemet, kan man siga.

En sista dimension av den bild vi vill teckna ges i boken At organisera for

skolframging av Jarl, Blossing och Andersson (2017). Dir ligger fokus pa skolan
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som organisation. Framgangsrika skolor karaktiriseras av "samf6rstand och
samordning’; pa framgingsrika skolor finns det "gemensamma forestillningar
om vad det innebdr att arbeta pa den aktuella skolan” vilka innefattar att det
ir “elevernas lirande och resultat som stir i centrum for lirarnas arbete”. P4
en framgangsrik skola upprepar rektorn “som ett mantra”, att “alla ska ha
minst godkinda betyg och komma in pa gymnasiet, kosta vad det kosta vill”
(sid. 73). I en framgangsrik kommun skapades en "benchmarkingprocess”
som gjorde att “skolorna fick upp 6gonen f6r skolutveckling och méjligheten
att forbittra resultaten” (sid. 79). Vi far intrycket att framgéngsrika skolor
fungerar som organiska helheter — en intervjuad rektor talar om skolan som
en “stor familj” (sid. 76) — dir alla dr 6verens och drar it samma hall. En
lirare pa en framgangsrik skola talar om ledningskulturen i termer av "En
jarnhand i en mjuk vante” (sid. 73). Framgangsrika skolor priglas av att det 4r
tydligt att det finns "gemensamma ramar som ldrarna bor halla sig inom” (sid.
74). Mindre framgéngsrika skolor karaktiriseras av "fokus pa annat n elevers
resultatutveckling” (sid. 109), liksom av att ldrare agerar mer som individer
in som delar av en storre helhet.

Vad vi tycker oss kunna se i dessa fyra bocker, 4r att frigan om vad som ir
virt att veta, liksom mojligheten att striva efter sidant som inte gar att mita,
framstar som irrelevant, ja rent av olimplig att dgna sig at for savil elever
som ldrare. Det resultatfokuserade utbildningssystem som tonar fram i dessa
fyra bocker dr inte bara totalitidrt i en byrakratisk bemirkelse av att reglera
minniskors handlande i riktning mot forutbestimda mal — dess talespersoner
forsoker dessutom sa gott det gar att stilla minniskors sjilvforstielse och
identitet — deras kirlek och passion — i systemoptimeringens tjanst. Savil elever
som ldrare och skolledare anmodas att arbeta sjilvstindigt och ta ansvar, att
vara inspirerade och inspirera — men hela tiden for mal som de inte har ndgot
inflytande 6ver.

Vi vill pdminna om att minniskor ocksd formas av formen av de verk-
samheter de ar en del av, och inte enbart av det som kommer till uttryck
i tal och text. En elev som genom “malinriktad 6vning” och 7sjilvreglerat
lirande” lyckas prestera bra i imnena demokrati och kritik, har drfor, imnena
till trots, mycket mer visat att hon ir férmogen att framgingsrike delta i en
odemokratisk praktik, dn visat prov pd demokratiskt och kritiskt tinkande
(och 4n mindre demokratiskt och kritiskt handlande, givetvis).

Forvisso dr Enkvist och hennes medférfattare inte sirskilt intresserade av
varken demokrati eller kritik, utan forstar elevers nirvaro i skolan snarast som
en distraktion, som forhindrar det enligt dem helt avgorande arbetet med att
“inhdmta kunskap” och "lira sig fakta”. Men dven detta arbete riskerar att
reduceras till tom formalism, om den process som representeras av Hattie
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och hans meningsfrinder tilldts fortsitta. Relationen mellan mitbara skol-
prestationer och kunskaper virda namnet ir nimligen langt ifran sjilvklar.

Intressant nog skriver faktiskt Hattie (2012) sjilv om detta i Synligt lirande.
Under rubriken ”Resultat av skolframging” konstaterar han att "den bista
prediktorn for halsa, rikedom och lycka senare i livet inze 4r skolprestationer
utan antalet ar i skolan” (sid. 19). Detta tycks underminera hela aterstoden
av boken — vars syfte ju dr just att forbattra elevernas skolprestationer. Varfor
ska samhillet intressera sig for detta projekt om skolprestationer bidrar sa lite
till hilsa, rikedom och lycka? Hattie besvarar denna fraga genom att tala om
vikten med att hilla kvar eleverna i skolan:

Att stimulera elever till fortsatt lirande 4r ett hogst onskvirt resultat av
skolgangen och eftersom manga elever fattar beslut om fortsatta studier
nir de 4r mellan 11 och 15 ar betyder det att skolan och upplevelsen
av larandet i dessa aldrar maste vara produktiv, utmanande och enga-
gerande for att sikerstilla bista mojliga chans for att eleverna stannar

kvar i skolan (sid. 19).

Inte ens Hattie sjilv verkar tro att de prestationer hans bok handlar om
motsvarar kunskaper med betydelse for elevernas tillvaro utanfér skolan.
Istallet ligger resonemanget i linje med sociologen Collins (1979) teori om
credentialism, som sdger att skolgingens betydelse i stort sett kan reduceras till
anvindbarheten av betyg och examina. Vi dr 6vertygade om att denna teori
blir allt mer triffande, ju mer malet for skolans verksamhet reduceras till att
producera mitbara resultat.
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