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Forord

Arets forsta nummer rymmer fem vetenskapliga artiklar som pé olika sitt
hanterar frigor om Gversikt och nirhet i pedagogisk kunskapsutveckling. De
tre inledande artiklarna berér péd olika vis kunskapséversiktens plats och
funktion inom det pedagogiska kunskapsomradet, medan de tvé efterfoljande
riktar fokus mot individens egen kunskapsutveckling. Levinsson diskuterar
Skolforskningsinstitutet som ett exempel pd en miklarorganisation vars
huvudsakliga uppgift bestar i att ta fram och tillhandahalla kunskapséversikter
till skolans olika aktérer. Lundstrém, Stolpe, Biorklund och Astrém pekar pa
hur samma tendens mot ett 6kat fokus pd kunskapséversikter kan ses i
skrivandet av sjdlvstindiga arbeten inom landets lirarutbildningar. Wallander
tar upp den faktoriella surveymetoden som ett sitt att skapa Sversikt nir det
giller studenters omedvetna bedomningsmoénster for att pa det viset
mojligedra en problematiserande diskussion av egna férdomar. Gunnarsson
tar i sin artikel upp manualernas samskapande roll i utformandet av skolors
hilsofrimjande arbete och avslutningsvis underséker Bjerstedt i sin artikel
vilken potential begreppet musikalitet kan ha f6r skddespelares lirprocesser.

Vi 6nskar en trevlig lisning]

Redaktionen f6r Pedagogisk forskning i Sverige
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Skolforskningsinstitutet, konfigurativa
oversikter och undervisningens komplexitet

Magnus Levinsson
Sektionen f6r pedagogisk utveckling och forskning, Hégskolan i Boras

ABSTRACT

Kraven pé evidensbaserad utbildning har drivit fram en rad initiativ som avser
att minska det férmodade gapet mellan forskning, politik och praktik. Bland
dessa initiativ finns etableringen av sirskilda organisationer—sa kallade
miklarorganisationer—med  uppgift att syntetisera  resultaten  av
utbildningsvetenskaplig forskning. I Sverige har Skolforskningsinstitutet
inrittats fOr att genomféra systematiska Oversikter inom skolans och
forskolans omride. Skolforskningsinstitutet ska ge ldrare Dbittre
forutsittningar att undervisa med stéd av vetenskapligt underbyggda metoder
och arbetssitt. Kritiker hidvdar dock att miklarorganisationer Overlag
prioriterar aggregativa Gversikter fOr att utvirdera effekterna av interventioner
och att denna inriktning 4r mindre passande f6r komplexa omriden som
utbildning. I ljuset av Skolforskningsinstitutets uppdrag och den kritik som
riktats mot systematiska Gversikter argumenterar jag i denna artikel for att
institutets verksamhet bor inbegripa konfigurativa dversikter. Konfigurativa
oversikter skulle ge Skolforskningsinstitutet battre méjligheter att genomfora
sitt uppdrag, framférallt eftersom konfigurativa format kan utarbetas for att:
(1) understédja omdémen om vad som ir utbildningsmissigt énskvirt; (2)
inkludera studier fran praktikutvecklande ansatser; samt (3) férmedla kunskap
med potential att spela en kritisk roll 1 undervisningen.

INLEDNING

I boérjan av 2015 pabérjade Skolforskningsinstitutet (SKOLFI) sin
verksamhet inom utbildningsomradet i Sverige. Inrittandet av SKOLFI kan
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liksom etableringen av manga andra liknande organisationer férklaras av
Okade krav pa evidensbasering inom skolans och forskolans omride. En
organisation av stor betydelse fér spridningen av idén om evidensbaserad
praktik inom utbildningssektorn dr the Organisation for Economic Co-
operation and Development ((OECD], 2007, 2003). OECD (2004a, 2004b)
har bland annat utfdrt granskningar av medlemslindernas forsknings- och
utvecklingssystem och kommit med rekommendationer angiende hur dessa
system kan Overbrygga det férmodade gapet mellan forskning, politik och
praktik. OECD har i detta sammanhang framférallt betonat vikten av att

medlemslinderna  inrdttar  sdrskilda  organisationer—sd  kallade
miklarorganisationer - med uppgift att genomfora systematiska Sversikter av
utbildningsvetenskaplig forskning. Miklarorganisationen Danish

Clearinghouse for Educational Research (DCU) grundades exempelvis 2006
som en direkt konsekvens av OECD:s granskning. Danmarks regering
uppmanades att dra lirdom av motsvarande organisationer 1 anglosaxiska
linder och att forbidttra villkoren f6r experimentella studier inom
utbildningssektorn (Hansen & Rieper, 2009; Moos, 2006; OECD, 2004b).

I Sverige uppmirksammades betydelsen av maklarorganisationer pd allvar
torst 2009 1 en statlig utredning (SOU 2009:94) som forordade en sirskild
funktion for att mer systematiskt kunna sprida forskning inom skolans och
forskolans omrade. Utredningen rekommenderade i f6rsta hand ett nordiskt
samarbete med DCU eftersom forskningen i Sverige anségs otillricklig f6r
systematiska Gversikter. Fragan om en svensk miklarorganisation kom dock
upp pa den politiska agendan igen efter PISA-chocken 2012.
Alliansregeringen initierade kort ddrefter en ny utredning som specifikt
fokuserade inrittandet av SKOLFI (U2014:02). Regeringsdirektiven (Dir.
2014:7) understrok i detta sammanhang behovet av att stirka kunskapen om
“effektiva metoder och arbetssitt” f6r att ’6ka maluppfyllelsen och férbittra
kunskapsresultaten” (s. 2). Fran politiskt hdll betonades alltsa en funktion
liknande den som OECD férordar och som ér utmirkande f6r manga andra
miklarorganisationer vilka nistan uteslutande genomfdr aggregativa
systematiska Gversikter. Framstiende exempel pid organisationer som
prioriterar aggregativa 6versikter d4r What Works Clearinghouse (u.4.) i USA
och det internationella nitverket Campbell Collaboration (2014) som béida
tillimpar en evidenshierarki ddr randomiserade kontrollférsok (RCT:er)
tillskrivs en Overordnad betydelse. Den aggregativa inriktningen har dock
varit foremdl for omfattande debatt och kritiker hdvdar att den dr mer
passande for andra omraden, som till exempel medicin, 4n f6r komplexa filt
som utbildning och skola dir verksamheten priglas av multipla mal,
kontextbundenhet och lokal variation (Biesta, 2007; Bridges, 2008; Carlgren,
2010; Clegg, 2005).

SKOLFLs uppdrag kom emellertid att bli avsevirt bredare dn vad som
betonades i regeringsdirektiven. Vil insatta 1 kritiken mot evidensbasering och
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systematiska Oversikter foresprakade ansvariga f6r utredningen av inrittandet
av SKOLFI (U2014:02) en myndighetsinstruktion som hdvdades svara mot
skolans och férskolans uppdrag!. Denna instruktion faststilldes sedermera i
den férordning som reglerar SKOLFI:s verksamhet.

Skolforskningsinstitutet ska bidra till att de verksamma inom skolvisendet
ges goda forutsittningar att planera, genomféra och utvirdera
undervisningen med stéd av vetenskapligt underbyggda metoder och
arbetssitt. Myndigheten ska bidra till goda férutsittningar f6r barns och
elevers utveckling och lirande och till férbittrade kunskapsresultat for
elever. (SFS 2014:1578, 1Y)

SKOLFT har alltsa ett forhallandevis brett uppdrag, som inte enbart omfattar
forbattringar av kunskapsresultaten, vilket kan anses resa sirskilda krav pa
institutets arbete med systematiska oversikter. Utredningen av inrittandet av
SKOLFI (U2014:02) betonar exempelvis att det krdvs en bred uppsittning av
metoder fOr att syntetisera utbildningsvetenskaplig forskning. Liknande
slutsatser presenteras dven av Vetenskapsridets (2015) SKOLFORSK-
projekt, som l6pte parallellt med utredningen f6r att ge SKKOLFI en bra start.
I slutrapporten, som drar samman resultat frin totalt 15 delprojekt,
rekommenderas SKOLFI att dra lirdom av den metodutveckling som pagir.
Tva av delprojekten (Levinsson, 2015; Preitz, 2015) betonar sirskilt vikten av
att institutet ocksa genomfér sa kallade konfigurativa systematiska &versikter
for att kunna syntetisera utbildningsvetenskaplig forskning av skiftande
karaktir. Konfigurativa angreppssitt framhalls i de bida delprojekten som
centrala t6r SKOLFI:s uppdrag.

Att SKOLFI mot bakgrund av sitt uppdrag behéver arbeta med olika typer
av Oversikter att har dven betonats av myndigheten sjilv. Sedan uppstarten
2015 har SKOLFT fortlépande informerat om det utvecklingsarbete som sker
parallellt med genomférandet av institutets forsta Gversikter (t.ex. SKOLFI,
2015a, 2016a, 2016b). Som ett led i detta arbete har SKOLFI (2015b) blivit
medlem i det internationella nitverket Evidence Informed Policy and Practice
in Education in Europe Network (EIPPEE). SKOLFI (2016¢) har ocksa
bildat ett nationellt nitverk for samverkan kring metodutveckling tillsammans
med Statens beredning fér medicinsk och social utvirdering (SBU) och
Mistras rdd for evidensbaserad miljévard (EviEM). Dirutéver sker utbyte
kring metodfragor med enskilda miklarorganisationer, dir Evidence for
Policy and Practice information and Co-ordinating Centre (EPPI) i
Storbritannien betraktas som en viktig samverkanspart (SKOLFI, 2017).
EPPI lyfts ofta fram som ledande inom filtet och centrets arbete med att
utveckla metoderna f6r systematisk Gversikt, inte minst vad det giller synteser
tor kvalitativ forskning, har 6kat intresset £6r konfigurativa Sversikter (Bohlin,
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2010; Gough, Oliver & Thomas, 2012a; Hansen & Rieper, 2009; Levinsson
& Proitz, 2017).

Levinsson och Preitz (2017) studie av EPPI och DCU visar dock att
konfigurativa Gversikter sillan anvinds. Trots en uttalad ambition att
genomféra Gversikter av olika slag domineras EPPL:s och DCU:s verksamhet
inom utbildningssektorn av aggregativa syntesformat. Levinsson och Proitz
kunde inte identifiera en enda utpriglad konfigurativ Gversikt som
inkluderade olika vetenskapliga traditioner, ansatser och metoder. Nir
konfigurativa angreppssitt vil ingar i EPPI:s och DCU:s &versikter sa dr de
overlag mindre framtridande och underordnas som regel den aggregativa
logiken for att svara pa fraigor om vad som fungerar (jfr Wendt, 2016).

I ljuset av SKOLFI:is uppdrag och den krittk som framférts mot
systematiska Gversikter inom utbildningsomradet argumenterar jag i denna
artikel for att delar av institutets arbete med systematiska Oversikter bor
baseras pd konfigurativa angreppssitt. Konfigurativa Oversikter skulle
forbattra SKOLFLs mojligheter att genomfdra sitt uppdrag, framforallt
genom att sidana syntesformat kan utarbetas specifikt fér att: (1) understédja
lirares omdémen om vad som ér utbildningsmissigt 6nskvirt inom olika
delar av skolans och férskolans verksamhet; (2) inkludera studier som
genomférs inom ramen f6r praktikutvecklande ansatser; samt (3) férmedla
kunskap som kan spela en kritisk roll i undervisningen. Viktigt att understryka
ar emellertid att dessa argumentationslinjer varken utesluter eller férnekar att
de anférda fortjnsterna av konfigurativa format skulle kunna uppnds pa
andra, och kanske i vissa sammanhang mer dndamalsenliga sitt, exempelvis
genom informella 6versikter eller primarstudier. Men givet utgangspunkten i
SKOLFL:s uppdrag med systematiska Gversikter faller denna friga utanfor
artikelns ramar att ta stillning till.

De kommande delarna av artikeln disponeras i fem avsnitt. Inledningsvis
beskrivs 6versiktligt skillnaderna mellan aggregativa och konfigurativa
syntesformat. Direfter foljer tre delar som framfér argument till varfér
SKOLFI bér genomfdra konfigurativa oversikter. Avslutningsvis diskuteras
grinserna f6r konfigurativa 6versikter i forhallande till SKOLFI:s uppdrag.

AGGREGATIVA OCH KONFIGURATIVA OVERSIKTER

Anvindningen av systematiska versikter kan sparas tillbaka till utvecklingen
av metaanalys, en metod fOr att aggregera data fran kvantitativa studier som
presenterades av Gene Glass och Mary Lee Smith under 70-talet (Bohlin,
2011). En uppmirksammad fortjinst med metaanalys ir att data fran ett stort
antal studier omvandlas till ett enhetligt matt, sd kallad effektstorlek, vilken
mojliggdr  jimférelser mellan enskilda resultat och en sammanvigd
effektstorlek (Gough, 2004). Metaanalys utgjorde tillsammans med RCT:er
centrala komponenter i férséken att realisera visionen om evidensbaserad
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medicin under 90-talet (Bohlin, 2011). Inom evidensbaserad medicin har
RCT:er betraktats som “the golden standard” for att utvirdera effekterna av
interventioner (Petticrew & Roberts, 2006; Torgerson, 2003). Anvindningen
av metaanalys banade vidg fOr utvecklingen av andra formaliserade
syntesmetoder eftersom principerna for metaanalys ansigs vara lovande men
inte tllimpliga pd all sorts forskning (Bohlin, 2012). Beteckningen
”systematisk 6versikt” kom sedermera att fungera som ett samlingsbegrepp
tor de olika metoder som utarbetades (Bohlin, 2011).

Baserat pa grundbegreppen aggregering och konfigurering har Gough m.fl.
(2012a, 2012b) utvecklat en typologi for att beskriva likheter och skillnader
mellan olika syntesformat. Enligt Gough m.fl. vilar aggregativa oversikter pa
antagandet om att de studerade fenomenen ar relativt entydiga till sin karaktir.
Aggregativa  Oversikter kinnetecknas av en deduktiv synteslogik som
summerar eller adderar resultaten fran liknande studier for att utvirdera
effekterna av en intervention. Metoden i aggregativa Sversikter bestims idealt
a priori. Det betyder att processteg som litteratursékning, urval av studier,
kvalitetsbedémning, extrahering och kodning av data, och syntes definieras i
férvig (t.ex. O’Connor, Green & Higgins, 2011). Tvé andra utmirkande drag
ar att litteratursOkningen som regel dr grundlig och baserad pd en rad
kompletterande sékstrategier, samt att kvalitetsbeddmningen av inkluderade
studier syftar till att undvika olika former av bias” (t.ex. Campbell
Collaboration, 2014; Higgins, Altman & Sterne, 2011). Malet dr att identifiera
samtliga relevanta studier inom omrddet for att sikerstilla ett sa
representativt, homogent och tillférlitligt underlag som méjligt (Gough &
Thomas, 2012).

Konfigurativa 6versikter har istillet lyfts fram som passande for att
syntetisera komplexa forskningsfilt, dir olika ansatser och metoder for att
studera en friaga Gppnar for kvalitativt skilda férstaelser av fenomenet (Dixon-
Woods m.fl., 2006; Petticrew, 2015). Enligt Gough m.fl. (2012a, ss. 40-41)
baseras konfigurativa 6versikter pd antagandet om att fenomenen som
studeras 4r mangtydiga till sin karaktir. Vad som fangas upp av en enskild
undersOkning antas bero pa studiens metodologiska och teoretiska
utgangpunkter (jfr Barnett-Page & Thomas, 2009). Konfigurativa dversikter
foljer en induktiv synteslogik som arrangerar resultaten pa sitt som idealt ska
utmynna i en meningsfull bild av vad forskningen sdger inom ett givet
omride. Meta-etnografi (Noblit & Hare, 1988) ir ett exempel pa ett
konfigurativt angreppssitt som kan anvindas fér att syntetisera kvalitativ
forskning av olika karaktir. Andra beteckningar som har lanserats for
konfigurativa metoder dr meta-study (Paterson m.fl., 2001), meta-narrative
(Greenhalgh m.fl., 2005) och critical interpretive synthesis (Dixon-Woods
m.fl., 2006).

Konfigurativa 6versikter dr jimfért med aggregativa Oversikter mer
utforskande och iterativa till sin karaktir (Gough m.fl., 2012a, ss. 51-52).
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Detta kan ses 1 hur processtegen i konfigurativa 6versikter ofta upprepas och
Overlappar varandra. I vissa konfigurativa Oversikter kan till exempel
kvalitetsbedémning och syntes gd in i varandra eftersom virdet av enskilda
studier forst antas bli synligt i ljuset av 6vrig forskning inom omradet. Som
Gough m.fl. (2013) pépekar, “a spread of different and unusual cases may
provide greater insights than a representative sample that reveals more about
typical cases” (s. 20). Litteratursékning kan dterkomma vid flera tillfillen
under Oversiktsarbetet och principen om mittnad kan anvindas for att styra
urvalet av studier. Malet dr att identifiera tillrickligt manga studier for att fa
till stind en meningsfull konfiguration som har potential att férdjupa
forstielsen av det undersékta fenomenet (jfr Petticrew, 2015).

Aven om konfigurativa och aggregativa 6versikter har patagliga skillnader
ir det viktigt att understryka att mdnga Oversikter baseras pa bide
konfigurativa och aggregativa element, och det finns 6versikter som kan
placeras in mitt emellan de bada ytterligheterna (t.ex. Snilstveit, Oliver &
Vojtkova, 2012; Westhorp m.fl., 2014). Det ir dven sa att aggregering av
kvalitativa studier forekommer i vissa 6versikter, liksom konfigurering av
kvantitativa studier i andra. Typologin som utvecklats av Gough m.fl. (2012a,
2012b) dr ett fOrsok att Overbrygga dikotomin mellan kvalitativ och
kvantitativ forskning.

VAD AR UTBILDNINGSMASSIGT ONSKVART?

Motstindare till evidensbasering inom utbildningsomradet patalar att det
finns granser for vilka delar av undervisningen som kan stédjas av aggregativa
oversikter och experimentella studier (Bridges, 2008; Donnelly, 1999;
Hammersley, 2004). Biesta (2007) understryker dirutéver att det dr
problematiskt att fragor gillande undervisningens effektivitet prioriteras. Nar
undervisning pa detta sitt likstills med en intervention menar Biesta att malen
tenderar att tas forgivna och de separeras dessutom frin medlen som antas
kunna verka neutralt. En sidan instrumentell syn riskerar enligt Biesta ytterst
att begrinsa lirares inflytande 6ver undervisningen, och Biesta argumenterar
dirfér for ett bredare angreppssitt som ocksd innefattar normativa och
politiska frigor om vad som dr utbildningsmissigt 6nskvirt.

If we really want to improve the relation between research, policy, and
practice in education, we need an approach in which technical questions
about education can be addressed in close connection with normative,
educational, and political questions about what is educationally desirable.

(s. 21-22)

Fragor om vad som dr utbildningsmissigt 6nskvirt omfattar enligt Biesta
(2007) savil undervisningens mal som medel. Aven om skolans och
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forskolans mal faststills genom demokratiska processer betyder inte det att
milen ddrmed kan tas forgivna. Vilka specifika inneb6érder av milen som dr
onskvirda bor enligt Biesta stindigt dryftas i den kontext ddr mélen ska
torverkligas. Sddana Gverliggningar behover dessutom géras i ndra anslutning
till medlen. Biesta betonar att undervisningens genomférande alltid f6rmedlar
budskap till eleverna oavsett vilka mal som de férvintas uppfylla. Hur lirare
organiserar arbetet och samspelar med eleverna kan alltsa prigla deras lirande
och ibland pa sitt som far undervisningen att framstid som mindre 6nskvird.
Biestas poidng dr alltsd att undervisning inte endast kan bedémas pa grundval
av hur “effektivt” den bidrar till férbestimda mal.

Om SKOLFI i enlighet med sitt uppdrag ska kunna ge lirare goda
forutsittningar att bedriva undervisning framstir det i ljuset av Biestas
argumentation som nddvindigt att utarbeta 6versikter som kan uppmuntra
diskussion kring vad som dr utbildningsmaissigt 6nskvirt. Detta krdver dock
Oversiktsfragor som aggregativa format inte limpar sig for eftersom dessa
format, som Hammersley (2009) betonar, frimst utmynnar i evidens for eller
emot de arbetssitt och metoder som studeras. Konfigurativa 6versikter kan
emellertid genomféras i syfte att utveckla ny teori och dirigenom ocksd
understédja lirares omdémen om vad som dr utbildningsmissigt 6nskvirt.
Jag har i en debattartikel (Levinsson, 2017) anvint Nilholm och Géranssons
(2015) oversikt av forskningen om inkludering f6r att illustrera denna
potential. Oversikten paminner om hur konfigurativa éversikter framstlls i
litteraturen och skiljer sig dirmed frin de metaanalyser inom omradet som
intresserar sig for effekterna av olika inkluderingsinsatser (t.ex. Elbaum,
Vaughn, Hughes & Moody, 1999; Swanson, m.fl., 2014). For lirare ar det
givetvis centralt att f4 insikt 1 tillvigagingssitt som 4r effektiva ndr det géller
att inkludera eleverna. Men en minst lika viktig friga i sammanhanget ar, for
att dtervinda till Biesta (2007), vad som ska riknas som effektiv inkludering.
For larare ar det alltsa lika angeldget att begrunda vilket inkluderingsbegrepp
som dr Onskvirt i forhallande till bade uppdrag och villkor i den lokala
praktiken.

Nilholm och Géranssons (2015) Oversikt inbegriper understkningar av
skiftande karaktir for att bland annat belysa vilken betydelse inkludering ges
inom forskningen. Konfigurationen av studierna visar att inkludering r6r allt
fran att placera elever i svarigheter i det vanliga klassrummet och att
tillfredsstilla kunskapsmaissiga behov hos elever i svarigheter eller hos alla
elever, till att skapa gemenskaper med specifika egenskaper. Mot denna
bakgrund argumenterar Nilholm och Géransson for vikten av att verksamma
inom skolvidsendet tydliggér vad som avses med inkludering. Sammantaget
framstar resultaten av Oversikten som ett relevant underlag f6r 6verldgegningar
om vilket inkluderingsbegrepp som idr utbildningsmissigt 6nskvirt.

Med hjilp av konfigurativa 6versikter skulle SKOLFI pd motsvarande sitt
kunna éppna upp frigan om vad som ér 6nskvirt inom andra delar av skolans
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och forskolans verksamhet. Detta kan gilla savil det 6vergripande uppdraget
som andra nivier i styrkedjan dir exempelvis dmnesspecifika aspekter hamnar
1 centrum. Medborgarfostran kan fungera som exempel {f6r att belysa det f6rra
(3ven om detta uppdrag ocksd ska genomsyra undervisningen av enskilda
dmnen). Inom detta omrade finns det, precis som i exemplet gillande
inkludering, studier som belyser vilka arbetssitt och metoder som ér effektiva.
Geboers, Geijsel, Admiraal och ten Dams (2013) &versikt inkluderar
exempelvis studier av hur olika aktiviteter i och utanfér skolan paverkar
elevers medborgarfostran. Studierna betonar dock olika aspekter av
medborgarfostran: socialt ansvarstagande, konflikthantering, bemétande av
olikheter, samt demokratiskt handlande i en politisk och social mening (jfr
Scott & Lawson, 2001). For att hantera dessa skillnader inbegriper Geboers
m.fl. (2013) 6versikt, som framst baseras pa en aggregativ logik, konfigurativa
element for att ordna studierna utifrin vad som avses med medborgarfostran.
Resultaten ger bland annat st6d for att ett Sppet klassrumsklimat som priglas
av dialog mellan lirare och elever kan frimja politiska dimensioner av
medborgarfostran, frimst elevers kompetenser, attityder och beteenden inom
omridet. Enligt Geboers m.fl. saknas det forskning kring hur klassrumsklimat
och dialog paverkar medborgarfostran i andra avseenden, liksom studier av
hur sociala dimensioner kan gynnas. Den betydelse som medborgarfostran
ges inom forskningen 6verskuggas dock till viss del av 6versiktens aggregativa
inriktning.? En utpriglad konfigurativ 6versikt hade pé ett mer férdjupat sitt
kunnat utforska olika innebérder av medborgarfostran och bildat ett rikare
underlag f6r diskussion om vilka dimensioner som dr énskvirda.

Avslutningsvis dr det viktigt att understryka att konfigurativa Gversikter
inte kan bestimma vad som dr utbildningsmissigt 6nskvirt i skolans och
férskolans verksamhet. Genom att designa konfigurativa 6versikter pa det
sitt som férordas ovan kan SKOLFI snarare bistd lirares omdomen pi ett
indirekt vis genom att Sppna upp frigan om vad som dr 6énskvirt.? Detta ska
dock inte betraktas som en nackdel betriffande uppdraget att ge lirare goda
forutsittningar att undervisa. Det 4r just pa denna punkt som
miklarorganisationer ofta anklagas for att misslyckas; att de tar mélen fo6r
givna och bidrar till ett problematiskt isirhallande av mal och medel.

PRAKTIKUTVECKLANDE FORSKNING

Carlgren (2010) framhaller att den Okade betoningen pd systematiska
Oversikter riskerar att forstirka det utifrinperspektiv som priglar forskningen
om ldrares arbete. Problemet ir enligt Carlgren att den universitetsbaserade
forskningen har distanserat sig fran professionens fragor och att det dirfér
saknas en motsvarighet till den kliniska forskning som spelar en central roll
inom det medicinska omrddet. Men det dr inte primdrt mer RCT:er som
betraktas som 16sningen. Carlgren férordar istillet sa kallade praktikutveckiande
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ansatser. Enligt Carlgren (2011) utmirks praktikutvecklande ansatser av att
vara: (1) kollaborativa—forskare och lirare samverkar f6r att utforska fragor
som dr centrala for professionen; (2) intervenerande—nagot forindras eller
prévas 1 undervisningen samtidigt som lirandet utvirderas; (3) iterativa—
forskningsprocessen utmirks av aterkommande cykliska férlopp under vilka
undervisningen justeras och anpassas. Learning study och aktionsforskning
utg6r exempel pa praktikutvecklande ansatser som tillimpas i den svenska
skolan och férskolan.

Carlgren (2011, 2010) argumenterar for att praktikutvecklande forskning ér
nbédvindig for att lirare ska kunna utveckla och férbittra undervisningen.
SKOLFI (2015¢) f6r liknande resonemang och podngterar att férekomsten
av svensk praktikutvecklande* forskning dr av avgbrande betydelse for
moéjligheterna att genomféra sitt uppdrag. SKOLFI har ddrfér férordat
inrittandet av ett nytt vetenskapsomrade, t6r Lirande och utbildning, i syfte
att stirka denna forskningsinriktning. Givetvis kan det behévas satsningar f6r
att praktikutvecklande ansatser pa sikt ska kunna bilda ett relevant underlag
for institutets Gversikter. Men en minst lika viktig fraga dr huruvida SKOLFI:s
syntesmetoder dr anpassade fOr att inkludera just denna kategori av studier.

Unders6kningar visar att DCU 1 huvudsak har en aggregativ inriktning; de
systematiska 6versikter som har genomférts bygger nidstan uteslutande pa
kvantitativa studier frin anglosaxiska linder, frimst experimentella designer
frin USA (Levinsson, 2015; Levinsson & Proitz, 2017). Oversikterna drivs
genomgéende av frigor som ror effekter eller orsaker, vilket f6r DCU tycks
medfora en aggregativ logik genom hela utférandet, inklusive urvalet av
studier, vilket gor att praktikutvecklande ansatser konsekvent viljs bort.
Dyssegaard, Segaard Larsen och Tiftikci (2013) Gversikt utgdr ett belysande
exempel pa hur praktikutvecklande forskning exkluderas:

Studier der alene anvender metoder fra aktionsforskning, etnografien eller
holdningsundersogelser (views studies) kan ikke bidrage med sidan viden.
Det er derfor blevet besluttet, at studier, der alene anvender designene:
etnografi, aktionsforskning eller holdningsundersogelse, ikke indgir i
scopet. (s. 206)

Det finns flera anledningar till varfér praktikutvecklande forskning inte anses
limpa sig f6r konventionella syntesformat (jfr Levinsson, 2015). Jamfort med
de experimentella studier som prioriteras i aggregativa Gversikter finns det
betydande skillnader vad det giller kunskapsintresse och studiedesign
(Carlgren, 2011, 2010). Till skillnad fran RCT:er syftar praktikutvecklande
ansatser Overlag inte till att utveckla kunskap om orsakssamband som kan
sidkerstillas i statistisk mening. Enligt Carlgren (2011) kdnnetecknas dessa
studier istdllet ofta av ett praktiskt intresse som rér méjliga samband mellan
undervisning och lirande. Den karaktiristiska desighen med cykliska férlopp
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syftar dessutom till att gradvis forfina arbetssdtt och metoder. Det ér alltsa
inga statiska” interventioner som utvirderas ddr lirare och elever fordelas
till experiment- och kontrollgrupp via randomiserade urval. De studier som
genomfors inom exempelvis aktionsforskning eller learning study framstar
dirmed som bristfilliga i den kvalitetsbedémning som avser att undvika olika
former av ”’bias” (jfr Gough m.fl., 2012a, s. 62).

Cheung och Wongs (2014) systematiska &versikt av learning study och
lesson study baseras pé aggregativa metoder fOr att utvirdera huruvida dessa
bida studiedesigner fungerar. Aven om syntesen demonstrerar positiva
effekter for savil lirare som elever, drar Cheung och Wong slutsatsen att
framtida studier ”should be conducted with more representative samples to
confirm the effectiveness of Lesson Study and Learning Study. Proper
randomization techniques need to be used, clearly described, and fully
reported” (s. 147). Vidare konstaterar Cheung och Wong att det dr olyckligt
att en metaanalys inte har kunnat utféras eftersom studierna inom omradet ar
alldeles t6r heterogena. En likartad problematik har identifierats vad det giller
aktionsforskning och har fatt enskilda forskningsmiljéer att betvivla om
systematiska Oversikter alls d4r mdjliga inom omradet (Waterman, Tillen,
Dickson & de Koning, 2001). Fragan dr dock om det ér realistiskt att vinta
sig att forskningen blir mer homogen i takt med att praktikutvecklande
ansatser Okar i skolan och forskolan. En motsatt utveckling dr inte orimlig
givet alla nivder, dmnen och mail som skolvdsendet omfattar, och i en
uppbyggnadstas finns det sannolikt multipla angeligna frigor att belysa. En
annan viktig aspekt att beakta dr vad en rérelse mot tekniska intressen och
standardisering ’g6t” med den praktikutvecklande forskningen, inte minst
vad det giller professionens inflytande och ansatsernas foljsamhet mot
undervisningens sirdrag.

Konfigurativa 6versikter framstir som ett limpligare alternativ for att
syntetisera heterogen praktikutvecklande forskning och kan dessutom
inbegripa de kvalitetskriterier som haller pa att utvecklas inom omradet (jfr
Gutiérrez & Penuel, 2014). Till exempel har Waterman m.fl. (2001)
genomfort en Oversikt av hur aktionsforskning kommer till uttryck inom
vardomradet i Storbritannien. Oversikten betecknas som en interpretative
review, vilket vid tidpunkten var ett etablerat begrepp fér det aggregativa
formatets motpol (jfr Gough & Elbourne, 2002). Waterman m.fl. (2001)
motiverar Oversikten med att aktionsforskning har fatt stort genomslag i
praktiken, men att kunskapen tenderar att asidosittas inom evidensbaserad
vard. Totalt ingédr 59 studier av skiftande karaktir vilka syntetiseras i tva steg.
Det forsta steget har ett narrativt angreppssitt och utforskar vilka syften,
motiv, fragor och resultat som presenteras i studierna. Det andra steget
baseras pi metaetnografi for att belysa aktionsforskningens styrkor och
svagheter. Waterman m.fl. (2011) hidvdar att 6versikten dr av betydelse £6r en
rad olika parter eftersom resultaten ger insikt i hur aktionsforskning kan
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tillimpas och utvecklas inom vardsektorn. Men resultaten belyser ocksa
fragor av direkt praktisk relevans fOr olika yrkeskategorier. Baserat pa
syntesen presenterar Waterman m.fl. dessutom 20 frigor som anses vara
sdrskilt anpassade for att kvalitetsbedéma aktionsforskningsstudier.

Konfigurativa versikter kan alltsi ses som viktiga for att SKOLFI ska
kunna inkludera praktikutvecklande forskning och dirigenom ge lirare goda
forsdttningar att utveckla och foérbittra undervisningen. Dessutom kan
konfigurativa Gversikter ge savil lirare och forskare som andra parter
virdefull kunskap om hur praktikutvecklande ansatser kan tillimpas och
utvecklas inom skolan och férskolan. Konfigurativa &versikter kan
foljaktligen betraktas som en strategi f6r SKOLFI att stirka denna
forskningsinriktning.

FORSKNINGENS ROLL I PRAKTIKEN

Aggregativa Oversikter baseras enligt Gough m.fl. (2012b) pé antagandet om
att forskning kan och boér spela en teknisk roll i praktiken. Detta antagande
har varit féremdl f6r omfattande debatt i forskningslitteraturen (Biesta, 2007,
Bridges, 2008; Evaldsson & Nilholm, 2009; Hammersley, 2004). Kritiker
hivdar bland annat att férstken att gbra forskning mer anvindbar f6r lirare
genom att Oversitta resultaten till praktiska riktlinjer inte har bidragit till att
forskningen har tagit sig in i skolan och férskolan. Evaldsson och Nilholm
(2010) stiller retoriskt frdgan “var finns evidensen for evidensrérelsens
ansprak?” (s. 321), och efterlyser pd sa vis empiriska beldgg for att den 6kade
betoningen pa evidensbasering har bidragit till att f6érbattra undervisningen
(fr Hammersley, 2009).

En vig bort frin kontroverserna kring vilken roll forskning kan och bér
spela 1 undervisningen, och som kanske ocksd har potential att géra
systematiska Oversikter mer relevanta, dr att inta en pluralistisk hallning i
denna frdga. Biesta (2007) menar att forskning, vid sidan av att ge praktisk
vigledning angiende metoder och arbetssitt, dven kan fi lirare att se
undervisningen ur nya perspektiv och frigéra dem fran det som framstdr som
irrationellt i verksamheten. Vid sidan av att spela en teknisk roll menar alltsa
Biesta att forskning dven kan fylla upplysande och kritiska funktioner.

SKOLFT (2018) framhaller att systematiska Gversikter inte ska betraktas
som “manualer att f6lja till punkt och pricka” och ”beroende pa 6versiktens
karaktir kan anvindningen ocksa se olika ut”; vissa format anses exempelvis
frimst kunna bidra till en djupare forstaelse av undervisningen. Darutéver
betonar SKOLFI vikten av att lirare granskar arbetssitt och metoder kritiskt
for att kunna anvinda dem pa ett konstruktivt sitt i undervisningen. Inom
ramen fOr sitt uppdrag skulle dock SKOLFI kunna understédja siadana
granskande aktiviteter pa ett mer direkt sdtt genom att utarbeta 6versikter med
kritisk inriktning. SKOLFI ska enligt uppdraget ge lirare forutsittningar att
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undervisa med st6d av “vetenskapligt underbyggda metoder och arbetssitt”
(SFS 2014:1578, 1Y), och denna skrivning utesluter inte en bred vetenskaplig
forankring av undervisningen som ocksa inbegriper kritiska forsknings-
traditioner.

Dixon-Woods m.fl. (2006) hivdar dock att kritiska intressen 6verlag har
férsummats i systematiska Oversikter. Mot denna bakgrund har Dixon-
Woods m.fl. utvecklat ett konfigurativt format, critical interpretative synthesis
(CIS), som ir sdrskilt inriktat pd att ifragasitta ’the ways in which the literature
constructs its problematics, the nature of the assumptions on the literature
draw, or what has influenced proposed solutions” (s. 2). Dixon-Woods m.fl.
arbetade fram CIS i samband med en &versikt av forskningen kring sdrbara
gruppers vardtillgdng, och syntesen utmynnar i en konceptuell modell dir
kandidering anses utgbra ett centralt begrepp for att bittre forstd detta
fenomen. Kandidering beskriver hur berittigande till vird férhandlas mellan
individ och vérdinstans i en dynamisk process, och genom att uppmairksamma
hur sarbarhet uppstir i relation till denna process menar Dixon-Woods m.fl.
att bittre rekommendationer kan formuleras till bade policy och praktik.
Sammantaget belyser Oversikten, liksom andra CIS (tex. Entwistle,
Firnigl, Ryan, Francis & Kinghorn, 2012), att den praktiska relevansen av
kritiska 6versikter kan vara betydande.

Det ir emellertid svart att identifiera renodlade exempel pa CIS som r6r
undervisning.> Men forskningen kring formativ bedémning kan bilda
utgangspunkt f6r att belysa kritiska Oversikters relevans fér SKOLFI:s
uppdrag. Inom detta omride finns det ett stort antal Sversikter som framst
utvirderar effekterna av formativ bedémning (t.ex. Moyles & Yates, 2003;
Randel m.fl., 2011; Sebba m.fl., 2008). Men det finns ocksa ett par &versikter,
om in informella, som paminner om CIS i det avseendet att forskningen
granskas kritiskt (Bennet, 2011; Dunn & Mulvenon, 2009). Exempelvis
identifierar Bennets (2011) 6versikt en rad problem med studierna inom
omrddet. Bennet hdvdar bland annat att det vetenskapliga stédet f6r formativ
bedémning ér bristfilligt och att formativ bedémning tenderar att behandlas
som generella strategier avskilda frin den undervisningskontext som ldrare
verkar i. Mot bakgrund av problemen drar Bennet slutsatsen att formativ
bedémning “’is both conceptually and practically still a work-in-progress. That
fact means we need to be more sensible in our claims about it, as well as in
our expectations for it” (s. 21).

Det skulle ocksa vara méjligt att genomféra en konfigurativ 6versikt som
specifikt inkluderar de primirstudier som anligger kritiska perspektiv pa
formativ bedémning. Ett exempel pa Sversiktsfriga skulle kunna vara: 7vilka
problem kan uppstd nir formativ beddmning ligger till grund f6r
genomférande av undervisning?” Inom omradet finns det ett vixande antal
fallstudier som uppmirksammar att anvindningen av formativ bedémning
kan ge upphov till vad Torrance (2007) benimner som “’bedémning som
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lirande” (se ocksda Hume & Coll, 2009; Ferm Almgqvist, Vinge, Vikevi &
Zandén, 2016; Torrance, 2012). Torrance (2007) anvinder beteckningen
”bedémning som lirande” for att beskriva hur formativ bedémning kan ge
upphov till instrumentella undervisningskulturer, dir synliggbrandet av mal
och kriterier forefaller att prigla elevernas lirandeerfarenheter pa bekostnad
av dmnesinnehdllet (jfr Hume & Coll, 2009). Dirutéver finns det studier som
visar  att formativ bedémning kan tllimpas  “ldrarcentrerat”,
Zytligt”, “konformativt”, “bokstavligt”, “konvergent” och deformativt”
(Black & Wiliam, 2009; Marshall & Drummond, 2006; Torrance & Pryor,
2001; Torrance, 2012). Huruvida dessa begrepp representerar kvalitativt
skilda problem i forhéllande till ”bedémning som lirande” dr upp till den
skisserade konfigurativa Gversikten att utforska (jfr Gough & Thomas, 2012,
s. 52).

Aven om denna éversikt, liksom Bennet (2011), inte utmynnar i riktlinjer
och handledningar ska den praktiska relevansen inte underskattas (jfr Biesta,
2007). Genom kritiska Oversikter kan ldrare upplysas om att formativ
bedémning kan anvindas pd en rad olika sitt, varav en del av dessa inte tycks
vara sirskilt gynnsamma f6r lirande, och dessutom erhalla en beredskap att
forindra undervisningen. Lirare skulle sannolikt ocksda ges bittre
forutsittningar att hantera de fOrvintningar och krav pa foérbittrade
kunskapsresultat som ofta kommer i kolvattnet av olika satsningar pd
formativ bedémning.

Konfigurativa format kan alltsd betraktas som avgérande f6r att SKOLFI:s
Oversikter ska kunna inbegripa kritiska forskningstraditioner och didrmed fd
betydelse for ldrare pa sitt som gar utdver tillimpandet av “firdiga” metoder
och arbetssitt. En bred vetenskaplig underbyggnad av undervisningen, som
innefattar forskning med potential att spela en frigbrande roll i praktiken,
understédjer dessutom den kritiska granskning som SKOLFI framhéller som
viktig.

GRANSER FOR KONFIGURATIVA OVERSIKTER

I Jjuset av SKOLFI:s uppdrag har féreliggande artikel drivit tre huvudsakliga
argumentationslinjer som alla leder till slutsatsen att delar av institutets arbete
med systematiska Gversikter bor baseras pd konfigurativa angreppssitt.
Mycket av argumentationen bottnar i antagandet att pluralism 4r att féredra
nir det giller frigan om vad som ska riknas som virdefull forskning for lirare
och pi vilka sdtt som den kan géra skillnad f6r undervisningen.

If there are different ways to understand the world, and if there are
different forms that make such understanding possible, then it would seem
to follow that any comprehensive effort to understand the processes and
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outcomes of schooling would profit from a pluralistic rather than a
monolithic approach to research. (Eisner, 1993, s. 8)

De argument som framforts ifrdgasitter saledes inte relevansen av aggregativa
Oversikter. Aggregativa Gversikter kan svara pa frigor som av forklatliga skil
inte 4r sirskilt vil limpade for konfigurativa format (jfr Gough m.fl., 2012a).
Det dr dock viktigt att understryka att en 6kad betoning pa konfigurativa
Oversikter gir utéver de ursprungliga politiska intentionerna med SKOLFI—
att systematiska Gversikter frimst ska bidra till forbdttringar av
kunskapsresultaten. Konfigurativa format skulle underlitta f6r SKOLFI att
utarbeta systematiska Oversikter mer f6ljsamt mot ldraryrkets och
undervisningens inneboende komplexitet. Dirmed inte sagt att konfigurativa
oversikter ensamma kan tillhandahalla den kunskap som ldrare beh6ver. Med
hjilp av konfigurativa &versikter skulle SKOLFI framforallt ges bittre
mojligheter att understddja omdémen om vad som dr utbildningsmassigt
onskvirt, inkludera studier fran praktikutvecklande ansatser, samt férmedla
kunskap som kan spela en kritisk roll i undervisningen.

NOTER

Under méten med Vetenskapsridets sa kallade SKOLFORSK-projekt gav ansvariga
for utredningen uttryck fér att SKOLFI:s myndighetsinstruktion avser att svara mot
hur undervisning ar reglerat i skollagen.

2 Oversikten framstir dock som relevant fér att sitta olika innebérder av
medborgarfostran i relation till de pedagogiska aktiviteter som har studerats inom
omridet. Ett kombinerat aggregativt och konfigurativt format kan alltsd vara
passande for att understddja diskussion kring vilka innebdrder av milen som ir
onskvirda i nira anslutning till de medel som finns tillgingliga (jfr Biesta, 2007).

3 Inom medicin- och virdomridet finns det exempel pé systematiska Gversikter som
avser att informera professionellas omdémen pa ett indirekt sitt. Strech och Sofaer

(2012) har exempelvis utvecklat ett 6versiktsformat f6r att syntetisera undersékningar
som baseras pa argumentation. For att illustrera formatet anvinder Strech och Sofaer
litteratur som belyser olika etiska frigor. Men Gversikten syftar inte till att komma
fram till ett slutgiltigt svar pa de etiska frigorna, utan det dr argumenten f6r och emot
olika stindpunkter som syntetiseras.

4 SKOLFTI anvinder “praktiknira” som beteckning f6r denna forskningsinriktning,
SKOLFT:s (2015c, s.4) definition av praktiknira forskning dr emellertid identisk med
vad Carlgren (2011) avser med praktikutvecklande forskning.

5 Inom hégre utbildning har dock Franqueira och Tunnicliffe (2015) genomfort en
oversikt av sa kallat ”flippat klassrum” som it inspirerad av CIS-formatet.
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ABSTRACT

Vid den senaste ldrarutbildningsreformen beslutades att pid de flesta
lirarutbildningsprogrammen ska ldrarstudenter skriva sjilvstindiga arbeten
omfattande totalt 30 hégskolepoing. Vid minga lirositen har detta lett till en
uppdelning i tvd olika sjilvstindiga arbeten: en konsumtions- och en
produktionsuppsats. Denna studie underséker om konsumtionsuppsatser —
en typ av kunskapsoversikter — innebdr en ny bedémningspraktik for
lirarutbildare som examinatorer. Examinatorer vid ldrositen med
lararutbildning har blivit intervjuade och fitt besvara en enkit rérande dessa
bedémningskriterier. Resultaten indikerar att en majoritet av examinatorerna
inte ser stora skillnader mellan att bedéma en konsumtionsuppsats och en
mer traditionell produktionsuppsats dir egen empiri i form av till exempel
intervjuer samlas in och analyseras. Vid intervjuerna framkom dock ndgra
skillnader mellan de tvd uppsatstyperna. Dessa hinger huvudsakligen ihop
med antingen hur strukturen byggs upp, vad som dr metod eller hur
forskningsférankringen dr framskriven. Slutsatsen blir att den nya form av
uppsatser som konsumtionsuppsatser innebir inte tycks ha renderat i nigon
stor férindring av beddmningspraktiken hos examinatorerna.

INTRODUKTION

I den senaste utredningen kring lirarutbildningen - En hallbar lirarntbildning
(SOU 2008:109) - betonas vikten av att lirarutbildningarna utbildar for ett
vetenskapligt och kritiskt forhallningssdtt. Utredningen faststiller att
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lirarutbildningen ska wvila pa en vetenskaplig grund samt vara
forskningsanknuten, nagot som redan tidigare betonats av Hogskoleverket
(Séljo & Sodling, 2006). Som ett led i att férstirka kvaliteten i hogre utbildning
foreslog en utredning (Prop. 2009/10:139) att utvirderingarna skulle ligga
stor vikt vid sjdlvstindiga arbeten (Hjort & Sundkvist, 2010). Som en
konsekvens av detta har lirarstudenternas vetenskapliga texter fitt en allt
storre roll 1 savil examination av studenterna som bedémning av ldrositets
kvalitet (Svird, 2013). Dessa skirpta krav pa att kunna skriva vetenskaplig text
medfor att det blir viktigt med kunskap om hur examinatorer bedémer
studenters vetenskapliga texter. Eftersom de sjilvstindiga arbetena har en
viktig roll i hogskoleutbildningar 4r det visentligt att pedagogisk forskning
belyser omradet, som en del av hégskolepedagogisk forskning. Rade (2016)
beskriver hur studier om ldrarutbildningens examensarbeten ofta ir
genomforda ur ett studentperspektiv eller som dokumentsstudier. Det har
ocksa férekommit studier kring handledning (Gustavsson & Eriksson, 2015)
och kvaliteten i examensarbeten (Forsberg & Lundgren, 2006). Aven om
Hégskoleverket har initierat en del utredningar som redovisas nedan menar
vi att det dr viktigt att mer pedagogisk forskning gérs inom omradet. Det ir
dirfor av vikt att belysa handledar- och examinatorsperspektivet i forskning
om examensarbeten pd ldrarutbildningen. Genom att underséka vilka
bedémningskriterier som betonas som viktiga 1 en lirarstudents uppsats ges
mojlighet att analysera hur viktiga delar av en pedagogisk utbildning bedéms.
Redan nir de forsta examensarbetena 1 den reformerade lirarutbildningen
skrevs ar 2004, var de foremal f6r forskning. Gustafsson och Hallstrém
(2005) diskuterar hur lirarstudenternas examensarbeten ska syfta till att
utveckla en mingd f6rmagor som behdvs i en kommande karridr. De menade
redan dd att bade liroplansteoretisk och pedagogisk forskning beh6vs inom
omridet, inte minst avseende bedémning av vetenskaplig férmédga hos
studenterna.

Ett vanligt sitt att organisera det sjilvstindiga arbetet i enlighet med den
nya examensordningen frin 2011 4r att lata studenterna skriva tvd
sjalvstindiga arbeten om vardera 15 hégskolepoing (hp). Didrmed har antalet
sjalvstindiga arbeten pa lirarutbildningsprogrammen 6kat. Detta medfor 1 sin
tur att allt fler disputerade ldrare fran olika dmnesdiscipliner maste involveras
i handledning och examination av dessa sjilvstindiga arbeten pa
lirarutbildningen, vilket kan leda till problem med reliabilitet och
samstimmighet i bedémningen av arbetena (Svird, 2013). I ldrarutbildningen
kommer examinatorerna fran olika dmnesdiscipliner och
bedémningstraditioner, till exempel fran ett naturvetenskapligt dmne,
natutvetenskapernas didaktik eller humaniora. Dessa examinatorer har
dessutom olika ling erfarenhet som handledare och examinatorer. Olika
uppfattningar om hur god vetenskap ser ut, testas och redovisas (Schwab,
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1964; Scriven, 1964) samt olika erfarenhet skulle kunna ge upphov till
olikheter i bedémning av sjilvstindiga arbeten.

Den nya lirarutbildningsteformen (Bet. 2009/10:UbU16; SOU 2008:109)
innebdr att studenternas fOrméga att producera texter betonas. En f6ljd av
detta dr att skrivandet av lingre vetenskapliga texter introduceras tidigare i
utbildningen. En vanlig 16sning i de lirarprogram som skriver sjilvstindiga
arbeten om sammanlagt 30 hp, 4dr att det forsta skrivs pd grundniva och det
andra pa avancerad niva. En variant som forekommer pa flera lirositen 4r att
arbetet pd grundnivd utgdr en kunskapsoversikt dir studenterna anvinder
artiklar, forskningsrapporter och avhandlingar som data. Denna typ av
kunskapséversikter kommer i denna artikel att bendmnas &onsumtionsuppsatser.
Till skillnad fran konsumtionsuppsatsen, samlar studenten sedan i uppsatsen
pa avancerad niva egen primirdata i form av exempelvis enkiter eller
intervjuer. Den paminner om de examensarbeten som har funnits under en
lingre tid pa ldrarutbildningarna och kallas 1 fortsittningen for
produktionsuppsats.  Konsumtionsuppsatser  tillhér — fortfarande  genren
vetenskaplig text, men den genomfdérs och skulle kunna skrivas pa ett
annorlunda sitt 4n en produktionsuppsats. Dirmed uppkommer frigan om
bedémningen av konsumtionsuppsatser kommer att géras utifrdn andra
aspekter dn de vil etablerade produktionsuppsatserna. Med andra ord, medfér
franvaron av studentinsamlad empiri i form av till exempel intervjuer att
kriterierna f6r bedémningen av konsumtionsuppsatser skiljer sig fran kriterier
f6r bedémning av produktionsuppsatser?

Eftersom konsumtionsuppsatser 4r en relativt ny foreteelse pi
lararutbildningsprogrammen 4r de ocksd obeforskade. Denna artikel
diskuterar vilka bedémningskriterier som handledare och examinatorer f6r
dessa konsumtionsuppsatser anvinder samt hur dessa relaterar till kriterier
som traditionellt anvinds vid bedémning av produktionsuppsatser. Data har
samlats in vid totalt sex ldrositen, dir bade enskilda intervjuer och en
webbaserad enkitstudie genomférts med examinatorer av sjilvstindiga
arbeten. Samtliga 1 intervjustudien och majoriteten av informanter i
enkitstudien kommer frin tre lirositen med stor volym av lirarutbildning.

SYFTE OCH FORSKNINGSFRAGOR

Syftet med studien dr att underséka om konsumtionsuppsatser - som en
relativt ny féreteelse pa lirarprogrammen jamfort med produktionsuppsatser
- innebidr en ny bedémningspraktik fOr lirarutbildare som examinatorer.
Foljande forskningsfraga ramar in studien:

Pa vilka sdtt anser examinatorer att konsumtionsuppsatser skiljer sig frin
produktionsuppsatser med avseende pda bedémningskriterier?
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TIDIGARE FORSKNING

I nedanstiende avsnitt kommer inledningsvis studier av sjilvstindiga arbeten
1 en svensk kontext att presenteras. Dirpa foljer internationell forskning om
lirares bedOmningspraktiker inom hégre utbildning. 1 begreppet
bedémningspraktik ligger vi i denna artikel anvindningen av bedémnings-
kriterier.

Sjalvstindiga arbeten pa svenska ldrositen

Utredningar och forskning om sjilvstindiga arbeten pa svenska lirarprogram
har till stor del fokuserat pa kvaliteten pa uppsatserna. I en utredning pa
uppdrag fran Hoégskoleverket (HSV) 2000, granskade Forsberg och Lundgren
116 examensarbeten 1 ldrarutbildningen samt jimférde dessa med
examensarbeten fran sjukskoterskeprogrammet samt imnena
toretagsekonomi och psykologi (Forsberg & Lundgren, 2006). Férfattarna till
utredningen visade att det finns indikationer pé att det rider en viss oenighet
om sivil bedomningsgrunder som  betygskriterier bdde inom
bedémargruppen 1 studien och jimfért med examinatorer pa respektive
utbildning. I denna utredning gjordes kvalitetsbedémningen utifrin sju
aspekter; forskningsanknytning, problemformulering, teoretisk medvetenhet,
metod, teori-empiri, spraklig utformning och formalia samt uppsatsimnets
svarighetsgrad (Forsberg & Lundgren, 2006). Korrelationen mellan de tva
bedémare som granskade samma uppsatser var i genomsnitt 0.45 nir en
helhetsbeddmning gjordes pa en femgradig skala. Bedémningarna hos de fyra
bedémarparen varierade mellan 0.30-0.79 i korrelation. Det var stdrst
samvariation mellan helhetsbedémning och bedémning av teori-empiri samt
teorimedvetenhet, vilket antyder att bedémarna lade stor vikt vid hur teori
behandlas i examensarbetena. Kriteriernas svarighetsgrad samt sprak och
formalia ansdgs mindre viktiga av bedémarna t6r en helhetsbedémning. Den
sprakliga utformningen, formalia och disposition utgjorde sillan ndgot storre
problem, tvirtom ansigs en majoritet av uppsatserna vara tillfredsstillande i
detta avseende. Detsamma giller val av problem som ofta knyter an till den
kommande yrkesverksamheten och/eller nigot aktuellt imne. Problem som
lyftes fram och som kan identifieras dven i den typiska uppsatsen handlar till
exempel om normativitet, uppsatsens teoretiska férankring och studenters
kritiska f6rmaga (Forsberg & Lundgren, 2006). Resultaten indikerar att olika
bedémare inte bedémer pa samma sitt. Detta kan grunda sig i oenighet 1 vad
som anses som viktigt eller att bedémare har olika syn pi vad som kan
betecknas som hog kvalitet. Med samma empiri visar dessutom Forsberg
(2012) att det inte dr ndgon storre skillnad mellan vilken kvalitet olika
bedémningsdelar  eller kategorier (exempelvis problemformulering,
teorimedvetenhet och metod) av ett examensarbete har. Bedémarna i studien
rankar kvaliteten av dessa att vara pd ungefir samma nivd (2.6-3.1 pa en
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femgradig skala). En liknande studie pd uppdrag fran HSV, dir
lararutbildningen stod i fokus (Silj6 & Sodling, 2006), indikerar att kriterier
som anknyter till kritiskt tinkande, analytisk f6rmaga, killkritik, ifrdgasdttande
av slutsatser och pastdenden, nyfikenhet och 6verblick anses som mest
viktiga. Aven Siljé och Sédlings studie visar att bedémningspraktiken inte ir
enhetlig och konsistent.

Lirares beddmningspraktik och kriteriers anvindning vid bedémning

Svennberg, Meckbach och Redelius (2014) och Young (2011) anser att lirares
bedémningspraktik i allmidnhet uppvisar brist pd konsistens och likformighet.
Svennberg et al. (2014) beskriver hur ldrare i sina bedémningar tenderar att
anvinda sig av en blandning av studenters attityder, anstringning och
prestation. I liknande termer uttrycker Young (2011) lirares betygssittning
som lirares syn pd kunskaper och firdigheter blandat med uppfattningar om
studenters nirvaro, attityd och motivation. Aven Sadler (2005) anser att
examinatorers dominerande utgingspunkt nir de ska beddma studentarbeten
ir en hybrid av tva faktorer: lirarens personliga férvintningar och hur andra
studenter har presterat. Fér att motverka olikheter och 6ka reliabiliteten i
bedémningar arbetar allt fler lirositen med bedémningskriterier som
faststills i f6rvig (Bloxham, Boyd & Orr, 2011). Syftet dr att dessa kriterier
ska vara kinda och accepterade hos studenter, handledare och examinatorer.
Dirmed ska det bli mer explicit pa vilken grund betygssittningen sker.
Bloxham m.fl. (2011) anser att trots goda intentioner har systemet métt kritik,
vilket leder till slutsatsen att férutbestimda kriterier medfér en positivistisk
syn pa bedomning. De menar att en uppgift eller uppsats kan besvaras eller
skrivas pa vildigt olika sitt men dér olika sitt kan vara lika effektiva och bra.
Studier har visat att examinatorer manga ganger inte heller anvinder sig av ett
analytiskt, kriteriebaserat sitt att géra sin bedémning, utan istillet anvinder
sig av ett holistiskt perspektiv. Bloxham m.fl. (2011) fann att trots att det fanns
officiella kriterier att bedéma studenters uppsatser utifrin anvindes dessa inte
alls eller fOrst 1 efterhand fOr att motivera betyget. Istillet for att ta hinsyn till
enskilda kriterier gjorde ndstan alla 12 bedémarna i studien en
helhetsbeddmning vid det slutliga betygssittandet av uppsatser.

Forskning visar ocksa att vetenskapligt skrivande ér den del av akademiska
studier som studenterna anser dr den stérsta utmaningen (Tithonen, 2015).
Vidare visar studier som varit mer studentfokuserade att lirarstudenters
fragor vid handledning i h6gre grad r6r vetenskaplig tradition och produktion,
in det studerade omradet eller forskningsfragan (Gustavsson & Eriksson,
2015). Gustavsson och Eriksson observerade handledningssamtal vid
lirarhandledningens  examensarbeten. 1 deras studie dominerades
handledningstillfillena av val av undersékningsomrade, vad som menas med
kritiskt férhallningssitt, karaktdren av textproduktion samt anvindning av
referenser. Denna handledning kommer att resultera i att dessa omriden,
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uttryckt 1 beddmningskriterier kommer att uppfattas som viktiga av
studenten.

Karlsudd (2018) visar att problemformuleringen har avgérande betydelse
for resultatet av uppsatsen. Genom att jimfora problemformuleringen 1 58
examensarbeten vid lirarutbildningen med det betyg examensarbetet fick
visade Karlsudd att en vilformulerad problemformulering var nédvindig fér
ett hogt betyg. Karlsudd drar slutsatsen att ett vilformulerat syfte och
problem dr sirskilt viktigt for att uppsatsen ska bedémas att hilla hog
standard.

Nigot som kan medféra skillnader i vilka bedémningskriterier som ér
viktiga fOr examinatorer dr examinatorers dmnesbakgrund. Becher (1994)
beskriver disciplinskillnaderna som bestidende av olika kulturella karaktirer.
Becher bygger sin argumentation pa 350 intervjuer med informanter fran 12
olika filt (biologi, kemi, ekonomi, ingenjorsvetenskap, geografi, historia,
juridik, matematik, moderna sprik, farmakologi, fysik och sociologi). Dessa
olika filt har gemensamma beréringspunkter kopplade till akademin men har
olika traditioner vad giller hur de ser pa kunskap och didrmed hur de bedémer.
A andra sidan har en del studier uppvisat smai skillnader mellan hur
examinatorer bedémer. Bettany-Saltikov, Kilinc och Stow (2009) fann hég
interbedémarreliabilitet i beddmningen av masteruppsatser nir allméinna,
Overgripande kriterier anvdndes. Studien var dock begrinsad, endast fyra
informanter fanns med. Pa liknande sitt, fann inte heller Kiley och Mullins
(2004) nagon skillnad som kunde férklaras av amnesbakgrund.

STUDIENS KONTEXT
De undersdkta lirositenas bedomningskriterier

Samtliga tre ldrositen, dir informanterna i vér intervjustudie har sin
huvudsakliga sysselsittning, utgar frin en modell f6r bedémning av uppsatser
som kan betraktas som malstyrd didr férutbestimda kriterier ska utgdra
bedémningsgrunden. Syftet 4r att studenten ska examineras utifrdn hur vil de
uppfyller  kurskraven. Modellen anses som limplig eftersom
bedémningsprocessen blir mer strukturerad samt tydlig for studenterna
(Sadler, 2009). Bettany-Saltikova m.fl. (2009) betonar dock att trots att det
finns officiella kriterier kommer examinatorer att utveckla egna
bedémningskriterier. Dessa kan vara paverkade av kulturen pa fakulteten men
iven av examinatorns egna erfarenheter. Aven om malen pi de tre lirositena
till viss del uttrycks p4 olika sitt, finns det tydliga kopplingar mellan prestation
och betyg utifrin kursmalen, utan jdmforelser med andra studenters
prestationer (jmf Sadler, 2005).

De tre lirosiatena anvander en modell dir mal/forviantade studieresultat
presenteras i termer av vad studenten ska kunna efter kursen. Milen/de
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forvintade studieresultaten dr uppbyggda enligt principen att studenterna ska
kunna genomfora de olika delarna av en forsknings-/undersokningsprocess.
Att formulera problem, planera undersokningen, vilja och motivera sitt
litteratururval, analysera och presentera resultatet samt att kritiskt kunna
granska sitt eget och andras arbeten ingar 1 samtliga kursplaner kopplade till
konsumtionsarbeten. P4 detta sitt finns det hég Sverensstimmelse mellan
milen/de  forvintade — studieresultaten  jamfort med  traditionella
examensarbeten.

Det som skiljer mellan de tre lirosdtena dr att lirosite 3 betonar att
slutsatserna ska dras dven utifran teorier, ndgot som saknas i malen fér de
Ovriga tva lirositena. P4 lirosite 3 ska resultaten diskuteras i férhallande till
yrkesverksamheten, pa ldrosite 2 ska relevansen for yrket vara tydligt
framskriven medan det pa lirosite 1 ska planeras, motiveras och genomféras
enligt praxis for det utbildningsvetenskapliga omradet. Likheterna mellan de
tre lirositenas forvintade studieresultat dr dock avsevirt stérre jamfort med
skillnaderna.

Denna studie utgir fran antagandet att anvindningen av kriterier dr en
form av bedémningspraktik. Vi 4r medvetna om att begreppet
bedémningspraktik kan ses som bredare dn denna begrinsning. I denna studie
finner vi det dock anvindbart att begrinsa bedémningspraktiken till
informanternas asikter om anvindandet av kriterier. Detta val har gjorts
utifrin de metoder vi anvinder, intervju och enkiit.

METOD

Studien har genomforts i tvd steg, dir det forsta utgdr en intervjustudie och
det andra en enkitstudie. Svaren i intervjuerna anvindes fOr att konstruera
den webbaserade enkiten. Data fran bada insamlingsmetoderna har anvints i
den hir artikeln.

Som en férberedelse till intervjuerna fick varje informant ldsa fem till atta
uppsatser. En majoritet av uppsatserna som listes var konsumtionsuppsatser,
men tvéd informanter fick istillet ldsa produktionsuppsatser. Orsaken till detta
var att fa fram alla méjliga kriterier, om dessa eventuellt skulle skilja sig 4t
mellan de tvd uppsatstyperna. Vissa av uppsatserna var kinda fér informanten
sedan tidigare, till exempel genom att ha examinerat dem, medan andra var
nya. Urvalet av uppsatser skulle ge en variation i uppsatsernas kvalitet, det vill
sdga skulle ha fitt olika betyg vid examination, dock minst godkint. Motivet
till detta urval av uppsatser var att tydligare kunna urskilja vad som skiljer ett
bra arbete frin ett mindre bra.
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Intervju utifran tva metoder

Sexton lirare pi tre olika lirositen intervjuades enskilt med hjilp av en
kombination av comparative judgement (CJ) (Pollitt, 2012; Thurstone, 1927)
och repertory grid-technique (RGT) (Kelly, 1955). Dessforinnan hade tre
pilotintervjuer genomforts. Studiens datainsamlingsmetoder, CJ och RGT,
beskrivs ndrmre i Bjérklund, Stolpe och Lundstréom (2016). Urvalet av
informanter gjordes med syfte att fi informanter som disputerat i olika
dmnesdiscipliner samt med olika ling erfarenhet av examination. Lirarna
representerade genom sitt disputationsimne dmnesdisciplinerna pedagogik,
pedagogiskt arbete, dmnesdidaktik, naturvetenskap, samhillsvetenskap,
estetisk verksamhet samt etnologi. Gemensamt fér informanterna var att de
var aktiva inom ldrarutbildningens sjilvstindiga arbeten. Intervjuerna
genomférdes pa informantens arbetsplats och tog 35-90 minuter.
Intervjuerna ljudinspelades och transkriberades. Bakgrundsfakta i form av
disputationsdmne, disputationsir, handledarerfarenhet och
examinationserfarenhet samlades ocks in.

I comparative judgement far informanten géra en helhetsbedomning av
uppsatsen. Genom att lita informanterna jimfora uppsatserna tva och tva och
besvara frigan: “vilken dr bést?”, gérs en ranking av de olika uppsatserna.
Pollitt (2012) anser att det holistiska synsitt som anvinds i CJ ger hog validitet
och metoden har visat sig nd hog interbeddmarreliabilitet jaimfért med da
enskilda kriterier anvinds (Kimbell, 2009a,b; Kimbell m.fl., 2009).

RGT som utvecklades av Kelly (1955) har anvints inom flera
forskningsfilt f6r att underséka individers personliga konstrukt (Svennberg
m.fl., 2014). Ett konstrukt 4r ett mentalt objekt eller en férestillning som
skapar mening. Dessa konstrukt och system av konstrukt anvinds for att se
skillnader 1 hindelser, objekt och personer och dirmed forsta och ge mening
at omvirlden (Kelly, 1955). Kellys definition av konstrukt som ndgot som
anvinds for att se skillnader och ge mening, medfér att ett konstrukt kan ses
som ett kriterium. Eftersom ett kriterium dr mer ként f6r vara informanter dn
konstrukt har kriterium anvints som begrepp vid intervjuer och enkit. Kelly
introducerade difference-modellen f6r att ta fram bipolira personliga
konstrukt. I denna modell beskriver informanten hur det tredje elementeti en
triad skiljer sig fran de tva 6vriga. Detta dr den vanligaste modellen f6r RGT.
RGT har anvints dven i Sverige (Bjorklund, 2008; Svennberg m.fl., 2014).
Svennberg m.fl. anvinde RGT f06r att faststilla vilka kriterier idrottslirare
anvinder vid sin betygssittning. De ser RGT som en moijlig teknik fOr att fa
examinatorer att verbalisera sina individuella, ibland implicita, kriterier. RGT
utgdr dirmed den teoretiska basen for studien. RGT f6rséker forklara varfér
individer har olika syn pa och attityder till hindelser i virlden. Under
uppvixten kommer individer att anvinda olika sitt att konstruera en forstielig
virld. Ett konstrukt anvinds alltid i form av motpoler, nagot som dr bra stills
1jaimforelse med nigot som ir daligt (Kelly, 1955).
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Vid intervjun gjorde informanten férst en ranking av de olika uppsatserna
utifrin en helhetsbedémning och jimférelse mellan olika arbeten (CJ).
Informanten fick sedan betygsitta arbetena pa en relativ skala 1-9. Direfter
jaimfordes tre uppsatser i taget (RGT) dir informanten skulle ange vilken av
uppsatserna som avvek pa nigot sitt ifran de andra tvd, positivt eller negativt.
Informanten angav detta, forklarade varfér och direfter férhandlades ett
namn pa det konstruktet fram mellan intervjuare och informant, varefter ett
kriterium faststilldes. Kriteriets motsatspar faststilldes, till exempel gott
sprak-slarvigt sprak, vil underbyggda slutsatser-daligt underbyggda slutsatser.
Sedan fick informanten placera ut de ldsta uppsatserna pé en relativ skala 1-9
efter hur vil de olika uppsatserna uppfyllde kriteriet. Direfter upprepades
processen 5-10 ganger, beroende pa hur ménga kriterier informanten kunde
ta fram. I vissa fall fick informanten ta stillning med hjilp av kriterier som
fastslagits i tidigare intervjuer. Didrmed genererade intervjuerna bide en
inledande helhetsbedémning och en bedémning av olika kriterier som
informanten angett utifrin de ldsta uppsatserna (Lundstrom, Astrom, Stolpe
& Bjorklund, 2016; Stolpe, Bjorklund, Lundstrém & Astrém | i arbete). 1
citaten nedan betecknas informanterna vid intervjuerna med en bokstav och
tre siffror (exempel M202).

Webbaserad enkit

Den webbaserade enkiten som konstruerats utifrin de konstrukt som
framkom vid intervjuerna, besvarades av 66 examinatorer frin sex lirositen
med ldrarutbildning (svarsfrekvens 36,9 %). Av de 66 som besvarade enkiten
var 36 kvinnor och 30 min. En bortfallsanalys visade att ingen variabel som
kon, lirosite, imnesbakgrund eller antal examinerade uppsatser var Gver- eller
underrepresenterad i bortfallet. Totalt var det 12 informanter som bade blev
intervjuade och besvarade enkiten.

Webbenkiten utformades som en Q-sortenkit (Brown, 1997; Stephenson,
1953). Q-sortenkiter bygger pi att informanten fir ta stillning till ett antal
kriterier. Kriterierna hémtades fran RGT-intervjuerna. Ursprungligen
framkom sammanlagt 92 kriterier vid intervjuerna. Flera av dessa pdminde
om varandra dven om de inte var exakt lika i ordalydelse. Direfter
kategoriserade och reducerade tvd av forfattarna till denna artikel tillsammans
de 92 kriterierna. Stephenson (1953) betonar att en Q-sortenkit inte ska
innehalla f6r manga kriterier eller kriterier som 4r vildigt lika, dérfor
minskades dessa till 52. Kriterier togs bort eller slogs samman nir det fanns
tva kriterier som var lika varandra dven om de inte var exakt likadant
formulerade. Exempelvis slogs vetenskaplig forankring och god forskningsforankring
samman till forskningsférankring. Kritetiet bra litteratur gick in under relevant
Sforskningshitteratur. Yttetligare 7 av de 52 kriterierna som framkommit vid
intervjuerna reducerades for att géra enkdten nagot kortare och mer
litthanterlig f6r dem som besvarade den. Exempelvis togs diskussion om
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Jforskningsetik bort eftersom forskningsetik fanns med. Efter denna gallring fanns
45 kriterier kvar.

En pilotenkit tillverkades och testades av nio informanter. Enkiten var
internetbaserad och bestod av en Q-sortdel och en fragedel dir uppgifter om
kon, disputationsimne, lirarexamen samt erfarenhet som handledare och
examinator samlades in. Frigan som stilldes var: 1Vad tycker du dr viktigast for
att beskriva en god uppsats/ examensarbete? Informanterna fick i Q-sortdelen ta
stillning till ett av kriterierna i taget och géra en grovsortering av kriterierna i
mycket viktiga, viktiga och mindre viktiga. Efter denna forsta grovsortering
finsorterade informanterna kriterierna pa en 11-gradig normalférdelad skala
fran 0-10. Det var inte moijligt att sitta samtliga kriterier som viktiga eller
mycket viktiga, utan det var nédvindigt att anvinda hela skalan. I slutet av
enkiten fanns en friga om det fanns nagot eller nigra av kriterierna som ér
viktigare att anvinda sig av vid bedémning av en konsumtionsuppsats.

Kriterierna delades sedan in i 10 kategorier, férst av en av férfattarna och
sedan av de Ovriga forfattarna till denna artikel. Fem av kriterierna
kategoriserades pi ett annorlunda sitt av en i forskargruppen jamfoért med
den forsta kategoriseringen. Dessa fem kriterier diskuterades sedan i hela
forskargruppen dir man till slut enades om kategorisering. Kiriterierna
kategoriserades under f6ljande rubriker: forskningsanknytning, problemformnlering,
teorimedyetenbet, metod, teori-empiri, sprak och formalia, svarighetsgrad, genomforande och
slutsatser, helhet samt dvrigt. Samtliga kategorier férutom Gvrigt dr himtade fran
tidigare undersokningar av examensarbeten (Forsberg & Lundgren, 2000;
Ride, 2014). Ovrigt-rubriken tillkom nir det inte tydligt gick att koppla till
ndgon av de Ovriga kategorierna. Som exempel kan nimnas nya fynd, ambitios
och god motivering.

Data analyserades genom att forekomsten av de olika kriterierna i
respektive kategori som faststilldes i intervjuerna beriknades. Direfter
analyserades intervjuerna med syfte att uppticka informanternas
uppfattningar om likheter och skillnader mellan bedémning av
konsumtionsuppsatser och produktionsuppsatser, i enlighet med studiens
syfte. For att ytterligare kunna uppna syftet med studien, stilldes sist i enkiten
en fraga angdende om det fanns ndgot eller ndgra av kriterierna som var extra
viktiga att beakta vid bedomning av en konsumtionsuppsats. Enkitdata
analyserades med hjilp av Standard Packages for Social Sciences (SPSS) dir
medelvirde och standardavvikelse fér varje kriterium och kategori
beriknades. Ovriga resultat frin studien redovisas i Lundstrém m.fl. (2016)
(2016) och Stolpe m.fl. (i arbete).

RESULTAT

I huvudsak ser informanterna i bdde intervjustudien och enkitstudien sma
skillnader mellan att bedéma en produktionsuppsats och en konsumtions-
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uppsats. Kiriterier och diskussioner kring dessa ror sig allt som oftast pa ett
generellt plan dir resonemangen gér att tillimpa oavsett vilken typ av uppsats
eller pd vilken nivé (grund-, eller avancerad) det giller. De klassiska kriterierna
kopplade till forskningsforankring, syfte, fragestallningar, metod, slutsatser och formalia
framkommer ocksa i de flesta intervjuer och betonas oavsett vilken typ av
uppsats det ror sig om. Rod #rad, god struktur och tydlighet ir de helhetsbegrepp
som oftast podngteras.

I enkiten valde 18 av de 66 informanterna (27 %) att ange minst ett
kriterium som de ansdg vara viktigare vid en konsumtionsuppsats. Det ir
sdledes en minoritet som viljer att ange minst ett sirskiljande kriterium, vilket
indikerar att manga examinatorer inte ser ndgon skillnad i att granska
konsumtionsuppsatser jamfért med produktionsuppsatser, vilket ocksd
framkom i intervjuerna.

I intervjuerna framkommer dock en del skillnader i uppfattningar om de
tva uppsatstyperna och vilka konsekvenser detta fir f6r bedémningen av
uppsatserna. Dessa hinger huvudsakligen ihop med antingen hur strukturen
byggs upp, vad som dr metod eller hur forskningsférankringen dr
framskriven. Skillnaderna som anges dr analyserade utifrdn ett
bedémningsperspektiv men dr ocksd ett uttryck fér att det dr skillnad i
uppsatstyperna och sittet att skriva dem pa. Under nedanstiende rubriker
redovisas resultat fran intervju och webenkit. Utgangspunkten har varit att
redovisa sidant som framkommit frekvent i intervjuerna och/eller i
webenkiten. Fokus ligger pa de skillnader som framkommit, dven om
resultaten visar att informanterna huvudsakligen ser sma skillnader mellan att
bedéma konsumtionsuppsats och produktionsuppsats.

Uppsatsens struktur

Ett kriterium som dterkommer i flera intervjuer dr uppsatsens struktur.
Informanterna dterkommer till att det blir skillnad pé strukturen i de bada
uppsatstyperna och att konsumtionsuppsatserna ofta dr littare att strukturera.
M222 ser konsumtionsuppsatserna som enklare att skriva eftersom mer ar
givet i en konsumtionsuppsats och det blir mindre risk att ndgot gar fel.

Pa sitt och vis skulle man kunna sdga att det dr enklare med en
konsumtionsuppsats. Fér ofta dr det ju nir de ska systematisera sitt
material som det gar snett, eller att de inte lyckas hitta nigon form av
princip eller teman si blir det ingenting. Hir tycker jag att det dr ganska
prydligt. Man har hittat nigon typ av struktur i de hér texterna. Men sedan
har de blivit producerade, reproducerande och sedan har man inte kommit
lingre.

For M222 dr systematisering och struktur viktigt, hen menar att det finns en
tydligare mall att félja i ett konsumtionsarbete men att detta ocksa kan
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medféra att texten endast blir en reproduktion av tidigare texter, vilket far
konsekvenserna f6r bedémningen.

Pa ett liknande sitt lyfter LOO3 upp en risk som hen anser finns vid
konsumtionsuppsatser, nimligen att upprikningen av de olika studierna blir
lingrandig.

Jenny och Laura har fatt en trevlig struktur pa sin uppsats. Dels tydliggor
de i sin konsumtionsuppsats de enskilda studierna de har analyserat pa ett
foredémligt sdtt bittre 4n vad jag sett andra. Ja, de har hittat ett exempel
pé att skriva en konsumtionsuppsats dir de enskilda bidragen lyfts fram
utan att det blir stackato-massigt.

For bide M222 och L003 blir undvikande av upprikning med risk for
langrandighet en viktig aspekt vid deras bedémning av en
konsumtionsuppsats. LO03 har varit handledare eller examinator till Jenny och
Laura och poingterar att de lyckats bittre dn andra arbeten hen tidigare
granskat i det avseendet.

I enkitsvaren férekommer endast tva svar som kan kopplas till uppsatsens
struktur. Det ena svaret betonar att det ska vara litt att fa Oversikt Sver
uppsatsen, vilket kan kopplas till uppsatsens struktur. Det andra enkitsvaret
r6r tematisering, som ocksa hinger samman med struktur. Struktur nimns
inte explicit 1 ndgot av enkétsvaren.

Metod

I en konsumtionsuppsats samlas inte egen empiri i form av intervjuer, enkiter
eller liknande utan det ér insamlandet och analys av texter som r i fokus.
Detta fir konsekvenser for kategorin metod. Metod dr den kategori som
oftast tas upp 1 intervjuerna. Informant 1079 vill att studenterna ska forsta
skillnaden mellan det som vanligtvis ses som metod i en produktionsuppsats
och den metod som anvinds i en konsumtionsuppsats.

Jag har ju 16st problemet genom att inte kalla, nir jag skriver konsumtions-
uppsats si kallar vi det inte metod. I min foreldsning sdger jag att vi kallar
det inte for metod bara for att vi inte ska forvixla med
produktionsuppsatser utan vi kallar det for tillvigagangssitt eller
genomférande.

LO79 har alltsa 16st dilemmat med att empirin och didrmed dven metoden ir
annorlunda i en konsumtionsuppsats genom att undvika begreppet i samband
med handledning av konsumtionsuppsatser. Ett enskilt kriterium som lyfts
fram gillande metod gbrs av M222 som visar pa svarigheten att i en
konsumtionsuppsats synliggdra metoden.
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Uppsats E beskriver bara sékvigen, det finns ingen metod. Den saknar,
metodmedvetenhet handlar inte bara om att beskriva sokvigen utan dels
ocksa som lirandemal 2 beskriver, handlar om att det framgér pa vilka
grunder man har granskat och virderat killorna, inte bara redogjort.

De tvi citaten ovan visar pa olikheter i vad som riknas som metod. Medan
L1079 inte alls vill kalla ndgot i en konsumtionsuppsats for metod, efterlyser
M222 en tydligare framskrivning i metod 1 den granskade
konsumtionsuppsatsen. Detta visar pa tva olika sitt att angripa
metodproblematiken 1 en konsumtionsuppsats. Bedémningskriterier
kopplade till metod kommer dirmed att skilja bade mellan uppsatstyperna
och mellan olika examinatorer.

Aven 1088 tar upp metod och problematiken med begreppet. Fast i detta
fall dr det en problematik som férekommer dven i en produktionsuppsats.

Sedan kan man gi lite djupare att det ska finnas en insamlings och en
analysmetod. // Men det dr hur man skriver fram sin metod. // alltsd att
man dr medveten om att det finns en insamlingsmetod och en
analysmetod och att de tvd inte 4r samma.

L.088s uppdelning i insamlings- och analysmetod anvinds for att synliggéra
att begreppet metod dr vildigt brett och kan anvindas i olika skeden av
uppsatsskrivandet.

I enkitsvaren dr metod en av de kategorier som oftast anges. Kriterier som
ir kopplade till kategorin metod ndmns i fem av enkdterna nir informanterna
ska ange nigot som ir viktigare att anvinda sig av vid bedémning av en
konsumtionsuppsats. 1 enkitsvaren nimns som exempel pa metod att
s6kvigar miste redovisas tydligt och att systematiken dr extra viktig i en
konsumtionsuppsats.

Forskningsférankring

Nira kopplat till bedémningen av kategorin metod ir forskningsforankring
eftersom metoden i en konsumtionsuppsats ar sékning och analys av tidigare
forskning. Det dr inte helt litt att skilja vad som tillh6r vilken kategori nir
metod och forskningsférankring jaimférs. Ett sdtt 4r att se insamlingen och
ett forsta urval som metod och en djupare analys och hur denna skrivs fram i
uppsatsen som forskningsforankring. Forskningsforankringen forvintas att
ske genom en gystematisk genomging och analys av relevanta kdllor. Férutom
litteraturkriteriet tillh6r dven kriterier som vetenskaplig forankring, kéinnedom om
tidigare forskning, anvindning av primdrkdllor och systematisk anvindning av kdllor
forskningsférankringskategorin.

Nir det diskuteras litteratur 4r det dven kopplat till sSkprocessen.
Sokprocessen kan sdgas ligga ndgonstans 1 grinslandet mellan
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forskningsférankring och metod. Men det behéver inte vara sjilva s6kningen
som 4r svir utan hur litteraturen sedan anvinds. 1.O03 ser litteraturdelen som
dmnesdjupet som ska innehalla ett kritiskt forhallningssitt.

Alltsa vi har kort lite hardare med dom och dom har ju da istillet visat en
stark sjdlvstindighet och hittat litteratur sjilva och bérjat bedéma
litteratur. // Men 1 det hir dmnesdjupet si har dom kommit
hipnadsvickande lingt // jag skulle vilja siga med att limna den hir
Studentlitteraturambitionen.

Aven M205 ser vissa skillnader i beddmningen av en konsumtionsuppsats
jamfort med en produktionsuppsats. De flesta av de intervjuade lyfte fram de
delar av en uppsats som tidigare nimnts som de stora skillnaderna. Men f6r
M205 dr det dessutom viktigt att studenterna dr medvetna om att en
kunskapsoversikt kommer att paverka hur forskningsfrigorna skrivs fram.

Nir det giller SAG-arbetena (konsumtionsuppsatser) si ér det tva saker
minst som inte kommit fram. En vildigt kritisk aspekt dr systematiken i
sokningarna. Men ocksi medvetenheten om att det d4r en
kunskapséversikt. Den hir medvetenheten Gver att det édr en
kunskapséversikt paverkar ocksd hur man stiller, vilket syfte man har nir
man staller frigor. //

Men det handlar ocksd om killorna, man ska séka och sedan gora ett urval.
Och bade sjilva s6kningsprocessen och urvalsprocessen ir viktiga delar.
Och ur urvalet bor det komma en lista pa vilka man valt, vilket ingen gér
explicit.

Utifran detta resonemang kommer det redan fran borjan vara viktigt att ta
hinsyn tll att det 4r en kunskapsoversikt/konsumtionsuppsats bade for
studenten som skriver uppsatsen och examinatorn som ska bedéma den.

Liksom i kategorin metod ér det fem informanter som i enkitsvaren angett
nagot kriterium som extra viktigt vid en konsumtionsuppsats som tillhér
kategorin forskningsférankring. Hir betonas nddvindigheten att anvinda
internationell forskning, att anvinda sig av primarkallor, men ocksd att kunna
vara kritisk mot tidigare forskning.

Sammanfattning av resultat

De flesta intervjuade tar upp kriterier som berdr delarna som dr mitt i
processen, inte de 1 borjan som syfte och forskningsfragor, eller de 1 slutet
som slutsatser och diskussion. Samma resultat finns i enkéterna dér det endast
ir enstaka informanter som har betonat kriterier eller kategorier som tillhér
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delar 1 bérjan eller 1 slutet av uppsatsprocessen som viktigare vid en
konsumtionsuppsats.

Huvudfokus i denna artikel 4r inte skillnader mellan olika examinatorer.
Men vi konstaterar dndd att enkitsvaren visade sma skillnader mellan
examinatorer frin de olika dmnesomridena. Att ha disputerat inom ett visst
dmnesomrade tycks inte paverka vilka kriterier som examinatorn anser som
viktigare. Det finns inte heller nigot samband mellan vilket ldrosite
examinatorn arbetar pa och vilka kriterier som betonas.

Sammanfattningsvis indikerar resultaten i bade intervjuer och enkit att det
som informanterna anser skilja mellan bedémning av en konsumtionsuppsats
och en produktionsuppsats huvudsakligen dr férknippat med de delar som
har att géra med sékningen och redovisningen av tidigare gjord forskning,.
Detta kan vara bide vilken metod som anvinds och hur s6kningen analyseras
och redovisas. Kriterierna som framkommer vid intervjuerna paminner till
stor del om de kriterier som brukar anvindas vid bedémning av
produktionsuppsatser. Att endast 27 procent av informanterna viljer att
nidmna ndgot kriterium som 4r viktigare vid en konsumtionsuppsats antyder
ocksd att examinatorer anser att de vid bedémningen av de tva uppsatstyperna
anvinder sig av samma bedémningskriterier.

DISKUSSION

Resultaten visar att méinga examinatorer i vir studie inte ser stora, klara
skillnader mellan vilka kriterier de anvinder vid bedémning av de bada
uppsatstyperna. Detta kan tolkas som att uppgiften for studenterna dr att
producera en vetenskaplig uppsats och en siadan ska uppfylla vissa kriterier
oavsett niva eller uppsatstyp. Dessa bedomningskriterier dr vedertagna och
ser ut pa ett liknande sitt inom stora delar av akademin (Sadler, 2009). De ér
kopplade till forskningsanknytning, metod, sprak och formalia,
genomférande och slutsatser samt helhet. Det ror sig om att ha
unders6kningsbara fragor, relevant metod, redovisa resultat tydligt samt dra
ritt slutsatser med hjilp av korrekt akribi. Detta ér tidigare rapporterat av
Bettany-Saltikov m.fl. (2009), som fann hdg interbedomarreliabilitet i
bedémningen av masteruppsatser nir allminna, Overgripande kriterier
anvindes. De skillnader som lyfts fram i var studie 4r ofta kopplade till hur
tidigare forskning behandlas i metod eller forskningsférankring eftersom
denna dr central 1 en kunskapsoversikt, vilken en konsumtionsuppsats riknas
till. Det 4dr huvudsakligen bedémningen av de mellersta delarna i skrivandet
av en konsumtionsuppsats som mest skiljer sig frin en produktionsuppsats,
inte inledningens syfte och forskningsfrigor eller avslutningens slutsatser och
diskussion. I relation till Gustavsson och Eriksson (2015), som analyserade
handledningssamtal, visar var studie pa vissa likheter jamfért med deras.
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Liksom i deras studie, r0r sig fraigor som kommer upp mest kring vetenskaplig
tradition och produktion.

Kopplingen teori-empiri var sparsamt representerade i intervjuerna, liksom
teorimedvetenhet. Att enbart anvinda tidigare forskning ses inte tydligt som
empiri av informantgruppen. I konsumtionsuppsatsen antyder informanterna
att bedémningen av kopplingen mellan empiri och teori uppfattas annorlunda
jamfoért med produktionsuppsatsen. Detta kan jimféras med den granskning
HSV gjorde 2006 (Forsberg & Lundgren, 2006) dir produktion av forskning
i form av empiri var kinnetecknande for lirarutbildningens examensarbeten.
Men forklaringen skulle ocksa kunna vara att informanterna istillet har
beskrivit empiridelarna i de delar som vi kategoriserat till genomférande och
slutsatser. Hir finns kriterier som bearbetning och analys av empirin. I s fall
kan empirin i form av tidigare forskning ses som viktig men till viss del som
fristdende fran teoridelen. Den mest troliga tolkningen till att teori inte ndimns
speciellt ofta i vara intervjuer och i var enkdt ir att detta inte ses som speciellt
viktigt vid konsumtionsuppsatser. En anledning skulle kunna vara att
konsumtionsuppsatsen pa de undersékta ldrosdtena skrivs sd tidigt i
utbildningen si studenterna inte kan férvintas kunna féra teoretiska
resonemang samt att teorikriterier inte dr sa tydligt framskrivna i samtliga
lirosites betygskriterier. En alternativ tolkning ér att eftersom teorikriterier
knappt nimns i enkiterna anses de som lika viktiga i bada typerna av
uppsatser. Men i sa fall skulle de kommit upp fler ginger i intervjuerna
eftersom de granskade uppsatserna bor innehélla teoriresonemang med olika
kvalitet och didrmed nimnts som ndgot som skiljer granskade uppsatser it.

Strukturen pi en konsumtionsuppsats ses som viktig att bedéma men
ocksd svar for studenten att fi ritsida pid enligt ndgra av informanterna.
Bristen pi egen insamlad empiri i form av intervjuer eller observationer
medfor att de data som finns dr i form av olika texter. Négra av informanterna
beskriver skillnader i metod mellan de tva uppsatstyperna. Detta gors explicit
av L079 som anser att det dr viktigt f6r studenterna att se skillnaderna redan
under perioden de skriver konsumtionsuppsatsen. Det som sedan under
skrivandet av en produktionsuppsats huvudsakligen kommer att tillh6ra en
litteraturbakgrund och dir sittet denna kommit till pa inte betonas, blir enligt
L0O03 och M222 delar som ir viktiga fOr strukturen och hur studenten har
analyserat sitt material. P4 detta sdtt forindras litteraturstudier, genom att
under en konsumtionsuppsats ses och bedémas som viktig data som det giller
att kunna redogdra fér hur denna valts ut och bearbetats, till att under en
produktionsuppsats mer ses och bedémas som en bakgrundsinformation och
térankring for arbetet.

Dessutom kan omfattningen av ett kriterium vara vildigt olika. Ett
kriterium som god struktur kan dels vara ett eget kriterium men kan ocksa
spilla 6ver pa andra kriterier. I vért resultat som redovisas ovan syns till
exempel hur struktur fir konsekvenser fér analysen. Aven i enkitsvaren finns
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metod bland de mest férekommande svaren hos de 27 % som angett nagot
som dr viktigare 1 en konsumtionsuppsats jaimfért med en produktions-
uppsats.

Resultaten visar ocksd att vissa informanter anser att en
konsumtionsuppsats dr mindre komplex fo6r studenten. Arbetsgingen
betonas som tydligare och littare att f6lja dn ndr olika typer av data ir
inblandade. Samtidigt riskerar detta att goéra konsumtionsuppsatserna
reproducerande dir inget nytt kommer fram. S6kningen och vilka fragor som
stills i samband med denna dr avgérande for kvaliteten och dirmed
bedémningen av uppsatsen. Dirmed kommer forskningsfrigor, s6kning och
analys av killorna att hinga samman och kan ses som en viktig réd trdd i en
konsumtionsuppsats. Vara resultat visar att inférandet av konsumtions-
uppsatser pa lirarutbildningsprogrammen inte verkar ha medfért att nagon
ny bedémningspraktik uppkommit nir den hir studien genomfdrdes.
Konsumtionsuppsatserna dr en relativt ny fOreteelse pa lirarutbildningarna
och bedémningspraktiken kan komma att férindras nir det gtt lingre tid.

Det finns inte nigot samband mellan vilket ldrosite man arbetar pd och
vilka kriterier man lyfter fram som centrala (Stolpe m.fl., i arbete). Detta tyder
p4 att examinatorerna lutar sig mot sin tidigare erfarenhet av bedémning av
uppsatser, nagot som skulle kunna tolkas som att examinatorerna har
individuella bed6mningspraktiker som viger tyngre 4n de formella kriterierna.
Varje examinator har utvecklat en egen praktik som dr svir att forklara endast
med hjilp av erfarenhet i form av dmnesbakgrund eller antal examinerade
sjdlvstindiga arbeten. En annan forklaring skulle kunna vara att
examinatorerna huvudsakligen anvinder sig av helhetsbedomningar istillet
tor bedémningskriterier. Anvindningen av ett holistiskt perspektiv vid
bedémningar har tidigare visats av Bloxham m.fl. (2011). En djupare analys
av anvindningen av bedémningskriterierna detta redovisas i1 Stolpe m.fl. (i
arbete) dir vi undersokt erfarenhet av handledning och examination i relation
till kriteriernas komplexitet.

Metododologisk diskussion och implikationer

Vi har i denna studie anvint oss av RGT (Kelly, 1995) som metod. Det
innebdr att vi ser pd individers bedomningspraktik ur ett psykologiskt
perspektiv, dir examinatorer gér sin bedémning utifrin motsatser och
jimforelser. Diremot diskuteras inte huruvida de konstrukt som anvinds ar
statiska eller fordnderliga. Tidigare forskning (Bjérklund, 2008) visar att det
skiljer 1 bedémning mellan noviser och experter, vilket innebdr att de kan vara
férinderliga Gver tid. Trots detta menar vi att resonemang kring konstrukt ér
intressanta da dessa har god 6verensstimmelse med beddmningskriterier
enligt den modell som anvindes pa lirositena.

Det som undersékts i denna artikel dr huvudsakligen vad examinatorerna
uttrycker om bedémning av olika uppsatstyper. Vid intervjuerna hade
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informanterna ldst och bedomt de uppsatser som diskuteras vid intervjuerna.
Det g6r att vi anser att det finns en ganska hog 6verensstimmelse mellan vad
de bedémer och vad de sdger att de bedémer.

Avslutningsvis vill vi diskutera vilka slutsatser som kan dras om
anvindning av bedomningskriterier utifran var studie och tidigare forskning,
Det har idag etablerat sig detaljerade bedémningskriterier. Vid véra intervjuer
framkom 92 stycken kriterier och vid granskning av vira lirosites respektive
bedomningskritetier var dven dessa manga, vanligtvis mellan 25-35/larosite.
Ett sadant hégt antal syftar till att kunna ticka bedémningen av alla delar av
uppsatsen, men framfor allt att pa ett explicit sétt visa studenterna vad som
kidnnetecknar en god uppsats. Risken finns att bide uppsatsskrivandet och
bedémningen forvandlas till en checklista att pricka av. De stora likheterna
mellan vad informanterna anser om bedémning av en konsumtionsuppsats
jimfort med en produktionsuppsats antyder att en siadan checklista verkar
finnas. I en sidan bedomningspraktik riskerar kriterier eller aspekter som kan
ses som viktiga men svara att forklara eller pricka av att forsvinna. Nagra
sadana dr r6d trdd, svarighetsgrad och originalitet. Resultatet 1 denna studie
tyder pd att examinatorerna bara i viss omfattning anser att beddmningen av
de tvd uppsatstyperna skiljer sig 4t. Kanske kan det vara bra att si som
Bloxham m. fl. (2011) foreslir att anvinda sig av Overgripande helhets-
bedémningar i kombination av ranking av uppsatserna. Anvindningen av
helhetsbedomningar och ranking av uppsatserna har visat sig att ge storre
interbedémarreliabilitet. Dock maste detta sitt att bedéma stillas mot
tydligheten gentemot studenterna om vad en bra uppsats innebir.

Vi anser att omradet idag dr underbeforskat. Inférandet av bedémnings-
kriterier har pa en del lirositen skett eftersom en constructive alignment-modell
(Biggs & Tang, 2011) har inférts. Vi anser att en sidan modell riskerar att dela
upp bedémningen och i foérlingningen kunskaperna i1 sma enskilda delar.
Detta har skett utan att ta hdnsyn till forskning som visar att det édr svart att
dela upp bedémningen i avgrinsade kriterier (Bloxham m fl., 2011).
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Fiktiva fall — fast inte som forr:
taktoriella surveymetoden 1 hogre utbildning

Lisa Wallander
Socialhégskolan, Lunds universitet

ABSTRACT

Syftet med artikeln ér att introducera och demonstrera ett pedagogiskt verktyg
baserat pa anvindningen av fiktiva fall (vinjetter) konstruerade enligt den
experimentella faktoriella surveymetodens principer. Dessa vinjetter dr — till
skillnad fran traditionella “case” eller “fallbeskrivningar” — helt igenom
kvantitativa, i betydelsen att de kan analyseras i termer av ett antal variabler
(dimensioner) och variabelvirden (nivaer). I korthet bestir kdrnan 1 det
pedagogiska verktyget i att man liter studenter bedéma ett stort antal
vinjetter, varpd man gor statistiska analyser separat f&r varje students
vinjettbedémningar och liter resultaten av dessa ingé i en bedémningsprofil,
vilken anvinds som grund fér systematisk reflektion och diskussion. Utéver
de fordelar som finns med allt slags fallbaserat lirande, kan detta verktyg
anvindas for att identifiera bedémningsmonster som studenterna sjilva édr
omedvetna om. Detta genererar tillfillen f6r reflektion kring det potentiella
inflytandet av stereotypt tinkande i bedémningar, och kring innehallet i
studenternas “tysta kunskap” pd omridet f6r bedémningen. Det aktuella
pedagogiska verktyget har utvecklats inom ramen fér undervisning om
professionella bedémningar, men kan anvindas i alla tinkbara universitets-
och hégskolekurser dir det finns intresse fOr att analysera, reflektera Sver och
diskutera bedémningar (jfr uppfattningar, attityder, virderingar).

INLEDNING: ETT NYTT SLAGS FIKTIVA FALL I HOGRE UTBILDNING

Anvindningen av fiktiva fall som pedagogiskt verktyg i hégre utbildning har
over hundra ar pa nacken. Redan i slutet pa 1800-talet och i borjan pa 1900-
talet introducerades si kallad ”case-method teaching” (jfr casemetodik) pa
Harvard Law och Business Schools (Lynn, 1999)!. Direfter har casemetodik
exporterats till flertalet professionsutbildningar, som exempelvis hogre
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utbildning i medicin, socialt arbete, omvardnad och lirande/undervisning (for
en 6versikt, se Milner & Wolfer, 2014). Inom mitt eget filt — socialt arbete —
har det under senare ar publicerats ett flertal artiklar pa detta tema (t.ex.
Cossom, 1991; Jones, 2003; Austin & Packard, 2009; Milner & Wolfer, 2014).
I dessa artiklar gors gillande att casemetodik, vilket genomgédende beskrivs
som en undervisningsform som ger studenten tillfille att std i centrum och
delta aktivt i sitt lirande (t.ex. Milner & Wolfer, 2014), har ett stort antal
fordelar. Bland dessa nimns mojligheten att trina pd att 1) identifiera
praktikrelevanta problem, 2) definiera begrepp, 3) utveckla kriterier foér
beslutsfattande, 4) 16sa problem, 5) identifiera relevant kunskap f6r olika
typer av praktikspecifika situationer och 0) tillimpa teoretisk kunskap pa
praktiska problem. Andra férdelar som betonas ér att studenterna ges tillfille
att 7) konfrontera sina egna dsikter/antaganden vilka ibland kan tinkas
involvera tidigare icke-reflekterade stereotyper kopplade till klass, kén och
etnicitet, samtidigt som de 8) trinas i att hantera och respektera avvikande
asikter. Sist men inte minst antas casemetodik kunna stirka 9) studenternas
motivation, 10) deras kreativitet och 11) kritiska tinkande samt 12) deras
férméga att verbalt kommunicera och rittfirdiga sina stindpunkter (Jones,
2003; Austin & Packard, 2009; Milner & Wolfer, 2014; f6r en genomgang av
resultat fran utvirderingar av fallbaserat lirande, se Jones (2003) och Milner
& Wolfer (2014)).

Svensk litteratur pa omridet uppvisar varierande terminologi. Ibland
beskrivs de fiktiva fallen med hjilp av den engelska termen “case” (t.ex.
Tirnvik, 2004), och andra ginger talar man om fallbeskrivningar (t.ex.
Lindstrom, 2000) eller vinjetter (t.ex. Stiwne, 2009). I den hir artikeln anvinds
termen vingetter, vilka definieras som fiktiva beskrivningar av ”en person, en
situation eller ett skeende som fOrsetts med karakteristtka som
forskaren[/liraren] kommit fram till dr viktiga och avgorande i en val- eller
bedémningssituation” (Jergeby, 1999: 12).

Syftet med foreliggande artikel ar att introducera och demonstrera ett pedagogiskt
verkyg som innefattar en mycket ovanlig typ av vinjett — en vinjett konstruerad enligt den
experimentella faktoriella surveymetodens principer ([FSM]; jfr “the factorial survey
approach”; Rossi, 1979; Rossi & Nock, 1982; Wallander, 2009; Auspurg &
Hinz, 2015). Ursprungligen ir faktoriella surveymetoden en forskningsmetod
for storskaliga (frimst sociologiska) projekt, i vilka man har for avsikt att
beskriva och forklara bedémningar av ndgot slag (jfr forestillningar, attityder).
Det verktyg som beskrivs nedan utgdr si vitt jag vet det forsta forsoket
ndgonsin att anvinda FSM-vinjetter i undervisningssammanhang. Det
frimsta sdrdraget hos dessa vinjetter dr att de dr “kvantitativa” 1 den meningen
att de kan analyseras i termer av ett antal variabler (dimensioner) och dess virden
(nivder). De vinjetter som anvinds som exempel nedan skildrar personer som
brukar alkohol eller narkotika, och som beskrivs utifran ett flertal dimensioner
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och dimensionsnivder, som t.ex. dlder (ung), kén (kvinna), bruksmedel
(cannabis), osv.

Faktoriella surveymetoden som pedagogiskt verktyg [FSM-verktyget]
innefattar en kidrnévning — i tre steg — som kan tillimpas flexibelt och byggas
ut efter behov. Inom ramen f6r kirnévningen far samtliga studenter (1)
individuellt bedéma ett stort antal mycket korta varierande vinjetter. (2)
Direfter analyseras varje students beddmningar separat med hjilp av statistisk
analys. (3) Resultaten av analyserna, vilka 4skddliggér studenternas
individuella bedémningsgrunder, anvinds sedan som underlag £6r diskussion
i smigrupper och/eller i storgrupp. Ovningen kan potentiellt inbegtipa
trdning av de allra flesta av de kunskaper och f6rmagor som brukar nimnas i
torbindelse med casemetodik (se ovan), men har ocksa pedagogiska f6rdelar
som dr smika fOr just det hir verktyget. Dessa grundas i verktygets
experimentella konstruktion, och innefattar bland annat mdjligheten att
noggrant dissekera bedémningsgrunderna och analysera dem i termer av
kausala samband mellan de dimensioner som 4r inbakade i vinjetterna och
varje deltagares bed6émningar. Dessutom dr det mojligt att uppticka
individuella bedémningsménster som studenterna sjilva dr omedvetna om,
vilket ger goda mdijligheter f6r reflektion Gver det potentiella inflytandet av
stereotypt tinkande i bedémningar, och éver innehillet i studenternas “tysta
kunskap” pa omradet f6r bedémningen (jfr Wallander, 2012; Wallander &
Molander, 20106).

FSM-verktyget har utvecklats sedan 2010, och olika varianter har prévats
och anvints 1 undervisning om professionella bedémningar pd
socionomprogram och ildrepedagogprogram, samt i undervisning om
statistiska analysmetoder pa mastersprogram i kriminologi och socialt arbete.
Det har dven brukats 1 ett forsknings- och utvecklingsprojekt med
praktiserande socialarbetare, poliser och dklagare (Wallander & Laanemets,
2017) och har regelbundet anvints vid utbildningsdagar med praktiserande
socialarbetare. Som nimnts ovan dr FSM-verktyget mycket flexibelt, och kan
anpassas for att 6va en mingd olika kunskaper och térmigor. 1 skrivande
stund har det exempelvis anvints specifikt for att Gva argumentation och
argumentationsanalys (Wallander & Molander, 2016) och for att trdna pd
grundliggande och avancerad statistisk analys. I foreliggande artikels
avslutande del fors en diskussion om vilka olika lirandemoment som ingar
(och som potentiellt kan ingd) i Svningar baserade pa det aktuella verktyget.
Eftersom verktygets anvindningsomriden dr sd manga, och eftersom nigra
av dessa avhandlas pa annan plats, kommer utrymmet i den aktuella artikeln
att brukas till att noggrant beskriva de mer fekniska aspekterna ave FSM-
verktyget. Dessa inbegtiper gonstruktionen av verktyget, vilken sker i tre steg: 1)
att bestimma vinjettdesignen, 2) att dra ett urval av vinjetter och, 3) att
firdigstilla vinjetterna; samt genomforandet av kdrndvningen, vilket ocksa sker i tre
steg: 1) att bedéma vinjetterna, 2) att analysera vinjettbedémningarna
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statistiskt och, 3) att tolka och diskutera bedémningsprofilerna. Avsikten med
den noggranna demonstrationen av verktygets/6vningens konstruktion och
genomforande dr givetvis att 1 stérsta mojliga man mojliggdra for artikelns
ldsare att sjilva tillimpa och utveckla verktyget i sin egen framtida under-
visning. Jag kommer genomgiende att anvinda exempel fran en 6vning som
genomférdes varen 2012 pa socionomutbildningen inom ramen f6r ett
moment om professionella bedémningar om bruk/missbruk av alkohol och
narkotika.

ATT KONSTRUERA ETT VINJETTVERKTYG ENLIGT FAKTORIELLA
SURVEYMETODENS PRINCIPER

Detta avsnitt inleds med en introduktion till faktoriella surveymetoden och
avhandlar sedan sjilva konstruktionen av FSM-verktyget, vilket sker i tre steg:
1) att bestimma vinjettdesignen, 2) att dra ett urval av vinjetter och 3) att
firdigstilla vinjetterna.

For ungefir 40 ar sedan introducerade den amerikanske sociologen Peter
Rossi faktoriella surveymetoden som ett strukturerat tillvigagangssitt for att
studera sociala beddmningar (Rossi, 1979; Rossi & Nock, 1982). Kategorin
”sociala beddmningar” dr mycket generell, och innefattar alla de bedémningar
som i ndgon man bestims socialt, dvs. dir det finns ndgon form av konsensus
bland minniskor om vilka principer som dr avgérande fér bedémningen.
Faktoriella surveymetoden limpar sig sirskilt vil fo6r att undersdka just
konsensus och variation i bedémningar, eller bedémningars sociala och
individuella komponenter (Rossi & Nock, 1982). Faktoriella surveymetoden
beskrivs ofta som en hybrid, da den bygger pa principer frin bade det
faktoriella experimentet och den klassiska surveyunderstkningen.? Metoden
har hittills framf6r allt tillimpats i amerikansk forskning om forestillningar
och attityder inom en rad sociologiskt relevanta omraden, t.ex. i studier
rérande universitetsstudenters och universitetsanstilldas uppfattningar om
sexuella trakasserier (Rossi & Weber-Burdin, 1983), allmidnhetens preferenser
om medicinsk behandling for olika sjukdomar/tillstind som kan leda till
déden (Denk m.fl., 1997), samt politikers attityder gentemot migranter (Short
& Magafia, 2002; t6r en 6versikt, se Wallander, 2009). Pa senare dr har den
dock dven borjat anvindas flitigt — och utvecklats metodologiskt — av en
grupp forskare 1 Tyskland (t.ex. Sauer m.fl., 2011; Auspurg & Hinz, 2015).
Dirtill har den under det senaste artiondet sdrskilt uppmirksammats av
forskare som studerar professionella bedémningar (Ludwick m.fl., 2004;
Taylor, 2006; Wallander, 2008, 2012; Wallander & Molander, 2014). De allra
flesta existerande FSM-undersékningar brukar datamaterial bestiende av
respondenternas aggregerade bedémningar av ett flertal vinjetter (Wallander,
2009). Metoden kan dock dven anvindas f6r att modellera bedomningar pa
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individniva (se t.ex. Jasso, 1988), och det ir till £6ljd av detta som den limpar
sig som pedagogiskt verktyg.

Att konstruera FSM-verktyget — steg 1: Att bestimma vinjettdesignen

Som nimnts ovan utgdrs FSM-vinjetternas frimsta sirdrag av att de helt och
héllet kan analyseras i termer av sina dimensioner och dimensionsnivier. En
uppsittning av utvalda och i ord formulerade dimensioner och dimensions-
nivier kallas f6r en wvinjettdesign. Figur 1 illustrerar tvda FSM-vinjetter frin
designen som utgdr denna studies huvudexempel (se Figur 1; jfr Wallander &
Blomgvist, 2005).

Figur 1. Tvd exempel pa FSM-vinjetter

Helene ir en 38-irig kvinna som sporadiskt, dvs. ett par ginger i manaden,
anvinder cannabis. Har bostad och arbetar som journalist. Lever
tillsammans med sin partner, som ocksd anvinder narkotika, med barn.
Har ett mindre och ndgot brickligt socialt nitverk. Har en god fysisk hilsa
men ger intryck av att vara nigot psykiskt instabil. Ar sjilv ndgot bekymrad
6ver sitt bruk.

At inte i behov av organiserad hjilp [

Ar i behov av organiserad hjilp O

Peter dr en 23-arig man som regelbundet, dvs. ett par ganger i veckan,
dricker till berusning. Har bostad och studerar pa lirarutbildning. Lever
tillsammans med sin partner, som inte dricker, och har inga barn. Har ett
mindre och ndgot brickligt socialt nitverk. Har en god fysisk och psykisk
hilsa. Ser inte sitt bruk som négot stérre problem.

Ar inte i behov av organiserad hjilp U

Ar i behov av organiserad hjilp O

Vid en forsta anblick gir det att observera att dessa tvd vinjetter 4r mycket
korta, men dnda innehiller en mingd information. Det gir ocksa att se att
vinjetterna innehdller samma slags information. Konstruktionen av en
vinjettdesign av det hir slaget gors i fyra steg (jfr Wallander, 2008): Steg ett dr
att specificera den bedémning som skall gbras, och att bestimma hur
bedémningen i friga skall mitas. I den aktuella 6vningen vill vi veta huruvida
den beskrivna personen bedéms vara i behov av organiserad hjilp (for sitt
bruk av alkohol eller narkotika) eller inte.? Direfter viljer man ut ett antal
dimensioner som antas kunna piverka bedémningen ifraga, och vars
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eventuella paverkan man vill underséka.* Som gar att utlisa fran vinjetterna
ovan innehéller exempeldesignen bide dimensioner som relaterar till sjilva
bruket av alkohol eller narkotika, och dimensioner som beskriver personen i
termer av kon, etnicitet, dlder och social klass.> Steg tre dr att bestimma hur
dimensionerna skall varieras, dvs. hur manga dimensionsnivaer de skall
innehalla och hur dessa skall specificeras. I den utvalda vinjettdesignen
innehaller exempelvis dimensionen ’kén” tvd nivder: man respektive kvinna,
medan dimensionen ”bruksmedel” bestir av fyra nivaer: alkohol, cannabis,
kokain och amfetamin.® Det fjirde och sista steget dr att bestimma hur dessa
nivaer skall operationaliseras, dvs. hur de skall formuleras i ord.
Vinjettdimensionen “bruksménster” exempelvis har tvd nivaer, varav
”sporadiskt” bruk operationaliseras som ett par ginger i mdnaden” medan
”regelbundet” bruk operationaliseras som ett par ginger i veckan”.” Tabell
1 ger en Gversikt av den aktuella vinjettdesignen.

Vinjettdimensioner Vinjettformuleringar % utval
och nivaer

Etnicitet

Svensk Fyra namn f6r respektive kon 333
Finsk Fyra namn f6r respektive kon 333
Mellanéstern Fyra namn for respektive kén 33,3
Alder

Yngre ar en 23-drig 33,3
Medelilders ar en 38-drig 33,3
Aldre r en 58-drig 333
Koén

Man man 50,0
Kvinna kvinna 50,0
Bruksmoénster

Sporadiskt som sporadiskt, dvs. ett par ginger i manaden, 50,0
Regelbundet som regelbundet, dvs. ett par gianger i veckan, 50,0
Bruksmedel

Alkohol dricker till berusning. 25,0
Cannabis anvander cannabis. 25,0
Kokain anvander kokain. 25,0
Amfetamin anvinder amfetamin. 25,0
Bostad

Har bostad Har bostad 100,0
Social klass

Marginaliserad men ir arbetsl6s. 25,0
Arbetarklass och arbetar som stidare/mentalskotare. 25,0
Medelklass och arbetar som lirare/journalist.* 25,0
Viletablerad och arbetar som advokat/ civilingenjor.* 25,0
Partner

Ensamstiende Ar ensamstiende, 33,3
Partner som inte Lever tillsammans med sin partner, som inte 33,3
brukar dricker/anvinder narkotika,
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Partner som brukar Lever tillsammans med sin partner, som ocksa 33,3
dricker/anvinder narkotika

Barn

Inga barn och har inga barn. 50,0

Barn med barn. 50,0

Socialt natverk

Svagt Har ett mindre och ganska brickligt socialt nitverk. | 50,0

Starkt Har ett stort och stabilt socialt natverk. 50,0

Fysisk hilsa

God fysisk hilsa Har en god fysisk (och psykisk**) hilsa 100,0

Psykisk hilsa

God psykisk hilsa och psykisk hilsa.** 50,0

Psykiskt instabil men ger intryck av att vara nigot psykiskt instabil. 50,0

Problemuppfattning

Bruk inget problem Ser inte sitt bruk som nagot stérre problem. 50,0

Bekymrad 6ver bruk Ar sjilv ndgot bekymrad éver sitt bruk. 50,0

* Nt personen var ung beskrevs han/hon som student pa den aktuella utbildningen.
** Vid ”god psykisk hilsa” slogs formuleringen av fysisk och psykisk halsa ihop.

Tabell 1. Vinjettdesign och vinjetturvalets sammansattning

Att konstruera FSM-verktyget — steg 2: Att dra ett urval av vinjetter

Tabell 1 ovan upplyser om att vinjettdesignen innehéller 13 dimensioner med
mellan en och fyra nivaer.® Genom att multiplicera antalet nivder f6r samtliga
dimensioner, dvs. 3*3*Q¥Qk4R*¥4*3RFD*RD*D - fir vi fram antalet unika
vinjetter, 1 det hir fallet 27,648 stycken. Denna vinjettpopulation brukar
bendmnas vinjettuniversum (Rossi & Nock, 1982). Det siger sig sjilvt att endast
en brikdel av dessa vinjetter kan bedémas inom ramen f6r en 6vning med
studenter. En finess med faktoriella surveymetoden (om den jamférs med det
traditionella faktoriella experimentet) 4r just att antalet vinjetter som faktiskt
bedéms kan vara betydligt firre 4n de som ingar i universumet, utan att man
dirmed férlorar méjligheten att generalisera resultatet (ibid.).

Reduktionen av vinjetter gérs genom att man — enligt principer frin den
klassiska surveyundersdkningen — drar ett urval av vinjetter frin
universumet.” Detta urval kan dras antingen slumpmissigt, vilket dr det
vanligaste (Wallander, 2009), eller systematiskt.! I det aktuella exemplet
anvinds ett sa kallat ”D-efficiency-" urval, vilket ir ett slags systematiskt urval
som blivit allt vanligare pa senare ar (Dtlmer, 2007, 2016; Auspurg & Hinz,
2015).11 Till skillnad frin det slumpmissiga urvalet, dir slumpen bestimmer
vilka vinjetter som skall inga 1 urvalet, innebdr D-efficiency-urvalet att man
med ett dataprograms hjilp (i det hir fallet Statistical Analysis Software |SAS],
se exempelvis Cody, 2015), drar det ”bdsta mojliga urvalet” frin
vinjettuniversumet, dvs. det urval som bist speglar vinjettuniversumets tva
egenskaper. Den forsta egenskapen utgors av balansen mellan nivderna inom
varje dimension. Med andra ord skall vinjetturvalet idealiskt sett innehalla lika
manga kvinnor som min, lika manga som anvinder alkohol, cannabis, kokain
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och amfetamin, osv. Den andra egenskapen brukar benimnas som
ortogonalitet, med vilket hir avses att vinjettdimensionerna inte korrelerar med
varandra (korrelationerna = 0). I ett exemplariskt vinjetturval skall
korrelationerna mellan dimensionerna vara si sma som mojligt. Ett
vinjetturval med god balans och approximativ ortogonalitet ger hog statistisk
power, dvs. goda mdjligheter att fa fram sa exakta estimat som mdjligt av
sambanden mellan vinjettdimensionerna och bedémningarna (Dilmer, 2007,
2016).12 Det urval som anvindes i den aktuella 6vningen innehaller 96
vinjetter; bland dessa dr nivdbalansen perfekt (se kolumnen % urval i Tabell
1) och den hégsta korrelationen mellan tva dimensioner dr 0,042,

Att konstruera FSM-verktyget — steg 3: Att firdigstilla vinjetterna

Oberoende av vilket urvalsférfarande man viljer (slumpmissigt eller
systematiskt) resulterar det alltid 1 en datamatris (forslagsvis i Excel), med en
rad f6r varje vinjett i urvalet och en kolumn f6r varje vinjettdimension, och
med siffror som representerar dimensionernas olika nivaer fér var och en av
samtliga utvalda vinjetter. I det aktuella fallet bestod datamatrisen siledes av
96 rader och 13 kolumner, och med siffror mellan 1 och 4 (beroende pa
antalet dimensionsnivder). Vinjetterna firdigstilldes sedan (siffrorna
omvandlades till text, se exemplen i Figur 1) i ett specialgjort mjuk-
varuprogram, vilket genererade ett Word-dokument innehdllandes 96
vinjetter med medféljande friga och svarsalternativ.!> Observera att denna
transformering dven kan gOras genom att kombinera Excel och
brevfunktionen i Word (Tornberg & Wallander, 2018).1

ATT ANVANDA FSM-VINJETTER SOM PEDAGOGISKT VERKTYG

Som nimndes ovan ér det aktuella pedagogiska verktyget flexibelt i den
meningen att det kan anvindas i olika varianter, allt efter undervisningens
syfte. I den hir artikeln presenteras enbart sjilva kdrnan i 6vningen, dvs. hur
man gor for att fa fram en sa kallad bedémningsprofil (en sammanstillning
av vatje students bedémningar och bedémningsgrunder) och hur man tolkar
profilen och drar slutsatser grundade i dess innehall. KKdrnévningen utgors av
tre steg: 1) Forst bedomer studenterna individuellt vinjetterna. 2) Sedan gor
studenterna (eller ldraren) statistiska analyser av beddmningarna och
sammanstiller dessa i individuella profiler. 3) Slutligen tolkar och diskuterar
studenterna och liraren profilerna, i sméd grupper och/eller i storgrupp.

Att anvinda FSM-verktyget — steg 1: Att bedéma vinjetterna

Nir vinjetterna ér fardigkonstruerade i den meningen att de bestdr av ett visst
antal (hdr 96) korta fiktiva fall, 4r de klara att anvindas som pedagogiskt
verktyg. Tidsdtgangen for det hir delmomentet brukar variera mellan 40 och
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90 minuter. Vilka instruktioner som ges till studenterna dr olika beroende pa
syftet med 6vningen, men det dr angeldget att alltid podngtera att det inte finns
nagra riktiga eller felaktiga svar/bedémningar, att studenterna skall vilja det
svarsalternativ som de sjilva tycker dr mest adekvat, att de far férséka bortse
fran det faktum att vinjetterna ser vildigt lika ut (alla vinjetter dr ju i regel
unika) och ldsa varje fall f6r sig, samt att det dr viktigt att finna en balans nir
det giller hur mycket tid som liggs pa varje vinjett. A ena sidan ir vinjetterna
manga, vilket i sig gor att tiden per vinjett maste ransoneras. A andra sidan
brukar dvningen inte ta sd lang tid som man initialt uppskattar, vilket innebir
att det 4r fullt mojligt att faktiskt slappna av och ta sig tid att tinka.

Precis som i alla typer av undersékningar dir man 4r ute efter att mita
ndgonting, dr den aktuella 6vningens validitet avhingig av att deltagarna har
en gemensam forstaelse av frigan (och svarsalternativen) som de har att ta
stallning till i anslutning till vinjetterna (jfr begreppsvaliditet). Dirfor dr det av
vikt att man som ldrare tar tillfillet i akt att — vid introduktionen av évningen,
och tillsammans med studenterna — bringa klarhet i den definitionsmissiga
avgrinsningen av den bedémning som stir i fokus. I den aktuella
exempeldesignen fick studenterna féljande instruktioner till uppgiften::s

”Uppgiften bestir av att bedéma huruvida den person som beskrivs i
vinjetten dr i behov av organiserad bjalp eller inte.

—  Om du bed6mer att personen inte dr i behov av organiserad bjalp kan
det vara av tva skil: (1) du bedémer att personen inte har ndgot
problem; (2) du bedémer att personen har problem, men att
han/hon kan 16sa detta utan organiserad hjilp;

—  Om du bedémer att personen dr i behov av organiserad hjalp kan
man tinka sig att han/hon tllhér malgruppen for nigon av
foljande  organisationer:  socialtjinstens  missbruksvard,
landstingets beroendevard, en frivillig organisation.”

Att anvinda FSM-verktyget — steg 2: Att analysera
vinjettbeddmningarna statistiskt

Ovningens numeriska datamaterial utgdrs av informationen i vinjetterna
(varje vinjettdimension utgbr en variabel) och av studenternas bedémningar
av vinjetterna (bedémningarna utgér ocksd en variabel). Datamaterialet
sammanstills genom att man importerar den ursprungliga vinjettdesignen
fran Excel (se ovan) till ett specifikt statistikprogram (i detta fall Szatistical
Package for the Social Sciences [SPSS]; Pallant, 2016), och sedan matar in
vinjettbeddmningarna i en sepatrat kolumn/variabel. De statistiska analyserna
g0Ors pd individniva, och dirfor finns det i teorin lika manga datamaterial som
det finns studenter i gruppen. Som nimndes ovan kan de statistiska analyserna
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gOras antingen av ldraren eller av studenterna sjilva, inom ramen f6r en
lirarledd datalaboration.

Vilka statistiska analyser som gors dr avhingigt av hur vinjetturvalet ser ut,
i termer av hur héga korrelationerna mellan dimensionerna ir, och av hur
man har valt att mita studenternas bedémningar. Eftersom korrelationerna
mellan vinjettdimensionerna i vart exempelurval dr mycket liga ricker det
med bivariat statistik fOr att analysera sambanden mellan vinjett-
dimensionerna och bedémningarna. Om korrelationerna hade varit hogre
(vilket alltid 4r fallet i smd slumpmaissiga urval) kridvs multivariat analys for att
separera effekterna av vinjettdimensionerna pa bedémningarna (se exempel-
vis Wallander & Taanemets, 2017)."° Eftersom bedémningarna i den aktuella
ovningen mits med dikotoma svarsalternativ utgdrs den univariata analysen
av relativa frekvenser (%) av bedémningsvariabeln och den bivariata analysen
av korstabeller (dir varje vinjettdimension korsas med bedémningsvariabeln)
med tillhérande korrelationskoefficient (Cramérs” V)."” Om bedémnings-
momentet hade inkluderat en kontinuerlig svarsskala hade vi istillet fitt ta
fram ett medelvirde f6r bedémningsvariabeln (univariat analys), och sedan
fatt testa skillnaderna mellan bedémningarnas medelvirden fo6r samtliga
nivaer inom vatje dimension, i form av t-test och variansanalys (bivariat
analys). Effektmattet Eta2 (som kan rdknas ut manuellt utifran resultaten av
t-test och vatiansanalyser; Pallant, 2016) hade kunnat anvindas som mot-
svarighet till Cramér’s V.

Resultaten av analyserna sammanstills sedan i individuella bedémnings-
profiler, varav ett exempel dterfinns i Tabell 2.

Vinjettdimensioner Ct.V Rang Inte i behov av I behov av
och nivier organiserad hjilp organiserad
(%) hjalp (%)

Totalt 47,8 52,2
Etnicitet 0,040 9

Svensk 48,4 51,6
Finsk 50,0 50,0
Mellanéstern 45,2 54,8
Alder 0,107 7

Yngre 46,7 53,3
Medelilders 41,9 58,1
Aldre 54,8 45,2
Kon 0,002 10

Man 47,7 52,3
Kvinna 47,9 52,1
Bruksmoénster 0,174 6

Sporadiskt 56,5 435
Regelbundet 39,1 60,9
Bruksmedel 0,366 3
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Alkohol 71,4 28,6
Cannabis 60,9 39,1
Kokain 25,0 75,0
Amfetamin 37,5 62,5
Social klass 0,219 5

Marginaliserad 31,8 68,2
Arbetarklass 458 54,2
Medelklass 50,0 50,0
Viletablerad 62,5 37,5
Partner 0,293 4

Ensamstiende 46,7 53,3
Partner som inte brukar 65,6 344
Partner som brukar 30,0 70,0
Barn 0,438 2

Inga barn 68,8 31,2
Barn 25,0 75,0
Socialt nitverk 0,044 8

Svagt 45,7 54,3
Starkt 50,0 50,0
Psykisk hilsa 0,002 10

God psykisk hilsa 479 52,1
Psykiskt instabil 47,7 523
Problemuppfattning 0,456 1

Bruk inget problem 71,1 28,9
Bekymrad 6ver bruk 25,5 74,5

Tabell 2. Ett exempel pa en bedomningsprofil

Att anvinda FSM-verktyget — steg 3: Att tolka och diskutera
bedémningsprofilerna

Den seminariediskussion som foljer — i smagrupper och/eller i storgrupp —
utgdr fran resultaten i beddmningsprofilerna, vilka askadlige6r studenternas
individuella bedémningar och bedémningsgrunder i den aktuella situationen,
i det hir fallet behovet av organiserad hjilp f6r alkohol- eller narkotikabruk.
Med profilen som grund far studenterna mojlighet att reflektera kring,
ifrdgasitta, diskutera och argumentera for sina resultat.

Diskussionen struktureras féretridesvis enligt de tre slags resultat som
finns i beddmningsprofilen. Det férsta resultatet — tillimpat pa den aktuella
vinjettdesignen — ger en indikation om studentens a/mdnna bendgenbet att géra
bedémningen att nagon dr i behov av organiserad hjilp. Exempelprofilen i
Tabell 2 visar att studenten ifrdga har bedémt att 52,2 procent av
vinjettpersonerna har behov av organiserad hjilp och att 47,8 procent inte har
behov av sidan hjilp. Helt isolerade ger dessa siffror inte speciellt mycket
information. De fir ett helt annat virde da de jimférs med Ovriga
kurskamraters siffror. Som exempel kan nimnas att en annan student i samma
grupp bedémde att 88,5 procent av vinjetterna hade behov av organiserad
hjilp medan en tredje bedémde att endast 36,5 procent av samma uppsittning
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med fiktiva personer hade ett sidant hjilpbehov. Tillimpningen av verktyget
har visat att det brukar finnas relativt stor variation i studenternas
bedémningar, och detta ir ju naturligtvis en god forutsittning f6r en levande
diskussion.

Den andra typen av resultat handlar om bur stor inverkan de respektive
vinjettdimensionerna har péd studentens bedémningar om behovet av
organiserad hjilp. Kolumnen mirkt Cramér’s V presenterar en korrelations-
koefficient per vinjettdimension. Dessa koefficienter kan gi mellan 0 (inget
samband) och 1 (perfekt samband), och ju hégre virde, desto stérre vikt lade
studenten vid dimensionen ifriga ndr hon bedémde vinjetterna.
Koefficienternas virden anvinds for att rangordna vinjettdimensionerna efter
deras respektive betydelse (se kolumnen markt Rang). Beddmningsprofilen i
exemplet ovan visar att “problemuppfattning” spelade stérst roll f6r den
aktuella studentens bedémningar, folit av “barn” och ”bruksmedel”.
Korrelationen/Sambandet!8 mellan problemuppfattning och beddmningarna
om organiserad hjilp har ett virde pa 0,456, medan de minst betydelsefulla
dimensionerna, “kén” och “psykisk hilsa” uppvisar virden nira noll
(0,002).19 Aven nir det giller rangordningen mellan dimensionerna brukar det
finnas variation i studentgruppen. Ndmnas kan exempelvis att flera studenter
i den aktuella gruppen lade stérst vikt vid personens ”bruksmonster” — en
dimension som inte fanns med bland ovanstiende students tre hogst
rangordnade dimensioner.

Den tredje och sista typen av resultat visar Aur vinjettdimensionerna
paverkar studentens bedémningar om organiserad hjilp. Med andra ord kan
man se hur stor andel bland vinjettpersoner med olika egenskaper som
bed6émts vara i behov respektive inte i behov av organiserad hjilp. For att ta
dimensionen ”’bruksmedel” i profilen ovan som exempel, gjorde studenten
oftare bedomningen att det fanns ett behov av organiserad hjilp nir
vinjettpersonen anvinde kokain (75 %) dn ndr (i princip) samma person
anvinde alkohol (28,6), cannabis (39,1) eller amfetamin (62,5). For att ge en
bild av variationen i studentgruppen kan nidmnas att det bland Ovriga
studenter i den aktuella gruppen fanns profiler dir samtliga anvindare av
kokain och amfetamin bedémts vara i behov av hjilp, eller dir
cannabisanvindare bedémts ha ett mindre hjilpbehov dn alkoholbrukare.

Som antytts ovan kan dessa resultat stotas och blétas pd olika vis. Detta
kommer att berdras i den avslutande diskussionen nedan.

AVSLUTANDE DISKUSSION

Syftet med artikeln var att introducera och demonstrera ett tidigare oprévat
sdtt att anvinda FSM-vinjetter som pedagogiskt verktyg 1 hégre utbildning. 1
avsnittet nedan relateras FSM-verktyget inledningsvis till den mer traditionella
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casemetodiken. Direfter fOljer en lingre diskussion om vilka typer av
bedémningar som kan analyseras med hjilp av FSM-verktyget, vilka olika
lirandemoment som dr (eller potentiellt kan vara) inbakade i dvningen, samt
om verktygets praktiska anvindning. Avslutningsvis kommenteras FSM-
verktygets plats inom ramen f6r den mer generella kvalitetsutvecklingen av
hégre utbildning.

Som nidmndes inledningsvis atnjuter FSM-verktyget ett flertal av den
traditionella casemetodikens fordelar, som exempelvis att studenterna far
moijlighet att identifiera och tillimpa relevant kunskap pa praktiska problem,
samtidigt som de trinar sitt kritiska tdnkande, sin skicklighet att argumentera
f6r sin standpunkt och sin férmdga att hantera och respektera avvikande
asikter (jfr inledningen). Den frimsta exklusiva férdelen med FSM-vinjetter
ir att de mojliggor identifikationen av bedémningsgrunder som den enskilde
studenten inte tidigare har varit medveten om (t.ex. Wallander, 2012). Dessa
omedvetna grunder innefattar bade omedpetet existerande samband (att en
vinjettdimension har en icke-férvintad effekt pid bedémningarna) och
omedyetet  icke-existerande  samband (att en vinjettdimension znfe har den
férvintade effekten pid bedémningarna). Detta skapar ett unikt tillfille f6r
reflektion 6ver eventuella fordomar baserade pd stereotyper kopplade till
exempelvis klass, kén och etnicitet, och £6r en diskussion om anvindningen
av sa kallad “tyst kunskap” 1 bedémningar (jfr Polanyi, 1966). I 6vrigt finns
avsevirda skillnader mellan den mer traditionella casemetodiken och FSM-
verktyget. Medan de traditionella vinjetterna vanligen ar langa och komplexa
och sjilva stir i fokus for diskussionen, dr FSM-vinjetter korta och grova och
utgor egentligen bara en del av underlaget for de statistiska analyserna, vars
resultat sedan anvinds som diskussionsmaterial. Och medan traditionella
vinjetter anses vara av god kvalitet om de berittar en bra historia, ir
autentiska, har direkt relevans foér lisaren och uppmuntrar (eller rentutav
provocerar fram) bedémningar (jfr Herreid, 1997), grundas virderingen av
FSM-vinjetters kvalitet pd forskarens kriterier f6r val av dimensioner och
nivaer, operationaliseringen av dimensionsnivaerna, osv. (se ovan). Sannolikt
skulle det vara fruktbart att kombinera anvindningen av traditionella case och
FSM-vinjetter inom ramen fér ett och samma undervisningsmoment,
eftersom man dd skulle kunna dra férdel bade av casets hoga grad av
autenticitet, vilket innebdr att diskussionsmaterialet ifrdga har en hég extern
validitet, och av FSM-vinjetternas experimentella kontroll, vilket istillet ger
ett empiriskt diskussionsunderlag med hég intern validitet.

Som nimnts ett flertal ginger ovan dr FSM-verktyget mycket flexibelt, bade
vad giller uppligg och anvindning. 1 stort sett vilken bedomning som helst kan
understkas och analyseras inom ramen f6r vningen. For att ge ndgra uppslag
kan nidmnas att Guillermina Jasso (2006) har féreslagit att faktoriella
surveymetoden kan anvindas for att studera sd kallade ”positive beliefs” och
“normative  judgements”.  Med  “positive  belief” menas en
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uppfattning/forestillning om hur/vad nagonting 4, medan “normative
judgement” asyftar en bedémning om hur/vad nigonting borde vara. Den
forsta av dessa tva typer av bedémningar involverar bland annat
begreppsdefinitioner, och kan med fordel appliceras 1 undervisning om
sociala problem och deras konstruktion. I skrivande stund genomfér
undertecknad, tillsammans med Jan Blomqvist (Blomqvist & Wallander,
2017), en faktoriell surveystudie om olika gruppers uppfattningar om
innebérden  av  begreppen “alkoholism”,  “alkoholberoende”,
”alkoholmissbruk”, och riskdrickande”. En FSM-6vning baserad pi en
sadan vinjettdesign skulle ge studenter moijlighet att, med utgangspunkt i en
empiriskt grundad reflektion Sver sina egna begreppsdefinitioner, ta sig an
mer allminna spérsmal kring hur problematisk eller avvikande
alkoholkonsumtion uppfattas och hanteras idag (och har uppfattats/hanterats
genom tiderna). Den andra typen av bedémning — en bedémning om hur/vad
ndgonting borde vara — kan limpligen anvindas inom ramen f6r undervisning
om normer och virderingar. Exempel pd normativa bedémningar f6r vilka
det redan finns konstruerade FSM-designer 4r bedémningar om "huruvida ett
visst straff for ett visst brott dr f6r hart eller £6r lindrigt” (Miller m.fl., 1991)
och bedémningar om ”vilka skyldigheter vuxna barn har gentemot franskilda
forildrar och styvforildrar” (Coleman m.fl, 2005). Nir det giller typiska
professionella bedémningar skulle man kunna beskriva “diagnosen” som en
uppfattning om vilket problem man har att géra med i en viss situation
(positive  belief), medan ”(be-)handlingsrekommendationen” utgbr en
uppfattning om vad man bor géra f6r att 16sa ett visst problem (normative
judgement; jfr Wallander, 2012; Wallander & Molander, 2014). Det dr fullt
gotligt att skapa en FSM-design med vilken man kan analysera bada dessa
typer av beddomningar, var for sig och i relation till varandra. En sidan design
skulle exempelvis kunna rikta sig till lirarstudenter, och behandla deras
uppfattningar om “allvarlighet” i olika situationer dér barn riskerar att fara illa,
samt den uppskattade sannolikheten att de, i var och en av de situationer som
beskrivs i vinjetterna, skulle ”gbra en orosanmilan” till socialtjinsten (jfr
Webster m.fl., 2005). Fér en detaljerad kategorisering av de beddmningar som
har studerats med hjilp av faktoriella surveymetoden mellan 1982 och 20006,
se Wallanders (2009) litteraturéversikt.

FSM-verktygets kirnévning har tre bestindsdelar, vilka var for sig
involverar olika lirandemoment. Inom ramen for professionsutbildningar
skulle exempelvis det inledande bedémningsmomentet, ddr var och en av de
deltagande studenterna individuellt far bedéma ett stort antal korta vinjetter,
kunna betraktas som en Gvning i att ging efter ging behdva ta stillning i en
och samma praktikrelevanta bedémningssituation — ndgonting som 1 sig
brukar beskrivas som ett led i utvecklandet av expertis inom en specifik
domin (jfr Ericsson, 2006). Om man sedan ldter studenterna sjilva géra de
statistiska analyser vars resultat tecknas ned i bedémningsprofilerna, ges
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mojlighet till trining i genomférande av grundldggande statistisk analys, nagot
som dr sdrskilt efterfrigat inom dmnen dir det dr vanligt med sd kallad
“statistikdngslan” bland studenterna (Onwuegbuzie & Wilson, 2003), och dir
man Onskar att studenterna under utbildningens gang skall tilligna sig
firdigheter i att resonera med hjilp av statistik (“statistical literacy”, jfr
Nikiforidou, m.fl., 2010). Tilliggas bér att den aktuella Ovningens
datalaboration som regel frambringar en hég grad av motivation hos de
studenter som deltar — de vill ju givetvis kunna fi fram och tolka (rittl) sina
egna bedémningsgrunder. For att genomféra den grundliggande statistiska
analys som presenterats ovan behdvs inga férkunskaper i statistisk analys eller
SPSS (givet att datalaborationen ér lirarledd). Om man sa 6nskar kan man
naturligtvis anvinda FSM-verktyget med det primira syftet att ge Gvning i
statistisk analys, och da inte bara univariat och bivariat analys, utan ocksé
multivariat analys. Kidrnévningens tredje och sista moment — vilket egentligen
utgdr Ovningens mest centrala bestandsdel — bestir 1 tolkningen, jimférelsen
och diskussionen av de resultat som presenteras i bedémningsprofilerna. Fér
att dessa diskussioner skall bli fruktbara krdvs naturligtvis att ldraren skapar
ett sammanhang, dir studenternas intresse vicks och dir deras aktiva
engagemang stimuleras (Lynn, 1999). Av sirskild vikt 4r att diskussions-
klimatet frimjar framforandet av diametralt olika uppfattningar, och att
studenterna kidnner sig manade att std upp fOr och rittfirdiga sina
bedémningsgrunder, samtidigt som det naturligtvis ocksd mdste finnas
utrymme for dem att ifrdgasitta, och kanske rentav revidera (med hinsyn
taget till det som kommer fram i diskussionen) sina tidigare uppfattningar om
vem som dr 1 behov av organiserad hjilp. For liraren handlar det om en
balansging mellan att visa acceptans f6r manga olika uppfattningar och att
stundtals inta rollen som djivulens advokat (jfr ibid.). Aven om tolkningen av
sjilva resultaten i bedémningsprofilerna strikt foljer statistikens regler, ar
diskussionens form och struktureringen av dess innehall 1 princip lika
anpassbar som nir man anvinder traditionell casemetodik, vilket i det hir
fallet ocksa innebdr att man kan fa 6vning i flera av de firdigheter som brukar
forknippas med casemetodik (se inledningen). Sammantaget kan
kirnévningen — med dess tre moment — utan problem genomféras under
loppet av en dag. Naturligtvis dr det mojligt att utvidga 6vningen med fler
moment, exempelvis genom att anvinda beddmningsprofilerna som underlag
for en mer formaliserad argumentationsanalysovning (ett exempel pd en
sidan 6vning ges i Wallander och Molander (2016), dir bedémningsprofilen
kopplas till Stephen Toulmins modell av argumentet (1958/2003)). Eftersom
kirnévningen tar mycket lite tid 1 ansprak kan den i1 praktiken beredas
utrymme i de allra flesta kurser, vilket innebir att FSM-verktyget tillhér de
pedagogiska verktyg som kan nyttjas inom ramen fOr en integrerad (jfr
”embedded”) approach fér att 6va generiska firdigheter (jfr Drummond,
m.fl., 1998).
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Precis som med alla vetenskapliga metoder och pedagogiska verktyg dr det
mojligt att problematisera och diskutera olika aspekter av FSM-verktyget.
Nigot som de allra flesta som hor talas om Gvningen fér forsta gangen
reagerar Gver dr antalet vinjetter som bed6éms — dr det mojligt (eller realistiskt)
att bedéma 96 vinjetter? Risken med ett stort antal vinjetter ir att studenterna
efter ett tag kan bli trétta och ofokuserade, och att det paverkar stringensen i
deras bedémningar, och sedermera dven resultatens reliabilitet (jfr effekter av
fatigue, Sauer m.fl., 2011). I praktiken skulle sidana negativa effekter kunna
sparas, genom att man jaimfér beddmningarna av de forsta 46 vinjetterna med
bedémningarna av de sista 46 vinjetterna. Vid en 6versiktlig jimférelse av det
slaget pa samtliga beddmningsprofiler fran den aktuella studentgruppen gick
det att se att vissa studenter dndrade bedémningsprinciper (jfr bedémnings-
grunder) efter ett tag, medan andra studenter anvinde samma principer
genom hela &vningen. Problemet med den hir typen av jimférelse idr
emellertid att man inte utan vidare kan dra slutsatsen att férindrade principer
utgor konsekvensen av trotthetseffekter. Det skulle lika girna kunna vara sa
att Ovningen i sig utgdr en liroprocess, och att studenterna fullt medvetet
indrar bedémningsprinciper under Svningens ging. Eventuellt skulle en
statistisk jaimforelse mellan tidigt respektive sent kommande vinjetter kunna
ingd i Svningsuppgiften, kombinerat med en studentdiskussion om vad
eventuella férindringar kan ha sin grund i (jfr Wallander & Molander, 2016).
Ett alternativt tillvigagingssitt for att hantera risken for fatigue-effekter ar
naturligtvis att minska antalet vinjetter. Det ursprungliga motivet till att vilja
sd pass manga vinjetter for Svningen baserades pa en forsiktighetsitgird (att
ett hogre antal observationer generellt ger storre mojligheter att identifiera
eventuella samband mellan vinjettdimensionerna och bedémningarna),
samtidigt som det brukar anses limpligt att tolkningar 1 termer av
procentsatser gors pa ett antal som inte dr alltfér mycket ldgre dn 100. Om
man vid konstruktionen av vinjettdesignen tar hinsyn till olika principer om
antalet dimensionsnivaer, m.m. (se Auspurg & Hinz, 2015), dr det dock
mojligt att dra betydligt mindre D-efficiency-urval, som trots sin ringa storlek
har de egenskaper (god nivabalans och approximativ ortogonalitet, jfr ovan)
som maximerar mojligheterna att identifiera eventuella samband. Vid den
framtida utvecklingen av verktyget kommer jag att dra nytta av detta.

Som redogjorts f6r ovan skapas en faktoriell vinjettdesign i flera steg, vilka
alla rymmer olika substantiella och metodmaissiga 6verviganden. Om man av
dessa skil tvekar att anvinda verktyget i sin undervisning kan det vara bra att
veta att det redan finns en mingd firdiga vinjettdesigner (se ovan och
Wallander, 2009). Dessa kan enkelt revideras och anpassas till den aktuella
kontexten. Eller varfér inte dela in studenterna i tva grupper, och lita dem
konstruera varsin vinjettdesign, som sedan anvinds i den andra gruppen (jfr
Jones & Russell, 2008)? Hir bér dock noteras att full kinnedom om hur
metoden fungerar — dvs. dess experimentella egenskaper — skulle kunna féra
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med sig en 6kad risk f6r socialt 6nskvirda resultat (kunskap om metoden ger
nidmligen Okade mojligheter att ”manipulera” resultaten). Denna nackdel
skulle kunna vara extra kidnnbar i dvningar dir man édr speciellt intresserad av
att identifiera eventuella effekter av exempelvis klass, kén och etnicitet pa
bedémningarna (jfr Wallander, 2012).

Sist men inte minst vill jag siga nigot kort om FSM-verktygets roll inom
ramen f6r en mer generell kvalitetsutveckling av hégre utbildning. Faktoriella
surveymetoden dr ursprungligen en forskningsmetod — en mycket systematisk
och komplex metod fo&r att studera bedémningar. Att géra om en
forskningsmetod till ett pedagogiskt verktyg dr ingen dum idé, sirskilt med
tanke pd att de olika vetenskapliga principer som finns for att producera
reliabel och valid kunskap har sina synligaste uttryck i de metoder vi forskare
anvinder, och eftersom dessa principer ocksd utgdr kirnan i den kunskap vi
Onskar att vira studenter inhdmtar inom ramen f6r sina hogre studier. FSM-
verktyget dr med stdrsta sannolikhet inte det forsta exemplet pa en sidan
”applikation”, och férhoppningsvis inte heller det sista. I skrivande stund har
det ovan introducerade verktyget inte dnnu blivit formellt validerat, i den
meningen att dess férmodade positiva effekter pa studenternas lirande har
blivit utvirderade (enligt gingse metoder med f61r- och eftermitning, samt
kontrollgrupp). Ndmnas bor dock att 6vningen alltid har atfoljts av mer
informella studentvirderingar, vilka varit genomgaende positiva (se Wallander
& Molander, 2016). En formell validering av FSM-verktyget dr sdledes en
uppgift for framtida forskning.

TACK

Ett varmt tack riktas till PD Dr. Hermann Dulmer, Universitit zu Koln, som
drog studiens vinjetturval (D-efficiencyurvalet).

NOTER

1”Case-method teaching” kan innefatta fall som dr helt och hallet fiktiva eller verkliga,
eller fall som har viss verklighetsanknytning, men som har vidareutvecklats i
pedagogiskt syfte (Lynn, 1999).

2 Metoden har stora likheter med sa kallade discrete choice-experiment (anvinds
bland annat inom hilsoekonomi; jfr Clark m.fl., 2014) och med conjoint analysis
(anvinds bland annat inom forskning om marknadsforing; jfr Green m.fl., 2001).

3 Den aktuella bedémningsuppgiften inkluderar dikotoma —svarsalternativ.
Bedémningen kan naturligtvis ocksa géras pa en kontinuetlig skala. I en studie om
bedémningar av vald i nira relationer bad vi deltagarna bedéma allvarlighetsgraden i
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beskrivningar av vildssituationer pd en skala mellan O (inte alls allvarligt) och 10
(mycket allvarligt; Wallander & Laanemets, 2017).

4 Enligt Guillermina Jasso (20006), en av de forskare som framgangsrikt anvint
faktoriella surveymetoden sedan 1970-talet, bor valet av vinjettdimensioner guidas av
tidigare teori och forskning, utomteoretiska resonemang och vedertagen visdom” (s.
342).

> Antalet vinjettdimensioner kan variera, men allmint rekommenderas idag att man
héller sig till nio eller firre dimensioner (Auspurg & Hinz, 2015). Denna
rekommendation har sitt ursprung i en klassisk text (Miller, 19506), vars frimsta
budskap ér att méinniskans hjirna endast kan processa mellan fem och nio (sju plus
minus tvé) olika delar av information samtidigt.

% En allmiin regel vid valet av dimensionsnivier ir att de skall variera si pass mycket
att man fingar den samvariation som kan tinkas finnas mellan dimensionen ifriga
och bedémningarna. En dimensionsniva bér dock inte ha ett sd “extremt” virde att
den totalt predicerar en viss bedémning. Om vi exempelvis hade valt att ha med
heroin bland vira bruksmedel (heroin brukar skattas som den mest
beroendeframkallande och farliga drogen, t.ex. Samuelsson m.fl., 2013) kan man
tinka sig att manga studenter sannolikt hade valt ”i behov av organiserad hjilp” f6r
samtliga heroinbrukare, oberoende av 6vrig information i vinjetten (Wallander, 2008,
2009). Ett sadant extremvirde pa er dimension reducerar siledes mojligheten att
analysera hur 6vriga dimensioner i vinjetten paverkar bedémningarna.

7 Nir det giller operationaliseringen av dimensionsnivéerna ir det viktigt att beakta
validiteten i formuleringarna, dvs. att de miter det som skall mitas, samt att vélja bort
formuleringar och uttryck som ar svara eller tvetydiga (jfr Wallander, 2008).

8 De dimensioner som innehéller endast en niva ir konstanta, dvs. antar samma niva
for samtliga vinjetter. De har inkluderats i form av kontrollvariabler (jfr Wallander,
2008).

? Under det hir forfarandet kan det bli aktuellt att salla bort vinjetter som innehaller
ologiska kombinationer av vinjettdimensioner (Wallander, 2009).

10 Ett slumpurval gors enkelt i Excel (jfr Wallander, 2008).

! Ett stort tack riktas till PD Dr. Hermann Diilmer, som hjilpte till med att géra D-
efficiencyurvalet.

12 Vid stora vinjetturval uppvisar dven slumpmissiga urval god balans mellan
dimensionsnivderna och approximativ ortogonalitet. Det dr frimst vid sma urval
(som i fallet med den aktuella 6vningen N=96), som D-efficiency-urvalet ir
odisputabelt mest effektivt (Dilmer, 2007).

13 Fér mer information om specifika tillvigagangssitt, kontakta artikelns forfattare.
4 Om avsikten éir att gora individuella beddmningsprofiler — som ir fallet i den aktuella
6vningen — kan vinjetterna med férdel presenteras i samma ordning fér samtliga
studenter. Om det ddremot skulle finnas ett intresse av att aggregera studenternas
bedémningar (i syftet att finga gemensamma bedémningsprinciper) bér ordningen
péa presentationen av vinjetterna varieras slumpmissigt mellan studenterna, for att
undvika ordningseffekter (eng. “order effects”; jfr Auspurg & Hinz, 2015).

15 T anslutning till dessa skriftliga instruktioner var det nddvindigt att muntligt
klargéra att formuleringen ”du bedémer att personen inte har nagot problem”
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handlade om problem med alkobol eller narkotika, och att termen “organiserad hjilp”
handlade om a//slags organiserad hjélp f6r vinjettpersonens alkobol- eller narkotikabrufk.
16 Eftersom den aktuella vinjettdesignen inkluderar dikotoma svarsalternativ, hade
multivariat analys inneburit logistisk regressionsanalys. Viktigt att ha i dtanke ar att
logistisk regressionsanalys kriver ett relativt h6gt antal observationsenheter (minst 10
observationer per prediktor; Peduzzi m.fl, 1996) for att resultaten skall vara
tillf6rlitliga, och att det ddrfor hade varit problematiskt att anvinda den analysformen
pa vira datamaterial. Om bed6émningsévningen didremot hade inkluderat en
kontinuerlig svarsskala hade det varit fullt mojligt att gbra regressionsanalys, eftersom
linjdr regressionsanalys inte kriver lika manga observationsenheter per prediktor.

17 Cramér’s V ir ett korrelationsmatt for variabler som befinner sig pa nominalnivan
och som har fler 4n tvd variabelvirden.

18 Eftersom den aktuella vinjettdesignen innefattar extremt svaga korrelationer mellan
vinjettdimensionerna kan vi tnjuta fordelarna av experimentell kontroll. Detta
innebir att vi inte behodver statistisk kontroll (genom multivariat analys), och att de
korrelationskoefficienter som vi tar fram kan tolkas i termer av enkla orsakssamband
snarare dn korrelationer.

19 En tumregel ir att ett Cramér’s V-virde under 0,07 indikerar en obetydlig effekt av
vinjettdimensionen pd bedémningarna.
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ABSTRACT

I denna text stills frigor om hur skolors hilsofrimjande arbete formas och blir till
tillsammans med manualer. Syftet dr att underséka vad manualerna gér och hur de
g6rs som samhandlande aktorer i detta arbete. Genom att studera hindelser i ett
manualbaserat program med aktor-nitverksteori blir fokus hur manualer, elever,
gruppledare, klassrum och kinslor samverkar och samskapas i det hilsofrimjande
arbetet. I analysen framkommer hur manualer sammankopplade i nitverk blir till en
trygg aktor, en aktdr som tillsammans med evidens och forskning erbjuder kunskap
om de elever som deltar och hur hilsa ska frimjas. De blir samtidigt obekvima och
stressande aktorer. Analysen visar hur manualerna samtidigt blir pordst konstruerade
och stabilt fixerande. Med denna forstielse av hur manualerna inverkar i det
hilsofrimjande arbetet blir det svirt att forutse dess effekter och verkningar.
Ambitionen maste da vara att utforma ett hilsofrimjande arbete med engagemang
och experimenterande, en praktik dir manga berittelser och virldar kan ta form.

INLEDNING

De senaste decennierna har rapporter om 6kad ohilsa bland barn och unga
kommit parallellt med 6kade krav pa skolan att arbeta med hilsofrimjande
insatser. Skolan lyfts fram som en institution med uppdraget att férebygga
och dtgirda de psykiska och fysiska problem som unga férvintas utveckla
eller ha (se t.ex. Skolinspektionen, 2015; Skolverket, 2016). De 6kade kraven
pa skolors hilsofrimjande arbete har inneburit att strukturerade och
universella metoder allt oftare anvinds. For att sikerstilla att dessa metoder
ir effektiva och tillforlitliga madste de vara beprévade och evidensbaserade
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(SBU, 2010). Detta har 1 sin tur inneburit att skolan blivit “ett slags
laboratorium” dédr preventionsprogram implementeras och utvirderas
(Ferrer-Wreder m.fl., 2005, s. 136). Med féresatsen om att anvinda
evidensbaserade metoder i skolans hilsofrimjande arbete blir manual-
baserade metoder och manualtrohet nagot 6nskvirt. Det dr genom att folja
manualer som forskare, framforallt inom folkhilsovetenskap, menar att det
gar att fi kunskap om “metodens virde att frimja hilsa” (Jablonska &
Heinemans, 2011, s. 8). En frdga jag stiller 1 denna text dr om evidens och
manualtrohet kan garantera bra och omsorgsfulla insatser f6r ungas hilsa. Gar
det att i stallet for att understka om metoder ir effektiva eller inte, undersoka
vad de producerar eller vilka effekter de dr medskapare av (jfr Mol, 2006)?
Det innebir att ta avstamp i utbildningsfilosofen Gert Biestas pdstdende om
att “what works won’t work” f6r att underséka hur what works” (2007, s. 1)
verkar och fungerar. Vad sker och skapas i detta laboratorium, i samverkan
mellan manualer, skolpersonal, elever och klassrum?

For att besvara dessa frigor kommer jag i denna text att sitta fokus pd hur
en hilsofrimjande praktik tar form tillsammans med manualer. Syftet dr att
understka vad manualerna gor och hur de gbrs sisom samhandlande aktérer
1 skolors hilsofrimjande arbete. Detta syfte utgar fran att manualerna dr ting
men ting som med aktér-nitverksteori férstis som aktiva och foérinderliga.
Utifrdn detta syfte stills tva forskningsfragor: hur blir manualerna,
sammankopplade i ett nitverk av olika aktorer, del av att forma det
hilsofrimjande arbetet? Och, hur formar manualerna regleringar och
moéjligheter?

Skolors hilsofrimjande arbete

Skolors hilsofrimjande arbete kan ses som kopplat till virdegrundsuppdraget
som introducerades i borjan av 1990-talet. Sedan virdegrundsuppdraget
inférdes har det till viss del fatt en forindrad karaktir, frin att handla om
demokrati och minskliga rittigheter till att idag dven omfatta elevers kinslor
och vilmiende (Bergh & Englund, 2014; Gunnarsson, 2015). Skolverket
skriver 1 ett stddmaterial kring virdegrunden att ”dér barn och elever fér lust
att lira, kdnner trygghet och far framtidstro r det hilsofrimjande arbetet en
del av virdegrundsuppdraget — och inte skilt frain kunskapsuppdraget” (2011,
s. 104). P4 sd vis sammanvivs det hilsofrimjande arbetet med sdvil skolans
kunskapsuppdrag som virdegrundsuppdrag,.

Vissa forskare menar att skolans betoning av hilsa och kinslor 4r ett uttryck
av en terapeutisk kultur som utgdr fran att barn och unga ir sirskilt sarbara
(se t.ex. Ecclestone, 2015; Wright, 2015). Denna kultur, menar dessa forskare,
formar forgivet tagna sanningar om normalitet och autonomi. Med
terapiliknande undervisning disciplineras barn och unga mot specifika sitt att
vara. Denna kultur har dven blivit del av en marknadifiering av virde-
grundsarbetet som Oppnat upp for olika aktOrer att infora terapeutiska
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metoder i skolan (jfr Brunila, 2014; Irisdotter Aldenmyr, 2014; Kvist
Lindholm & Zetterqvist Nelson, 2015).

Ett av de manualbaserade program som anvinds inom svensk skola och
som ir del av denna studie dr DISA (Depression in Swedish adolescence/Din
inre styrka aktiverad). DISA bygger pd kognitiv-beteendepsykologi och syftar
till att férebygga psykisk ohilsa framférallt bland flickor. Det beskrivs som
ett universellt program och riktas till alla flickor utifrin antagandet om att hela
gruppen l6per risk att drabbas av ohilsa (Treutiger & Lindberg, 2012).
Programmet bestar av tio triffar som struktureras av tva manualer. Det ir
dels en gruppledarmanual med instruktioner till gruppledaren, dels en
elevmanual som ges till varje elev och innehiller Gvningar som ska
genomféras. Dessa 6vningar handlar om att trina kognitiva och beteende-
missiga firdigheter till exempel att lira sig kontrollera och hantera tankar och
kinslor. Programmets strukturerade och manualstyrda utformning ska
fungera som en form av undervisning och vara enkel att utféra dven f6r den
som inte dr erfaren inom kognitiv beteendeterapi (ibid.). Folkhilsoforskaren
Pernilla Garmy har i sin avhandling undersdkt DISA med en kombination av
kvalitativa och kvantitativa metoder. Studien visar resultat som ’tyder pd att
DISA minskar depressiva symtom och stirker ungdomars sjilvskattade hilsa”
(Garmy, 2010, s. 73). Avslutningsvis fragar Garmy om det dr manualerna som
ligger till grund for tendensen till 6kad hilsa bland deltagarna eller om det
hade fungerat lika bra med ostrukturerade triffar (ibid., s. 76).

Tva andra studier genomférda av Sofia Kvist Lindholm och Karin
Zetterqvist Nelson (2015) och Anette Wickstrom (2012) har undersékt DISA
med utgangspunkt i ett barndomsperspektiv. Kvist Lindholm och Zetterqvist
Nelson (2015) utgar fran ett diskursanalytiskt perspektiv och studerar hur
DISA-programmet dr konstruerat i och genom text och prat. Studien visar pa
problemen med att utgd frin ett behandlande program och omarbeta det till
ett forebyggande sisom gjorts med DISA. Problematiken, enligt Kvist
Lindholm och Zetterqvist Nelson, dr de antaganden om att deltagarna har
negativa tankar och problem som finns i behandlingsprogrammen men som
inte nédvindigtvis finns hos de individer som deltar. Hir finns en risk att
DISA reinforces stereotypical notions of gitls as depressive and as having
low self-esteem” (ibid., s. 10) vilket kan leda till att programmet snarare skapar
ohilsa dn frimjar hilsa. Anette Wickstrém (2012) visar i sin studie hur grupp-
ledare och deltagare omformar DISA-praktiken och foérskjuter dess innehall
fran en stark individcentrering till att ocksa beakta sociala relationer. Genom
att fringa manualen och diskutera det som var viktigt i stunden kunde DISA
bli meningsfullt f6r deltagarna. Utifran detta stiller Wickstrom fragan
huruvida programmet gor ndgon nytta eller om det vore bittre att utga frin
elevernas vardag och faktiska problem (ibid.).

For att sammanfatta denna begrinsade genomging av tidigare forskning
kring skolors hilsofrimjande arbete och det manualbaserade programmet
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DISA vill jag peka pa tva olika forskningsfilt. Det dr dels folkhilso-
vetenskapliga studier som féresprakar och utvidrderar manualbaserade
program utifrdn antaganden om att dessa gar att kontrollera och mita. Det dr
dels kritiska studier med antaganden om att dessa insatser formas av diskurser
och som pavisar de hilsofrimjande insatsernas disciplinerande effekter (jfr
Gunnarsson, 2015). Bada dessa forskningsfilt stiller viktiga frigor som jag tar
med mig vidare i denna text. Hir blir dock ansatsen att skapa kunskap om hur
manualer, kroppar, kinslor och klassrum samverkar och tillsammans formar
det hilsofrimjande arbetet. For att géra det arbetar jag med aktor-
nitverksteori och framférallt med filosofen Annemarie Mols arbete. En
central inging blir dd hur skolors hilsofrimjande arbete kan ta form nir vi
inkluderar vitaliteten och kraften i siavil minskliga som icke-minskliga
aktorer.

AKTOR-NATVERKSTEORI — EN TEORETISK OCH METODOLOGISK
HALLNING

Aktor-nitverksteori (ANT) har sitt ursprung i antropologi och sociologi och
har anvints for att undersdka bide hilso- och skolpraktiker. Trots namnet
beskriver filosofen Annemarie Mol ANT snarare som en teoretisk och
metodologisk hallning 4n en teori. Det syftar inte till att tillhandahalla fasta
utgangspunkter eller begrepp utan att fungera som en férinderlig och 6ppen
arsenal att tinka med. ANT blir di en ontologisk hallning med begrepp eller
principer! som forstas som delaktiga 1 att omvandla varandra, det empiriska
materialet och mig som forskare. I analysen i denna text blir begreppen
nitverk, utrymme och blivande aktiva i utforskandet av hur manualerna ir
delaktiga i skolors hilsofrimjande arbete.

Med utgingspunkt i det sociala gérs med ANT en utvidgning till att ocksd
innefatta hur verkligheter gbrs genom relationer och praktiker samt hur
materialiteter och diskurser, ménskliga och icke-manskliga aktorer, samverkar
i dessa gbranden. Ett viktigt antagande blir hir att ingen aktdr, varken
minsklig eller icke-minsklig, kan handla pid egen hand. Utifrin detta
antagande dr det i relationer och praktiker som géranden, blivande och
torindring sker (Mol, 2010). Ting sdsom manualer blir mer 4n passiva objekt.
De blir medaktérer som samhandlar och samskapas med andra aktorer.
Minniskor har sdledes inte ndgon fullstindig kontroll Gver vad som hinder i
en praktik sisom i hilsofrimjande arbete. Praktiken konstitueras i en
sammanvivd relation mellan minniskor och materialiteter. Det innebir att
hilsofrimjande arbete blir nigot mer 4n sociala relationer och dven omfattar
rum, kroppar, kinslor, tal och kunskaper. Detta innebir vidare att manualerna
som ting i det hilsofrimjande arbetet b/ir #2// genom de relationer dir de ingar.
Haraway beskriver det som att vara nagon ér alltid att bli tillsammans med
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miénga” (2011, s. 175). Blivande ér inget som sker slumpmaissigt men inte
heller som statiska eller kausala samband. Det sker i processer av
omformningar och upprepningar som inbegriper bide mdijligheter och
begrinsningar. Vad som hir blir centralt dr att manualen alltsd dr aktiv och
forinderlig — den blir till, gér och gors, tillsammans med andra.

Ett sdtt att med ANT underscka hur dessa processer av blivande sker ér att
studera de natverk dir de tar form. Nitverk dr de férdnderliga och komplexa
sammankopplingar dir savil forskare som verklighet samskapas och
samhandlar. I och genom nitverk formas aktrers mojligheter att agera och
torindras (Mol, 2010). Mol beskriver det som att aktorer blir till, f6rbinds
med varandra och formar “a network in which they all are made into ”actors”
as the associations allow each of them to act” (2010, s. 260). Genom
associationer férenas och méts aktérer vilket skapar nitverk som samtidigt i
en reciprok relation skapar aktdrer. I och genom nitverk blir manualerna till,
1 en samtidighet formade av nitverk och del av att forma nitverk. I dessa
nitverk formas ett specifikt #trymme (jfr eng. space) dir vissa géranden -
tankar, kinslor och kroppar — blir méjliga. Den utbildningsvetenskapliga
aktor-natverksteoretikern Tara Fenwick menar att nitverk avser att “invoke
the simple but plastic concept of an unspecified set of connected points or
nodes with un-represented spaces among them” (2011, s. 119). Dessa
utrymmen skapar Oppningar dir fléden och rorelser ger méjlighet f6r
nitverket att fordndras och omformas (se ocksa Mol, 2010). Ett utrymme ar
inte ett rum eller en plats som utformas och anvinds. Det blir en specifik
materiell och diskursiv rumslighet delaktig 1 att forma hur ting och minniskor
blir till och férhaller sig till varandra. Att undersdka hur det hilsofrdmjande
arbetet tillsammans med manualer skapar nitverk med specifika utrymmen
och spelrum ger hir en 6ppning till att skapa kunskap om hur manualerna blir
del av bade regleringar och méjligheter 1 det hilsofrimjande arbetet.

En ytterligare ansats i denna text dr att lyfta fram hur kinslor samverkar och
samskapas i nitverket. Med utgingspunkt i affekt-teori blir kidnslor en
relationell intensitet och kraft. De blir kollektiva och rérliga krafter med
effekter f6r savil kroppar som virldar (Seigworth & Gregg, 2010). Formade
av affektiva, kognitiva, diskursiva och materiella komponenter blir kinslor del
av de moéten och berdringar som skapas genom kroppens relationer till
omgivningen (Gunnarsson, 2015). Vad som i denna studie blir viktigt 4r att
inte bortse fran eller ignorera kinslor utan inkludera dem 1 kunskapandet av
hur manualerna gér och hur de gérs. Det innebir ett f6rsok att understka hur
diskurser, materialiteter, kroppar och kinslor 4r sammanvivda och
samverkande i det hilsofrimjande arbetet.

Empiriska framkallningar och sparanden

I relation till akt6r-nédtverksteori dr studiens metodologi inspirerad av vad som
beskrivits som en post-kvalitativ ansats (se t.ex. Lather & St. Pierre, 2013).
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Det innebir att utmana en vanligt férekommande uppdelning av verkligheten
och beskrivningar av verkligheten dir sprik ses som representationer. En
forskningspraktik kan enligt den postkvalitativa ansatsen aldrig uppticka eller
blotta vad som redan finns utan dr del av att producera det som studeras.
Dirtér gar det inte att sirskilja kunskap om virlden och virlden 1 sig.
Hindelser dger rum och framtrider sammanvivt med sivil forskarens
deltagande engagemang som teori och tidigare forskning. Jag har tidigare
beskrivit detta som att ett empiriskt material ”framkallas pd samma sitt som
en fotograf framkallar bilder i ett mérkrum” (Gunnarsson, 2015, s. 78). Det
empiriska materialet tar form och framtrider genom forskarens engagemang
i praktiker och hindelser sisom intervjuer och deltagande observationer.

Det empiriska materialet i denna text dr producerat i samband med mitt
avhandlingsarbete (se Gunnarsson, 2015). Materialet bestdr av deltagande i
DISA-triffar pa tre skolor, fem intervjuer med skolpersonal som fungerade
som gruppledare samt fem gruppintervjuer med sammanlagt 21 elever.?2 De
gruppledare som ingér i denna artikel dr Sara, Nina och Caroline som arbetade
som skolkuratorer, Tina som arbetade som fritidshemslirare, samt Kristina
och Anna som var lidrare och arbetade pa samma skola. I elevgruppen ingar
Anna, Louise, Miriam, Emma, Tanja, Janina, Evelyn och Nicki som alla gick
idrskurs atta pé tva olika skolor och som deltagit i DISA-triffar.? Intervjuerna
med eleverna skedde efter den sista DISA-triffen, i skolan under elevernas
raster. Vid intervjuerna hade jag med DISA-programmets elevmanual som en
yttetligare aktér. Med aktor-ndtverksteori blir intervjun en hindelse som
sammanviver och skapas tillsammans med tidigare hindelser pa DISA-
triffarna. Det som sdgs i en intervju forstds som berittelser om hindelser som
de intervjuade har deltagit i och inte enbart som konstruktioner dir och da
eller som ett utforskande av intervjupersonernas perspektiv eller asikter (Mol,
2002).

I denna text blir ett analytiskt fokus att sparz hur manualerna blir till,
forindras och agerar i praktiker och hindelser. Sparningen blir en form av
kartligening av den mangfald av aktérer som i samverkan med manualerna
skapar det hilsofrimjande arbetet (Latour, 2005; se ocksa Gunnarsson, 2015).
Det blir en process som tar form genom sammankopplingar av flera olika
praktiker. Empiriskt material, tidigare forskning och teori formar en
kunskapsproducerande apparatur delaktiga i att forma den sparande analysen.
Utifrdn studiens syfte innebdr analysen att spara hur manualerna gbrs och
samtidigt vad de gor tillsammans med andra aktrer sammankopplade i
nitverk. Genom sparningen framkommer hur gruppledare, skola och tid blir
framtridande aktorer i relation till manualerna. Det dr utifrdn dessa aktSrer
och relationer som analysen struktureras.
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ATT BLI TILL MED MANUALER I HALSOFRAMJANDE ARBETE

Sasom redogjordes for inledningsvis fir manualer aterkommande en
betydande roll i skolors hilsofrimjande arbete. I DISA-programmet ges
instruktioner om att gruppledatren ska f6lja manualerna som formulerar och
instruerar ett strukturerat innehdll f6r de tio triffarna. Detta skedde dock pa
olika sitt 1 de praktiker dir jag deltog. Sammankopplade i nitverk med en
mingd aktorer skedde ett blivande av savdl manual som gruppledare.
Gruppledaren Kiristina siger att hon och kollegan Anna f6rscker att félja
manualen vildigt noga”.

Kristina: Vi férsker anvinda manualen vildigt noga faktiskt.

Anna: Ja, férutom det vi har tagit bort.

Kristina: F6r i och med att man har DISA-programmet, utbildningen, det
kinns tryggt. Vi kdnner oss trygga i det.

Att ha ett program och en manual att folja skapar trygghet till det
hilsofrimjande arbetet berittar Kristina. Detta sker i ett ndtverk av
utbildning, program och manual. Denna trygghet formas genom en 6msesidig
relation av att manualen ska f6ljas och att f6lja manualen. Gruppledare och
manual formar associationer som méjliggdr ett specifikt agerande (jfr Mol,
2010). Detta ger stabiliserande effekter i det hilsofrimjande arbete dir
manualen blir till en aktér med stor inverkan. I intervjuerna framkom att
gruppledarna strivade efter att fOlja manualerna men att det av olika
anledningar var svirt att gora det. Skil som uppgavs var att tiden inte ricker
till, att manga Gvningar upprepas eller var svéira och kriangliga bide f6r dem
sjilva och for eleverna. Aven om gruppledarna menade att de féljer manualen
skapas samtidigt spanningar kring hur mycket det dr méjligt att avvika fran
manualen och fortfarande vara trogen programmet.

Sara: Jag kor ganska mycket efter manualen. [...] Men sen finns det ju vissa
delar som jag tycker it jittebokiga och nir jag inte kdnner mig bekvim
med och inte riktigt forstar det si har jag ju jittesvart att férmedla det pa
ett vettigt sitt sd dd tar vi lite skutt. Ocksa for att det dr ett stort material
och det ir svért att i in det. Men man hart ju en tanke med hur man satt
ihop programmet och man har forskat pa det och sett att det ger resultat.
Di kinns det ju att jag inte ska avvika f6r mycket.

I det Sara berittar blir vissa delar av manualen svartillgingliga och kringliga
att férmedla till eleverna. Dessa 6vningar gor att Sara kinner sig obekvim och
da hoppar 6ver dem. I relation till eleverna blir manualen inte moéijlig att f6lja
eftersom den innehéller svara och bokiga delar. Relationen till eleverna blir
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del av att forma genomférandet och manualen blir tillfilligt dsidosatt. Aven
omfattningen av manualen och att det dr svart att fd in alla delar gbr att vissa
delar utelimnas. Manualen beskirs och formas i relation till det utrymme som
nitverket erbjuder. Samtidigt finns en stark tilltro till manualen kopplat till
forskning som hivdar programmets positiva resultat. P4 si vis samman-
kopplas manualer, gruppledare och evidens. Att félja manualen, ’inte avvika
for mycket”, blir ndgot som efterstrivas. I detta nidtverk uppstir en rad
spanningar som goér manualen pords och férinderlig. Samtidigt trygg, stabil,
effektiv och bokig, omfattande och svar. Pa liknande sitt formas ett specifikt
utrymme 1 relationen mellan gruppledaren Tina och manualen som ger
specifika ordnanden men ocksd férinderliga géranden.

Tina: DISA idr ju ett extremt material pa det viset att du ska folja det till
punkt och pricka. Du ska ldsa i princip, alltsd det star med fet text det du
ska sdga vilket 4r f6r mig helt oméjligt. Alltsa jag kan inte jobba pé det
viset, dd skulle inte Tina vara Tina, d4 skulle hon va nin helt mycket trikig
minniska och da skulle inte DISA bli bra f6r mig, jag ér helt 6vertygad.

Hir blir manualen ett “extremt” material som stiller krav om att f6ljas till
punkt och pricka”. Detta sker ndr Tina betonar hur manualen uppmanar till
att lisa det som star i den. Samtidigt finns ett visst utrtymme att handla inom
och moijligheter att frainga manualens anvisningar. Det blir helt oméjligt” att
folja manualen eftersom Tina menar att hon inte kan arbeta pa det sittet och
att det dessutom skulle géra henne till en trakig person. I relation till manualen
formas spanningar kring att f6lja anvisningarna men att da bli till en individ
som inte Gverensstimmer med den Tina anser sig vara. Detta skulle ocksa
paverka och ge effekter for praktiken. Med en 6vertygelse om att DISA inte
skulle bli bra om hon féljde manualen frangir Tina manualens anvisningar.
Manualens logik bygger pd en individ som kan reproducera och tillgodose
dess 6nskningar och ordnanden, en individ som gér vad manualen siger at
den att géra. Men sisom framkommer i hindelsen ovan fungerar inte
manualen pé detta sitt. I nitverket formas ett utrymme med méjlighet for ett
ambivalent och ofdrutsidgbart blivande (Fenwick, 2011). Nir Tina menar att
hon i relation med manualerna blir ndgon annan visar det pd kraften och
férinderligheten som formas genom denna relation. Med aktér-nitverksteori
handlar detta inte om ifall Tina kan vara sig sjilv eller inte i relation till
manualen. Inte heller huruvida hennes specifika egenskaper och virderingar
Overensstimmer med manualen (jfr Mol, 2011). Istillet skapas denna
hindelse i och med det utrymme dir bide manualen och Tina blir till och
samhandlar, ett utrymme med flux and instability embedded within and
floating apart from the network” (Fenwick, 2011, s. 131). Sammankopplade 1
forinderliga nitverk blir Tina och manualen till i de relationer och praktiker



76  KARIN GUNNARSSON

som dir tar form. Detta sker genom samhandlingar som béade skapar och
skapas av de ting, kroppar och diskurser som gors aktiva (Haraway, 2004).

Motet mellan manual, elever och skola

Pa liknande sitt skapas 1 DISA-praktiken en 6nskan om att eleverna ska gora
de 6vningar som manualen innehaller och déd bli medvetna om sina negativa
tankar och fa en Okad hilsa. Detta sker utifran antaganden att eleverna har
negativa tankar som behéver atgirdas. Ovningarna i DISA innefattar
upprepade géranden dir eleverna en och en ska skriva ner och arbeta med
negativa tankar, ibland utifran egna exempel och ibland exempel som anges i
manualen. Dessa negativa tankar ska skrivas ner i elevmanualen f6r att de ska
forindras, bland annat genom att komma pa positiva mottankar till den
negativa tanken. Att fylla i papper dr en ofta férekommande praktik i skolan
men hér handlar det om friagor utan koppling till traditionella skolimnen.
Frigorna ror istillet hilsa och miende sammankopplat med terapeutiska och
sjdlv-reflekterande artikulationer. Vid en intervju med en grupp elever
framkom hur platsen gjorde det svart eller oméjligt att besvara manualens
fragor.

Anna: Skrivdelen var jobbig.

Louise: Jag skrev ingenting i min bok.

Miriam: Att sitta och skriva i en grupp sa hir, man dr pa helt fel stille i
hjirnan for att sitta och tinka pd vad som hinder. Det blev
jatteférvirrande att sitta och skriva.

Eleverna uttrycker att de haft svart att 16sa uppgifterna och Louise uttrycker
att hon inte skrivit nigonting. Kroppen eller ”hjirnan” som Miriam siger,
befinner sig 1 ett klassrum men frigorna handlar om mdende, tankar och
kinslor. Hir formas spidnningar och rorelser kring vad det innebir att
uppmanas till att géra manualens évningar sittandes i ett klassrum tillsammans
med klasskamrater. De dterkommande frigorna som ska besvaras skriftligt
blir jobbiga och skapar férvirring. I relation till det utrymme som formas i
nitverket av klassrum, manualer och hilsa blir frigorna oméjliga att besvara.
Frigor, tankar och plats gar inte ihop. Genom dessa relationer skapas
utrymme med méjlighet att inte f6lja uppmaningen att besvara fragorna. 1
denna hindelse framkommer hur manualen, precis som alla andra aktdrer,
inte fullkomligt reglerar eller ordnar det hilsofrimjande arbetet. I métet
férindras och samskapas sdvil manualen som andra aktdrer och blir i en
samtidighet ndgot som ska medvetandegbra negativa tankar och nagot som
skapar forvirring och tomhet. Denna kinsla av forvirring omformar manualen
och ger ett utrymme att undkomma manualens ansprik och krav. Hur
manualen gbrs och vad den kan géra tar form i relation med kroppar och
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klassrum. Hir formas en materiell och diskursiv rumslighet med maéjlighet f6r
fléden och rérelser ddr nitverket férindras och omformas (jfr Fenwick,
2011). Dessa rorelser formas genom hindelser dir manualer, rum och
kroppar blir aktiva pa sitt som inte kan forutses eller kontrolleras. Vad
manualerna gér och hur de gérs blir en distribuerad process sammanvivd
med de sammanhang som det émsesidigt skapar (Gunnarsson, 2015; 2017a).

Vid den sista DISA-triffen pa en av skolorna dir jag deltar dr klassrummet
moblerat pa ett nytt sdtt. Rummet 4r iordningstillt med varannan bink och
stol i en rund cirkel. Det bildar en vid cirkel och ett avstind mellan varje elev
genom att det stir en bink mellan dem. Gruppledaren Caroline berittar f6r
mig innan DISA-triffen att idag innefattar manualen ménga dvningar ska
besvaras skriftligt sd det dr bra att varje elev har tillgang till en bink f6r att
underlitta detta.

Eleverna kommer in och sitter sig pa sina angivna platser. Caroline siger
*vad allvatliga ni ser ut’ och fortsitter med skimtsam ton att 'nu ska vi ha
prov’. Val utbrister ndgra elever? Oj, nu blev det manga negativa tankar,
svarar Caroline. Men, vad kan man ha prov pa i DISA? fragar Nicki. Jo,
vilken negativ tanke kom frin den hindelsen och en positiv mottanke,
svarar Theresia.

Nir eleverna méter klassrummet och dess méblering skapas ett nitverk av
kroppat, stolar, binkar och manualer. Detta formar en affektiv-atmosfir eller
stimning som gruppledaren Caroline beskriver som allvarlig. Tillsammans
med denna atmosfir skimtar Caroline om att de ska ha prov vilket ocksd
overensstimmer med mdéblernas materiella och diskursiva utformning. Nir
eleverna reagerar med férvéining reproduceras manualens artikulationer om
negativa tankar. Nicki fragar vad ett prov i DISA skulle kunna innehilla och
formar dérigenom en grinsdragning mot andra praktiker i skolan dir prov
ofta dr ett givet inslag. Theresia menar att det finns ett innehall i DISA som
skulle kunna ga att ha prov pa och hinvisar till de matriser som de arbetat
med. Att det 4r den sista DISA-traffen, klassrummet, de isir stillda binkarna,
prestations- och bedémningsdiskurser och elevernas allvarliga uttryck
samskapar en hindelse av prov och kunskapsmitning. Denna hindelse
producerar ett utrymme av allvar, prov och negativa tankar sammanvivt med
manualer, elever och gruppledare. Manualen gérs i detta nitverk till en
lirobok eller handbok som innehaller fakta och ritta svar. P4 s vis blir det
hilsofrdimjande arbetet del av en skolpraktik med ett bestimt kunskaps-
innehéll och fastlagda kriterier £6r hur hilsa ska uppnas.

Sasom visades ovan skiljde sig ocksd Gvningarna i manualen fran vanligt
férekommande inslag i skolan samtidigt som dess situering i skola och
klassrum innebar en stindig sammanvivning med skolpraktiker. Bland annat
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de exempel i elevmanualen som utgick fran tecknade serier som eleverna
skulle arbeta med fo6r att bli medvetna om sina negativa tankar. Med
utgangspunkt 1 serien Katten Gustaf ska eleverna svara pa frigor om vad som
var en negativ tanke, utlésande hindelse och sedan foresld en positiv
mottanke. Vid en av elevintervjuerna frigade jag vad de tinkte om dessa
setief.

Emma: De var lite obekvdma pé nat sitt. Nu ska vi sitta och gora en stencil
om kinslor och det kindes sihir.

Tanja: Det var lite oseritst eller lite osammanhingande eller, jag vet inte
hur jag ska sdga.

Emma: Lite sahir vad har katten Gustav med min skolangest att gora.

Nir manualens fridgor om tankar och kinslor stills i relation till Katten
Gustav-serien menar eleverna att de blir obekvima och oseriésa. Det skapas
en diskrepans eller spinning dir den tecknade serien har en underhillande
och roande funktion men i detta sammanhang ska forebygga ohilsa. Den
skolangest som Emma beskriver blir del av och ska integreras med
seriefiguren Katten Gustav som dr manualens exempel. Det dr manualen, och
i det hir fallet tecknade serier, som ges tillit att hantera och féridndra elevernas
tankar och kinslor. Individen, dess kinslor stir i centrum, ska trdnas och
torindras, men det dr manualen som i férsta hand ger berittelser och exempel
vilket Emma menar gor att situationen blir ’obekvdm’. I analysen av denna
hindelse framkommer hur métet mellan elever och manual formar ett
utrymme med spanningar och rérelser. Mol (2002) beskriver hur spinningar
formas nir olika verkligheter méts. Hér formas spinningar kring hur
individen gérs till den aktiva och sitts i centrum men samtidigt blir
passiviserad och marginaliserad genom att fogligt f6lja DISA-6vningarna. Det
innebir att DISA dels sdtter fokus pé elevernas kinslor, dels dr styrd av en
manual med en Dbestimd agenda. Med dessa spinningar kan
sammanstétningar uppstd med rorelser och forflyttningar. De forutbestimda
antaganden som manualen insisterar pd om sivil elever som verklighet
omskapas i motet. I nitverket formas utrymme f6r specifika tinkande-
kidnnande-kroppar att bli till och formar dess kapacitet att handla. Med denna
spanning formas en affektiv koreografi didr kroppar ror sig och agerar
tillsammans 1 floden som samtidigt ger begrinsningar och mojligheter. Vad
som kan tdnkas-kdnnas-gbras blir ndgot som tar form genom provisoriska
kollektiv av kroppar, affekter, materialiteter och diskurser (Gunnarsson,
2017a).
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Att hinna motverka stress

I DISA-programmet ingar att eleverna fir i lixa att fylla i en sinnes-
stimningsdagbok. I denna sinnesstimningsdagbok ska de varje dag anteckna
hur de matt eller kdnt sig och vilka negativa tankar de haft. Samtidigt som
gruppledarna betonade att det inte var sa viktigt att gbra denna ldxa var det
ett inslag som dterkommande inledde och avslutade triffarna. Nir det
hilsofrimjande arbetet sammankopplas med klassrum, lixor och prov blir det
del av en skolvardag som i manga fall skapar stress och press. Det framkom
vid en intervjusituation med elever:

Evelyn: Det hir hiftet [manualen]| var tjockt och ser ldskigt ut.

Janina: Man skulle inte bli stressad av DISA och sd far man ldxor i alla fall.
S4 hur ska jag hinna med alla lixor?

Evelyn: Ndr man ser det hir paketet blir man helt upphetsad och kinner
va en till lektion.

I denna hindelse produceras kinslor av stress och upprordhet i och genom
samhandlingar med manualen. Motet mellan manualen och eleverna formar
krav om prestationer och manualen gors i elevernas utsagor till ett “ldskigt
paket”. Det produceras stress och oro dir DISA-triffen blir till ytterligare en
lektion bland alla andra lektioner med lixor och masten. Med manualen blir
det ingen skillnad pa det hilsofrimjande arbetet och vanliga lektioner dir ett
visst innehdll ska avhandlas och trinas. Det hilsofrimjande arbetet blir till ett
forutbestimt paket som fungerar mer eller mindre upprepande for att
arrangera denna praktik (jfr Singleton & Law, 2013). Dess intention att frimja
hilsa transformeras i samhandlingar med eleverna till att skapa stress och
krav.

Som framkommit i sparningen ovan férbinds och samskapas manualer,
gruppledare och elever i relation till varandra och formar pa si vis ett
samarbete men det uppstar ocksa friktioner och glapp. Detta framkom vid en
hindelse dir manual, elever, gruppledare och tid formar ett nitverk med
specifika temporala effekter. Vid denna DISA-triff uppstod en intensiv
diskussion bland deltagarna om kindisar, reklam och kroppsideal. Efter en
stund avbryter gruppledaren Nina diskussionen.

Nina: Nu gir vi vidare till stressiga situationer pa sida 71.

Sofi: Men sant hir dr roligt att prata om.

Nina: Ja men nu maste vi gd vidare for det hir avsnittet 4r sd langt och vi
kommer precis att hinna.
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Nina hejdar diskussion for att g vidare till ndsta Gvning. Trots invindningar
fran en elev menar Nina att avsnittet innehdller s4 manga 6vningar som maste
hinnas med. Hur relationen mellan gruppledare och manual formas
tillsammans med stress, masten och hinna framkommer hir. Det som eleven
Sofi utrycker som roligt att prata om far ett begrinsat utrymme nir manualen
uppmanar till att géra Gvningar om stressiga situationer. Genom att
tillhandahalla linga avsnitt med manga Svningar formas det hilsofrdmjande
arbetet av att ”gd vidare”. Med de ramar som skoldagen tillhandahaller finns
litet utrymme f6r diskussion. Tid blir en aktiv aktor i detta ndtverk och skapar
ett specifikt utrymme som tillsammans med manualen kridver att vissa
prioriteringar gérs (Gunnarsson, 2018). I samhandling med manualen blir det
1 denna hindelse 6vningen om stressiga situationer som ges utrymme istillet
f6r elevernas dnskemal. Ovningarna ska hinnas med, men eleverna stor detta
gorande genom ansprik om att vara delaktiga och paverka innehillet (jfr
Wickstrém, 2012). Sofis nskemdl utgir fran vad som ér roligt och blir inte
pd samma vis styrt av att hinna med &vningarna. I ett nitverk av skola,
manualer, elever och tid har varken gruppledaren som individ eller manualen
méjlighet att ensam styra triffen. Triffen tar form genom samhandlingar med
en mingd aktérer (Mol, 2010). P4 sa vis gors 1 ndtverket olika samtidiga tider
eller flera temporira rytmer och processer (Haraway, 2008; se ocksa Bodén,
2016). Det visar hur manualens goranden inte gir att férutsiga eller
kontrollera utan dess samskapande kraft dr flyktig och opalitlig. Manualen
formas till en aktér som genom sin 6nskan att motverka stress blir delaktig i
att skapa stress (jfr Gunnarsson, 2015; Kvist Lindholm & Zetterqvist Nelson,
2015). Trots viss evidens och uppmitta positiva verkningar blir manualens
effekter mangfacetterade och oférutsigbara. Effekten av forindring mot
Okad hilsa som DISA och dess manualer vill uppnid gir inte att
forutbestimma och blir utifrin spdrningen i denna studie svir att
astadkomma.

AVSLUTANDE DISKUSSION: MANUALERS OFORUTSAGBARA EFFEKTER

Denna text inleddes med en friaga om vilka effekter skolors hilsofrimjande
arbete 4r med och skapar. For att besvara denna friga har jag i denna text
sparat hindelser i det manualbaserade programmet DISA med ambitionen att
inkludera materialiteter och kinslor som aktiva deltagare. Med aktor-
nitverksteori och begreppen nitverk, utrymme och blivande har ett analytiskt
fokus varit att underséka vad manualerna gbr och hur de gors sisom
samhandlande akt6rer i skolors hilsofrimjande arbete. Det har inneburit
fraigor om hur manualerna blir delaktiga i att forma det hilsofrimjande
arbetet, dess regleringar och méjligheter.

I sparningen har det framkommit hur ett hilsofrimjande arbete som
innefattar manualer formar universella antaganden om elevernas hilsa, tankar
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och kinslor. Aterkommande avpassas och anpassas det hilsofrimjande
arbetet efter manualerna i stillet for att insatsen anpassas efter eleverna.
Manualen gors till en trygg aktor, en aktér som tillsammans med evidens och
forskning har kunskap om de aktérer som deltar och hur hilsa ska frimjas.
Sammankopplade i nitverk av trygghet, evidens och tid blir saledes
manualerna reglerande och stabiliserande aktdrer som erbjuder givna frigor
och svar. Samtidigt blir de ldskiga, obekvima, oseriésa och stressande aktorer
invivda i elevernas verkligheter och kroppar. Hir skapas utrymme att utmana
och omforma manualernas logik och dirav inte besvara dess fragor. Pa sa vis
blir manualerna bdde pordst konstruerade och stabilt fixerade i de olika
utrymmen som formas i ndtverken. Det skapas 6ppningar for floden och
rérelser med effekter som inte gér att forutse eller kontrollera (Mol, 2011;
Fenwick, 2011).

Jag atervinder avslutningsvis till Pernilla Garmys (2016) friga om
manualernas betydelse. Fragan som stilldes var om det hade blivit samma
effekter med ostrukturerade triffar? Med aktSrnitverks teori finns det inget
svar pa den fragan eftersom den ir stilld utifran en linjdr logik dér det ér
méjligt att mata en manuals effekter och virde att f6rebygga hilsa, ddr det gér
att sdrskilja strukturerade och ostrukturerade triffar. Med den analytiska
sparning som gjorts i denna text menar jag att manualer inte kan f6rstas sdsom
enbart en manual — en stabil och oférinderlig bruksanvisning vars effekter
gar att utvirdera och forutsiga. Manualer fungerar inte som fasta enheter som
elever och ldrare kan f6lja, lira av eller férkasta och gbéra motstind mot. Mol
(2011) skriver att ett redskap aldrig 4r oskyldigt eller neutralt utan tar form
genom komplexa relationer och samhandlingar. Manualen gar dd att forsta
som bade ett verktyg med syfte att frimja hilsa men ocksd som férinderlig
aktor del 1 att forma kroppar och verkligheter. I stillet fo6r att skolors
hilsofrdimjande arbete formas till ett laboratorium didr manualer ska f6ljas,
som utgar fran att eleverna dr stressade och deppiga och att detta maste
torindras och atgirdas, gir det att f6rstd hur eleverna blir stressade genom de
relationer som de dr del av.

Med denna forstaelse av hilsofrimjande arbete blir det svart att forutse
manualers effekter och verkningar, vilka metoder som fungerar och vilka som
inte gor det. Det innebir istillet att fGrstd manualerna och dess effekter som
organiska, opilitliga och flytande. En anvindbar metod eller manual blir d4
den som ger méjlighet for ett gemensamt utforskande (Gunnarsson, 2017b).
Den som f6rmar att inkludera situationen, som erbjuder tinkande-kdnnande
och inte enbart ett instrumentellt igenkdnnande (Stengers, 2005). Annemarie
Mol féreslar att en omsorgsfull hilsopraktik 4r den ”som ger rikliga tillfallen
till ambivalens, oenighet, osdkerhet, misstérstind och konflikter” (2011, s.
104). Den ska innefatta engagemang och experimenterande dir praktikens
effekter och gérande stindigt undersoks. Ingen firdig eller perfekt praktik
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efterstrivas utan en praktik dir méinga olika berittelser och virldar kan ta
form.

NOTER

I Se Mobetg (2017, s. 24) som besktiver hur ANT tillhandahaller en sammanvivning
av teoretiska och metodologiska principer.

2 For en mer utforlig genomging av det empiriska materialet se Gunnatsson (2015, s.
82).

3 For att sikerstilla deltagarnas anonymitet 4ar alla namn pseudonymer. Se
Gunnarsson (2015) f6r en redogérelse och diskussion kring studiens forskningsetiska
stillningstaganden.
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Musikalitet som f6rmaga till narvaro, struktur
och flode: Ett centralt begrepp 1 skadespelares
larande

Sven Bjerstedt
Teaterhdgskolan, Malmo

ABSTRACT

Denna artikel underséker vilken betydelse och potential som begreppet
musikalitet kan ha f6r skadespelares lirprocesser. Studien riktar sig fraimst till
ldrare och forskare vid landets hogre konstnirliga utbildningar. Betraktad som
professionsforskning och som exempel pa sprakliga metaforers potential i
konceptualiserings- och lirandeprocesser bér den emellertid kunna vara av
intresse dven for andra ldsare. Det nimnda intermediala begreppslinet kan
uppfattas som en metafor som dr av central betydelse ndr konstnirer,
pedagoger och andra talar om teater. En teaterhistorisk 6versikt pekar pd rytm
som en central aspekt av den innebdrd som har tillskrivits begreppet
musikalitet inom teatern. Analyser av tva omfattande intervjustudier med
konstndrer och pedagoger pa teateromradet pekar pa att begreppet
musikalitet framstdr som central i1 intervjuernas perspektiv pa kvalitet i
skddespelarens arbete. Den bild som framtonar av musikalitetens inneb6rd pa
teaterns omrade dr komplex. Férmagan att agera musikaliskt kan uppfattas
som sammansatt av en rad férmagor som kompletterar varandra, hir
betecknade med nyckelorden nirvaro, struktur och fléde. En lockande
uppgift for framtida forskning dr att undersoka vilken potential detta sitt att
uppfatta innebdrden av begreppet musikalitet kan ha pa begreppets
ursprungsomrade, musiken.

INLEDNING

Begreppet musikalitet har stor betydelse i teaterns sprakbruk, bade rérande
hur teatern historiskt har utvecklats genom att pa olika sitt nirma sig musiken
(Roesner, 2014) och med syftning pd en kvalitet i skddespeleri, som i
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allminhet framstills som efterstravansvird (Bjerstedt, 2017). Den hir artikeln
tar fasta pd den senare begreppsanvindningen och studerar musikalitets-
begreppets innebdrder och potential for skadespelares lirande. Detta
intermediala begreppslan kan uppfattas som en metafor av central betydelse
nir konstnirer och pedagoger pa teateromridet formulerar sig om sin
verksamhet — men dess innebdrd ér otillrickligt undersékt (Bjerstedt, 2017).
I artikeln refereras och analyseras tvd studier (Bjerstedt, 2010; 2017) av hur
svenska professionella teaterutdvare och teaterpedagoger uppfattar
innebérden av att agera musikaliskt. De empiriska undersékningar som hir
presenteras utgdr forsok att besvara tva fragestillningar: Hur anvinder
utévare och pedagoger det linade begreppet 'musikalitet” som beskrivning av
kvaliteter och férmagor pd talteaterns omrade? Vilken potential kan detta
begrepp ha for skadespelares lirandeprocesser? Artikeln riktar sig primirt till
lirare och forskare pd landets hogre konstnirliga utbildningar; betraktad som
professionsforskning bor studien emellertid kunna vara av intresse dven for
andra yrkesgrupper.

LLARANDE GENOM METAFORISKA BEGREPPSLAN

I Platons dialog Menon formuleras en grundliggande pedagogisk paradox: hur
kan ndgot nytt liras? Nir man redan har kunskap bebiver man inte s6ka efter
den, och nir man znte har kunskap &an man inte s6ka efter den, eftersom man
inte vet vad man skall s6ka efter (och om man rikar finna den, har man dnda
inget sakert sitt att identifiera den som den sékta kunskapen).

Sprikliga metaforers potential i konceptualiserings- och lirandeprocesser
har studerats av bade metaforteoretiker och utvecklingspsykologer (se
exempelvis Lakoff & Johnson, 1980; Johnson, 1987; Swanwick, 1988). Petrie
och Oshlag (1993) har pekat pa den interaktiva metaforen (Black, 1962) som
ett sitt att upplosa Menon-paradoxen: metaphor is one of the central ways of
leaping the epistemological chasm between old knowledge and radically new
knowledge” (Petrie & Oshlag, 1993, s. 585). 1 kraft av bade sin f6rmdga att
skapa likheter och sin motsigelsefulla karaktir, hivdar forfattarna, har den
interaktiva metaforen potential att 6verféra ”chunks of knowledge” och att
”allow truly new forms of knowledge and understanding” (s. 583, 587).

I musikpedagogiska sammanhang har metaforiskt sprakbruk visats vara
vanligt, sirskilt betriffande undflyende (“intangible”, elusive”) uttrycks-
kvaliteter (Schippers 2000, s. 210). lakttagelsen kan generaliseras till hela det
konstndrliga filtet. Ett egendomligt fenomen inom konstnirlig kunskaps-
bildning och konstndrligt lirande 4r hur metaforiska lin av begrepp frin en
annan konstart kan anvindas for att uttrycka nagot centralt om den egna
konstarten (Bjerstedt, 2010; 2014; 2017). Nir instrumentalmusikern spelar
anvinds exempelvis inga ord, men motsigelsefullt nog har indd begrepp som
‘berittande’ eller ’storytelling’ fatt en framskjuten plats som beskrivning och
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rekommendation betriffande en central aspekt av musicerande, exempelvis
inom jazzmusiken (Bjerstedt, 2014). Somlig nutida talteater musikliggs
forvisso, men nir en talskidespelare agerar (och utbildas att agera)
foérekommer 1 normalfallet ingen musik; dndd anvinder teaterns utévande
konstnirer, kritiker och pedagoger med forkirlek termen *musikalitet” f6r att
torklara och virdera skddespelarinsatserna (Bjerstedt, 2010; 2017).

Det har visat sig att det bland konstnirer och konstnirliga forskare
forekommer vitt skilda uppfattningar om och férhallningssitt till en rad
nyckelbegrepps innebdrder pa det konstnirliga omradet (Lind & Bornholm,
2013,5. 196). I kontrast till denna iakttagelse kan man konstatera en pafallande
konsensus betriffande de ovannimnda metaforiska, intermediala begrepps-
linen (Bjerstedt, 2010; 2014; 2017). Den hir artikelns syfte dr att utforska
konstnirlig kunskapsbildning och konstndrligt lirande pa teateromridet
genom att studera musikalitetsbegreppets innebdrder och pedagogiska
potential.

MUSIKALITET SOM NYCKELORD I TEATER OCH TEATERPEDAGOGIK

Ursprungligen var konstarterna mer integrerade, och musik har utgjort en
visentlig bestindsdel i den visterlindska teatern under dess linga historia. 1
andra kulturer finns pa flera hall dnnu en tit, rentav ouppldslig koppling
mellan teater och musik. Men i den visterldndska talteatern dr nu atskillnaden
mellan konstarterna relativt distinkt. Den nutida renodlade talteatern forses
visserligen emellanat med musikinslag, men talteatern skulle trots detta kunna
betraktas som en drygt sekelling ”parentes” av musiklos teater (Johansson,
2000, s. 26).

Bland dagens talskddespelare tycks dnda finnas en massiv konsensus kring
musikalitetens betydelse f6r teatern. Att begreppet spelar en betydelsefull roll
i teaterns sprakbruk dr ovedersigligt (Bjerstedt, 2017, s. 11-20). En studie
hivdar rentav att “’det dr nddvindigt £6r en skidespelare att vara musikalisk.
Musikaliteten yttrar sig i allt fran texthanteringen till det sitt man r6r pa sin
kropp” (Helander, 2007, s. 35). Men &vergripande, analytiska undersékningar
pd omradet dr 6verraskande sillsynta.

Begreppet musikalitet férekommer i teatersammanhang ofta i metaforisk
eller metafysisk anvindning (Staniewski & Hodge, 2003, s. 63; Boleslavsky,
1933/2003, s. 132). Overlag presenteras begreppet musikalitet pi teater-
omrddet ofta i ganska allmidnna ordalag: man nimner exempelvis réstens,
kroppens eller textens musikalitet utan att begreppsinnebérden klargors
nirmare (Bjerstedt, 2017, s. 11-20).

Man har kunnat uppfatta férhallandet mellan musik och teater som en fraga
om Oversittning. Den rysk-amerikanske teatermannen Michael Chekhov
[1891-1955] formulerade exempelvis en rad begrepp och tekniker for
skadespelartrining (Ashperger, 2008). En rad av dessa ansluter till begrepp
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som paus, crescendo, diminuendo, melodi, tonart, rytm samt (inre och yttre)
tempo (Chekhov, 1992).

En av de mycket fa forskare som har skrivit utférligt om musikalitet pa
teateromridet dr David Roesner (2014). Han anvinder Michel Foucaults term
dispositif £or att ringa in hur musikalitetsbegreppet enligt hans mening har
kommit att anvindas i teatern. Ordet dr inte alldeles enkelt att Oversatta;
kanske kan man sammanfattningsvis uppfatta det som en samlingsterm foér
mekanismer och strukturer som mojliggér maktutévande. Roesner (2014)
betraktar musikalitet som ”a central, influential, transformative and multi-
faceted dispositif with significant impact on the theatrical landscape of the last
150 years and more” (s. 257). Begreppet kan alltsd uppfattas som inte endast
deskriptivt; pa ménga sitt fungerar det som ett (sd gott som alltid) positivt
laddat virdeord.

I denna artikel presenteras emellertid inte nagon historisk studie av hur
teatern utvecklats genom att pa olika sitt ndrma sig musiken. Hir fokuseras i
stillet utdvares och pedagogers synsitt pd skadespelarens musikalitet:
forkroppsligad, utévad. Artikeln dr strukturerad pa foljande sitt. Efter en kort
inventering av hur tidigare musikalitetsforskning ndrmat sig frigan om
musikalitet pa andra filt 4n musiken foljer en Oversiktlig studie av hur
musikalitetsbegreppet 1 férhallande till en teaterhistorisk utveckling (samman-
fattad under rubrikerna retorik, realism och modernism) huvudsakligen tycks
inriktat pa rymm. Direfter refereras tva intervju-undersOkningar av hur
musikalitetsbegreppet anvinds inom nutida svensk teater och teaterpedagogik
(Bjerstedt, 2010; 2017). Avslutningsvis formuleras en analys av hur
skadespelarens musikalitet enligt dessa synsitt tycks kunna uppfattas som en
kombination av férmigor, hir sammanfattade under rubrikerna ndrvaro,

struktur och flide.

MUSIKALITET UTAN MUSIK?

Musikalitetsforskningens definitionsférsok betriffande musikalitetsbegreppet
har av naturliga skil som regel brukat innehalla hinvisningar till musik. Jorgen
Pauli Jensen (1970) foreslar emellertid att ocksa “estetiska kategorier” i vid
mening (exempelvis komisk, tragisk, grotesk, absurd) kan utgéra ett filt av
intresse f6r musikalitetsforskningen (s. 99 f). Hir finns en antydan om att
musikalitet kan vara ett relevant begrepp dven bortom musikens grinser.
Liknande yttranden forefaller sillsynta i musikalitetslitteraturen. Ett av de fa
jag hittat dr Sture Brindstréms (2006) papekande om den relationella eller
kommunikativa aspekten av musikalitetsbegreppet som ett komplement till
huvudperspektiven absolut och relativistisk musikalitet.

Med absolut musikalitet forstar Brindstrém (1997, 2006) synsittet att vissa
minniskor sd att siga har musikalitet inom sig, med relativistisk musikalitet att
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alla ménniskor anses vara musikaliska i den meningen att de har bade f6rmaga
att uppleva musik och att uttrycka sig musikaliskt, under férutsittning att
milj6betingelserna ir gynnsamma. En av Brindstréms intervjupersoner anfor
foljande kriterium pa musikalitet, som jag uppfattar som sirskilt tinkvirt och
utvecklingsbart 1 relation till en studie av musikalitet pd teateromradet: “det
liter som ett tal, det andas och det finns ett naturligt fléde” (Brindstrém,
2000, s. 149).

Brindstrom (2006) har kompletterat de tva nimnda perspektiven med ett
tredje,  relationell  musikalitet, vars tyngdpunkt ligger pd musikens
kommunikativa aspekter; man kan jimféra med Malloch och Trevarthens
(2008) begrepp communicative musicality. Brindstrém (2000) framhéller en
aspekt av ett hermeneutiskt synsitt som sirskilt viktig, nimligen den att
konstens barande element dr kommunikation, viljan att meddela sig med andra.
Sammanfattningsvis konstaterar han att

utifrin de hermeneutiska grundantaganden som denna text vilar pa, talar
det mesta for ett relationellt perspektiv. Aven om texten primirt behandlar
musikomradet, si dr det inte ett alltfér vigat pdstaende att resonemangen
om kommunikation i stora stycken dr &verférbara till andra delar av det
estetiska faltet. (s. 154)

Brindstréms uttalande 4r av sirskilt intresse for en undersékning av
musikalitetsbegreppet pa teateromradet. Den kommunikativa aspekten av
musikalitetsbegreppet erbjuder en link till andra delar av det estetiska faltet,
inte minst teatern. Sidana sammankopplingar mellan konstarterna ir ytterst
sdllsynta 1 den musikalitetslitteratur som jag har inventerat.

NAGRA HISTORISKA PERSPEKTIV PA TEATERMUSIKALITET

Framstillningen i detta avsnitt syftar inte till ndgon heltickande historisk
framstillning utan inskrinker sig till ndgra nedslag och glimtar av relevans f6r
den foreliggande undersékningen. Tre skilda ideal fir hdr fungera som
beteckningar fOr ett slags teaterhistoriska paradigm: reforik, realism och
modernism.

Det retoriska teateridealet

Som konstform har teatern genom hela sin historia varit en hybrid: fran sitt
antika ursprung fram till var tids multimediala och multimodala sceniska
praktik. I det antika grekiska dramat var teater och musik 1 hégsta grad
integrerade och avhingiga av varandra. Tragedin anvinde musikaliska inslag
som en integrerad del, och de tragiska aktSrernas textbehandling hade tydlig
sanglig karaktir (Tjdder, 2008). Det grekiska ordet f6r sing spelade en central
roll vid den visterlindska dramatikens uppkomst: ordet tragedi hirleds ur
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grekiskans #rag’os, "bock’, och dzdé’, *sing’. Dramatikern var 1 den antika teatern
inte endast forfattare utan ocksa ofta spelets ledare, krkoreograf, kompositor
och inte sillan den ledande skddespelaren. En dramatiker maste dirfor dven
kunna dansa och sjunga; exempelvis ska Sofokles ha varit en skicklig dansare
(Tjader, 2008).

En vanlig féreteelse i musik dr rérelse mot 6kad intensitet. P4 senare tiders
musiksprak har aspekter av en sadan stegring bland annat kommit att
betecknas med ¢rescendo och accelerando. Kanske kan man se ett slags scenisk
motsvarighet till sidana musikaliska férlopp redan i det antika dramats
begrepp stichomyti. Det ir beteckningen f0r ett stegrande, kinslomassigt laddat
meningsutbyte format i enradiga repliker som stegras till den punkt dir
ingenting mer kan sdgas” (Tjader, 2008, s. 39).

Den nira kopplingen mellan konstarterna bestod genom drhundradena.
Under medeltiden och renissansen framférdes musik inte bara i samband
med teaterférestillningar, utan den var ocksa en mycket stor del av dem
(Brockett, 1995).

Genom historien kidnnetecknas teatern, liksom andra konstarter, av
dynamiken mellan stérre eller mindre frihet inom den givna formen. En sidan
spanning kan ha betydelse for teaterns samband med musik och musikalitet,
till exempel betriffande teater i bunden form och teater byged pa improvisation.

Jean Racines héglitterdra dramatik har kallats “ordmusik™ (Tjader, 2008, s.
185). En musikalitet med delvis andra fortecken kinnetecknar
improvisatoriska teaterformer. Skidespelarna 1 commedia dell’arte kan sigas
anvinda sig av improvisation inom pjisens ramhandling “ungefir som 1900-
talets jazzmusiker” improviserar 6ver ett givet tema (Tjader, 2008, s. 105). Nir
teater ibland betraktas som eller liknas vid musik kan det alltsd innebira
ganska olika saker, bland annat beroende pi om man frimst menar
improviserad musik eller interpretation av skriven musik.

Genom drtusendena utgdr reforiken en viktig link mellan musiken och
teatern. Kanske kan talekonstens historia sigas vara bland annat en historia
om musiken i det talade spriket. ’Kadens’ (harmonisk avslutning) och en rad
andra begrepp ir ocksa gemensamma for musik och retorik. I édldre tiders
konstformer kan teater och musik rentav ses som tva uttrycksformer férenade
av retoriken, stravan att vicka kinslor.

Blankversen anvindes allmint bland rendssansens engelska dramatiker frin
1560-talet (Tjader, 2008). Den elisabetanska publikens kinslighet for textrytm
bér ha varit hégt uppdriven, menar Berry (1987): ett lyssnande med fokus pé
ordet. Textrytmen fungerar som birare av struktur men ocksd av energi
(Rodenburg, 2002, s. 92 ff). Jambrytmens fléde och oregelbundheter fungerar
for skidespelaren som ersittning fér scenanvisningar: rytmens ojimnheter
kan understryka sinnesrorelse, och det hackande talet kan signalera hog

angeligenhetsgrad (Rodenburg, 2002, s. 97).
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Det realistiska paradigmskiftet

Ofta t6rs scenisk musikalitet pa tal i samband med komedispel, inte minst den
komiska skddespelarens suverina tajming. Ett accelererande dramatiskt
tempo dr i h6g grad betecknande f6r den utvecklingslinje som foretrids av
franska 1800-talsdramatiker som Scribe, Labiche och Feydeau (Tjider, 2008,
s. 207 ).

Ett exempel pa det realistiska teateridealets inriktning pa scenisk
musikalitet kan himtas fran August Strindberg. Hans stillning som den
svenska dramatikens férnyare har oftast studerats och virderats frin
litteratur- och teaterhistorisk synpunkt, men Strindbergs intressefokus pa
texten kommer till uttryck i en stor méingd musikaliska féredragsbeteckningar.
I ett Memorandum tll Intima Teaterns skidespelare (Strindberg, 1908/1999)
kldr han manga av sina instruktioner i musikterminologisk skrud. Strindberg
toresprikar exempelvis bundet framférande, /egafo-tal — dels av estetiska skal,
dels av omsorg om textens innebdrd. Vidare papekar han att texten maste ges
rétt fempo och intensitet. Strindberg insisterar ocksé pé att skddespelaren maste
hitta och odla sitt eget naturliga ristlage: ” Att vackla iligena dr att sjunga orent,
och ’harmonifrimmande toner’ upptrida stérande, emedan de infbra
stiamningar som icke hora dit” (Strindberg, 1908/1999, s. 19). For Strindberg
tycks rollens 7oz i denna bemirkelse vara ndra kopplad till rollfigurens
hadllning. Han fister stor vikt vid att den enskilda rollfiguren bevarar sin
inneboende harmoni 1 foérhallande till de Ovriga rollerna. Strindbergs
fortjusning 1 musiken som metafor for skiadespelarkonsten gar inte att ta fel
pa. Hans skddespelarinstruktioner har sin botten i bade realism och sagospel.
De kan ses som en link mellan tidigare epokers retoriska ideal och de
framvixande modernistiska strémningarna, dir ju Strindberg ocksa spelade
en betydelsefull roll.

Modernismen

Sa linge dramaturgin har verkligheten som sin utgingspunkt, blir
hindelseféljdernas kausalitet ett dominerande moénster. Nir musikaliska
element som rytm och klang trider in som dramaturgiska drivkrafter blir
térhallandena annorlunda. Ett brett spektrum av konstnirliga uttrycksmedel
far genom denna utveckling framtridande plats 1 teatern: rytmiska element,
ordens klang, musikalisering av dramaturgin (Rynell, 2008).

Den moderna teatern bygger i visentlig grad pa influenser frin Richard
Wagner [1813-1883], inte minst hans idé om musiken som den visentligaste
konstformen och hans vision av musikdramat som en helhet som innefattar
béde teaterns dialog och sangens uttryck (Tjader, 2008, s. 305; en monografi
om Wagners inflytande pa teatern dr Carnegy, 2000).

Adolphe Appia [1862-1928] strivar liksom Wagner mot ett musikdrama
som ska forverkligas pa scenen. Iscensittningen ska byggas efter nya
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principer, i en musikalisk rymd, rytmiserad av tonsittaren (Bergman, 1960, s.
137). Aktorens uppgift blir att férkroppsliga innebdrden av det musikaliska
torloppet, och for att géra det maste hon ge upp sin individualitet (Tjader,
2008, s. 364). Under intryck av Dalcrozes rumsligt-rytmiska tidnkande
applicerar Appia sina principer om kroppens rérelse 1 musikaliskt genom-
komponerade rum, ’éspaces rythmiques’, som rytmiseras genom trappor i
olika riktningar (Tjdder, 2008, s. 365). Musikaliteten blir f6r Appia vigen till
dramats “inner essence” (Roesner, 2014, s. 257).

I den inflytelserike Konstantin Stanislavskijs [1863—1938] system for
skdadespelartrining ingdr som visentlig bestindsdel hans Overtygelse att
minniskors kinslor och handlingar dr intimt férknippade med rytm.
Stanislavskij fiste mycket stor vikt vid sambandet mellan en pjistexts
komplexa stimningar och dess komplexa rytmer. Fér honom framstod det
toljaktligen som en central uppgift f6r den enskilda skddespelaren att
upptidcka, urskilja och forma sina egna perspektiv betriffande rytm.
Stanislavskij (2008) presenterar begreppet inre och yttre *tempo-rytm’ och
exemplifierar hur skadespelaren kan trina detta i en rad Ovningar med
metronomer och handklapp, kombinerade med inre bilder och sceniska
uppgifter. Tempo-rytm stir enligt Stanislavskij i ndra samband med kédnslorna,
det inre livet. Tempo-rytm blir dirfér av stor vikt £f6r en pjis eller en roll
genom sin f6rmdga att utéva omedelbar stimulans pa vara kinslominnen och
virt inre upplevande.

Vsevolod Meyerhold [1874-1940] kan ses som foretridare for en dter-
teatralisering av teatern (Roesner, 2014, s. 58). I hans dvningar betriffande
scenisk rorelse dr bade spatial och temporal rytm av central betydelse. Genom
dem utvecklar hans skddespelarstudenter musikalitet, fysisk rorlighet och
lyhérdhet pd scenen (Leach, 2000, s. 41). I en ofta dtergiven formulering gor
Meyerhold en uttalad parallell mellan konstformerna teater och musik: ”if
acting is the melody, then the mises en scene are the harmony” (Gladkov,
1996, s. 124).

Stanislavskijs fokus péd skddespelaren och Meyerholds fokus pd rorelse-
rytmen kan ses som motsatser. Alexander Tairov [1885-1950] efterstrivade
en syntes, en teater dir bade rorelsens och talets rytm “glédde” (Bergman,
1966, s. 369 ff). Jevgenij Vakthangov [1883-1922] utvecklade enligt egen
uppgift sin uppfattning om rytmens betydelse oberoende av Stanislavskij
(Whyman, 2008, s. 168). Vakthangovs uppsittning av Dibbuk 1 en judisk
studio 1917 innehdll bdde rytmiskt komponerade trorelsescheman och
ordsekvenser som ibland stegrades till sing (Bergman, 1966, s. 375).

Musik och rytm dr ocksa centrala element i den expressionistiska teatern.
Milaren Oskar Kokoschka [1886-1980] framtrider som rytmiskt medveten
regissOr. En syntes av visionerna om teatern som en rytmisk férening av
musik, ord, rérelse, firg och form i ett allkonstverk a la Wagners musikdrama
formuleras i den abstrakta teatern hos Wassily Kandinsky [1866—1944]. I hans
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sceniska syntes dr musiken central i alla avseenden, genom visuell rérelserytm
och kérstimmor men ocksd genom ljusvixlingar efter ett rytmiskt schema.
Ett beslaktat teaterideal, dominerat av elementen form, firg, rérelse och ljud,
formuleras ocksd av poeten och dramaturgen Lothar Schreyer [1886-1966].
Han jimfGr ofta sin abstrakta teater med musik: den grafiska formen ér av
central betydelse, framférandet av underordnad vikt (Rynell, 2008). For
Antonin Artaud [1896-1948] dr musikalitet en fridga om ndgot mycket mera
primitivt: med Roesners (2014) ord, ”the raw energy of sound, the cacophony,
the deconstructing and destabilizing effects of sound as friction and
interference” (s. 100).

For Louis Jouvet [1887-1951] visar sig livets rytm 1 talets musikalitet.
Textens och andningens rytm dr centrala bédrare av betydelse och
paverkanskraft. Fornuftets roll d4r underordnad. Det ir textrytmen som ir
nyckeln till dhSrarens mottaglighet (Jouvet, 1954, s. 235). Sjégren (2002) anfor
ett uttalande av Ingmar Bergman [1918-2007] ddr andhdmtning och puls
framstills som centrala begrepp f6r teatern: “all konst har med andhidmtning
att géra, med pulsens slag, dag och natt” (s. 441).

Sammanfattningsvis framstir rytm som en central aspekt av scenisk
musikalitet. Tidiga exempel péd hur pjdstexters rytmiska utformning kan bédra
pé en intensitetsstegring har vi i det antika dramats anvindning av stichomyti.
Aven i renissansens blankvers fungerar pydstextens rytmer som betydelsebirare.
Betydelser finns lagrade i textrytmen, och de férverkligas genom textens
utférande och mottagande. I den littare repertoaren lings linjen Scribe—
Feydeau och in i samtidens farsgenre ser vi hur ett accelererande, intensifierat
tempo rentav upphoijs till barande dramatisk princip. Vidare ér den rytmiska
rorelsen i rummet en av teaterns allra viktigaste komponenter f6r manga av dess
moderna forgrundsgestalter.

SKADESPELARENS MUSIKALITET: INTERVJUER MED
TEATERKONSTNARER OCH TEATERPEDAGOGER

Intervjuerna genomfdrdes under aren 2010—-11 (Bjerstedt, 2010; 2017). Flera
slags 6verviganden styrde urvalet: jag 6nskade intervjua erfarna pedagoger
och konstnirer med lust och intresse fOr att samtala om teatermusikalitet, och
dir konstndrerna helst ocksd hade erfarenheter av att arbeta med
teaterpedagogik. Samtliga intervjupersoner har limnat sitt medgivande till att
presenteras utan att intervjumaterialet anonymiseras (Bjerstedt, 2010, 2017).
De fem pedagogerna (Bjerstedt, 2010), samtliga verksamma vid
Teaterh6gskolan 1 Malmé, dr Birgitta Vallgarda (f 1953, professor i scenisk
framstillning), Marek Kostrzewski (f 1946, universitetslektor i scenisk
framstillning), Margareta Unné Goéransson och Harald Emgard (fédda 1949
respektive 1960, bada universitetslektorer i r&st, tal och text) samt Barbara
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Wilczek Ekholm (f 1954, universitetslektor i rorelse). De professionella
konstnirerna (Bjerstedt, 2017) ir Stina Ekblad (f 1954), G6sta Ekman (1939—
2017), Lena Endre (f 1955), Staffan Gothe (f 1944), Henric Holmberg (f
1946), Mia Hoéglund Melin (f 1973), Sissela Kyle (f 1957), Rolf Lassgard (f
1955), Ann Petrén (f 1954), Marie Richardson (f 1959), Go6ran Stangertz
(1944-2012), Tobias Theorell (f 1969) och Iwar Wiklander (f 1939).

Mitt sdtt att uppfatta och tillimpa forskningsintervjun ansluter till det
synsatt som uttrycks av Steinar Kvale (1997). Genom intervjun vill jag na fram
till beskrivningar formulerade av den intervjuade personen i avsikt att tolka
och beskriva fenomenens mening. Den explorativa intervjun, som det hir 4r
fraga om, syftar inte till att prova hypoteser. Den édr 6ppen och inte speciellt
strukturerad. Den explorativa intervjun syftar till att f6rstd dmnen ur den
intervjuades eget perspektiv. Intervjun bygger upp kunskap — som samtal,
som berittelse, som relation.

Kvale (1997) framhiller att sidana explorativa intervjuer kan vidga och
férindra forskarens uppfattning. De intervjuade drar fram nya och ovintade
aspekter av de studerade fenomenen, och under analysen av de utskrivna
intervjuerna kan nya distinktioner upptickas. Ett av huvudsyftena med en
explorativ studie 4r att upptidcka nya dimensioner hos det dmne som dr
féremal f6r undersékningen.

Men undersékningen stannar inte vid att aterge samtalen okommenterade.
Att vilja, ordna och sammanfoga intervjuuttalanden har varit ett omfattande
arbete. Om resultaten endast skulle redovisas utifrin informanternas
sjdlvforstaelse, utan att materialet tolkas djupare, mister man en
forskningsmissig dimension. 1 analysen rearrangeras och bryts de olika
résterna mot varandra och, inte minst viktigt, mot mitt sitt att uppfatta och
tolka sammanhangen.

En utgangspunkt fO6r excerperingen och analysen har wvarit ett
hermeneutiskt férhéllningssitt. Alvesson och Skéldberg (2008) urskiljer fyra
aspekter mellan vilka en hermeneutisk tolkning oscillerar: tolkande monster—
text—dialog—partiella tolkningar. Fragor stills med utgingspunkt i den
tolkandes forutfattade meningar. Det aktivt fragande forhallningssittet
kompletteras med ett ddmjukt, distanserat férhallningssitt som 4r grundat i
respekt for sjilvstindigheten hos det som tolkas. De partiella tolkningarna
utarbetas foljaktligen i dialog med texten, vilket medfor att forskarens
forestillningar undergar forindring under hela tolkningsprocessen. Alvesson
och Skéldberg (2008) urskiljer ett ganska stort antal hermeneutiska “teman”
som i kombination med den hermeneutiska cirkelns och tolkningsprocessens
mianga aspekter utgdér en mangfald perspektiv som kan konfronteras med
varandra i ett hermeneutiskt sékande efter sanningen: att stilla frigor till
texten och lyssna pé texten; att tringa in 1 implicita dimensioner av texten; att
s6ka efter att férena olika tolkningshorisonter. For att optimalt konfrontera
intervjupersonernas skilda perspektiv 1 enlighet med de nimnda metodolog-
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iska utgangspunkterna samlades och identifierades under den inledande
analysprocessen en mingd potentiellt betydande intervjuuttalanden om
musikalitet pd teateromradet. Dirigenom faststilldes ett antal kategorier eller
tematiska filt. Ndr ytterligare excerpter analyserades, bekriftades och
uttkades dessa kategorier. Processen kan beskrivas som en kontinuerlig
strivan att integrera reflektion och uppmairksamhet, fér att dirigenom kunna
ligga ytterligare insikter till ett framvixande tolkningsmonster pa flera nivaer.
Hirvidlag har en ledstjdrna varit varsamhet, i linje med en under
tolkningsprocessen framvixande Overtygelse om att materialets méng-
fasetterade rikedom skulle riskera att ogynnsamt reduceras genom alltfér
hérdhint tillimpad analytisk systematik. Man bor halla i minnet det abduktiva
— pd sitt och vis ndstan intuitiva — inslaget i denna reflekterande, tolkande
process, liksom dess kontinuerliga samspel mellan intervjudata, hypotetiska
slutsatser och teoretiska perspektiv.

Som svar pi en inledande friga om vad som kidnnetecknar en bra
skddespelarinsats tar de intervjuade professionella teaterarbetarna en rad
termer fran vardagsspriket till hjilp for att beskriva viktiga kvaliteter i
skddespeleri: exempelvis /v, trygghet, ndrvaro, fokus, mod och kommunikation
(Bjerstedt, 2017, s 69-80). Men som helt central i intervjuernas perspektiv pa
kvalitet i skidespelarens arbete framstir en term lanad fran en annan konstart:
musikalitet.

1 varje interviju stilldes ddrfor ocksa foljdfragan: Kan du tinka dig en teaterform
som aktivt och medyetet strivar efter att inte vara musikalisk? Atskilliga svar pa detta
ir kategoriska. ”Nej. Det kan jag inte forsta. Det dr otdnkbart”; svarar Ann
Petrén. ”Det later skrimmande”, siger Gosta Ekman. Och Rolf Lassgard
intygar, med en formulering som tycks dterknyta till uppfattningen att
inneborden av teatermusikalitet ligger i att det finns ’liv’ pa scenen: “Det
skulle d6. Det skulle bli détt. Jag lovar. En annan sak dr ju hur medveten man
ar om det” (Bjerstedt, 2017, s. 152).

Hur teaterminniskor nirmare uppfattar musikalitetens inneborder
kommer till uttryck i manga skiftande formuleringar i intervjuerna. Termen
kan anvindas pa flera nivder: om text, om regi, om en forestillning, om en
viss scen, eller om en enskild skddespelares insats. For Sissela Kyle kan
‘musikalitet” fungera som en metafor pa en ling rad olika sidtt i1
teatersammanhang, beroende pa hur man ser pd musik som en parallell till
teater. En aspekt dr mera Overgripande; den handlar om medvetenbet om
’musikaliska’ kvaliteter som ton, tempo, rytm och pausering. En annan har att
gbra med receptiva kvaliteter: Jyhirdbet, gehdr och lyssnande. En tredje aspekt
inriktar sig pa det fysiska utférandet; den handlar om #empo och tajming i det
aktiva gestaltandet (Bjerstedt, 2017, s. 84 f).

Det ir litt att uppfatta de tva sistnimnda av de centrala perspektiv som
Kyle hir nimner som ett slags begreppspar som speglar dynamiken mellan
tvd kompletterande férhéllningssitt i musik och teater: Jssnande—gestaltande,
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bbirdhet—tajming,  receptivitet—aktivitet. Minga av de synpunkter pa
teatermusikalitet som kommer fram i intervjuerna later sig ocksa grupperas i
ett saidant monster. I en lang rad uttalanden nimner intervjupersonerna dels
skddespelarens férmdga till pssnande, att ta emot, dels mer aktiva férmégor,
som kan sammanfattats under rubriken rysm.

En lyssnande musikalitet framstar i intervjuerna som central inte bara i
skddespelarens forhéllande till den sceniska omgivningen, utan ocksé i hennes
torhallande till pjistexten. En pjistext tycks av intervjupersonerna kunna
uppfattas som musikalisk, om dess forfattare har lyckats lyssna av samtiden;
en uppsattning, om dess regissor lyckats lyssna av pjistexten. Kanske kan man
i detta synsitt uppfatta ett slags kedja av lyssnande teatermusikalitet i flera led.
Dramatikern lyssnar av sin samtid. Regissér och skadespelare lyssnar i sin tur
av texten, och de miste lyssna av den tillrdckligt bra f6r att resultatet ska
kunna kommunicera med publiken. Vidare menar Henric Holmberg att
musikalitet har en oerhért stor betydelse f6r skiddespelares samspel, och Stina
Ekblad beskriver det sceniska samspelet som ett musicerande (Bjerstedt,
2017, s. 101).

Skadespelarmusikalitet tycks ocksd handla om att balansera, att tolka texten.
Ingen minniska formar lyssna péd allting samtidigt. Det 4r helt enkelt
nédvindigt att en teaterférestillning “orkestreras”, for att man ska uppni
balans och fokus pi ritt sak. Stina Ekblad pekar pa hur musikalitet i teatern
handlar om fragan ”vad ar det just nu som dr viktigast?” For Staffan Gothe
ar teaterns regi en motsvarighet till musikens orkestrering. Iwar Wiklander
beskriver denna kvalitet i termer av fokus, och Goéran Stangertz gbr en
sammankoppling mellan de bdda begreppen: orkestreringens syfte dr att
astadkomma balans och fokus pa ritt sak (Bjerstedt, 2017, s. 145 f). I musik
ar det tonsittaren som orkestrerar. Men i teater kan motsvarande uppgift
ocksi ligea pa den enskilda skddespelaren, menar Goran Stangertz (Bjerstedt,
2017, s. 96). En "musikalisk’ regi beh6ver enligt intervjupersonerna emellertid
inte nédvindigtvis uppfattas som en regi med en bestimd estetisk mattstock
nir det giller kvaliteter som exempelvis balans, fokus, tempo och rytm, dven
om nagot slags sadan mattstock kanske ofta dominerar — snarare som en regi
med uppdtiven medvetenbet betriffande sidana kvaliteter (Bjerstedt, 2017, s.
148).

Ett skil till att teatern har lanat manga uttryck frain musiken kan vara att
man upplever dem som mer exakta in teaterns eller vardagssprakets termer.
Lena Endre papekar att delar av teaterspriket med nddvindighet blir
metaforiskt och ungefirligt, och att musiktermerna hir kan erbjuda en
kontrast: ”De musikaliska termerna dr bra nir man talar om teater [...]
eftersom vi inte har ndgot exakt sprik for det vi gor” (Bjerstedt, 2017, s. 114).
Ann Petrén papekar att det musikaliska sprakbruket kan paverka valet av
vigar som skddespelaren anvinder for att ndrma sig kédnslan.
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Det ir ju ett redskap, de hir musikaliska termerna. Fér att komma ét en
kinsla, for att inte prata om kinslan. Man vet att om man bérjar springa
sd kan man framkalla kdnslan av att vara jagad, eller ridsla. (Bjerstedt,
2017, s. 115)

Stina Ekblad menar att hennes teatersyn kan ha ndgot med hennes musikaliska
preferenser att gora:

Jag dr uppvuxen i en viss kulturkrets. Jag dras 4t visterlindsk klassisk
konstmusik. Man kan bryta mot reglerna, man kan improvisera kring dem
[...] men det finns dnda en grundliggande [...] balans och harmoni.
(Bjerstedt, 2017, s. 115 f)

Rolf Lassgird pekar pa att flera slags musik kan vara virdefulla fo6r
skadespelaren, och han anknyter till musiktermer som legato (bundet
framférande) och staccato (framférande med korta uppehall):

Jag minns ju hur man som ung kimpade stenhart f6r att hitta det hir med
legato och staccato [...] klassisk musik, de hir linga linjerna, s att man
far in det, men dven bluesen, som har det dir att den kan t6ja och
forldnga... (Bjerstedt, 2017, s. 118)

Om Stina Ekblad dr den klassiska musikens foresprakare nir det giller
teatermusikalitet, sa 4r Ann Petrén en jazzambassador:

I en uppsittning med minga minniskor tinker man ju att man Ar
solostimman ibland, kompet ibland. Nir man beskriver en sidan
improvisation tinker man: det dr ju si dér pjdser ir skrivna. Jazzen ir en
sorts vision. [...] Strikta regler, och sa inom dem far man géra nistan vad
man vill. [...] Alla drémmer ju om att teater ska vara som jazz. (Bjerstedt,
2017, 5. 119)

Staffan Gothe tycker att alldtarens instillning 4r den mest fruktbara:

Jag tycker att man kanske i sa fall skulle gbra vildigt oheliga
kombinationer. Man anvinder den billigaste schlagermusik, och plétsligt
ar det Prokofjev eller Schubert. En stor allminning. (Bjerstedt, 2017, s.
120)

Mia Héglund Melin f6r fram tanken att strdvan efter nya slag av musikalitet
kan inga som en viktig del i arbetet med att f6rnya teatern:

Jag tinker att det miste finnas ndgot annat dn jazz.. Den teater som
hinder nu, det 4r mer bara trummor liksom. Det ir en modig generation
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som kommer nu. De dr intresserade av att spela pa ett nytt sitt. (Bjerstedt,
2017, s. 154 f)

Estetiska preferenser betriffande musik tycks kort sagt kunna ha ett
avgorande inflytande pa hur skddespelare ser pd sitt arbete — bdde i ett
Overgripande estetiskt perspektiv och i ett konkret hantverksperspektiv.

’Musikalitet’ i teaterpedagogiken

I undersékningen med teaterpedagoger (Bjerstedt, 2010) svarar intervju-
personerna enhilligt pd frigan om det finns skddespelare som inte vill agera
musikaliskt: ”Det ldter orimligt” (s. 101). I en ganska generell mening tycks
ordet musikalitet av dem uppfattas som synonymt med ’liv’. Rérelse-ldraren
Barbara Wilczek Ekholm siger:

Pausen hor till aktiviteterna. Nir det kopplas fritt och syret tar slut i

gestaltningen, forestallningen, d4 menar jag att det saknas musikalitet.
(Bjerstedt, 2010, s. 78)

Rostliraren Harald Emgird poidngterar att medvetenhet om pausernas
betydelse dr ett viktigt utbildningsmal.

Att uppmarksamma elever pa tystnad och paus — det dr faktiskt en jittestor
avdelning i utbildningen. (Bjerstedt, 2010, s. 78 f)

Scenframstillningsliraren Marek Kostrzewski beskriver hur begreppet puls
kan bidra till att ge studenterna en tydlig och direkt nyckel till rollfigurerna
och den sceniska situationen. Ett annat musikaliskt begrepp som kan vara
fruktbart 1 skiddespelarstudenternas arbete, sirskilt i de inledande faserna av
repetitionsarbetet, dr  amprovisation.  Scenframstillningsldraren  Birgitta
Vallgarda uttrycker det som ett satt att oka pjastextens angelagenhetsgrad.
Detta uppnis genom att improvisationerna skapar ett alltmer konkret och
specificerat uttrycksbehov — ett behov som sedan tillfredsstills av den skrivna
pjastexten.

Att arbeta med text, att exempelvis hitta rytmen i en prosatext, ser
intervjupersonerna som ett kroppsarbete. Rostliraren Margareta Unné
Goransson siger: "Man maste upp pa golvet. Med kropp och andning. Och
hitta det organiskt” (Bjerstedt, 2010, s. 80). Ett aktivt forbdllande till rytmen
torefaller alltsd vara ett visentligt inslag i teateromridets musikalitetsbegrepp.
Scenframstillningsliraren Marek Kostrzewski anvinder ett dskadligt exempel
for att visa hur skiddespelare genom att forma texten musikaliskt kommer att
skapa betydelser. Att lira sig forma texten musikaliskt innebir att skadespelaren
lir sig att forma innehdllet, att skapa en betydelse. Betydelsen skapar sedan i
sitt ssmmanhang berittelsen, som publiken uppfattar (Bjerstedt, 2010, s. 86).
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Att repetera liknas 1 Kostrzewskis beskrivning vid att skapa en notbild — ett
partitur. Detta ligger sedan till grund f6r forestillningarna, som alla kommer
att utgbra tolkningar av detta partitur. Férmagan till ett sidant medvetet
partiturbyggande framstar for Kostrzewski som ett helt centralt utbildnings-
mal.

I musiken finns begreppet periodkansla som beteckning f6r en utévande
musikers formaga att i ritt 6gonblick vara pa ritt plats i den musikaliska
perioden. Som en motsvarighet i teatern skulle man kunna uppfatta den
féormaga som enligt rorelseliraren Barbara Wilczek Ekholm dr av central
betydelse f6r skadespelaren: att 7 ritt dgonblick vara pa ritt plats i det sceniska
rummet (Bjerstedt, 2010, s. 90). I flera intervjuer nimns oférmaga att placera
sig i rummet som ett tydligt symptom pa bristande scenisk musikalitet.

Rorelseldraren Barbara Wilczek Ekholm pekar ut #arvaro som en nédvindig
forutsittning for att agera musikaliskt.

Man miste lyssna, man méste se, man miste bedoma, hela tiden, vad det
ir som sker just nu pa scenen. [...] Utan avspianning sa kan du inte 6ppna
alla sinnen. [...] Annars s4 dr du inte i ritt tid pa ritt plats. Ar du spind si
bommar du. (Bjerstedt, 2010, s. 92 f)

Intervjupersonerna framhaller att en ’stum’, ’avstingd’ kropp kan himma
skiadespelarens nirvaro, som de beskriver i termer av Oppenhet och
mottaglighet, och de ser orsaken till sidana hamningar i f6r h6ég mental och
fysisk anspinning. Att trina avspanning dr enligt intervjupersonerna en del av
vigen mot att agera musikaliskt — men de ser den inte som tillrdcklig.

TRE SLAGS FORMAGOR

I resultaten fran intervjuer med teaterkonstnirer och teaterpedagoger
framtonar en komplex bild av musikalitetens innebdrd pa teateromradet, dir
rytm ingir som en aspekt bland manga. Synen pd skadespelarens musikalitet
kan i flera avseenden uppfattas som bade rikt sammansatt och annorlunda dn
den pd musikomridet vanliga musikalitetsuppfattningen. I detta avsnitt
analyseras detta synsitt som en kombination av tre slags férmagor.

Ett samlat intryck av intervjuerna dr att en skiadespelares férmaga att agera
musikaliskt” kan uppfattas som sammansatt av en rad férmagor som
kompletterar varandra. Tre nyckelord kan betraktas som sirskilt viktiga:
NARVARO, STRUKTUR och FLODE. (En viss godtycklighet i ordvalet ir
ofrankomlig. Alternativa bendmningar skulle kanske kunna vara sinnlighet—
plan—samspel, eller nu-kinsla—orkestrering—kommunikation. Detta sagt mest som
en paminnelse om ordens makt — och deras otillricklighet.) Var och en av
dessa termer ska hir uppfattas som beteckning f6r en samling kvaliteter och
férmagor som dr centrala for skddespelarens musikalitet. Alla dessa férmagor
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hinger nira samman: NARVARO-f6rmdga, STRUKTUR-f6rmaga och férméga
till FLODE ir integrerade och avhingiga av varandra. De griper in i, samverkar
med och férutsitter varandra — i rummet, i tiden och i samspelet.

Nirvaro

Det ar viktigt att kunna vara och agera hir och nu med alla sinnen. Om skadespeleriet
ska upplevas som trovirdigt av publiken, dr skadespelarens férmdga till
nirvaro avgorande. Det dr en kvalitet som kan uttryckas pa olika sitt.
Rorelseldraren Margareta Unné Goransson siger: “det storsta hotet for
skadespelarens del i icke-musikalitet, det dr ieke-ndrvaro. For man maste lyssna,
man maste se, man maste bedéma, hela tiden, vad det dr som sket just nu pa
scenen” (Bjerstedt, 2010, s. 92). Marie Richardson formulerar nirvaro i termer
av fokus, men ocksd lust, nyfikenbet och respekt i foérhillande till medspelaren: att
ha ”alla sinnen 6ppna”. Staffan G6the och Mia Héglund Melin talar om mzodet
att utsitta sig f6r nuet. Det miste “leva”, understryker flera skddespelare.
Gosta Ekman talar om lingtan efter en ”maximal nu-upplevelse”. Stina
Ekblad liknar musikaliteten vid en ”situationskinsla”. ”Nir alla glommer sig
men dndd haller sina Gverenskommelser, di svinger det”, siger Marie
Richardson. Staffan Gothe beskriver det som att man “tar ner garden”, att
man vagar ha en viss improvisatorisk hillning”. Fér Lena Endre dr det ocksa
fraga om en “rumslig begavning”, en teknisk behirskning som gér det méjligt
att vara pa ritt plats vid ritt tillfille (Bjerstedt, 2017, s. 163 f).

Att agera musikaliskt med NARVARO kan bland annat innebira att ha
modet att kasta sig ut i det okidnda, att ha sitt fokus hos medspelarna, att vara
pa rétt plats i ritt 6gonblick och att ha en maximal 6ppenhet f6r det nya, f6r
nuet.

Struktur

Det dr ocksa viktigt f6r skadespelaren att kunna uppfatta, analysera och bygga
strukturer. Av skadespelaren krivs dels en medyetenbet om “musikaliska
monster” 1 en pjastext, dels en firmaga att forvalta dessa monster.
Scenframstillningsliraren Marek Kostrzewski menar att ”musikalitet 4r ett
verktyg som hjilper oss att organisera saker och ting ... att organisera enstaka
element i en form. [...] Fér mig dr musikalitet kunskapen om att det som
hinder nu, det 4r resultatet av det som hinde d4, och de tva ihop tvingar mig,
ger mig inte frihet... Det dr som att dka bobsleigh” (Bjerstedt, 2010, s. 83,
87). Goran Stangertz betonar hur viktigt det ér att ’orkestrera’ en
teaterforestillning: att balansera och tolka texten, sa att publiken uppfattar det
som ska uppfattas. Ansvaret for detta kan ocksd ligga pa den enskilda
skddespelaren. Hir dr rytmisering av stor betydelse, liksom hur fokus placeras
och flyttas — alltsa samspelet mellan skadespelarna. ’Musikalitet” pi
teateromréidet innebér for flera intervjupersoner (exempelvis Stina Ekblad
och Sissela Kyle) en medvetenbet om kvaliteter som ton, tempo, rytm och
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pausering. Fér manga (exempelvis Ann Petrén och Mia Hoéglund Melin)
verkar strivan efter kontraster, variationer i rytm och dynamik vara central.
Tobias Theorell talar om vikten av att gora rytmvaxlingar, och att fylla dven
pauser med energi och laddning (Bjerstedt, 2017, s. 164 ).

Kategorin STRUKTUR ir mangfasetterad: dit hor rumsliga aspekter som
rorelse, placering och tajming, men ocksd strdvan efter rollernas
individualisering bland annat genom spraket, den tontriff som sd manga talar
om. Att agera musikaliskt med STRUKTUR kan bland annat innebira att
uppfatta variationerna och motsittningarna 1 en text, att se helheten, att
identifiera och férhalla sig till textens musikaliska kvaliteter, att skapa
betydelser och bygga en helhet genom att forma texten musikaliskt i tiden och
1 rummet.

Flode

Det dr ocksd viktigt f6r en skddespelare a#? kunna vara och agera fri, avspind, aktiv
och gppen. Flera intygar att skidespelarinsatsen mdste ha det de kallar Z». Om
publiken upplever det, ger det en kidnsla av sdkerhet och trygghet.
Skadespeleriet ska ocksa ha liv i bemirkelsen att det inte dr en mekanisk
upprepning.

Flera framhaller ocksd kommunikation som ett centralt mal for
skadespeleriet: "om det inte kommunicerar, da idr inte tekniken nagot vird”,
sager Henric Holmberg. Sissela Kyle papekar hur samspelet med publiken
handlar om en dubbelriktad lyhérdhet och ett spel med férvintningar
(Bjerstedt, 2017, s. 165). Rorelseldraren Barbara Wilczek Ekholm sidger: ”Nir
det svinger pd scenen, dd svinger det mellan skadespelarna — och salongen”
(Bjerstedt, 2010, s. 79).

Hir kan Sture Brindstréms (2000) begtepp relationell musikalitet — som
formulerades med fokus pa musikens kommunikativa aspekter — vara av vikt
ocksa for att forsta musikalitetens funktion i skadespelarkonsten. Mot
kommunikation som en aktiv aspekt av skddespeleri svarar en receptiv aspekt:
hhbirdhet, gehér och  lyssnande. Det dr ocksd en innebérd av
musikalitetsbegreppet som aterkommer 1 flera uttalanden. “Det vi mest menar
med musikalitet, det dr lyhérdheten 1 samspelet”, siger Iwar Wiklander
(Bjerstedt, 2017, s. 165). Det som hir betecknas med rubriken FLODE bestar
till visentlig del av dynamiken mellan lyssnande och gestaltande, mellan
lyhordhet och rytm/tajming, mellan receptivitet och aktivitet. Flera
skdadespelare nimner hur man nar flow genom &ppenhet, genom att relatera
till omstindigheterna.

Tobias Theorell sdger: ”Min medspelare ir vildigt nirvarande, och jag far
kontakt. Publiken lyssnar och dr samspelt. Och ocksd kinslan av flow.” GOsta
Ekman talar om lingtan att na det okinda, en maximal nu-upplevelse.
Skadespelarens musikalitet kan framstd som nagot musikantiskt snarare an
musikaliskt. Marie Richardson siger: ”Att bolla ... det dr ju ett slags
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musikalitet, men det gir inte att sdga att den dr som vanlig musikalitet”
(Bjerstedt, 2017, s. 160).

Att agera musikaliskt med FLODE kan bland annat innebira att leva, att
agera fritt och avspint, att samspela, att arbeta rytmiskt i t&st och kropp, att
driva, att vixla rytm och att vara aktiv.

KONKILUSION

Urvalet av intervjupersoner, deras dldersférdelning och teatererfarenheter kan
sjalvfallet ha paverkat undersdkningsresultatet. Ett exempel belyser hur olika
slags teatersyn eller ’estetik’ kan hinga samman med intervjusvarens olika
karaktir. I intervjuerna framtonar tre olika bilder av teater som musik: teater
som kammarmusik, med fokus pa interpretation av dramatikerns intention,
teater som jazz, med fokus pd att flexibelt relatera till helheten — eller teater
som “’mer bara trummor liksom” (Bjerstedt, 2017, s. 157). Urvalets inriktning
pé personer med lang och bred teatererfarenhet kan ha medfért att studien i
mindre utstrickning beaktat synpunkter frin yngre teaterarbetare med andra
estetiska preferenser. Denna insikt innebdr rimligen inte att studien forlorar
sitt virde, men den ger anledning till fortsatta undersékningar.

Termen ’musikalisk’ har fitt en position som sillan ifragasatt paraplyterm
tor en mingd efterstrivansvirda férmdgor. Det forefaller méjligt att uppfatta
termen pd teateromridet som en metafor, fiktion eller konstruktion. Hir kan
perspektiv fran Vaihingers (1911) fiktionalism vara relevanta men 1 dnnu hogre
grad senare teotier som conceptual metaphor (Lakotf & Johnson, 1980) och
conceptual blending (Fauconnier & Turner, 2002). Fruktbara i sammanhanget dr
troligen ocksa Max Blacks (1962) och Paul Ricoeurs (1975/2003) pipekanden
om metaforers interaktiva funktion: metaforiskt tal erbjuder en ny
verklighetsbeskrivning. Metaforen liter oss se verkligheten pa nytt; den ér ett
redskap fér upptickter.

Diskursanalytikern Jonathan Potter (1996) har pekat pa hur beskrivningar
kan analyseras bide som handlingar och som konstruktioner av fakta.
Enskilda intervjuuttalanden pekar pé att termen ’musikalitet’ ocksa anvinds
preskriptivt pa teaterns omrdde. David Roesner (2014) ser musikalitets-
begreppet pa teaterns omrade som ett dispositif 1 Foucaults mening: som
mekanismer och strukturer f6r maktutévande. Med utgangspunkt i studiens
resultat kan musikalitetsbegreppet pa teateromradet tolkas som en social
konstruktion som fungerar normativt (Bjerstedt, 2017, s. 158-163).

Skadespelarens musikalitet framstar som en kroppslig och en intellektuell
men ocksa en holistisk f6rmdga. NARVARO, STRUKTUR och FLODE griper in
1, samverkar med och férutsitter varandra. Tonvikten kan sannolikt placeras
ganska olika i enskilda fall, men med utgingspunkt i intervjuresultaten verkar
det rimligt att se alla de tre ingdende del-férmagorna som nddvindiga (men
var for sig inte tillrdckliga) forutsdttningar for det som har kallats
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skadespelarens musikalitet. Formdgan att agera musikaliskt innebar a#t vara och
agera hdr och nu med alla sinnen, att nppfatta, analysera och bygga strukturer samt att
vara och agera fri, avspand, aktiy och dppen.

Konstnirers och pedagogers anvindning av musikalitetsbegreppet pa
teateromradet har visats vara ett betydelsefullt redskap for konstnirlig
kunskapsbildning och konstnirligt lirande. Begreppsanvindningen framstar
som intressant bade genom sin karaktir av intermedialt begreppslan och
genom hur den exemplifierar den sprakliga metaforens potential for
konceptualiserings- och lirandeprocesser. I bédda avseendena bor det
studerade fenomenet kunna stimulera till framtida undersékningar av lirande
pé det konstndrliga omridet.

Den bild av musikalitet som tonar fram pa teaterns omrade ér rik. I
férhillande till tidigare musikalitetsforskning kan den kanske framstd som
originell med sitt framhdvande av begreppen NARVARO, STRUKTUR och
FLODE. Mojligheten att aterfora denna bild av musikalitet till musikomradet
och prova den dir framstir ocksd som en lockande uppgift f6r fortsatt
forskning.
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English summaries

Magnus Levinsson: The Institute for Educational Research, Configurative
Reviews and the Complexity of Teaching

The call for evidence-based education has led to a range of initiatives aimed
at bridging the gap between research, policy and practice. Among these are
the establishment of specific organisations—so-called ‘brokerage agencies—
whose primary mission is to synthesise the findings of educational research.
In Sweden, the Institute for Educational Research (IER) was founded to
conduct systematic research reviews. The IER’s objective is to enable teachers
to plan, carry out and evaluate teaching, on the basis of research-based
methods. Critics emphasise, however, that brokerage agencies prioritise
aggregative reviews to measure the impact of interventions. One lead
argument is that this orientation is suitable for professional fields, such as
medicine, but less so for complex fields such as education. However, the use
of different methods for systematic review has increased over the past few
decades. In education, this trend has included a growing interest in
configurative reviews. Configurative approaches have been promoted as
suitable for synthesising complex bodies of research and for pursuing
questions that go beyond what works. In spite of this, recent studies have
revealed that the aggregative approach still dominates in education. In light
of the IER’s mission and the criticism regarding systematic review’s
application in education, this article argues that some of the IER’s review
activity should be based on configurative approaches. Configurative reviews
would provide the IER with better opportunities to undertake its mission,
especially as configurative approaches can be designed to achieve the
following: (1) support judgements about what is educationally desirable, (2)
include practice-developing research and (3) convey knowledge that can play
a critical role in practice.



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 107

What is educationally desirable?

Opponents to the systematic review movement stress that brokerage
agencies, in their pursuit of what works, tend to take the ends for granted,
arguing that brokerage agencies contribute to a separation of education’s
means and ends. It has been argued that this development constrains teachers’
opportunities to patticipate in educational decision-making. Consequently,
scholars have called for a broader approach in which technical questions can
be addressed in close proximity with normative and political questions about
what is educationally desirable. Based on the IER’s mission to improve the
conditions for research-based teaching, it seems necessary for this
organisation to follow this call. However, a broader approach cannot be
achieved through the sole use of aggregative reviews; such methods can only
provide evidence for or against a particular teaching strategy. Configurative
reviews can, however, be designed to generate new theory and, therefore, also
supportt teachers’ judgements about what is educationally desirable. Drawing
on examples of configurative reviews that were conducted within the realms
of inclusive and civic education, this article demonstrates how the IER could
develop syntheses that can encourage teacher deliberation about what is
educationally desirable. Nonetheless, it is important to emphasise that
configurative reviews neither can nor should determine what is educationally
desirable.

Practice-developing research

The increased focus on systematic reviews has been purported to prompt the
marginalisation of teachers as key actors within educational research.
Consequently, opponents have called for a greater emphasis on practice-
developing research that involves teachers and addresses questions that are
central to teaching. The IER outlines similar arguments, emphasising that the
availability of practice-developing research is crucial to the relevance of
systematic reviews. As a result, the IER has suggested reforms intended to
strengthen practice-developing research. However, one important issue is
whether or not the IER’s review methods are suitable for this particular line
of research. Studies report that brokerage agencies tend to exclude practice-
developing research. For example, action research studies have been claimed
to be too diverse and not rigorous enough in addressing teaching
effectiveness. However, as this article points out, a move towards increased
standardisation and proper randomisation may risk the core features of
practice-developing research. Based on the lessons learned from a systematic
review on action research, this article argues that configurative approaches are
more appropriate in the synthetisation of heterogeneous fields within
practice-developing research. Accordingly, this article stresses the use of
configurative reviews as an important tool in the IER’s inclusion of practice-
developing research.
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The role of research in practice

Aggregative reviews are based on the assumption that research can and should
play a technical role in practice. Opponents of this view have questioned
whether or not this assumption has actually helped improve teaching in
schools and have called on proponents to acknowledge the fact that research,
besides having a technical role, also can play an enlightening and critical role
in practice. The IER emphasises that teachers’ use of systematic reviews can
vary depending on the nature of the review and stresses the need for teachers
to critically appraise these reviews before integrating the results into their
practice. However, this article contends that the IER could support such
scrutinising activities more directly by applying a specific configurative
method. Drawing on one example of critical interpretative synthesis
conducted within the caring sector, and two closely related reviews on
formative assessment, this article demonstrates how the IER could develop
syntheses that include critical research traditions. This article states that
critically oriented configurative reviews not only have the potential to support
the kind of critical appraisal that the IER emphasises as important, but that
these reviews also have the capacity to make a difference for teachers in ways
that go far beyond the application of ready-made recipes for action.

Limitations of confignrative reviews

In the light of the IER’s commission, this article outlines three main
arguments that all converge in the conclusion that parts of IER’s review
activity should be based on configurative approaches. It is important to
underscore, however, that none of these arguments question the relevance of
aggregative reviews. For obvious reasons, aggregative reviews can address
questions that fall out of the scope of configurative approaches. The IER’s
utilisation of configurative reviews would, above all, make the IER more
responsive to the complexities of teaching, although it should be
acknowledged that configurative reviews alone cannot provide teachers with
all the knowledge that they need.

Mats Lundstrém, Karin Stolpe, Lars Bjoérklund, Maria Astrom:
Systematic reviews as new assessment practice for teacher educators

One of the consequences of the latest Swedish teacher education reform from
2011 is that a student teacher is required to write two student theses during
her studies. These student theses should together represent 30 ECTS. One
common way to implement this requirement is that the student writes two
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theses, where the first one is a systematic review of earlier research and the
second one a more traditional empirical thesis. This article investigates if this
new type of student thesis — that is, systematic reviews written by students as
the first part of the requirements for teacher qualification, also involves a new
kind of assessment practice for the examiners at the teacher education
programmes. In the student thesis the student is supposed to demonstrate
skills concerning several formal learning aims of the teacher education to
obtain their qualifications. These include to follow the development of
knowledge within a field and solve problems. The student thesis is not only
important for the individual student to obtain qualifications, but has also been
used to evaluate the teacher education programmes. Despite its significance
for students and schools of education, very little research has been conducted
on practices in the assessment of systematic reviews. Earlier research related
to assessment of student theses demonstrates the difficulties with agreement
in assessment practice. The results from earlier studies regarding the
importance of the examiners’ background present a divided picture. While
some research point to the examiners’ own subject or experience as important
when judging theses, other studies do not.

The purpose with this study was to examine if a systematic review, as a new
phenomenon at the teacher education programmes, has entailed a new
assessment practice for the examiners at the universities. Supervisors and
examiners at six universities with teacher education have been interviewed
and have also answered a survey concerning these systematic reviews. The
interviews were conducted through a combination of comparative judgement
and repertory grid technique. The interviews were conducted after the
respondents had read 5-8 student theses. In the interviews, criteria which were
pointed out as decisive for the quality of a thesis by the respondents were
discussed. The survey was a Q-sort survey where the respondents ranked
different assessment criteria. A total of 45 criteria from the interviews were
ranked from 0-10 by the respondents with respect to how important they are
when judging a student thesis.

The results demonstrate a width in the assessment repertoire among the
respondents. Examiners in the study do not see notable differences between
a systematic review and a more traditional student thesis. The reasoning
concerning criteria was mostly made on a relatively general level, which could
be applied both to systematic reviews and empirical theses. Only 27 per cent
of the respondents in the survey set a criterion which was more important for
a systematic review. Those differences which were mentioned related to the
structure of the thesis, the method and how the relation to research is
described. Results suggest that examiners’ assessment criteria is a potentially
important area for educational development within schools of education, and
would also deserve attention in wider national and international discussions.
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Lisa Wallander: Teaching cases — but not as it used to be. The factorial
survey approach in higher education

The aim of this article is to introduce and demonstrate an innovative teaching
tool based on the use of fictive descriptions (vignettes/cases), which have
been constructed according to the principles of the experimental factorial
survey approach. This approach was pioneered around 40 years ago by the
American sociologist Peter Rossi as a method for studying the individual and
social components of social judgements. When used as a teaching tool, the
factorial survey approach allows us to examine if, and if so how, and how
much, students draw on different pieces of vignette information when making
judgements. In contrast to traditional cases, factorial survey vignettes are
quantitative, in the meaning that they can be analysed in terms of a number
of variables (dimensions) and their values (levels).

In the exercise that is used for illustrating this teaching tool, each student
made judgements about the need for organized help for a large number of
short vignettes portraying users of alcohol or narcotics (N=96). Each vignette
contained information about dimensions related to the substance user’s
ethnicity, age, sex, social class, partner, children, social network, type of drug,
frequency of use, mental health and attitude towards the substance use. By
conducting univariate and bivariate statistical analyses on each student’s
judgements of the vignettes, we constructed individual judgement profiles.
These profiles revealed which of the above-mentioned dimensions influenced
a particular student’s judgements about the need for organized help, how much
each of these dimensions affected the judgements and 7z what ways they shaped
the judgements. As this method constitutes an experiment, the identified
relationships between the vignette dimensions and a student’s judgements are
causal, and can be interpreted in terms of cause and effect.

In the context of this teaching tool, these judgement profiles are
subsequently employed as the basis for discussions, where the students
compare their results to those of their fellow students and where they reflect
on and give reasons for their judgements. In addition to the numerous
benefits of all forms of case-based teaching, an advantage of this design is
that patterns of judgements may be uncovered which the students themselves
are unaware of. Such patterns may on the one hand reveal that a student’s
judgements have been affected by a dimension, to which the student was not
consciously paying attention when making the judgements. On the other
hand, they may also reveal that a particular dimension has not influenced a
student’s judgements in the way assumed by the student. Such results generate
opportunities for the students to reflect on the potentially unconscious
influence of stereotypes on their judgements, and on the contents of their
“tacit knowledge” in the area of judgement. Although this tool has been
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developed in the context of professional judgements, it may be employed in
any higher education course focused on analysing judgements.

Karin Gunnarsson: Engagements with manuals: transformative participants
in educational health promotion

This article has as its starting point in two connecting movements in
education: a decline in young people's mental health and schools’ increasing
responsibility to promote health. Promotion of mental health and well-being
is now seen as a crucial issue for educational policy and practice. In order to
promote health among young people, a number of manual-based programs
have been implemented in the educational field. These programs often claim
to offer evidence-based prescriptions. One such program, quite widespread
in Sweden, and explored in this article is DISA (Depression in Swedish
Adolescence). DISA is a manual-based program designed for gitls in the
eighth grade. It aims at preventing stress and symptoms of depression based
on cognitive behavioral therapy. The program consists of ten meetings each
lasting approximately one hour and each with a predetermined content
structured by manuals. In this article, the ambition is to explore the various
effects rather than seeking evidence for or critically examine the program
effects.

Working with a theoretical approach of actor-network theory the aim of
this article is to explore what the manuals, as intra-acting actors in educational
health promotion, do and how they are made. The first research question is
how the manuals are connected within a network of different actors? The
second research question is how the manuals in this network shape
regulations and openings?

Actor-network theory provides a performative ontology with the potential
to engage in educational practices focusing on practices, relations and
networks. These networks do not only include the social but also materiality
and affectivity in constructions of reality. Here, both humans and non-
humans are actors that together produce our world in entangled relationships.
No actor can act alone but can act only within relations and intra-actions. By
including the notions of network and space specific knowledge about the
enactments of manuals and the health promoting practice are produced. To
this theoretical framework 1 connect affect-theory. This creates an
opportunity to include affectivity and feelings as actors in the investigated
practice.

The methodology within the theoretical approach of actor-network theory
involves a tracing of the manual across and with events in the investigated
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health promoting program DISA. The tracing aims to map the different
actors involved and how they connect in networks. In the process of
constructing empirical material I have participated in DISA meetings in three
different schools in the Stockholm area. The material consists of participation
in DISA meetings, five interviews with school staff who worked as group
leaders and five group interviews with a total of 21 students who participated
in DISA.

The analyses shows how the manuals becomes trustworthy actors, actors
who together with a network of evidence and research has knowledge of the
actors involved and how health is best promoted. To follow the manual
makes a way of doing DISA the right way and provides assurance to the
practice. Although the group leaders feel safe and place their trust in the
manual, there was a tenseness regarding how much it was possible to deviate
from the it and yet maintain the effect of doing the right thing. The manuals
become forcetful actors with a network consisting of the organization of the
school day, the many assignments and questions in the manual, the students’
discussions and different enactments of time. The many relations going on
create tension by adapting to and following the manual or by discussing and
paying attention to the many questions, thoughts and feelings that the
manuals provoke. The time is meant to be used to fulfilling the assignments.
Students' thoughts and feelings are the objective, but there is no space to
acknowledge their questions. Simultaneously the manual becomes a creepy,
uncomfortable and stressed actor interwoven into the students' realities and
bodies. In this way, the manuals become simultaneously both porous
constructed and impermeable.

Together with materiality and affectivity, the health promoting practice
becomes enacted in many different ways. Mutual arrangements make it
difficult, if not impossible, to predict the effects of following the manual.
Always remember that there is no universally good program nor any single
manual to follow that can determine the response to the complex matter of
youth health.

Sven Bjerstedt: Musicality as faculty for presence, structure and fluidity: A
central concept in actors’ learning

This article investigates the meaning and potential of the concept of musicality
in actors’ learning processes. The study may be of interest primarily to
teachers and researchers in higher artistic education; however, as an example
of profession research and of the potential of linguistic metaphor in processes
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of conceptualization and learning, it may be of some interest to other readers
as well.

The investigation took its point of departure in the prominent use of the
term ’musicality’ as a prestige word in theatre discourse where, obviously, not
exactly the same reference and meaning is ascribed to the concept as in
contexts of music. There seems to be very little previous research in this atea,
if any. The research question was formulated thus: How is the borrowed
concept of musicality used by theatre practicians and educators as a
description of qualities and abilities in the field of theatre? What potential may
this concept have for actors’ learning processes?

Arguably, the intermedially borrowed concept of musicality ought to be
viewed as a metaphor of central importance in theatre parlance. In several
cultures, the connection between theatre and music is tight; however, in
contemporary Western spoken theatre there has been a relatively clear
distinction between the two art forms for at least a century. Notwithstanding,
there appears to be strong consensus among theatre artists and educators with
regard to the importance of musicality to theatre. Sometimes the use of the
term is clearly metaphorical or even metaphysical; sometimes the relation
between music and theatre is pointed to by theatre theorists as an issue of
translation. The theatre researcher David Roesner employs a concept
borrowed from Michael Foucault, speaking of musicality as an influential and
multi-faceted dispositif with significant impact on theatre.

An overview of previous writings on musicality shows that aesthetic fields
other than music have rarely been adressed by scholars in the field of
musicality research. An historic overview of different ideals of theatre
(thetoric—realism—modernism) shows that musicality emerges as an important
concept throughout the history of theatre, and that 7hyzhm emerges as a central
aspect of the meaning ascribed to this concept in the field of theatre.

During 2010-11 the author interviewed experienced theatre educators
(#=5) and artists (#=13) on the topic of musicality in theatre. The analysis of
the results indicates that the concept of musicality as understood and used by
the interviewees can be interpreted as a combination of abilities in the actor.
It is suggested that these abilities may be divided in three groups, all of which
constitute necessary conditions for the actor’s musicality, according to the
interviewees: to be here and now with all one’s senses (presence); to apprehend,
analyse and build structures (st7ucture); and to be free, relaxed, active and open
(fluidity).

The image of musicality that emerges in the field of theatre is a rich one.
To musicologists, it may perhaps seem peculiar with its emphasis on the
concepts of presence, structure, and fluidity. The prospect of bringing this image
of musicality to the field of music and try it out there emerges as a tempting
one. To what extent may these three categories of abilities be used to describe
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the concept of musicality in music? Might such a description be perceived as
adequate by musicians, musicologists and music educators?
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