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Forord

Vilkommen till nummer 1 2020 av Pedagogisk Forskning i Sverige
som handlar om Skolan och férskolan i en férinderlig virld. Detta
nummer belyser utifrin olika synvinklar och i olika format férindrings-
processer 1 skolans virld och deras inneb6rd for olika aktérer och
samhillet i stort.

Nils Kirsten och Sara Carlbaum belyser i sin artikel Kompetensutveckling
for professionella lirare? Introduktionen av kollegialt lirande i svensk skola,
den kollegiala lirande-modellen som introducerades av Skolverket ar 2011.
Bidraget riktar sirskilt uppmirksamhet mot problemrepresentationerna,
underliggande antaganden och deras betydelse f6r lirarprofessionen, si som
de kommer till uttryck i olika dokument fran Skolverket och regeringen.

I Helena Ackesjos artikel Markeringar av ldrararbetets grinser -
territorium 1 omférhandling via inférandet av ldrarassistenter, utforskas vad
som hinder med ldrares professionella territorium, nidr avlastande
tjdnster gor entré i skolans virld och férindrar lirares arbete. Bidraget
nirmar sig temat utifrdn ett professionsteoretiskt perspektiv och visar vad
dessa omférhandlingar av lirararbetets granser innebir for lirare.

Christer Fritzell diskuterar i sin essd Berittelsen om skolan — i en tid av
nyliberalism, den nyliberala diskursens betydelse f6r den férindrade bilden av
skolans funktioner och inre arbete som framtrider i den offentliga debatten.
Texten belyser pedagogikens roll och stillning i denna debatt och efterfrigar,
ocksa mot bakgrunden av den aktuella situationen dir en pandemi stiller oss
som kollektiv inf6r stora utmaningar, en ny berittelse for skolan.

Martina Wyszynska Johansson, Ellinor Dyne och Asa Mirtensson
problematiserar i sin essd Vad blev det av Gy2011 reformens intentioner fér
yrkesutbildning? Med Barn- och fritidsprogrammet som exempel, de
torindrade villkor och ramar for yrkeslirares professionella uppdrag. Texten
diskuterar reformens intentioner om Okat samarbete mellan skola och
arbetsplatser och huruvida dessa utmynnar i férindrade praktiker i lokala
kontexter.

I Linda Pallas essi P4 tal om normer, identiteter och sma mymlor som ska
ledas: En essd med inslag av filosofi, (special)pedagogik och didaktik, utmanas
forgivet-taganden och kategoriseringar som kan leda till utanférskap i



forskolans kontext. Detta problematiseras i relation till det specialpedagogiska
forskningsfiltet och mot bakgrunden av den senaste revideringen av
torskolans liroplan.

Under hela 2020 bjuder Pedagogisk forskning i Sverige in till en debatt om
Praktiknira forskning med intentionen att lata olika réster pd temat komma
till tals.

Asa Wedins debattartikel med titeln Att hantera mindre goda exempel —
dilemman f6r praktikndra forskning diskuterar de utmaningar som kan uppsté
i praktikndra studier ddr undervisningskvalitén kan vara problematiskt och
hur dessa utmaningar kan hanteras.

Margareta Serder och Martin Malmstrém debatterar i sin artikel Vad talar
vi om ndr vi talar om praktikndra forskning?, innebérden och betydelsen av
begreppet praktikndra forskning, samt de méjliga férindringar som kan
uppsta £6r den praktikndra forskningen som en konsekvens av bland annat
olika statliga satsningar.

Avslutningsvis innehéller numret en avhandlingsrecension, skriven av
Lars-Erik Berg som recenserar Ingrid Bosseldals avhandling Vart tog
behaviorismen vigen? Social responsivitet mellan barn och vuxen, hund och
minniska.

Vira utbildningsinstitutioner, liksom samhaillet 1 stort, priglas av
kontinuerliga férindringar som vi, verksamma inom det pedagogiska
kunskapsomridet, tematiserar, diskuterar, forscker forsta och tar oss an pa
olika vis. Oavsett vilka stindpunkter vi foretrdder och frin vilket hall vi
ndrmar oss dessa konkreta férindringar, sd bidrar dock varje rést till att stirka
det levande och kollektiva samtalet. Med tanke pa den aktuella situationen i
vitlden och de foérindringarna som redan dr kinnbara pa manga olika sitt,
kan det gemensamma samtalets virde nog inte virderas for hogt for att
tillsammans bemistra de utmaningar vi star infér.

Med en 6nskan om en givande lisning,

Redaktionen f6r Pedagogisk Forskning i Sverige
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Kompetensutveckling for professionella
larare? Introduktionen av kollegialt larande 1
svensk skola

Nils Kirsten

Institutionen f6r pedagogik, didaktik och utbildningsstudier, Uppsala
universitet

Sara Carlbaum

Institutionen for tillimpad utbildningsvetenskap, Umea universitet

ABSTRACT

Begreppet kollegialt lirande”, som myntades av Skolverket 2011, har fatt ett
betydande genomslag i svensk skola, bade i form av den kompetensutvecklingsmodell
genom vilken begreppet initierades (fortsittningsvis ollegialt larande-modellen) och
genom begreppets stora spridning i allmin skoldiskussion. Denna studie underséker
det tidiga formandet av kollegialt lirande-modellen 2011-2012 inom ramen for
Matematiklyftet och belyser de antaganden modellen vilar pd. Med utgingspunkt i
Bacchis (2009) angreppssitt ”What’s the problem represented to be?” underséker vi
hur de problem som modellen férvintades 16sa representeras i texter som omgardar
modellens framvixt. Kollegialt lirande-modellen analyseras dven i ett professions-
teoretiskt perspektiv, for att utforska de fOrutsdttningar som modellen ger for
utveckling och utévning av lirarprofessionalism. Analysen visar att kollegialt lirande-
modellen representerades som en l6sning pd bristfillig matematikundervisning och
byggde pi antaganden om att lokala aktérer inte férmadde hantera problemen.
Myntandet av  begreppet “kollegialt lirande” blir ett sitt att framstélla
kompetensutvecklingsmodellen som underbyggd av forskning, utan att kriva
forankring i specifika forskningsbaserade begrepp och modeller. En betoning pi
likvirdigt genomférande motiverade att modellen gavs ett standardiserat uppligg och
innehill. Denna standardisering méjliggjorde att en professionell kunskapsbas kunde
erbjudas, samtidigt som lirargruppers mojligheter att utveckla och utéva professionell
autonomi begtrinsades.

INLEDNING

2011 utvecklade Skolverket en ny modell f6r kompetensutveckling f6r ldrare,
inom vilken termen ”kollegialt lirande” introducerades. Kompetens-

https://doi.org/10.15626/ps25.01.01
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utvecklingsmodellen (fortséttningsvis &ollegialt larande-modellen) iscensattes
forst 1 insatsen Matematiklyftet, ett par dr ddrefter i Lislyftet, och sedermera
dven inom nio ytterligare omraden.! Statsbidrag har hittills delats ut till
skolhuvudmin f6r att méjligedra deltagande f6r omkring 36 000 respektive
34 000 yrkesverksamma lirare i de tva stOrsta insatserna Matematiklyftet och
Laslyftet och dirtill 1700 respektive 3000 handledare (Skolverket, 2016, 2017,
2019a). Detta kan jimforas med att det 1 grundskolan och gymnasiet totalt
arbetar cirka 140 000 lirare (Skolverket, 2019b). Ut6ver detta bekostar méinga
skolor deltagande med egna resurser. Detta innebér sammantaget att kollegialt
lirande-modellen samlar de till antalet deltagare storsta insatserna for lirares
kompetensutveckling som nigonsin organiserats i Skolverkets regi.? Samman-
taget uppgar Skolverkets utgifter fOr insatserna till omkring 1,2 miljarder
kronor for dren 2012-2018.3

De tva storsta insatserna inom kollegialt lirande-modellen — Matematik-
och Lislyftet — har undersokts i en rad skolverksfinansierade utvirderings-
rapporter. Dessa rapporter fokuserar i férsta hand pa innehall, uppligg,
genomférande och utfall i relation till insatsernas intentioner. Resultaten fran
rapporterna ger en delvis likartad bild si tillvida att lirare uttrycker att de har
utvecklat sina kunskaper i linje med insatsernas intentioner och dven i viss
man férindrat sin undervisning i en sidan riktning (Carlbaum, Andersson, &
Hanberger, 2016; Osterholm, Bergqvist, Liljekvist, & van Bommel, 2016).
Vissa lirarkategorier, sisom gymnasielirare, var dock mindre positiva och
insatsernas effekter pa lirare som individer var tydligare dn effekterna pa
lirare som kollektiv, exempelvis vad giller lirarsamarbete.* Forsknings-
initierade  studier har bland annat undersékt Matematiklyftets
forskningsgrund (Boesen, Helenius, & Johansson, 2015), relationen mellan
Matematiklyftets modulinnehdll och effekter pd elevers lirande (Lindvall,
2017), handledares roll inom Lislyftet (Andersson Varga & Randahl, 2017),
samt hur ldrare relaterar Lislyftets literacyaktiviteter till  sin
dmnesundervisning (Kirsten, 2019). I jimférelse med dessa rapporter och
studier underséker vi i denna artikel kollegialt lirande-modellens under-
liggande logiker snarare dn insatsernas effekter, genom en analys av de
problemrepresentationer som uttrycktes fOr att rittfirdiga modellen i
policytexter vid modellens tillblivelse inom ramen f6r Matematiklyftet.

Utéver den specifika inneb6rd som kollegialt lirande getts i form av
modellen i ovan nimnda insatser har begreppet efterhand ocksa fatt en vidare
anvindning, genom att huvudmin, rektorer, forskare, samt Skolverket
anvinder termen f6r en bredare palett av fenomen. Sékningar pa termen
kollegialt lirande” i olika databaser visar att termen fran 2011 (da kollegialt
lirande-modellen introducerades genom Matematiklyftet) successivt anvints
alltmer flitigt, fran att inte alls férekomma dr 2010. I databasen Retriever
Mediearkivet® publicerades exempelvis noll artiklar innehallande termen
“kollegialt ldrande” ar 2010, men sammanlagt 2937 artiklar 2011-2019. Med
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tiden framtrider hir ocksa den vidare anvindningen av termen. Medan de
103 artiklarna frin 2011 alla behandlar Matematiklyftet, anvinds termen
senare dven for lokalt initierade insatser, samt som &vergripande
forhallningssitt till skol- och kompetensutveckling. Tendensen att anvinda
termen kollegialt lirande i vidare bemirkelse dr dnnu tydligare i databaserna
Libris® och Diva’, dir den vidare anvindningen motsvarar 90 procent av
triffarna Gver perioden 2010-2019, samtidigt som termen inte alls
forekommer 1 dessa databaser 2010 och 2011.8 Denna studie underscker i
forsta hand kollegialt lirande-modellen sisom den kommer till uttryck vid
introduktionen av Matematiklyftet, men resultaten 4r i viss man ocksa
relevanta for forstielsen av den vidare anvindningen av begreppet kollegialt
lirande.

Kollegialt lirande-modellen ir inte Skolverkets forsta forsék att finna en
form foér skol- och kompetensutveckling som uppmuntrar lirare att
samarbeta lokalt. Som visats av Kirsten och Wermke (2017) har Skolverket
tidigare bedrivit insatser med fokus pa ”lokal skolutveckling”, ”’skol-
utvecklingsdialoger” och ”matematikutvecklare”, vilka alla strivade efter att
sitta det lokala fordndringsarbetet och skolans professionella i centrum. 1
detta ljus kan kollegialt lirande-modellen ses som dnnu ett f6rsok att styra och
stodja lirares arbete genom att hitta en vilfungerande balans mellan externa
idéer och lokalt inflytande. Kollegialt lirande-modellen griper dock in i
skolans inre liv pd ett mer direkt vis dn tidigare insatser. Medan ovan nimnda
insatser uppmuntrade lokalt utvecklingsarbete med liten reglering av
genomférandet, foreskriver kollegialt lirande-modellen savil lokala
arbetsprocesser som kompetensutvecklingsinnehdll och 6nskade for-
dndringar 1 undervisningen.

Syftet med denna studie 4r att undersdka framvixten av kollegialt lirande-
modellen, samt att genom ett professionsteoretiskt perspektiv analysera vilka
forutsittningar denna modell ger for utveckling och utévning av
lararprofessionalism. Vi underséker kollegialt lirande-modellens framvixt
genom Bacchis (2009) angreppssitt ”What’s the problem represented to be?”
(WPR), med fokus pa hur de problem som modellen férvantades 16sa
representeras i texter som omgirdar modellens framvixt. En utgingspunkt
for en sidan analys dr att varje 10sningsforslag (sasom kollegialt lirande-
modellen) mer eller mindre explicit innefattar en diagnos av problem som ska
atgirdas, vilket legitimerar den foreslagna lésningen. Atgirder och
problemrepresentationer framstiller vissa forhallningssitt till minniskor,
fenomen, platser och relationer som naturliga, medan andra limnas
oproblematiserade. Genom att ocksa underséka de problemrepresentationer
som omgirdar kollegialt lirande-modellen i ett professionsteoretiskt
perspektiv visar vi vilka fOrutsittningar kollegialt lirande-modellen ger for
lirarprofessionalism. Studien underséker tre empiriska forskningsfragor:
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1. Vilka problem representerades som mdjliga att lésa genom
introduktionen av kollegialt lirande-modellen?

2. Vilka antaganden och logiker baserades problemrepresentationerna
pia och hur har problemrepresentationerna forindrats under
framvixten och genomférandet av kollegialt lirande-modellen?

3. Vilka férutsittningar ger kollegialt lirande-modellen f6r att utveckla
och utéva lirarprofessionalism — och hur kan detta férstds mot
bakgrund av de problemrepresentationer som modellen
konstruerades utifrin?

EXTERNT INITIERAD KOMPETENSUTVECKLING SOM MEDEL FOR ATT
STARKA LARARPROFESSIONALISM

Kollegialt lirande-modellen kan betraktas som en svensk utldpare av en
internationell ~ kompetensutvecklingsrérelse  vilken — betraktar  ldrares
kompetensutveckling som ett centralt verktyg fOr att forbittra lararskicklighet
(OECD, 2005; Barber & Mourshed, 2007; van Scheerens, 2010). Inom denna
rérelse fOrvintas ldrarsamarbete inom kompetensutveckling ©6ka bade
effekten pd elevers skolresultat och insatsernas hallbarhet dver tid (Garet,
Porter, Desimone, Birman, & Yoon, 2001). Satsningar pd kompetens-
utveckling och lirarsamarbete som initieras av policy-aktérer medfér dock en
spanning mellan att betona lirarprofessionalism respektive extern kontroll
over lirares arbete (Day & Sachs, 2004; Talbert, 2010), ddr insatser i olika h6g
grad kan ge utrymme och férutsittningar foér utveckling och utévning av
professionellt omdéme (Burstow & Maguire, 2014; Fraser, Kennedy, Reid, &
Mckinney, 2007). I denna artikel betraktas kollegialt lirande-modellen som ett
exempel pd en insats dir denna typ av spinning kommer till uttryck.
Forskning om lirares kompetensutveckling och lirarprofessionalism ér var
tor sig relativt omfattande filt, men fd studier undersdker dessa fenomen i
relation till varandra. Kennedy (2014) hivdar exempelvis, utifrdn en &versikt
av forskning om ldrares kompetensutveckling, att en liten andel av
kompetensutvecklingsforskningen behandlar relationen mellan kompetens-
utveckling, policy och lirarprofessionalism, i synnerhet med fokus pa lirare
som kollektiv. Denna artikel avser i relation till detta att ge ett kunskapsbidrag
om externt initierad kompetensutveckling som medel for att stirka lirar-
professionalism.

Inneboérder av professionalism

Professionalism har i tidigare forskning undersokts och betraktats utifran en
mingfald perspektiv: som ett retoriskt verktyg som kan fyllas med olika
inneb6trd och anvindas f6r olika syften (Evetts, 2011), i listformat som mer



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 11

eller mindre typiska attribut f6r professioner (Hoyle, 1995) och som en
idealtyp for arbete som kontrolleras av en yrkesgrupp (Freidson, 2001). I
relation till dessa angreppssitt havdar Brante (2014) att professionsforskning
bor striva efter en gemensam professionsdefinition, vilken i empiriska
unders6kningar formar sirskilja professioner frin andra yrken, om profession
ska fungera som ett for professionsforskningen gemensamt kunskapsobjekt.
Brante foreslir med denna utgingspunkt att professioner bor definieras som
“tillgdngspunkter till (vad som anses vara) den hogsta kunskapen inom ett
omride, och att praktiken vilar pd denna kunskap” (s. 259). Grunden f6r detta
definitionsférslag dr Brantes tes att endast kunskapsaspekten t6rmar sirskilja
professioner frin andra yrken. Ovriga attribut som foreslagits som
kidnnetecknande for professionella, sisom hogre utbildning och examina, en
uttalad yrkesetik, samt professionell organisering med politisk rést (Hoyle,
1995) ir visserligen typiska och 1 viss médn nédvindiga f6r utvecklandet och
utévandet av en profession, men de dr inte exklusiva f6r professionella.

I kontrast till Brante (2014) har Freidson (2001) foreslagit att den
professionella logikens centrala egenskap ir att en yrkesgrupp ges kontroll
Over sitt eget arbete (autonomi). Vi intar i denna artikel Brantes position att
kunskapsbasen ér det sirskiljande kriteriet f6r en profession, men att detta
kriterium 4dr nira avhingigt av professionell autonomi, pa tvé sitt. For det
torsta kan kunskap betraktas som professioners primira legitimationsgrund
for anspriken pa professionell autonomi. For det andra avgdrs utrymmet och
mojligheten att fatta beslut utifrin en professionell kunskapsbas av den
professionella autonomins omfing. Professionalism kriver alltsd bidde en
professionell kunskapsbas och professionell autonomi. Dessa tva aspekter
anvinds i denna studie som utgangspunkt f6r var analys av kollegialt lirande-
modellen 1 relation till lararprofessionalism. Vi menar att den professionella
kunskapsbasen samt professionell autonomi oundvikligen aktualiseras vid
kompetensutveckling och ér avgérande for de férutsittningar som ges for
utveckling och utbvning av professionalism. Nedan beskrivs de tva
aspekterna mera utforligt.

Lirares professionella kunskapsbas

Professioners kunskapsbas utmirks enligt Brante (2014) av en sdrskild sorts
kunskaper, si kallade mekanismbkunskaper, det vill siga kunskaper som
mojligedr att observerade forhallanden inom professionens verksamhets-
omride kan tolkas som uttryck fér underliggande mekanismer. Lirare kan
exempelvis tolka en elevs svarigheter som uttryck f6r omstindigheter som
inte direkt gir att iaktta och pa denna basis vilja limpliga atgirder.
Behirskandet av mekanismkunskaper utgor ett brott med vardagsforstielsen
av fenomen och sirskiljer professionellas bedémningar och atgirder fran
andras. Det dr dirfér de kan anvindas for att legitimera professionell
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autonomi: ’professionellas kunskaper ér sd pass svira att begripa och anvinda
att endast professionerna sjilva har kapacitet att utféra och virdera praktiken
och gor det bist utan extern inblandning” (Brante, 2014, s. 203).

Brante hivdar inte att professionellas kunskapsbas endast utgérs av
mekanismkunskaper, dven om det dr denna kunskapstorm som sirskiljer
professionella frin andra. Brante menar exempelvis att si kallade “nya
professioner” (till vilka lirare kategoriseras) dven har ett stort behov av
kunskaper om de kontexter och strukturer inom vilka arbetet bedrivs. Detta
beror pd att lirare inte kan skapa isolerade sammanhang dir betydelsen av
omgivande kontext minimeras, vilket i viss méin kan vara méjligt f6r
professioner sisom likare. Undervisning och lirande péverkas exempelvis
starkt av elevers hemférhdllanden, skolklassers samspel och samhilleliga
tendenser i stort. For liraryrket dr det ddrfor sillan mojligt att identifiera
kontextoberoende mekanismer och dtgirder. Evidens for att en dtgird
fungerar 1 ett visst sammanhang dr siledes en otillricklig grund for
beslutsfattande. Av denna anledning behévs dven kunskaper om varfér
atgirder fungerar pd vissa sitt 1 vissa kontexter.

Utéver den typ av abstrakt kunskap som stir i fokus fér Brantes
professionsdefinition baseras yrkesutdvning ocksd i stor utstrdckning pa
rutiner. Professionellas arbete har dirfér beskrivits som baserat i praktiska
utmaningar, snarare dn 1 integrerade teoretiska idéer (Grimen, 2008). Brante
(2014) hivdar dock att detta inte stir i motsittning till idén om en
professionell kunskapsbas som professioners sirskiljande kinnetecken. For
det forsta kan rutinartade f6rhéllningssitt, reflektion och intuition bygga pé
vetenskapliga principer, dven om dessa inte gors explicita 1 vardagligt
handlande. Fér det andra kan den professionella kunskapsbasen aktualiseras
nér rutiner inte fungerar som avsett. Kunskaper om mekanismer och deras
samspel med kontexter kan da bidra med foérklaringar till vad problem kan
bero p4d, samt med idéer om alternativa tillvigagangssitt. Rutiner kan ocksa
fokusera professionellas uppmirksamhet mot yrkesutévningens mest
avgbrande aspekter. Genom att omfanget for ldrares beslutsfattande
begrinsas kan det professionella omdémet riktas mot omraden dir lirare
besitter expertis och kan géra skillnad (Bryk, Gomez, Grunow, & LeMahieu,
2015; Kazemi & Hubbard, 2008).

Professionell autonomi

I den min en yrkesgrupp uppnir professionell autonomi sker det enligt
Freidson (2001) i férsta hand genom statliga ingripanden, genom bland annat
lagfista krav pa examen for yrkesutévande och faststillda befogenheter f6r
professionella. Som nidmnts ovan legitimeras denna autonomi av att
professionen uppvisar en professionell kunskapsbas, vilket innebir att
autonomin inte kan kallas forutsittningslds. Professionell autonomi kan
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snarare fOrstds som professionell sjilvkontroll, dir professionen definierar
standarder f6r vad som utg6r ett gott arbete mot bakgrund av en professionell
kunskapsbas och kollegialt kontrollerar efterlevnaden av siadana standarder
(Ahlbick Oberg, Bull, Hasselberg, & Stenlas, 2016). Eftersom lirare utfor ett
samhillsuppdrag av betydelse f6r bide ekonomi och de framtida
medborgarnas fostran finns det ett starkt samhillsintresse att kontroll éver
utbildning inte 6verlats till lirare som individer. Dirfor dr alternativet till
professionell sjilvkontroll i ett massutbildningssystem inte individuell
lararautonomi, utan att stat eller ledningsfunktioner kontrollerar méalen fér
lirares arbete och utvirderingen av detta (Wermke, 2013). Detta kan ocksa
beskrivas som att lirares individuella beslutsfattande begrinsas antingen
professionellt eller byrdkratiskt; styrningsformer som i praktiken samexisterar
i olika konfigurationer och grader (Svensson, 2008).

Samtidigt som professionell kontroll begrinsar individuell yrkesutévning
kriver professionalism dven en hég grad av individuellt handlingsutrymme,
da varje situation f6r professionellt beslutsfattande i nigon mening ér unik
och kunskapsbasen dirmed behéver tillimpas pa skiftande sitt. Frelin (2013)
sammanfattar spanningen mellan gemensamt och individuellt som att
professionalism innebir:

att en grupp av professionella har nigot gemensamt, annars vore de bara
individer med oberoende, individuella praktiker. A andra sidan, om de inte
kunde fatta individuella beslut skulle det vara svart att tala om
professionalitet, da vore det enbart tal om kollektivt regelfdljande (s.16)

Utifran citatet ovan kan sigas att professionellas yrkesutdvning ska skilja sig
at, men att individuella beslut maste legitimeras mot en professionell standard
for gott arbete och mot en professionell kunskapsbas.

De tva aspekterna professionell kunskapsbas och professionell autonomi
sammanfattas utifrin beskrivningen ovan i tabell 1.

Professionell kunskapsbas Professionell autonomi

Grundas i vetenskap och omfattar Professionen kontrollerar definitionen av vad
mekanismer f6r undervisning och som utgdr ett gott arbete och darfér vad insatser
lirande, samt deras samspel med olika ska bidra till att utveckla

kontexter

Enskilda ldrare ges tillricklig individuell autonomi
for att méjliggdra anpassning efter
undervisningssituationers sirart, men individuella
beslut méste legitimeras mot en professionell
standard f6r gott arbete och en professionell
kunskapsbas

Tabell 1. Lérares kompetensutveckling utifran en professionell logik.
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MATERIALET OCH DEN ANALYTISKA ANSATSEN

Materialet f6r denna undersékning bestar av olika dokument relaterade till
initieringen av kollegialt lirande-modellen inom ramen f6r Matematiklyftet.
Det huvudsakliga materialet utgérs av regeringens uppdrag till Skolverket att
utreda och foresld samt genomféra Matematiklyftet (Utbildnings-
departementet, 2011, 2012) samt de fOrsta och mest omfattande av
Skolverkets redovisningar av dessa uppdrag (Skolverket, 2011b, 2012a). I den
professionsteoretiska analysen av kollegialt lirande-modellen kompletteras
detta av material frin Matematiklyftets moduler, samt forskningsresultat som
aterges frin en tidigare studie av detta modulmaterial (Boesen m.fl., 2015).

Det analyserade materialet har producerats av olika aktbrer: regering,
Skolverket och forskare (som anlitats av Skolverket). Dokumenten analyseras
trots detta som delar av en helhet som omgirdar kollegialt lirande-modellen,
da viart intresse inte ligger i att synliggdra skillnader mellan aktérer, utan att
visa pa hur problem representeras som far konsekvenser f6r méjligheter till
utveckling och utévning av lirarprofessionalism.

Materialet har analyserats utifran en WPR-ansats dir statliga program och
policys forstds som problematiserande aktiviteter (Bacchi, 2009). Med det
avses att det inte pa férhand finns givna problem som olika insatser ska 16sa,
utan att objekt, platser, relationer och beteenden snarare konstrueras som
problem genom de insatser som introduceras. En insats som Matematiklyftet
och dess kompetensutvecklingsmodell 4r produktiv pd sd sitt att den
producerar, konstruerar, och upprittar sirskilda sitt att uppfatta och hantera
verkligheten pd. Genom att férhdllanden beskrivs som (en sirskild sorts)
problem framstar ocksa sirskilda atgirder f6r att avhjilpa dem som rimliga.

Det finns flera anledningar till att pd detta vis studera den process och de
problembeskrivningar som leder fram till en statlig atgird. Ett skil ér att
kunskap om bakgrunden till ett politiskt beslut medfor att kritik med stérre
precision kan riktas mot de férhéillanden som féranlett besluten, samt att mer
Overlagda forslag om fOrindringar kan ges. Ett annat skidl dr att
framstillningen av policyproblem har stor betydelse f6r konstruktionen av
16sningar och didrmed sannolikheten for lyckosamt utfall. Om brister i skolan
representeras pd missvisande sitt dr det exempelvis osannolikt att effektiva
l6sningar genereras. Analys utifran en problemorienterad ansats innebir inte
ett férnekande av att minniskor kan uppfatta problem som allvatliga, sdsom
upplevda brister i matematikundervisning. Upplevelser och situationer kan
dock representeras pd olika sitt, vilket medfor olika sitt att se pd
orsakssamband och pa vilka beteenden som dr énskvirda och begripliga eller
problematiska och i behov av atgirder. Att studera Matematiklyftet och
framvixten av kollegialt lirande-modellen utifrin WPR bidrar till att
synliggbra och férsta komplexa relationer av konstruktion och normalisering
av sirskilda representationer av undervisning och skola genom skol-
myndighetsorganiserad kompetensutveckling.
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Analysen har fokuserat pa ett antal fraigor i WPR-ansatsen. Till policytexterna
om kollegialt lirande-modellens introduktion och genomférande stillde vi
oss forst fraigan om vad som behéver férindras och dirmed vad som
representeras som problem 1 det 16sningstorslag som kollegialt lirande-
modellen innebdr. Direfter stillde vi oss frigan vilka underliggande
antaganden och logiker som problemrepresentationerna baseras pd, med
fokus pa vilka logiker och antaganden som gor kollegialt lirande-modellen
begriplig och legitim samt vilka nyckelbegrepp som haller samman
konstruktionerna. Vilka antaganden behéver finnas f6r att dessa
artikulationer om kollegialt lirande ska ses som sanningsenliga? Vad dr méjligt
att tinka och vilka kunskaper forlitar sig argumentationen par

Efter att dessa fragor stillts till var och en av policytexterna riktades fokus
mot eventuella skillnader i problemrepresentationerna och de underliggande
antagandena. Dirigenom synliggjordes hur problemrepresentationer,
nyckelbegrepp och de underliggande antaganden och logiker som omger
kollegialt lirande-modellen har fyllts med olika innebdrd 6ver tid. Den sista
fragan vi stillde oss dr vilka forutsittningar kollegialt lirande-modellen skapar
61 utveckling och utévande av lirarprofessionalism.

Analysen presenteras i fyra avsnitt. I de forsta tre synligedrs de problem-
representationer och underliggande antaganden inklusive de nyckelbegrepp
som hiller samman problemrepresentationerna i tre faser av Matematiklyftets
initiering: det inledande regeringsuppdraget, Skolverkets forslag till
kompetensutveckling och Skolverkets redovisning av Matematiklyftets
iscensittning. 1 ett fjirde resultatavsnitt analyserar vi kollegialt lirande-
modellen 1 relation till lirarprofessionalism. Sammantaget visar analysen vilka
torutsittningar for lirarprofessionalism som ges genom kollegialt lirande-
modellen och hur dessa kan fOrstis mot bakgrund av de problem-
representationer, antaganden och logiker som modellen utvecklades och
iscensattes utifran.

EN LOSNING PA BRISTFALLIG MATEMATIKUNDERVISNING

Regeringsuppdraget till Skolverket i mars 2011 (Utbildningsdepartementet,
2011) ldgger grunden f6r utvecklingen av kollegialt lirande-modellen, da den
initierar Skolverkets arbete med att utreda och foresla en limplig
kompetensutvecklingsinsats:

Statens skolverk ska utreda och féresld hur en didaktisk fortbildning f6r
alla matematiklirare kan utformas till metod och innehall samt hur den
b6r genomforas. Fortbildningssatsningens syfte ska vara att 6ka elevernas
maluppfyllelse i matematik genom att stirka kvaliteten i undervisningen.
(...) Utgangspunkten fér Skolverkets forslag ska vara en
fortbildningsmodell som 4r undervisnings- och verksamhetsnira och som
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involverar lirare pa ett aktivt sdtt. (...) Materialet ska stimulera till
fordjupad ldsning, reflektion, kompetensutveckling och kollegialt
samatbete mellan ldrare i planering, genomférande, uppfoljning,
utvirdering och bidra till vidareutveckling av undervisningen.
(Utbildningsdepartementet, 2011, s. 1)

Tva nyckelbegrepp som anges 1 detta citat — och som sedan dterkommer 1 ett
antal andra texter om Matematiklyftet och kollegialt lirande-modellen — ér att
modellen ska vara “undervisnings- och verksamhetsnira” samt inbegtipa
“kollegialt samarbete”. Dessa begrepp kopplas till varandra genom att det
kollegiala samarbetet ska riktas mot de undervisningsnira aspekterna
”planering, genomférande, uppfoljning, utvirdering” och ”vidareutveckling”.

Huvuddelen av regeringsuppdraget beskriver brister i svensk matematik-
undervisning. Tva rapporter om matematikundervisning fran Skolverket och
Skolinspektionen anvinds som stéd for pastiendena att elever “limnas
ensamma med liroboken, utan inspiration, tillricklic handledning eller
aterkoppling fran ldrare” och upplever ”att undervisningen i matematik ir
trakig och utan variation” (Utbildningsdepartementet, 2011, s. 2-3). Det
problem som ska l6sas representeras dirmed i regeringsuppdraget som
bestdende av bristfillig matematikundervisning. De centrala subjekten som
utgdr foremal for atgdrderna blir saledes lirarna i matematik, vilka
positioneras som att de inte har tillrdckliga kunskaper och férmigor. De
positioneras ocksd som otillrdckligt professionella eftersom de inte heller
samarbetar om undervisningsplanering, undervisning, uppfdljning och
utvirdering som grund f6r vidareutveckling av undervisningen. Att eleverna
inte 1 6nskvird utstrickning ndr mélen i matematikimnet representeras
sdledes som ett problem orsakat av att ldrarna inte bedriver undervisning och
utvecklingsarbete med tillrickligt hég kvalitet.

Regeringsuppdraget uttrycker ocksd problemrepresentationen att “rektorer
1 alltfér begransad omfattning organiserar och genomfor diskussioner for att
héja skolans gemensamma kompetens” och inte 1 tillricklig grad utvirderar
undervisningen pd sitt som “leder till planering av kompetensutveckling”
(Utbildningsdepartementet, 2011, s. 3). Bristerna i matematikundervisningen
framstills dirmed inte endast bero pa bristfillig f6rmaga hos lirare, utan dven
pd att det organisatoriska stodet till lirare inte fungerar.

Regeringsuppdragets fokus pid ovan ndmnda brister fokuserar pid att
motivera att atgirder behéver sittas in, snarare dn att den féreslagna
kompetensutvecklingsinsatsen bidst l6ser de representerade problemen.
Brister i rektorers st6d till utveckling av undervisningen kan dock betraktas
som ett motiv f6r Skolverksinsatser pa omradet, dven om det inte uttrycks
explicit i regeringsuppdraget. Utéver detta finns ett stycke i texten déir den
specifika l6sningen motiveras:
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Bl.a. Skolinspektionens granskningar av matematikundervisningen visar
pa behovet av en fortbildningsmodell f6r matematiklirare som ska ha
fokus pé didaktik och som ger lirare st6d, inspiration och méjligheter att
utveckla klassrumsaktiviteter vilka ger stérre mojligheter att utveckla
elevers kunnande och férmagor i linje med nya liro-, dmnes- och
kursplaner. En fortbildning som ér undervisnings- och verksamhetsnira
och som involverar lirare pd ett aktivt sitt, medger att manga lirare kan
nas till en begrinsad kostnad. Det skapar goda forutsittningar for att
fortbildningen pd ett konkret sitt riktas mot den dagliga praktiken i
klassrummet och underlittar en kollegial dialog om undervisningen och
olika metoders fo1- och nackdelar. (Utbildningsdepartementet, 2011, s. 3)

I citatet ovan artikuleras tre argument: identifierade brister visar att dtgirder
behévs, en verksamhetsnira modell ar ett billigt sitt att nd manga larare — och
en sidan modell kan ge konkreta avtryck i undervisningen och frimja kollegial
dialog.

Utover de problemrepresentationer som uttrycks explicit 1 regerings-
uppdraget kan vi ocksd nimna tva sdrdrag hos dokumentet med biring pa
l6sningsférslagets underliggande antaganden. Fér det fOrsta noterar vi att
bristande kvalitet hos tidigare statliga dtgirder inom matematikomradet inte
lyfts upp som en méjlig problemrepresentation. Ingen tidigare skolverksinsats
pé matematikomrddet nimns i regeringsuppdraget, trots att de varit méinga
och erfarenheter frin dessa har publicerats 1 rapporter till
Utbildningsdepartementet.'” Regeringsuppdraget dr ocksa ovanligt pa sd sitt
att det ger i uppdrag it Skolverket att “utreda och foresld” en insats, till
skillnad fran det mera typiska fallet att regeringsuppdrag élidgger Skolverket
att genomfora insatser utan féregiende utredning. Detta nidgot ovanliga grepp
motiveras inte av regeringsuppdraget. En tolkning dr att regeringen uppfattar
att behovet av en omfattande och genomgripande insats pad matematik-
omrddet dr sa stort att det dr sdrskilt viktigt att genomférandet blir av hég
kvalitet. En annan tolkning 4r att regeringen, baserat pa tidigare erfarenheter,
uppfattar att det dr svart att genomfora denna typ av insats pa ett sitt som
astadkommer 6nskat genomslag i undervisningen.

Sammanfattningsvis ~ representerar  regeringsuppdraget  bristerna i
matematikundervisningen som sa allvarliga att a/z matematiklirare bor
genomgd en fortbildningsinsats som dr sa verksamhetsnira och vilplanerad
att den sikerstiller att matematiklirarna férdndrar sin undervisning. Det
bristfilliga ledarskap som anges kinneteckna rektorer inom detta omrade kan
betraktas som ett motiv f6r en sidan insats.
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”KOLLEGIALT LARANDE” BLIR TILL

Det inledande regeringsuppdraget frain mars 2011 foljdes i juli samma ar av
en delredovisning (Skolverket, 2011b) ddr Skolverket foreslir hur en
kompetensutvecklingsinsats 1 linje med regeringsuppdraget kan utformas. 1
detta avsnitt analyseras hur problemet framstills 1 delredovisningen fran 2011,
dir nyckelbegreppet kollegialt lirande” foérsta gdngen anvinds.
Loésningstorslaget 1 denna delredovisning sammanfattas enligt f6ljande.

Den fortbildningsmodell som Skolverket foreslar bygger pa kollegialt
lirande med externt stod och har vixt fram frin de samrid som hallits och
har starkt stéd i befintlig och aktuell forskning om fortbildning av lirate.
Forslaget fokuserar pd att skapa forutsittningar och strukturer fér en
fortbildning som kan ledas av huvudman och rektor med ett brett stéd
fran den statliga nivin med Skolverket som ansvarig och samordnande
myndighet. (Skolverket, 2011b, s. 1)

I detta citat kan vi se att I6sningsforslaget sammanfattas i formuleringen
’kollegialt lirande med externt stéd”, ddr tvd nyckelbegrepp — &ollegialt lirande
och externt stod — knyts samman. Samma formulering férekommer dven
yttetligare tvd gianger i delredovisningen som beskrivning av modellens
centrala kinnetecken. Inget av de tva nyckelbegreppen férekom i
regeringsuppdraget frin mars samma 4r.

Som kan ses i citatet ovan motiveras l0sningsférslaget utifran samrad med
olika akt6rer!! och forskning, samt i relation till organisatoriska strukturer, i
synnerhet att modellen skapar goda forutsittningar f6r samverkan mellan
Skolverket, huvudmin och rektorer. Detta antyder att 19sningstorslaget
baseras pd underliggande antaganden om hur forskning ska forstds i relation
till kompetensutveckling, samt om hur rollerna i skolsystemet ska hanteras.
Vad Dbetriffar forskningsgrunden formuleras denna 1 huvudsak i
delredovisningens bakgrundsavsnitt. Dir beskrivs de tio samrad och 15
rapporter/studier som delutredningen hinvisar till som samstdimmiga i sina
slutsatser och rekommendationer om kompetens- och skolutveckling,
exempelvis i formuleringen ”Samtliga punkter som lyfts fram vid samraden
har ocksa bekriftats av forskning och anges som centrala for att uppnd en
effektiv kompetensutveckling” (Skolverket, 2011b, s. 13). Delredovisningen
hivdar dirmed att de slutsatser som dras i rapporten, samt den féreslagna
modellen, stdds av savil samrdd som forskning. Linjen mellan samrad,
forskning, punkter och modell dr dock inte litt félja i rapporten.
Nyckelbegreppet “’kollegialt lirande” framstar som en link mellan forskning,
samrdd och modell, men begreppet kollegialt lirande férekommer inte i
ndgon av de rapporter eller studier som delredovisningen hinvisar till som
stod for kollegialt lirande — ddremot nagot snarlika, men olika, begrepp,
sasom “collaborative continuing professional development” (Cordingley,



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 19

Bell, Evans, & Firth, 2005), ”professional learning” (Timpetley, Wilson,
Barrar, & Fung, 2007) och kollegialt samarbete” (Mouwitz, 2001, s. 3). I vissa
av de refererade texterna fOreslas konkreta modeller f6r kompetens-
utveckling, kanske mest explicit i Timperley m. fl. (2007), vilken dock pi flera
punkter skiljer sig frin den modell som Skolverket féreslar.!? Skillnader
mellan slutsatser i de rapporter/studier som delredovisningen hinvisar till och
den féreslagna modellen aterges dock inte i delredovisningen. Formuleringen
’kollegialt lirande med externt stéd” kan didrmed sdgas fungera som ett brett
och formbart paraply inom vilket disparata idéer om kompetensutveckling
samlas pa ett sitt sd att den fOreslagna modellen pa ett entydigt sitt framstir
som underbyged av forskning och samrad.!

Den huvudsakliga problemrepresentation som uttrycks i delredovisningen
ligger i linje med regeringsuppdragets. Liksom i regeringsuppdraget dgnas
betydande utrymme 4t att beskriva brister i matematikundervisningen, med
tillige av att delredovisningen ocksid redogor for elevers forsimrade
kunskaper enligt internationella tester. En yttetlicare likhet med regerings-
uppdraget ir att inte heller delredovisningen beskriver brister i nuvarande eller
tidigare statliga utvecklingsinsatser som ett motiv f6r den specifika
utformningen av kompetensutvecklingsmodellen. De antaganden och logiker
som ligger till grund f6r utformningen av modellen kan istéllet urskiljas utifrin
en analys av hur 19sningsforslaget motiveras. I mest kondenserad form gor
delredovisningen detta i tva olika punktlistor som sammanfattar férordade
egenskaper hos kompetensutveckling. Forst 1 form av slutsatser utifran
samrad och forskning och direfter, nagra sidor lingre fram, i form av en
beskrivning av den foreslagna modellens kinnetecken. Dessa punktlistor
aterges 1 Tabell 2.

A. Slutsatser utifrin samrad och | B. Den foreslagna modellens

forskning

kinnetecken

”Fortbildningen bor

- berora hela skolot/grupper av
larare snarare 4n enskilda
individer och ha starka inslag av
kollegialt lirande,

- aktivt stddjas av
skolledare/rektor och
uppmuntra till samverkan inom
och mellan skolor,

- vara aterkommande och
kontinuerlig 6ver lang tid, och
innehilla savil inslag av kunskap
utifrin som forutsittningar att
prova nya metoder och

”Fortbildningen tar sin utgingspunkt i de
nationella styrdokumenten och

- drivs av skolhuvudminnen och
involverar rektorer och
skolledare pa ett aktivt sitt,

- bygger pi kollegialt lirande med
st6d av resurspersoner utanfor
den egna verksamheten,

- innebir att det som diskuteras
och lises dven prévas i den egna
undervisningen, utvirderas,
modifieras och pé nytt prévas i
aterkommande cykler,
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strategier i den egna
undervisningen,

vara en process som lirare
kidnner att de sjdlva dr med och
driver med hjilp av externt st6d
utifrin frin t.ex. universitet,
hégskolor och lokala
resurspersonet,

vara differentierad utifrin lokala
behov

samt garantera tid for didaktiska
diskussioner om undervisning”
(Skolverket, 2011b, s. 13)

ir webbaserad via en lirplattform
med ett antal moduler,

innebir regelbundna triffar pa
nationell niva for resurspersoner
for att skapa sammanhang,
likvirdighet och tydlighet i
fortbildningen,

mojliggdr for enskilda larare att
erhalla hégskolepoing via
validering vid ett lirosite samt
samordnas av Skolverket men
férutsitter samtidigt ett brett
nationellt engagemang med

manga olika aktérer involverade”
(Skolverket, 2011b, s. 17-18)
Tabell 2. Citerade  listor  ur  delredovisningen  gillande — kénnetecken  for  "Effektiv
kompetensutveckling” respektive den foreslagna insatsen.

Flera likheter finns mellan de tvd listor som édterges i Tabell 2. Sddana likheter
ir att insatsen ska kdnnetecknas av kollegialt lirande i larargrupper, samt att
nya idéer ska utprovas i undervisningen. Ytterligare en likhet 4r att
lirargrupperna ska fa stéd av personer utanfér den egna verksamheten, samt
av rektorer/skolledare. Det finns ocksd tydliga skillnader mellan listorna.
Listan 6ver effektiv kompetensutveckling utifran samrad och forskning (A)
anger att insatsen ska utga ifrin lokala behov och drivas av lirare, medan listan
over den foreslagna insatsen (B) istillet uttrycker att fortbildningen ska drivas
av  huvudminnen. Lista B beskriver relationen mellan huvudmin,
rektorer/skolledare, resurspersoner och Skolverket, men nimner inte lirare
explicit. Det framstills ocksd som logiskt att insatsen ska drivas av
huvudminnen, snarare dn ldrarna. Detta dstadkoms genom att huvud-
minnens ansvar for lirares kompetensutveckling enligt Skollagen (SFS
2010:800, 2 kap. § 34) betonas i ett avsnitt som féljer direkt efter lista B.
Rolltérdelningen mellan huvudmin och Skolverket framgir ocksa genom att
de resurspersoner som nimns i lista B ska utses av huvudminnen och fi
sirskild utbildning av Skolverket. Det dr alltsa inte friga om externt st6d frin
universitet och hégskolor, som nimns i lista A.

Lista B anger ocksa “likvirdighet” som en efterstrivad egenskap hos
kompetensutvecklingsmodellen. Detta kan sigas prioritera ett standardiserat
uppligg och innehall framfor “differentierad utifrdn lokala behov”, som
nidmns 1 lista A. Betoningen av likvirdighet synliggbrs ocksd genom att den
“kunskap utifrin” som nidmns i lista A blir standardiserad i form av en
webbaserad lirplattform i lista B. Denna lirplattform ska vara uppbyggd kring
moduler, som huvudmin kan vilja mellan i arbetet med insatsen. Motivet till
modulupplidgget anges vara att man pd nationell niva visserligen har “en
overgripande och delvis samstimmig bild 6ver var i utbildningen bristerna
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finns” men att behoven lokalt kan se annorlunda ut” (Skolverket, 2011b, s.
21). Ett nationellt utformat fortbildningsmaterial framstills alltsd inte som
problematiskt i relation till skiftande lokala behov, eftersom huvudmin kan
vilja modul. Delredovisningen hidvdar ocksa att férslaget om moduler har
stdd 1 den tyska kompetensutvecklingssatsningen SINUS som anvinde ett
moduluppldgg och visades ge positiva effekter pd elevers matematik-
kunskaper.

Delredovisningen uttrycker vidare, utifran synpunkter vid samraden, att
lirarnas motivation att delta i insatsen skulle kunna minska om insatsen
presenterades utifran brister. Istillet foreslds att ”[d]enna fortbildning bor
presenteras i en positiv kontext t.ex. genom att ta sin utgangspunkt i lirarnas
vilja att utveckla undervisningens kvalitet snarare dn att fokusera pda de
svenska elevernas férsimrade matematikresultat” (Skolverket, 2011b, s. 18).
De brister som var huvudfokus i regeringsuppdraget skulle alltsa inte nimnas
1 relation till ldrare.

For att sammanfatta analysen av delredovisningen kan sigas att texten
sammanfattar slutsatser om kompetensutveckling, utifrdn forskning och
samrad, 1 nyckelbegreppen kollegialt lirande och externt stod, vilka
underbyggs av de rekommendationer som redovisas 1 lista A.
Nyckelbegreppen legitimerar i nista steg den foreslagna modellen som
redovisas i lista B. Trots skillnader mellan lista A och B (samt mellan lista A
och den forskning denna baseras pd) framstills dirmed modellen som
presenteras i lista B ha st6d i forskning och samrad. Nyckelbegreppen
kollegialt lirande och externt stod kan sdgas fungera som ett kitt som haller
samman argumentationen.

Argumentationen bygger ocksd pd antagandet att Skolverket centralt
behéver faststilla  fortbildningsinnehdll, motesstruktur, samt erbjuda
utbildning av rektorer och resurspersoner for att “likvirdighet” ska
astadkommas. I likhet med regeringsuppdraget (Utbildningsdepartementet,
2011), men i mer konkret form, antar delredovisningen att kunskaper om
brister i matematikundervisningen samt hur den bér forindras finns pa
nationell nivéd, vilket motiverar en undervisningsnira insats med centralt
faststillt innehall och arbetsformer.

MODELLEN ISCENSATTS

Delredovisningen som analyserades i ovanstiende avsnitt presenterade ett
forslag till kompetensutvecklingsmodell. Pa basis av detta forslag fattade
regeringen i mars 2012 beslutet att det s.k. matematiklyftet” skulle
genomforas (Utbildningsdepartementet, 2012, s. 1) och gav samtidigt genom
en férordning (SFS 2012:161) villkoren for statsbidrag till deltagande
huvudmin. Med denna utgingspunkt iscensatte Skolverket satsningen i den



22 NILS KIRSTEN & SARA CARLBAUM

forsta fortbildningsomgangen som pabdrjades i oktober 2012.16 Den férsta
rapporten om Skolverkets iscensittning sker i en delredovisning fran oktober
2012 (Skolverket, 2012a), dir kompetensutvecklingsmodellen beskrivs enligt
foljande.

Lirarna ska genomgi en fortbildning som féljer en modell dir
utgingspunkten 4r kollegialt lirande med externt stéd genom
matematikhandledare. Fortbildningen genomférs lokalt pa skolan och ett
viktigt inslag dr att lirarna kontinuerligt genomfér aktiviteter i [den]
ordinarie undervisningssituationer i syfte att utveckla sin egen
undervisning.

En modul dr under utprévningsomgéingen uppdelad i tio delar och varje
del ber6r olika aspekter av matematikdidaktik. Dessa dr bland annat
lirandeteorier,  begreppsanalys, bedémning  fér  undervisning,
klassrumsnormer och varierad undervisning.

Varje del dr indelat i fyra moment dér det kollegiala lirandet 4r i fokus.
Det forsta momentet dr en individuell férberedelse och det andra
momentet omfattar en gemensam planering eller diskussion i dmneslaget
som leder fram till en aktivitet i det tredje momentet. Detta dr oftast en
aktivitet som ska genomfdras i lirarens ordinarie undervisning. I det fjirde
och avslutande momentet triffas dmneslaget igen och delar sina
erfarenheter och drar lirdom av de genomf6rda aktiviteterna. (Skolverket,
2012a, s. 5-6)

Den 16sning som beskrivs 1 ovanstiende citat aterger formuleringen
“kollegialt lirande med externt stéd” frin delredovisningen 2011. Aven i
Ovrigt dr bade 16sningsforslag och problemrepresentationer desamma som i
delredovisningen frin 2011. Didremot konkretiseras innebérden av ett antal
nyckelbegrepp pa sitt som ger foretrdde 4at vissa antaganden och
problemrepresentationer. Innebdrden av externt stéd har nu konkretiserats i
formen “matematikhandledare”, vilket innebdr en lirare som utses av
huvudmannen, erbjuds fem dagar utbildning av Skolverket 6ver lisdret och
vars arbete med att leda ldrargrupper finansieras av statsbidrag.
Matematikhandledaren — dr  alltsi  ingen  expert 1  bemirkelsen
forskningsbaserade kunskaper om matematik eller matematikdidaktik. Enligt
toreskrifterna (SEFS 2012:161) om statsbidrag f6r Matematiklyftet ska
handledarna vara skickliga och erfarna matematiklirare, vilket skulle kunna
antyda att de ska erbjuda lirargrupperna en praktiskt grundad kunskapsbas.
Det finns dock inget i beskrivningarna av matematikhandledarnas roll i de
kollegiala samtalen som styrker en sidan tolkning. Explicit beskrivs
handledarens roll i Skolverkets delredovisning (Skolverket, 2012a) som att
”Handledaren finns tillginglic f6r dmneslaget under ldrarnas arbete med
modulen” (s. 6). Delredovisningens beskrivning av innehéllet 1 den sédrskilda
utbildningen f6r matematikhandledare beskriver handledarutbildningens
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fokus utifrin tio punkter, vilka behandlar kunskap om Matematiklyftet och
dess kompetensutvecklingsmodell, rollférdelning, samtalstekniker och
anvindning av webbportalen. Det enda i utbildningsbeskrivningen som
antyder att matematikhandledarna ska fi kunskap om matematik eller
matematikdidaktik dr de tvé sista orden i punkten “Kunskaper om modulerna,
dess struktur, uppbyggnad och didaktiska innehdll” (s. 16). Utifrin
tyngdpunkten i utbildningsbeskrivningen framstir matematikhandledarnas
roll framfor allt som samtalsledare i enlighet med kollegialt lirande-modellens
foreskrifter. Matematikhandledaren forvintas inte fére uppdraget besitta
matematisk eller matematikdidaktisk expertis utéver erfarenhet som
matematiklirare — och utvecklandet av sddan expertis beskrivs inte heller vara
fokus for handledarutbildningen. Istillet ska matematikhandledaren besitta
kunskap for att leda deltagarnas arbete inom ramen f6r den externt faststillda
kompetensutvecklingsmodellen.

Moduluppligget innebidr att materialet som ldrare tar del av genom
lirportalen presenterar idéer om matematikdidaktik, samt aktiviteter som
lirare ska genomféra i sin undervisning och direfter reflektera kring vid
nistkommande mote. 1 jimforelse med lista A (Tabell 2) dterfinns ett antal
komponenter dven i det iscensatta moduluppldgget, sasom att arbetet ska ske
i larargrupper och att kunskap utifrin ska kombineras med utprovning i egen
undervisning. Ett antal andra aspekter av kollegialt lirande-modellen skiljer
sig dock frin de kinnetecken som anges ilista A. Processen drivs inte av lirare
i betydelsen att de avgdr vad i sin undervisning de behdver utveckla, utan
praktiken riktas snarare mot den férindring som anges i modulmaterialet.
Insatsen dr i liten utstrickning differentierad utifrin lokala behov och
matematikhandledaren dr inte extern i bemirkelsen att den arbetar vid
universitet eller hégskola. Kollegialt lirande-modellen ligger ddrmed néra det
som presenterades i lista B, med undantag av punkten “innebir att det som
diskuteras och ldses dven provas i den egna undervisningen, utvirderas,
modifieras och pd nytt provas i aterkommande cykler”. En sddan cyklisk
process, dir moment utprovas, modifieras och prévas pa nytt aterfinns inte i
den iscensatta modellen, di modulmaterialet anger att nya aktiviteter ska
genomforas varannan vecka snarare dn modifieringar av tidigare aktiviteter.
Denna férindring kan betraktas som ytterligare ett utslag av att ”likvirdighet”
i enlighet med lista B prioriteras pa bekostnad av “differentierad utifran lokala
behov” i lista A.

Sammanfattningsvis forindrar den konkreta iscensittningen av kollegialt
lirande-modellen, saisom den representeras i delredovisningen fran oktober
2012, inte innebdrden och formerna for paraplyet innefattande de tva
nyckelbegreppen kollegialt lirande med externt stéd, utGver att graden av
standardisering och betoning pa likvirdighet stirks. Det problem som ska
16sas antas kridva nationella insatser d4 tillricklig lokal kompetens saknas.
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KOLLEGIALT LARANDE-MODELLEN UR ETT PROFESSIONSTEORETISKT
PERSPEKTIV

I detta avsnitt fokuserar vi pd vilka konsekvenser kollegialt lirande-modellen
ger f6r utveckling och utévning av lirarprofessionalism, med utgiangspunkt i
det analytiska ramverk som sammanfattas i tabell 1.

Vad giller férutsittningar fOr att utveckla en professionell kunskapsbas
hinvisar bade Skolverkets delredovisningar och Matematiklyftets modultexter
till forskning. I den meningen kan modellens uppligg och innehill sidgas vara
vetenskapligt grundade. Som visats i resultatavsnitten ovan dr dock
kopplingen mellan vetenskapliga referenser och kollegialt lirande-modellens
utformning i flera fall svag. Den vetenskapliga grunden f6r modultexterna
varierar ocksd betydligt enligt Boesen m.fl. (2015). I deras studie av
Matematiklyftets modulmaterial saknade nistan hilften av de undersékta
texterna helt referenser, medan resterande texter i genomsnitt presenterade
tva forskningsbaserade referenser (peer-review-artiklar). Forfattarna tolkar
detta som att modultextfOrfattarna prioriterade innehéllets anvindbarhet f6r
lirare framf6r den vetenskapliga precisionen. Ett sidant férhdllningssitt kan
mojligen forenkla praktisk tillimpning av modulinnehallet, men begrinsar
mojligheten att bygga upp en professionell kunskapsbas i Brantes (2014)
mening, dir professionella betraktas som tillgangspunkter till (vad som anses
vara) den hogsta kunskapen inom ett omrdde, och att praktiken vilar pa denna
kunskap” (s. 259). Den typ av kunskaper som modultexterna presenterar
berér diremot kunskaper av en typ som motsvarar vad Brante kallar
mekanismkunskaper och dessas samspel med olika kontexter. Exempelvis far
deltagande ldrare i den fOrst publicerade modulen Taluppfattning och tals
anvéindning mota bide kunskaper om elevers uppfattningar om tal i brakform
och kunskaper om olika aspekter av undervisningen som kan paverka sadant
larande.

Vad giller professionell autonomi ges lirare som profession ett begrinsat
utrymme for kontroll av definitionen av vad som utgdr ett gott arbete, samt
av och vad insatsen ska bidra till att utveckla. Kollegialt lirande-modellen och
modultexterna dr istillet centralt utformade av Skolverket i samverkan med
forskare. Aven pa lokal niva ges lirare begrinsade mojligheter att paverka
arbetet inom kollegialt lirande-modellen. Lirargruppernas arbete utgar ifran
de texter, filmer och instruktioner som erbjuds i modulerna, snarare dn vad
larare anser att de vill eller behdver utveckla i sin undervisning. Modellen ger
huvudminnen méjlighet att vilja den modul som lidrargruppen ska arbeta med
(ett beslut som ibland delegeras till lirargrupperna), men nir modulen vil ir
vald finns firdiga instruktioner f6r vad ldrarna ska géra under varje vecka,
bland annat f6r de undervisningsaktiviteter som lirare férvintas genomféra i
sin undervisning. Instruktionerna for sidana undervisningsaktiviteter 4r ofta
skrivna pa ett Gppet sitt for att limna utrymme f6r anpassning till ldrares



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 25

undervisning, men utgingspunkterna ir forutbestimda snarare 4n grundade i
lirares behov eller uppfattningar om vad som kinnetecknar ett gott arbete.

Lirargrupperna forvintas inte fatta gemensamma beslut kring riktlinjer f6r
undervisningen pa skolan, hur lirarsamarbete organiseras, eller pd annat sitt
utveckla gemensamma professionella standarder kring vad som utgor ett gott
arbete. Lirargrupperna utgdr snarare ett forum for reflektioner kring
modulmaterialet och diskussioner om individuella lirares genomférande av
de givna undervisningsaktiviteterna. De enskilda lirarnas reflektioner och
handlingar férvintas ddrmed legitimeras i relation till modultexter, snarare 4n
i relation till en inom ldrargruppen forhandlad professionell standard.
Analysen av handledarnas roll pekar ocksd i en liknande riktning, dé
handledarutbildningen betonar att handledaren ska leda deltagarna enligt
kollegialt lirande-modellen, snarare 4n utifran handledarens sirskilda expertis
grundad i en professionell kunskapsbas.

Sammanfattningsvis kan kollegialt lirande-modellen sdgas bidra till en
professionell kunskapsbas i Brantes mening, med reservationen att
modultexternas forskningsgrund varierar. Kollegialt lirande-modellen ger
diremot i liten grad férutsittningar f6r att utveckla och utéva professionell
autonomi. Dirmed begrinsar ocksd modellen lirargruppernas utrymme att
fatta beslut mot den kunskapsbas som modellen erbjuder.

SLUTSATSER OCH DISKUSSION

I den hir artikeln har vi undersékt vilka problem som kollegialt lirande-
modellen forvintades 16sa, vilka underliggande antaganden och logiker dessa
problemrepresentationer byggde pa samt hur detta férindrades i olika faser
av Matematiklyftets initiering. Vi har ocksd analyserat vilka férutsittningar
kollegialt lirande-modellen ger f6r utveckling och utévning av
lararprofessionalism.

Sammanfattningsvis kan sdgas att kollegialt lirande-modellen framstilldes
som en l6sning pa bristfillig matematikundervisning. Denna huvudsakliga
problemrepresentation kompletterades av ett antal problemrepresentationer
som inte lika explicit anvindes fér att motivera insatsen, men diremot
uttrycker antaganden som underbygger modellens utformning. Sdledes kan
det bristfilliga stod till lirare fran rektorer som beskrivs i det inledande
regeringsuppdraget (Utbildningsdepartementet, 2011) betraktas som ett
motiv till att en insats frin statligt hall behovs, da lokal niva inte f&rmar
hantera problemet. Betoningen av likvirdighet, samt tanken att kunskaper om
brister finns pa nationell nivéd (Skolverket, 2011b) underbygger antagandet att
en statlig insats med ett standardiserat uppligg och innehall behévs. Aven det
inledande regeringsuppdragets inriktning mot att alla matematikldrare ska nas,
samt att insatsen ska ges till begrinsad kostnad (Utbildningsdepartementet,
2011), motiverar detta uppligg. Med utsagor om stéd frin samrdd och
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forskning myntades nyckelbegreppen kollegialt lirande med externt stéd, som
motiverade en kompetensutvecklingsinsats baserad pd tillhandahillna
moduler, samt externt stéd i form av lokalt utsedda matematikhandledare.

Analysen av kollegialt lirande-modellen 1 ett professionsteoretiskt
perspektiv visade att modellen kan sigas erbjuda en professionell kunskaps-
bas, men ger smd forutsittningar for att utveckla och utéva professionell
autonomi, vilket begrinsar lirargruppers utrymme att fatta beslut mot den
kunskapsbas som modellen erbjuder.

Utvirderingar av insatserna Matematiklyftet och Lislyftet visar att
deltagande lirare 1 stor utstrickning har varit positiva till insatsernas innehall,
samt att manga lirare ocksd har genomfort férindringar i sin undervisning
utifran arbetet (Carlbaum m.fl, 2016; Osterholm m.fl., 2016). Kollegialt
lirande-modellen ger lirare méjligheter att samtala kring undervisning och att
utprova idéer i praktiken. De resultat som i vér studie pekar pé att insatsen
samtidigt medfér ett begrinsat utrymme f6r professionell autonomi verkar
dirmed inte uppfattas som sa problematiskt av lirare att insatsen som helhet
ifragasitts. Detta kan tolkas som ett utslag av att lirare inte férvintar sig eller
onskar stor professionell autonomi inom detta omride, eller uppfattar de
positiva aspekterna av insatserna som mera betydelsefulla. Som har hivdats
av bland andra Cribb och Gewirtz (2007) dr inte autonomi enbart positivt £6r
en yrkesut6vare, di stérre autonomi Skar arbetets komplexitet. Man kan
hivda att det f6r yrkesutévaren och for arbetets kvalitet snarast ar 6nskvart
att autonomin fokuseras mot de omraden av arbetet som uppfattas som
professionens kirnverksamhet. Visserligen dr kompetensutveckling i sig inte
sadan kdrnverksamhet f6r lirare, men dess fokus och budskap berér i hbgsta
grad frigan om vad ett gott arbete for ldrare innebdr. Dessutom medfor
kompetensutveckling med fokus pa professionella beslut att insatser far
organisatorisk uppbackning och potential f6r hillbarhet. Sadan organisatorisk
uppbackning saknas om insatser riktas mot lirare som individer, sivida inte
stat eller skolledning mera permanent begrinsar utrymmet f6r professionell
autonomi.

Savil begreppet kollegialt lirande som kollegialt lirande-modellen har fatt
en omfattande spridning sedan iscensittningen av Matematiklyftet. Kollegialt
lirande kan ses som ett formbart och positivt begrepp som Skolverkets
modell bade legitimerar och skapar intresse for. Det framstir, genom
hinvisningar till forskning, som vilgrundat, men definieras si vagt att det
torpliktigar lite. Begreppet blir dirmed anvindbart f6r andra aktorer, som kan
fylla det med innebérder som passar deras agendor — ett fenomen som har
kallats Zsonymism: att kli praktik 1 de ord som for tillfillet anses legitima
(Exlingsdottir & Lindberg, 2005). Som visats i inledningen anvinds begreppet
kollegialt lirande dven inom forskning och di huvudsakligen i en vidare
bemairkelse 4n som hidnvisning till Skolverkets kollegialt lirande-modell. Detta
kan ses som ett uttryck f6r vad Hermansen, Lorentzen, Mausethagen och
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Zlatanovic (2018) funnit i norsk forskning om lirarrollen — att manga studier
inramas med hidnvisning till styrdokument och insatser, snarare dn i relation
till tidigare forskning och teori. Enligt forfattarna medfor detta i flera fall att
politiskt genererade och vetenskapliga begtepp inte halls isir. Sidana
tendenser riskerar att forskningens sdrart undermineras och dirmed ocksa
dess mojlighet att bidra till samhillet med andra perspektiv dn de som
férekommer hos politiker, debattdrer och aktdrer inom skolans praktik.

Slutligen kan relationen mellan Skolverkets styrning och lokalt
utvecklingsarbete diskuteras som ett uttryck for statens férhallningssitt till
huvudmin vid decentraliserad styrning. I det svenska skolsystemet har
huvudminnen enligt skollagen (SES 2010:800, 2 kap. § 34) ansvaret for lirares
kompetensutveckling, medan Skolverkets instruktion (SFS 2015:1047) anger
att myndigheten ska stddja huvudminnen i att fullgéra detta ansvar. Som
uttrycks i de dokument som har analyserats i denna studie anser sig i detta fall
staten, atminstone pa generell nivd, veta bidst vilka brister som finns i
matematikundervisningen och hur denna bor férindras. For att dstadkomma
denna forindring i lirarnas undervisningspraktik utformades inte insatsen
som sOkbara statsbidrag med stor frihet f6r huvudmin att anvinda som de
oOnskar, som 1 vissa andra insatser inom matematikomridet, sisom
Matematiksatsningen 2009-2011 och Ldsa-skriva-rakna 2008-2012.14 Istillet
skapades en detaljreglerad kompetensutvecklingsinsats som  skulle
genomforas av alla matematiklirare. Samtidigt f6rholl sig insatsen till
principen om huvudmanna-ansvar, genom att deltagande var frivilligt f6r
huvudméin och att moduler och matematikhandledare valdes av
huvudminnen. Aven valet att rikta arbetet i lirargrupperna mot enskilda
lirares undervisning, snarare in mot fragor pa kollektiv niva, sasom riktlinjer
fér undervisningen pd skolan och organisationen av ldrarsamarbete, kan
forstds som ett sitt att undvika att inkrikta pa huvudminnens ansvar. I
relation till ldrarprofessionalism kan dock sdgas att bade insatser som betonar
centralstyrning och de som betonar huvudmanna-ansvar dr problematiska, da
de varken garanterar utrymme for lirarprofessionens inflytande pa lokal eller
kollektiv nivd. En teoretisk slutsats gillande externt initierad kompetens-
utveckling som medel f6r att stirka ldrarprofessionalism dr ddrfor att
centralstyrning och huvudmanna-ansvar ir otillrickliga verktyg £6r detta syfte.
Staten behover saledes dstadkomma organisatoriska former ddr lirare som
profession, pa nationell och lokal niva, ges mojlighet att utveckla och utéva
professionell autonomi. Den rérelse mot specialutformade avtal mellan stat
och lokala aktdrer, snarare dn generella atgirder som beskrivs av Long (2014)
kan vara ett steg i sddan riktning. En annan dtgird kan vara att staten dldgger
huvudminnen att erbjuda kompetensutveckling av hég kvalitet. Det kan
exempelvis ske i form av standarder f6r kompetensutveckling, vilket bland
annat férekommer i England (Department for Education, 2016). Fortsatt
forskning kan underséka potentialen av sidana dtgirder.
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TILLKANNAGIVANDEN

Vi vill rikta ett sdrskilt tack till Wieland Wermke, Judit Novak och Maria Jarl, som
bidragit med virdefulla synpunkter under arbetet med denna artikel.

NOTER

De sammanlagt elva omridena som 10/5 2019 listades p4 webbsidan
https://larportalen.skolverket.se/ omfattade (utéver Matematik- och Lislyften),
digital kompetens, moderna sprik, naturvetenskap, nyanlindas lirande, skolans
virdegrund, specialpedagogik, styrning och ledning, teknik och dmnes-
overskridande/héllbar utveckling.

2 De tva 6vriga Skolverksinsatser som mdjligen kan konkurrera i omfattning med
kollegialt lirande-modellen ér Lirarlyftet I och II, med totalt 18 800 respektive 16
339 deltagande lirare under perioden 2007-2018 (Skolverket, 2012c, 2018, 2019a).
Dessa insatser bygger pé individuellt deltagande i behdrighetsgivande kurser vid
olika lirositen.

3 Uppgifterna baseras pa redovisade kostnader i Skolverkets drsberittelser 2012-
2018 for de tre insatser inom kollegialt lirande-modellen (Matematiklyftet, Lislyftet,
samt fortbildning i specialpedagogik) som huvudmin kan/har kunnat s6ka
statsbidrag for deltagande i.

4 Utvirderingar av Matematik- och Lislyftens eventuella effekter pé elevers lirande
genomférs i nuldget av IFAU och vintas bli publicerade under 2020. Tva studier av
Matematiklyftets effekter pa elevresultat, mitt som resultat i taluppfattningsprov
respektive TIMSS-resultat, har dock genomférts (Lindvall, Helenius, & Wiberg,
2018; Lindvall, Helenius, Eriksson, & Ryve, manuskript). Dessa indikerar att
Matematiklyftet har haft sma eller obefintliga sidana effekter, trots att lirares och
elevers enkitsvar pekar pa att undervisingen har dndrats i linje med Matematiklyftets
malsittningar.

>Tryckta artiklar i svensk dagspress, fackpress och tidskrifter, http://web.retriever-
info.com/services/archive.

¢ Titlar pa svenska bibliotek, http://libris.kb.se/.

"Forsknings- och studentpublikationer producerade vid svenska lirositen,
http://www.diva-portal.org.

8 Bade forskningspublikationer, studentpublikationer och andra typer av texter ingar
i sammanstillningen, ddr studentuppsatser dr den storsta posten med 141 av totalt
215 publikationer.

? Det finns dven tre senare skolverksredovisningar av Matematiklyftet (Skolverket
2013a, 2013b, 2016). Eftersom foérindringarna av modellen efter 2012 var av
begrinsad omfattning argumenterade dock senare delredovisningar i liten
utstrickning kring modellens utformning. Dessa uteslots siledes fran analysen,
eftersom de inte gav ytterligare perspektiv, utéver de som aterfinns i Skolverkets
forsta delredovisningar (Skolverket, 2011b, 2012a).

1ONirligeande i tid 4r de tre satsningarna Matematiksatsningen 2009-2011
(Utbildningsdepartementet, 2009), Matematikntvecklare 2006-2010 (Utbildnings-
departementet, 2006) och Ldsa-skriva-rakna 2008-2012 (Utbildningsdepartementet,
2008).
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Tio samrad holls med rektorer, lirare, matematikdidaktiker/lararutbildare,
regionala utvecklingscentra, huvudmin, myndigheter och organisationer
(Skolverket, 2011b).

12 Den kanske tydligaste skillnaden 4r att modellen som féreslis av Timperley m.fl.
(2007) innebir en arbetscykel med utgingspunkt i verksamhetens behov, medan
Skolverkets modell tar sin utgingspunkt i ett centralt utformat fortbildningsmaterial.
13 Vad betriffar forskningsstodet kan ocksd nimnas att det vid Skolverket pagick ett
parallellt projekt betecknat Effektiv kompetensutveckling (jan 2011-okt 2012). Syftet
med projektet beskrevs vara att inventera kunskap om
kompetensutvecklingsinsatser och hur dessa ’bor utformas for att fa effekt pa
verksamhetsniva” (Skolverket, 2011c, s.2), framf0r allt £6r att utveckla Skolverkets
arbete med att organisera kompetensutveckling, men ocksa for att tydligare kunna
kommunicera med Utbildningsdepartementet i samband med nya uppdrag
(Skolverket, 2011a). Projektet inventerade nationella och internationella erfarenheter
av kompetensutveckling, anordnade en dagkonferens med forskare och foretridare
for olika organisationer, samt tog fram ett PM dir erfarenheterna sammanstilldes.
Detta PM kommenteras av utvecklingsavdelningens chef pa nagot ambivalent sitt.
A ena sidan hivdas att inventerade texter drar ”i princip samma slutsatser om vad
som kinnetecknar en effektiv kompetensutveckling” (Skolverket, 2012b, s. 1). A
andra sidan uttrycks att det saknas en samlad bild av vad som kidnnetecknar effektiv
kompetensutveckling, samt att det 4r tveksamt om Skolverket kan uttala sig om vad
som dr effektivt dd sammanstillningen saknar redogérelse f6r metod och analys.

14 Det finns dock tydliga skillnader mellan SINUS-modulerna och den utformning
som Skolverkets moduler senare fick (ndgot som inte synliggors i delredovisningen),
da SINUS-modulerna inte (som modulerna i kollegialt lirande-modellen) anger vad
olika lirarméten ska behandla eller att lirarna ska utprova specificerade aktiviteter i
undervisningen. SINUS-modulerna kan snarare beskrivas som forskningsbaserade
texter om olika aspekter av matematikundervisning, blandat med konkreta exempel
pa matematiska problem — ett material som lirargrupper anvinder som de finner
mest limpligt. F6r exempel pa SINUS-moduler, se http://www.sinus-an-

grundschulen.de/index.php?id=113.

15 Den f6rsta omgangen beskrivs som en utprovningsomgang. I huvudsak lag dock

modellens komponenter firdiga redan dd. Den storsta skillnaden mellan
utprovningsomging och foljande ars insatser var att antalet deltagande lirargrupper
okade, samt att ytterligare moduler erbjéds p4 lirportalen.

16 Denna typ av insatser styr dock huvudminnens arbete mot statligt prioriterade
fragor och begrinsar i den meningen huvudmannens frihet och méjligheter till
lingsiktig planering (Riksrevisionen, 2017), 4ven om huvudminnen i praktiken kan
anvinda medlen pa olika sitt (se t.ex. Skolverket, 2011d; Skott, 2011).
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ABSTRACT

Politiska initiativ har tagits under senare ar fér att minska trycket mot lirarna, ”’sa att
lirare kan vara lirare” och ”fokusera pd sitt kirnuppdrag” — exempelvis genom att
inféra lararassistenter. I artikeln studeras hur lirarprofessionens territorium (om-)
férhandlas nir avlastande tjdnster infGrs. Resultaten visar att grinserna runt
lirarprofessionens territorium forflyttas dd ldrarassistenterna tar 6ver delar av
territoriet och blir resurser till lirarprofessionen di de kompletterar pi andra platser
dn i klassrummet. Lirarna positionerat sig pa nytt inom sitt professionella territorium
men resultaten visar dven att grinsdispyter mellan ldrarassistenter och
lirarprofessionen kan férekomma. Resultaten visar att lirarassistenters arbete kan
innebira att lirarprofessionens territorium kan renodlas och fortitats samtidigt som
skolans territorium riskerar att utdkas di nya arbetsomriden tillférs skolan via
lirarassistenterna.

INTRODUKTION

Denna studie handlar om ldraryrkets grinser och hur de forindras nir
avlastande yrkesgrupper, som exempelvis lirarassistenter, infors. Bakgrunden
till argumenten om avlastande yrkesgrupper ar att trycket pa svenska lirare dr
hogt. Nir ldrare sjilva beskriver sitt arbete menar de visserligen att de kinner
hég motivation men samtidigt att de inte hinner med sina arbetsuppgifter. De
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uppger ocksd, 1 storre utstrickning dn andra yrkesgrupper, att de kidnner ett
psykiskt obehag 6ver att gi till arbetet samt att de inte alltid har méjlighet att
fa stéd och hjilp vid hog arbetsbelastning (Sveriges féretagshilsor, 2014).

Under de senaste aren har flera rapporter (exempelvis Arbetsmiljéverket,
2017) varnat for lirarnas hoga arbetsbelastning och f6r att de administrativa
uppgifterna stjil f6r mycket tid. Internationella studier visar dessutom att
svenska ldrare dgnar mer tid 4t administration och mindre at undervisning och
kompetensutveckling 4n lirare 1 andra OECD-linder (OECD, 2013).
OECDs senaste TALIS-undersdkning, “The Teaching and Learning
International Study” (OECD, 2019), beskriver hur svenska lirares arbetstid
har 6kat — men att de samtidigt har mindre undervisningstid in andra
jimforda linder. Till denna korta bakgrundsteckning kan ocksd adderas en
offensiv styrning av skolan med &kade inslag av granskning och kontroll,
vikande PISA-resultat och en pétagligt vixande ldrarbrist (Bejerot, Forsberg
Kankkunen & Hasselbladh, 2015; UKA, 2016) samt ligre séktryck till landets
lirarutbildningar. Dirfér menar Skolverket (2017) att ldrares arbetsmiljé
behover forbittras fr att fler ska vilja blir ldrare, stanna kvar i yrket alternativt
atervanda till yrket.

Problemet ringas in...

Det som enligt lirarna sjilva stjil mest tid 1 arbetsutdvningen dr
administration och dokumentation men aven elevvard, stod till enskilda elever
samt fordldrakontakter (SOU 2018:17). Enligt Skolverket prioriteras
planering av och reflektion 6ver undervisningen ofta bort till f6rman f6r
administration och dokumentation. Detta innebir att uppgifter som
kontrolleras externt prioriteras medan uppgifter som ligger inom ldrarnas
egen kontroll prioriteras bort. Denna prioritering handlar om att yttre krav
och kontroller kriver omfattande administration. Konsekvenserna blir att
lirare ofta gér avkall pa sidant som skulle kunna bidra till att utveckla
undervisningen, vilket i sin tur skulle kunna bidra till att fler elever nar de
nationella malen (Skolverket, 2013). Forsell och Ivarsson Westerberg (2014)
beskriver dessa processer i sin forskning nir de argumenterar fér hur det
administrativa arbetet Gkar samtidigt som det trycks nerit och utat i
organisationen, vilket resulterar i att allt fler dras in i det administrativa
arbetet. Okningen av administrativa uppgifter kan kopplas till férindringar i
skolornas styrning samt Okade krav pd information, jimforelser och
uppfoljningar i flera led (Samuelsson, Ostlin Brismark & Léfgren, 2018). De
senaste drens argument for att minska lirares administrativa bérda méste dock
ses som en del i ett stérre, och delvis motsigelsefullt, sammanhang. A ena
sidan betonas ofta tilliten till liraren och lirarens professionalism. A andra
sidan  styrs skolan av ettt ansvarsutkrivande med tillhérande
resultatrapporteringar och externa granskningar (Elstad, 2009). Dessa
parallella och motsigelsefulla processer mirks ocksa 1 praktiken; samtidigt
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som kraven pa dokumentation har minskat (6kad tillit) har dven kraven pd att
rapportera elevernas kunskapsutveckling 6kat (6kat ansvarsutkrivande och
externa krav) i och med att exempelvis fler nationella prov och fler betyg har
inférts (Samuelsson, Ostlin Brismark & Léfgren, 2018). Vid sidan om detta
har skolans och lirares uppdrag ocksd utvidgats till att d4ven innefatta ett allt
storre elevsocialt arbete (Landahl, 2006; Persson & Tallberg Broman, 2002).

...och en 16sning presenteras

Utifrain denna och liknande bakgrundsbeskrivningar har politiska initiativ
tagits under senare dr f6r att minska trycket mot lirarna, ”’sa att larare kan vara
larare” och ”fokusera pé sitt kirnuppdrag” (DN, 2016). Under 2016 tillsattes
en kommitté med uppgift att se Gver lirares arbetsborda i syfte att ge bittre
forutsittningar (Sveriges riksdag, 2016). Samma ar presenterades forslag pa
hur skolan ska gi tillviga f6r att behidlla och dterrekrytera lirare (SOU
2016:35). I betinkandet "gors bedoimmningen att fragan om lararassistenters funfktion i
skolan bor utredas vidare”. .. (a.a., s.14).

Under samma tid borjar begreppet “lirarassistent” nimnas alltmer frekvent
1 det offentliga samtalet om den svenska skolan (Lindqvist, 2019). Framf&r
allt anvinds begreppet i takt med att allt fler r&ster beskriver lirare som en
bristvara och lirarjobbet som ett oméjligt uppdrag. Under 2018 sldpps flera
storre skolutredningar, bland annat utredningen “Bittre skola genom mer
attraktiva skolprofessioner” (SOU 2018:17). I denna utredning har man bland
annat kartlagt hur h6g den administrativa bérdan 4r £6r lirare, rektorer och
foérskolechefer och dven féreslagit hur denna borda kan minskas. En slutsats
som dras dr att det finns uppgifter som ligger utanfér lirares kirnuppdrag
som borde kunna genomféras av andra yrkesgrupper, som t.ex. lirar-
assistenter.

Introduktionen av en ny yrkesgrupp, lirarassistenter SOU 2018:17), skulle
kunna medfora ett tydligebrande av liraryrkets kirna (Gardesten, 2016;
Lindqvist & Nordidnger, 2007) och dirmed ocksa stirka liraryrkets
professionella status. Introduktionen av denna yrkesgrupp kan ocksa medféra
att skolorganisationens ekologi rubbas och att rorelser uppstir inom och
mellan professioner (jfr Abbott, 1988). Lirares professionella territorium (jfr
Boyce, Borthwick, Moran & Nancarrow, 2011) kan komma att f6rskjutas och
nya grinser mellan yrkesgrupper kan komma att utmejslas och férhandlas.
Utifran ovanstiende bakgrundsbeskrivning guidas dirfor studien av féljande
torskningsfraga: Hur (om-)forhandlas granserna runt lararprofessionens territorinm ndr
avlastande tianster infors?
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TEORETISK INRAMNING

Artikeln ramas in av professionsteorier. For att en yrkesgrupp ska rdknas som
en profession krivs nagra sirskilda karaktiristika. En professions medlemmar
har genomgitt en specifik akademisk utbildning, de har genom sin utbildning
blivit skolade 1 att tillimpa systematisk kunskap i sitt arbete och anvindningen
av kunskapen 4r inramad av yrkesgruppens normer och etiska férhallningssitt
(Olofsson, 2018). Detta innebir att en profession it ... en yrkesgrupp, som
monopoliserar viss kunskap, en kunskap som (a) virderas som nyttig eller
virdefull och som (b) utgdr grunden for yrkesgruppens monopol av en viss
eller vissa yrkespositioner. Professioner dr de yrkesgrupper som genom ett
organiserat strivande tillits institutionalisera ett kunskaps- och
yrkesmonopol” (Hellberg, 1985, s. 25). Yrket dr dirmed i en mening stingt
f6r utomstdende eftersom det krivs en specifik examen, legitimation
och/eller sirskild provning for att fi utéva det. Lararyrket beskrivs, liksom
exempelvis sjukskéterskor och socionomer, som en vilfirdsprofession —
professioner som vixte fram i takt med den offentliga sektorns expansion
(Olofsson, 2018) och som genom tiderna har utvecklat sin professions-
identitet baserat pd ett dgande, jurisdiktion (Abbott, 1988), av vissa uppdrag
och kunskapsomraden.

Grinserna runt professionen fOrsvaras nir konkurrenter utmanar dem.
Utomstidende maste hallas pa avstind om professionens grinser och uppgifter
ska kunna behallas intakta (Boyce, m.fl., 2011). Detta f6r tankarna till Abbotts
beskrivning av professionernas relation till varandra som ett ekosystem.
Konkurrens mellan olika arter i ett ekosystem dr naturligt (Abbott, 1988). Nya
och frimmande arter konkurrerar med ursprungsarterna om samma revir,
samma resurser och samma byten. Frimmande arter kan ocksd férindra
strukturen i ndringskedjor och paverka funktionerna i systemet. I relation till
tankar om skolan som ett ekosystem blir reflektioner om ldrares territorium
och dess omgivande grinser intressant. I artikeln vivs dérfér professions-
teorier samman med grinsteorier. En utgingspunkt dr att grinsmarkeringar
konstruerar professionella identiteter pa samma sdtt som professionella
identiteter konstruerar grinser (Ackesjo, 2010). Professionella identiteter dr
en aspekt av varande och konstrueras i relation till olikheter — vilket kan
innebéra att man beskriver sig i relation till vad man inte dr eller inte gir
(Newman & Paasi, 1998). Dirmed kan grinskonstruktioner och
konstruktioner av professionella identiteter teoretiskt kopplas samman. 1
denna konstruktionsprocess ingir att forhélla sig sjilv bade till det territorium
man befinner sig pa och till andra aktérer pa andra sidan grinsen (Ackesjo,
2010; 2014).

Dirmed inbegriper konstruktionsprocessen ocksa forestillningar och
reflektioner om den egna yrkesrollen. Detta kallar Heggen (2008) for
konstruktioner av professionel] identitet, dvs. en mer eller mindre medveten
uppfattning om vilka egenskaper och handlingar, firdigheter och kunskaper
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som konstituerar mig som professionell yrkesutovare. Det handlar om en
sjilvrepresentation av yrkesrollen (a.a.). Professionella identiteter konstrueras
och manifesteras genom aktiv reflektion mellan individen och den sociala
kontexten men ocksd genom konkreta handlingar i yrkesvardagen (Ackesjo,
2010; Kayi-Aydar, 2015) vilket dven innebér att man positionerar sig mot
andra individer i denna kontext.

Heggen (2008) skiljer den individuella professionella identiteten frin
professionsidentitet. Professionsidentiteten ger uttryck for en kollektiv identitet
som knyts till professionen och till verksamheten. Professionsidentiteten
innebdr att individen kédnner igen sig i den professionella kontexten och att
denna igenkdnning skapar ett kollektivt handlingssitt. Ur ett grinsteoretiskt
perspektiv kan konstruktionen av professionsidentitet relateras till frigor om
grinsdragningar, om upplevelser av tillhérighet till vissa och avstindstagande
fran andra territoriella gemenskaper och om att identifiera sig med sin egen
grupp. Det handlar om att skapa och bevara forestillningar om hur saker och
ting borde vara mer dn hur de faktiskt 4r och om att kollektivet sluter upp
bakom gemensamma symboler och handlingssitt (Heggen, 2008).

Professionsidentitet och professionell identitet hinger intimt samman.
Professionsidentiteten har mer eller mindre inverkan pia hur den
professionella identiteten kan konstrueras. For vissa yrkesutdvare dr de
térenade medan de f6r andra kan utgéra varandras kontraster.
Konstruktioner av professionsidentiteter och professionella identiteter
involverar en kamp om att skapa mening utifrin manga olika perspektiv,
torvintningar som man konfronteras med i sin lirargirning och roller som
man férvintas ta (Akkerman & Meijer, 2011; Beijaard, Meijer & Vetloop,
2004). I processen ingar dven vilka grinser mellan sig sjilv och kontexten man
markerar, hur man positionerar sig inom sitt territorium, hur man férsvarar
sitt territorium och vilka grinsdispyter som framtrider (Boyce m.fl., 2011).

GENOMFORANDE

Denna studie dr en del av projektet .Av- eller be-lastning? Om lirare, lirarassistenter

och firhandlingar om professionella grinser (Finansierat av Forte 2018-2020,
Lindqvist, dnr. 2017-00643). I projektet ingir bland annat en studie pa tre
skolor som precis skulle introducera, eller precis hade introducerat, avlastande
tjdnster. Skolorna valdes ut pa grund av att de har introducerat de avlastande
tjdnsterna pd timligen olika sitt:

e DPi skola 1 (hogstadieskola) gjordes tvi av de befintliga
lirartjinsterna om till avlastande tjdnster med syfte att renodla
lirarnas arbetsuppgifter genom att avlasta dem med sd kallade
mentorsuppgifter. I uppdraget fanns elevsociala arbetsuppgifter
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kopplade till klassforestindarskapet men dven att arbeta
pedagogiskt, motivera eleverna till hogre maluppfyllelse och
genomféra utvecklingssamtal. Tjinsterna var inte sékbara férsta
aret. Istillet handplockades bada tjansterna inifrdn organisationen
vilket innebdr att de var behdriga lirare med flera ars larar-
erfarenhet och dessutom redan viletablerade pé skolan.

e Piskola 2 (hégstadieskola) introducerades tre avlastande tjanster
1 syfte att ta 6ver en del av lirarnas elevsociala arbetsuppgifter, sa
kallade mentorsuppgifter, si att lirarna kunde 4dgna sig dt
undervisning i hogre utstrickning. I uppdraget ingick att arbeta
savil administrativt som i klassrummet, att bevaka elever som
riskerar att inte nd malen och att arbeta fbérebyggande i
korridorerna. Motivet till inférandet av tjdnsterna var en befarad
framtida lirarbrist samt en upplevd pressad arbetssituation fér
lirarna. Personlig limplighet och social kompetens var en
viktigare anstillningsgrund dn formella meriter frin utbildning.
De som anstilldes hade varierande kompetenser; nidgon har
tidigare varit resurs i skolan, nigon har arbetat inom landstinget
och nédgon har arbetat inom privat sektor.

e D3 skola 3 (gymnasieskola) introducerades fem avlastande tjdnster
som elevmentorer pa skolan. Samtidigt poingterades att det var
lirarna som fortsatt skulle ha huvudansvar f6r elevernas sociala
liv pa skolan. En del av bakgrunden till de nya avlastande
tjdnsterna forklarades av ett Okat antal ensamkommande
ungdomar till kommunen. Tva personer, som redan jobbade som
fritidsledare pa skolan, fick nya tjinster och tre andra anstilldes
med hjilp av medel frin Arbetstérmedlingen. Initialt var tanken
att de nyanstillda skulle etablera relationer med eleverna for att
sedan kunna ta 6ver delar av, men dock inte ansvaret for, lararnas
elevsociala arbete. 1 arbetsuppgifterna ingick dven visst
administrativt arbete, att niarvara i klassrummet under lektioner
for att stétta bade elever och lirare men framfor allt att f6lja upp
elevfranvaro genom kontakter med hemmet eller andra
boendeformer.

Med utgangspunkt i studiens forskningsfriga har datainsamling genomforts i
tva steg. I forsta steget genomférdes en individuell enkitstudie med 65 av
lirarna (i stort sett samtliga lirare) pa de tre olika skolorna. I enkiten fick
lirarna bland annat svara pé foljande fragor:
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e  Geexempel pa arbetsuppgifter som du gér nu men som du, som
lirare, znte borde gora

e  Ge exempel pd arbetsuppgifter som du gér nu och som endast
lirare borde gora

e Ge exempel pa arbetsuppgifter som du inte gér nu men som du,
som ldrare, borde gbra

Ett till ett och ett halvt ar efter enkitstudien genomférdes intervjuer i mindre
grupper med samma lirare. Utgangspunkten for intervjuerna var enkitsvaren
fran respektive skola. Fokus i samtalet var att lyfta fram de férdndringar
lirarna har erfarit efter att de avlastande tjdnsterna hade introducerats pa
skolorna. Intervjuerna genomfoérdes i form av dtta gruppintervjuer. I denna
studie analyseras endast data fran gruppsamtalen.

Stravan i analysarbetet har varit att belysa den variation och de nyanser som
framtrider i respondenternas svar. Analysarbetet har guidats av Newman &
Paasis (1998) grinsbegrepp, Boyces mfl. (2011) begrepp positionering och
territorium samt Heggens (2008) professionsbegrepp. Utifran analysen har
resultatkategorier skapats som tillsammans svarar pa studiens forskningsfraga.

Frigor kan givetvis stillas om den externa validiteten, dvs. huruvida
resultatet kan generaliseras till andra fall eller situationer. Empirin till studien
ir konstruerad pa tre skolor vilket reser frigor om relationen mellan det
specifika och det generella samt om vilka (generella) slutsatser som egentligen
kan dras. Analyserna erbjuder naturligtvis inte nidgon heltickande bild av hur
lirare definierar och markerar sin domin. Genom att zooma in (Silverman,
2005) péd olika pusselbitar av ldraryrket, via enkitfragor och uppféljande
intervjuer, kan dock studien bidra med kunskap om grinsdragningar i
lararyrket. Man kan hivda att de empiriska utdrag som har lyfts fram i studien
pd inget sdtt dr unika, det finns skil att tro att dessa berittelser aterfinns och
kan fa virde dven pa andra skolor.

RESULTAT

Nir gruppsamtalen genomfors har samtliga tre skolor haft avlastande tjdnster
pa sina skolor under en tid. Dock har tjinsterna organiserats olika pa de olika
skolorna. Kvalifikationerna och kriterierna for de som har anstillts har varit
olika, benimningen pa tjansterna dr ocksd olika pa de olika skolorna och
innehéllet i de olika uppdragen skiljer sig at. For ldsvinlighetens och
anonymitetens skull bendmns de avlastande tjansterna i denna artikel f6r det
samlade namnet Lararassistent. Dock idr det ingen av skolorna som anvinder

just detta begrepp.
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Grianser markeras runt territoriet

Lirarna uppger i samtalen att det sedan ldrarassistenternas inférande har
upprittats en grans mellan ldrarprofessionen och lirarassistenterna. De olika
yrkesgrupperna verkar komplettera varandra pa olika platser i skolan. Diarmed
markeras grinserna tydligare runt lirarprofessionens territorium (jfr Boyce
m.fl., 2011). Lararassistenterna verkar ha Gvertagit vissa arenor, som korridor
och skolgard, och deras kompletterande arbete kan i och med detta innebira
avlastning for lirarna. Detta beskrivs i det féljande.

Lirarna pa en av skolorna menar att de inte har blivit avlastade nimnvirt i
termer av minskat administrativt arbete. Lirarna gor fortfarande manga av de
administrativa sysslorna och de 6nskar fortfarande mer avlastning inom dessa
omrdden. Diremot menar man att ldrarassistenterna har fatt stor betydelse pa
andra omriden i skolan:

...ldrarassistenterna har betytt mycket, alltsd under hosten nir det var tufft
bland elevgrupperna ute i korridorerna mot X-skolan, den andra
gymnasieskolan, hur dom skulle liksom férhilla sig till varandra dom hir
eleverna, da har lirarassistenterna varit vildigt betydelsefulla for att avlasta
det hir snacket i korridorerna liksom. Dom lugnar situationer.

Och di ir det faktiskt en viktig aspekt ocksa att, att ldrarassistenten kan ju
se eleverna dnnu mer dn vi ldrare. Alltsa ndr det inte dr lektionstid. Dom
blir bekriftade och sedda och dom fir mycket dagliga samtal. Mellan att
man forflyttar sig, ute pa rasten och sa vidare. Det ér vildigt betydelsefullt
for eleverna. /---/ ...dom tyr sig ju jattemycket till honom och han kan ju
ta dom pa ett jittefint sitt. Dom kanske ir lite blyga och har svirt att ta
kontakt men han gor ju att dom blir jitteverbala och vagar prata och skoja
pa ett sitt som 4r vildigt befriande.

Lirarna ovan uppskattar det elevsociala arbetet som ldrarassistenterna
genomfér. Att de finns utomhus och i korridorerna pa rasterna kan vara ett
viktigt sdtt att avlasta ldrarna och se till sa att eventuella konflikter inte f6ljer
med in i klassrummet. Genom en sadan arbetsférdelning kan lirarna limna
over ansvaret for skolgdrds- och korridorsarbetet till lirarassistenterna.

Pa de andra tvd skolorna idr lirarna Overens om att arbetsbérdan har
minskat gren i termer av administrativa uppgifter sedan ldrarassistenterna
inférdes. Ett tydligt exempel ér att lirarna slipper hantera elevernas frinvaro,
men ocksa att lirarna numera slipper ringa de ibland svdra samtalen om
elevernas bristande ordning och uppférande hem till virdnadshavarna.
Lirarassistenterna avlastar dem dven nir det giller att organisera exempelvis
friluftsdagar och teaterbesok, dd de tar ett stort ansvar fOr att planera och
genomféra aktiviteterna.
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Ytterligare en uppgift de har blivit avlastade med ir konflikthantering.
Tidigare fick ldrarna ofta limna klassen f6r att reda upp nagot brik i
korridoren eller leta efter en franvarande elev, nu 4r det lirarassistenten som
har det ansvaret:

Och nir det hinde konflikter férut sd var det séllan bra timing. ...man fick
bryta lektionerna eller ringa nagon, eller sa fick man vinta och det ér inte
heller bra att fortsitta med undervisningen och sedan ta tag i konflikten.
Och hur man idn gjorde si blev det fel. Nu vet jag att [ldrarassistenternal
finns och kan bérja pa en ging med konflikthanteringen och jag kan
fortsitta med min lektion och jag kan slippa tanken.

Lirarna pa samtliga skolor verkar vara eniga om att de har blivit avlastade pa
olika sitt, dven om avlastningen inte har inneburit det man trodde
inledningsvis. Lirarassistenterna verkar ha fatt specifika uppdrag (exempelvis
att vara nira eleverna pd rasterna och att 16sa och efterarbeta konflikter i
korridorer eller klassrum) och med andra ord Gvertagit nagra av lirar-
professionens arenor. Detta resulterar i att lirarna kan dgna sig at andra
arbetsuppgifter. Saledes verkar grinserna f6r lirarprofessionens territorium
bide ha forflyttats och markerats tydligare vilket har skapat ett mindre
territorium. Samtidigt kompletterar lirarassistenterna lirarna pa de 6vertagna
arenorna.

En fértydligad positionering inom territoriet

I samtalen med ldrarna framtrider ocksid markeringar av nya grinser (jfr
Newman & Paasi, 1998) och nya sitt att tala om sitt uppdrag efter att
lirarassistenterna introducerades. Ett férminskat territorium verkar skapa ett
tydligare fokus pa ldraruppdraget. P4 sd vis positionerar sig lirarna pa ett
fortydligat vis inom sitt professionella territorium (jfr Boyce m.fl, 2011),
vilket beskrivs i det féljande.

Lirarna beskriver upplevelser av ett mer renodlat uppdrag som ett resultat
av att lirarassistenterna anstélldes:

Nu vill jag ha lite mer av att ”nu ir jag froken” och jag tycker att det ér
skont. Jag kan koncentrera mig mycket mer pa undervisningen och p4 att
fanga upp ungdomarna. S fort jag har gritid sa forsoker jag finga upp...
typ “kom nu s tittar vi igenom det hidr”. Och det hade jag inte mojlighet
till f6rut. Och det dr ju det som dr mitt uppdrag. Si jag tycker att det dr
jattebra att jag kan gbra det. Och det ir flera som nar malen pa grund av
att jag kan sitta med dem individuellt.

Denna lirares positionering i det professionella territoriet visar sig i uttryck
som “nu ir jag froken”. Den professionella identiteten (Heggen, 2008) verkar
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ha omf6rhandlats nir en avgrinsning av liraruppdraget gjordes och den har
kopplats nidrmare ett visst innehall — undervisningen.

Nigon lirare menar man att man inte har fitt mer tid — men man har fatt
fler mojligheter. Genom en tydlig avgrinsning runt “kirnuppdraget” (jfr
Sveriges Riksdag, 2016; SOU 2016:35), vilket ockséd innebir att limna ifrdn
sig delar av det elevsociala frontarbetet till lirarassistenterna, kan ldrarna
fokusera undervisningsarbetet:

Inte mer tid, men mer méjligheter, dirfor att man kan fokusera mer pa
dmnet. Som jag upplevde det f6rr i och med att jag hade vildigt tufft med
min mentorsgrupp ... dd var det mer eller mindre kaos. Man kunde inte
fokusera... alltsa ... all koncentration gick pa att 16sa konflikter och pa att
hjilpa ... och jag kom f&rsent till lektionerna ibland... och nu kidnner jag att
dven om det dr mindre tid sd kan jag ind4 fokusera ... undervisningen. Man
blir inte lika splittrad.

Avlastning tycker jag inte att jag kdnner, det d4r mer renodling. ... jag
kidnner inte att “oj, nu orkar jag jittemycket mer i undervisningen”. Det
g0r jag inte. Men det 4r mer renodlat, jag 4r inte inne i allting.

Men man kan nog inte rikna med att det [konflikter] ska férsvinna helt f6r
jag jobbar ju pa en skola dir det uppstar konflikter i grupper dir elever
som har fortroende f6r mig finns... Men f6r mig personligen upplever jag
att det har blivit en jittestor skillnad att det inte hinger pa mig... Att jag
inte 4r uppkopplad 24/7 pi de hir 27 [eleverna]. Det ir en jittestor
skillnad tycker jag. Och da kan jag ta det nir det hinder.

Det mer renodlade liraruppdraget ir vilkommet. Resultatet indikerar dock
att territoriet har minskat men ”fértitningen” har 6kat — vissa arbetsuppgifter
minskar eller férsvinner samtidigt som andra tilltar och Skar. Som exempel
visar det sig att ldrarna pa tva av tre skolor har fatt utdkad undervisningstid
som en konsekvens av att de avlastande tjdnsterna inférdes:

Alltsa, lektionerna har blivit fler. Och schemat dr mycket, mycket tajtare.
Och det drabbar saker som elevridsarbete, imnesintegration och att prata
med kollegor, fér den tiden finns inte alls tycker jag.... Nu nir
lararassistenter infors si far vi nya undervisningstimmar. Och det ar
knepigt....

Nu har vi sa enormt lite tid 6ver... nir vi undervisat firdigt. Det var tufft
di och det dr tufft nu.

Sa trott har jag aldrig varit... som det hir aret.
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Hir identifieras en moijlig konfliktyta. Samtidigt som ldrarrollen renodlas ("nu
ir jag mer froken”) och en ny positionering gdrs 1 territoriet sa liggs mer
ansvar pa lararna (fler undervisningstimmar). Detta kan till slut leda till att den
Onskvirda tiden till exempelvis kompetensutveckling och kollegialt
samarbete, som lirarna beskrev som en brist i de inledande enkiterna, riskerar
att utebli (jfr Gardesten & Fonseca, 2019). Minskad “gratid” (dvs. obunden
arbetstid) kan bidra till firre mojligheter till reflektion, rekreation, rast och
samtal med kollegor.

Renodling som skapar ett trangt territorium?

A ena sidan verkar det alltsi ha skett en renodling och férdjupning av lirarnas
undervisningsuppdrag. A andra sidan riskerar denna renodling innebira att
lirarna kan bli ”inlasta” i mer undervisning — territoriet blir for trangt:

Om man ska rikna pa hur manga timmar som ... det ir ju inte si att vi har
en mindre arbetsborda nu. Kanske snarare tvirtom.

I samtalen med lirarna framkommer att fler undervisningstimmar alternativt
fler undervisningsgrupper kan stressa dem samtidigt som det ger en
vilkommen méjlighet till en 6nskad férdjupning i uppdraget. Hir finns en
intressant dubbelhet i talet om Skad arbetsbelastning:

For min del s tycker vil jag att ... jag tycker om att undervisa. Sa f6r min
del kinns det som att ... jag gor det jag tycker dr ... det jag vill gora liksom.

Ja, f6r min del ligger det fortfarande pa plus, fr jag kan vara... jag ir mer
fokuserad pa det jag ska géra. Jag blir inte lika avbruten lika ofta.

Och det finns en férutsigbarhet. Jag vet att pa onsdagar kan jag planera.
Jag vet att jag kommer att hinna planera. Férut sa var det sd att om jag
behévde planera f6r en labb...och sa det blev en konflikt si kanske jag
fick ta min planeringstid till att l6sa konflikten vilket innebar att jag inte
kunde genomféra den labben jag hade tinkt eftersom jag inte kunde
planera den. Och det dir idr oerhért skont att vara avlastad med.

Utdragen ovan ér intressant utifrin en grinsteoretisk diskussion. I samtalen
verkar lirarna beskriva och markera fortydligade grinser f6r sitt uppdrag och
att den arbetsdelning de har gjort med lirarassistenterna verkar ha skapat ett
mindre territorium vilket har bidragit till ett férdjupat fokus pa uppdraget —
nagot som beskrivs som en “’varudeklaration”:

...jag kan fokusera pa det jag tillbringade fem ar pad lirarh6gskolan dt. Och
det ar en vinst.
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Det som ir intressant, vi som dr gamla... det ir att sa linge jag har varit
magister sd har ju aldrig nagonsin en arbetsgivare velat goéra en
varudeklaration. ”Vad ir lirarens uppgift?” Det har varit totalt tabu, av
manga olika orsaker. Men det hir dr ett steg mot det, som ir vildigt
intressant. Det handlar om virderingar och s vidare och tydlighet — det
ar alltid bra att veta att ’det hdr ér faktiskt kuratorns jobb. Hen gick inte
lirarh6gskolan utan socionomutbildningen.”

I ldrarnas beskrivningar ger de uttryck for markeringar mellan andra
yrkesgrupper och professioner. Lirarna diskuterar exempelvis aterkommande
grinserna mellan sitt och kuratorernas arbete. I talet om en “’varudeklaration”
ingar reflektioner runt uppgifter som lirarna tidigare utférde men som de
anser att de inte har ritt utbildning och kompetens for, exempelvis svira
samtal med Socialtjdnsten och BUP. Resultatet indikerar alltsa att inférandet
av ldrarassistenter verkar ha skapat mer robusta grinser dven mellan lirare
och elevhilsans territorium.

Samtalen illustrerar ocksa att den mer renodlade lararrollen har en baksida;
samtidigt som en ny yrkesgrupp har tritt in pa skolorna och tagit 6ver delar
av lirarnas arbete sa har lirarna fatt fler undervisningstimmar. Detta innebir
enligt lirarna att de inte har natt den 6nskvirda avlastningen. Diremot ér
grinserna runt lirarprofessionens territorium fortydligade.

Utvidgning av skolans ansvar och grinsdispyter

Nir en ny yrkesgrupp introduceras férindras skolans ekosystem (jfr Abbott,
1988). Nya grinser maste markeras (jfr Newman & Paasi, 1998) och
grinsdispyter kan uppstd vilka baseras pa vem och vilka som forvintas ha
jurisdiktion att utfora vissa uppgifter. I samtalen har det framkommit att
lirarna har positionerat sig pa nya vis inom det fortydligade professionella
territoriet (jfr Boyce m.fl, 2011) sedan lirarassistenterna inférdes. Hir
synligebrs ocksa vikten av tydliga grinser mellan olika yrkesgrupper, och
framfor allt vad som kan hinda nir grinser saknas. Detta beskrivs 1 det
foljande.

En grinsdispyt som framkommer i samtalen pi en av skolorna ir vilka
uppgifter som ar limpliga for lirarassistenterna:

Fast ibland tas det felaktiga beslut. Som att de [ldrarassistenterna] ska ta
studieh6rnan, men dom ér ju inga pedagoger. Det ir ju fel tycker jag, dir
ska ju pedagoger vara. For elevernas skull.

Hir indikeras inte bara vikten av att man utfér uppgifter man har utbildning
och kompetens f6r. Hir indikeras dven att lirarassistenterna ocksd skulle
kunna uppfattas som ett hot dir kirnvirden ("dom ir ju inga pedagoger”)
och att lirarnas jurisdiktion inom territoriet behéver férsvaras. Lirarna
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verkar mena att uppdrag ska genomféras pa basis av utbildning och
kompetents.

I samtalen indikeras vikten av grinser mellan olika yrkesgrupper, eftersom
grinser bidrar till att skapa tydlighet bade i det egna arbetet och i vad man kan
forvinta sig av sina kollegor. Ett problemomride pa en av skolorna verkar
vara vad ldrarassistenterna férvintas géra — en oklarhet som skulle kunna leda
till belastning snarare dn avlastning:

Alltsa det har jag nog upplevt sen jag borjade hir, att grinsdragningarna
ar ritt suddiga, mellan vad som dr vad. /---/ Jag kinner vil lite ocksd, att
det skapar en viss... osdkerhet hos folk, att "vad dr det som ingar i mitt
arbete?". Det tycker jag.

Det ska bli spinnande att se vad dom dir [ldrarassistenterna] ska géra men
det kan nog bli bra. Men de vet inte riktigt sjilva, ndr man pratar med dem,
vad det kommer formas till. Det blir spinnande.

... det dr ju inte s att nir [ldrarassistenterna] borjade, att det var utformat
nit slags fanstebeskrivning utan vi blev tllfragade "vad vill ni ha hjilp
med?", "jaaa...", da visste man ju inte riktigt vad man skulle siga i bétjan
dir och sen blev det ju att man diskuterade sig fram till vad dom skulle
gora och sd blev det lite arbetsuppgifter utkristalliserade och sen har dom
ju jobbat mera aktivt vad dom ska gora. Si det ér ju inte sd att man aktivt
i férvig bestimt "det hir ska [lirarassistenterna] géra" utan det far vil vixa
in i organisationen fattar jag det som.

I samtalet framkommer vikten av ett tydligt uppdrag. Finns inga arbets-
beskrivningar for lirarassistenternas uppdrag dr det svart for lirarna att fa
Onskad avlastning. En otydlig arbetsbeskrivning, vilket leder till otydliga
grinser mellan olika yrkesgrupper, kan leda till att man borjar ta egna initiativ
— ibland baserade pa okunskap om skolans ansvar, organisation och uppdrag.
Pa en av skolorna har man identifierat att nya problem har kommit till ytan
sedan ldrarassistenterna kom till skolan, vilket p4 sikt istéllet skulle kunna leda
till en storre arbetsbelastning dven for ldrarna:

Dom [lirarassistenterna] siger ju sjilva att dom vinder pa varenda sten.
S4. Och det gjorde ju inte vi férut. Vi fick ju ta det uppenbara och agera
utifran det. Men dom har ju méjligheten att vinda pa varenda sten.

Alla ldrare verkar inte helt ndjda med att ldrarassistenterna har tagit sitt
uppdrag pa sa stort allvar att de vinder pa varenda sten”. De menar att
tidigare hann ofta olika konflikter eller hindelser sjunka undan och sjilvd6
om man inte hade tid att ta tag i det direkt:
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Upplevelsen dr nog att nir dom vil har borjat nysta i det hir sa kanske en
del forildrar borjar uppleva det som vildigt jobbigt. Fér vad skolan ska
vara inne och peta i saker. Det kan jag tinka mig. Det dr nog si f6r en del.

...det har hint pd l6rdagen hemma mellan tva som umgicks pa sin fritid ...
och 6ver ... ett dataspel ... dir édr det ju absolut inget som har med skolan
att gbra men i och med att dom tva individerna gar i skolan sa... far ju vi
arva problemet. Hur girna vi dn vill sidga att det hir far ni och era férildrar
16sa. /---/ Men s& mots dom hir och dé blir det ett skolproblem.

Liararassistenterna verkar agera direkt pa alla situationer, vilket innebir att fler
och fler konfliktomrdden kommer till ytan och kanske till och med vixer i
omfattning. Hir indikeras hur skolans ekosystem rubbas, att professionella
rorelser uppstar (jftr Abbott, 1988) och att nya arbetsuppgifter kan tillkomma
skolans sfir ndr grinserna flyttas. Lirarna verkar tycka att det dr positivt att
vuxna pa skolan agerar omedelbart. Diremot indikeras samtidigt att skolan
som organisation kanske riskerar att gi Over grinsen for vad som zute dr
skolans ansvar. Det ir 4 ena sidan inte sjilvklart att skolan ska engagera sig i
saker som hinder med eleverna pa fritiden. A andra sidan kan det som hinder
pa fritiden ocksa bli ett problem som flyttar med in i klassrummet.

Lirarnas beskrivningar illustrerar hur skolans ekosystem férindras nir en
ny yrkesgrupp introduceras. Nya grinser méste markeras och en grinsdispyt
kan handla om vem och vilka som har jurisdiktion att utféra vissa uppgifter,
exempelvis undervisa i studichérnan. En annan konflikt kan uppstd nir
grinserna flyttas och skolans ansvar och uppdrag stricks ut da nya
arbetsuppgifter tillkommer skolans sfir genom ldrarassistenternas arbete.

DISKUSSION

Denna artikel har handlat om hur grinserna runt lirarprofessionens
territorium (om-)férhandlas nér avlastande tjanster infors. I denna avslutande
del 4r det inledningsvis intressant att resonera om hur en ny yrkesgrupp
implementeras och hur den organiseras. Samtliga tre skolor som ingér i
studien har organiserat lirarassistenterna och innehallet 1 deras uppdrag pa
olika vis. Nir idén om ldrarassistenter Gversitts och implementeras si
anpassas den till de skilda forutsittningarna pd de olika skolorna.
Kvalifikationerna och kriterierna f6r de som har anstillts har varit olika och
benimningen pa tjdnsterna skiljer sig ocksa at. Ur ett institutionellt perspektiv
(jfr Czarniawska & Joerges, 1996) dr detta ett intressant exempel péd hur en idé
firdas in i och méter en organisation, hur idén sprids inom organisationen
och hur den till slut éversitts i ord och handling. Gestaltningen av den verkar
vara beroende av skolans lokala férutsittningar och villkor. Det finns
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anledning att tro att gransdispyterna kan bli fler om uppdraget dr oklart och
inte anpassat till de lokala férutsittningarna och behoven. Detta kan ocksd bli
avgorande fOr vilken avlastning ldrarassistenterna kan bidra med — eller om
inférandet av en ny yrkesgrupp istillet leder till belastning f6r ldrarna och ett
uttkat ansvar f6r skolan.

Renodling snarare én avlastning

Det som kan sammanfatta respondenternas argument dr strivan efter tydliga
markeringar runt lirarnas professionella territorium (jfr Boyce m.fl., 2011).
Ett ar efter inférandet av lirarassistenter sdger en av respondenterna; “Jag an
Jokusera pa det jag dgnade fem dr pa lirarhigskolan at”. Samma lirare upplever att
man har tagit ett steg mot en “varudeklaration” pa liraryrket, en deklaration
som baseras pa viken grundutbildning man har. Inférandet av lirarassistenter
verkar ha mojliggjort £6r lirarna att markera grinser (jfr Newman & Paasi,
1998), inte bara mot lirarassistenterna utan ocksa mot andra yrkesgrupper pa
skolan.

Uttalanden som dessa gir naturligtvis att resonera om. Mojligen kan de
vara tecken pa en instillning till liraruppdraget som mer grinssatt. Fragan dr
om det med enkelhet gir att exempelvis skilja demokrati- och
fostransuppdraget frin kunskapsuppdraget. Uttalanden som dessa dr dock
intressanta 1 ljuset av arbetsférdelning mellan olika yrkesgrupper och
mojligheter att formulera en “dganderitt” och jurisdiktion Gver sitt
professionella territorium (jfr Abbott, 1988; Boyce m.fl., 2011). 1 den
”varudeklaration” som diskuteras av lirarna ingdr att rensa i och fokusera
lararuppdraget. Alltsd identifieras att lirarnas fortydligade positionering gors
i ljuset av ett slags dgandeskap Over uppgiften — undervisningen. Lirarna
konstruerar en tydlig professionell identitet (jfr Heggen, 2008) baserat pa en
sjilvrepresentation av sig sjilva som just lirare och ingenting annat.

Hir uppmirksammas ocksi en potentiell konfliktyta. A ena sidan verkar
det som att ldrarrollen har borjat bli mer renodlad pa de studerade skolorna.
En ldrare uttrycker detta med "nu dr jag mer friken” och framhaller upplevelser
av avlastning i exempelvis det elevsociala arbetet 1 korridoren och pi
skolgirden. A andra sidan har tiden som har frigjorts for lirarna fyllts med
fler undervisningstimmar vilket férsvirar professionell vidareutveckling och
kollegialt samarbete. P4 tva av de understkta skolorna kan detta férklaras med
att inga resurser har tillforts nir lirarassistenterna introducerades.

Resultaten indikerar att inférandet av avlastande tjanster har bidragit till att
lirarna riskerar att lasas in i undervisning — territoriet blir f6r trangt. Lirarna
har inte blivit avlastade i termer av mindre arbete — daremot har de fatt mijligheter
till ett mer renodlat lirarnppdrag. Dirmed har lirarnas professionella territorium
beh6vt (om-)férhandlas av nir de avlastande tjdnsterna inférdes. Resultaten
indikerar att lirarna positionerar sig pd nya sitt inom sitt territorium men
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trycket blir inte mindre pa lirargruppen — snarare blir det annorlunda. Det
kridvs dock vidare studier for att titta ndrmare pa dessa processer.

Komplettering och ett utstrickt uppdrag

Resultaten illustrerar hur skolans ekosystem rubbas nir en ny yrkesgrupp
introduceras. Men majoriteten av respondenterna beskriver i motsats till
Abbott (1998) inte ndgon konkurrens om ldrarnas territorium — det
pedagogiska utrymmet. Det verkar snarare som att inférandet av
lararassistenterna har inneburit ett komplement till hela skolans arbete da
ytterligare en yrkesgrupp kan hjilpa till att dela pé hela skolans arbete. Detta
innebir att lirarassistenterna kompletterar fler 4n endast lirarna.

Lirarassistenterna pd alla tre skolor som deltar i denna studie verkar frimst
fokusera det elevsociala arbetet 1 korridoren eller pa andra platser i skolan.
Deras huvuduppdrag dr inte att serva ldrarna i klassrummet eller
personalrummet med administrativa uppgifter som kopiering eller
provrittning och dylikt. Detta resultat kompletterar de tidigare ndmnda
policytexterna (jfr Sveriges Riksdag, 2016; SOU 2016:35) och den politiska
strivan som  frimst framhaller praktiska arbetsuppgifter ~som
lirarassistenternas primira uppdrag. Lirarassistenterna i féreliggande studie
kan betraktas snarare som resurser till lirarprofessionen i och med att de har
tagit 6ver delar av ldrarnas territorium och kompletterar dem genom att utféra
sitt arbete pa andra arenor i skolan. I likhet med Sj6landers (2018) rapport om
liraravlastning fran grundskoleférvaltningen 1 Malmo stad indikerar resultatet
i foreliggande studie att ldrarassistenterna fyller mellanrummen mellan
existerande yrkesgrupper och professioner pa skolan, exempelvis mellan
lirare och kuratorer. I och med detta kan de ocksa agera broar mellan dem.

Resultatet indikerar sammanfattningsvis att inférandet av ldrarassistenter
kan innebdra att Zrarprofessionens territorium renodlas, f6rminskas och fortitas
genom att grinser runt ldrarprofessionens territorium markeras, samtidigt
som skolans territorium eventuellt ut6kas genom ldrarassistenternas arbete.
Lirarna framhaller renodling av uppdraget snarare dn avlastning. En av
skolorna framhaller att nya problemomraden tillférs skolan istillet f6r tvirt
om vilket har vidgat skolans uppdrag. Fér att skapa kunskap om hur och om
lirarassistenter kompletterar och tillfér nya kompetenser, samt vidgar
och/eller renodlar skolans respektive lirares uppdrag krivs dock vidare
studier.
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English summaries

Nils Kirsten & Sandra Carlbaum: Professional development for
professional teachers? The introduction of "collegial learning” in the Swedish
school system

This article demonstrates that the concept of “collegial learning”, coined by
the Swedish National Agency for Education (NAE) in 2011, has had a
significant impact on Swedish public education, through both the
professional development model in which the concept was coined
(henceforth, “the collegial learning model”) and the widespread use of the
concept in the general discussion of school and schooling. Although the
collegial learning model has to date been used in 11 areas of professional
development, this study examines the early initiation and shaping of the
model from 2011 to 2012 within the initiative “Boost for Mathematics”
(Swedish, Matematiklyftet). Using Bacchi’s (2009) “What’s the problem
represented to ber” approach, the study investigates how the problems that
the collegial learning model was expected to solve are represented in policy
texts concerning the model’s initiation. The collegial learning model is also
analysed in relation to the theory of professions, which highlights the
preconditions that the model provides for developing and exercising teacher
professionalism.

Although research into both professional development and teacher
professionalism is extensive, few studies examine professional development
and teacher professionalism in relation to each other. This study contributes
to research into professional development as a measure to support teacher
professionalism. The study uses Brante’s (2014) definition of professions as
“access points to (what is considered to be) the highest knowledge within an
area, and the practice based on this knowledge” (p. 259, translated from
Swedish by the first author). By combining this definition with Freidson’s
(2001) argument that autonomy is the core element of professionalism, the
study advances the view that a professional knowledge base is the primary
basis for claims of professional autonomy. The study argues that both a
professional knowledge base and professional autonomy are inevitably
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actualized within professional development initiatives, and are consequential
for the preconditions for developing and exercising teacher professionalism.

The main empirical material examined in the study comprised 1)
government commissions to the NAE to plan, explore, and realize Boost for
Mathematics, and 2) the NAE’s interim reports on how this commission was
tulfilled. The study shows that the collegial learning model was presented as
a solution to inadequate mathematics teaching and was based on the
assumption that local actors were unable to address this problem. School
principals were described as lacking in their efforts to organize discussions
and professional development to improve mathematics teaching.

The coining of the “collegial learning” concept during the initiation of
Boost for Mathematics appears to have been a way to represent the model as
based on research, but without requiring adherence to specific research-based
concepts or models. An emphasis on equivalent implementation in policy
texts justified giving the collegial learning model a standardized structure and
content. This standardization facilitated the production of a comprehensive
professional knowledge base that could be offered to teachers, a knowledge
base presenting extensive knowledge of mathematical subject content, how
to teach it, and student perceptions of it. The policy texts’ prioritizing of
usefulness for teachers before an explicit basis in research findings somewhat
lessened the material’s capacity to develop a professional knowledge base.
More importantly, the standardized content limited teacher groups’
opportunities to develop and exercise professional autonomy, as they were
given little opportunity to focus on perceived local needs or make joint
decisions on approaches to teaching.

Helena Ackesjo: Markings of borders in teacher’s work. Territory in
renegotiation through the introduction of teacher assistants.

During the last years, several reports have warned about teachers’ high
workload and that the administrative tasks steal too much time from teachet’s
work. Teachers’ work environment needs to be improved in order to attract
morte people to the profession, but also to stay in the profession and/or to
return to it. Therefore, political initiatives have been taken during the last
years to reduce the pressure on the teachers so that teachers can be teachers”
and ”focus on their core assignment”. Various investigations has also mapped
out how high the administrative burden is for teachers and principals and in
addition proposed how this burden can be reduced. One conclusion that is
drawn is that teachers should not do things outside their core assignment.
Those could be carried out by other professional groups, such as teaching
assistants.
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In this article, the teacher profession’s territory, and how this is negotiated
when teacher assistants are introduced at schools, is studied. The introduction
of teacher assistants can be perceived as an internal stratification of the
teaching profession, where the work becomes differentiated and where the
teachers, as part of their endeavor to become professional, are expected to
take a step back and hand over parts of the front work to someone else.

Data collection has been carried out in two stages. In the first step, an
individual questionnaire was conducted with 65 teachers at three different
schools (two secondary schools and one upper secondary school) who was
about to introduce, or just had introduced, teacher assistants. 1-1,5 years after
the survey, interviews were conducted in smaller groups with the same
teachers at the same three schools. The starting point for the interviews was
the responses from the questionnaire from each school. The focus of the
conversation was to highlight the changes that the teachers have experienced
since the teacher assistants were introduced at the schools. The interviews
were conducted as group interviews with a total of 64 teachers from the three
different schools. The teachers were divided into 8 school homogeneous
groups.

The results consists of an analysis of the conversations only. The data
analyzing has been guided by the border concept (Newman & Paasi, 12998),
the concept of professional territory and positioning (Boyce, Borthwick,
Moran & Nancarrow, 2011) and professional theories (Heggen, 2008).

The results show that the teacher assistants can be regarded as resources
for the teacher profession as they are taking over parts of the teacher’s
professional territory. The supplement by mostly carry out their work in other
places than in the classroom such as the corridor and the school yard. A
potential border conflict is also noticed. On the one hand, it seems like the
teacher role is becoming more refined in the schools studied. The teachers
emphasize experiences of offloading in, for example, their previous social
work with the pupils. On the other hand, the time that has been released for
the teachers has been filled with more teaching hours. This has contributed
to the teachers not being freed for competence development and collegial
cooperation in the way they expected to be. The introduction of teacher
assistants has thus not meant that the teachers have been relieved in terms of
less work - on the other hand, they have got better opportunities for a more
refined and possibly more focused teaching assignment.

The results show that teacher assistants’ work can result in that the feachers’
territory is narrowed and possibly refined, while at the same time the sehoo/’s
territory may be expanded as new work areas is supplied to the school through
the teacher assistants. Overall, the result shows that teacher assistants do not
replace teachers or other professions at the school. There is no signs of
competition between teachers and teacher assistants. Rather, the teacher
assistants seem to complement and add new competences to the school’s
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entire work - sometimes even in other places in school where the teachers are
not primarily located.
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Berattelsen om skolan — i en tid av
nyliberalism
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ABSTRACT

Avsikten 1 denna essd ir att granska hur sdrskilda samhilleliga intressen kan
spiras 1 de bilder av skolan och skolans pedagogik som dominerar i den
offentliga debatten. Ar det si att den politiska och professionella autonomi
som ofta tillskrivs skolan i langa stycken dr en chimdr? Min argumentering
och slutsats innebir att det nyliberala projekt som dominerat samhillsdebatt
och partipolitik sedan 1990-talet i latenta men betydelsefulla avseenden har
tydliga korresponderande drag i den massmediala Berittelsen om skolan.

EN SVARFANGAD SPEGELBILD

Bakom den slitha metaforen om skolan som en spegelbild av samhaillet
gémmer sig en svirfingad realitet, fylld av vardagliga klichéer, politiska
schabloner och ideologiska dimridaer. Vad ir det nirmare bestimt som
speglas och hur gir det egentligen till? Och kanske leder den hir sortens
bildsprak mest tanken pa villospar 1 friga om skolans verkliga betydelse i
samhillsutvecklingen?

I denna essd dr min avsikt att granska i vilken min den enkla
spegelmetaforen trots allt kan rikta blicken mot intressanta paralleller mellan
specifika férhéllanden i skolan och samhillet i stort — atminstone som detta
kommer till uttryck i den offentliga debatten. Jag foresldr ett tolknings-
perspektiv. med fokus pd hur strukturella sambhillsintressen kan ses
korrespondera mot dominerande inslag i skoldebatten.
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Troligen kan den mangfasetterade frigan om beroendet mellan skola och
samhillsutveckling bara ges tillfredsstillande svar i historiens férklarande ljus.
Sa kan vi numera litt forsta efterkrigstidens engagemang fér omfattande
skolreformer: Fascism och nazism hade slagits tillbaka, och i opposition mot
kommunismens kollektivism 1 6st kunde vistlinderna stérka sin stillning som
representativa demokratier. Ekonomin gick som taget, som man kunde siga
pé den tiden, och arbetsmarknaden blomstrade. Sjilvklart méste ocksa skolan
anpassas till den nya tidens krav.

Framemot 1970-talet tycktes oljekris och miljoproblem dnnu ligga i fjirran
och med till synes ohotad ekonomisk tillvixt férindrades ocksa
utbildningssystemen. Nir Liroplanen fér grundskolan 1969 bérjade tillimp-
as, fOr 1 dr precis ett halvt sekel sedan, verkade ambitionen att skapa en
demokratisk medborgarskola dntligen i hamn. Runt Olof Palmes tal om
skolan som ”spjutspets mot framtiden” fanns en tidsanda som inte tvekade
om att skolan skulle bidra till ett nytt och béttre samhiille.

Visst gavs skolan ett viktigt kunskapsuppdrag men vil s betydelsefullt var
att nya generationer skulle fostras in i demokratin som livsform. I backspegeln
kan detta kanske framstd mest som en tillrittalagd skénmdlning dir en bister
verklighet doldes bakom tilltalande "liroplanspoesi”. Men efter oljekris och
ckonomisk avmattning ansdg ménga i inflytelserika kretsar att den progressiva
vilfiardspolitiken hade urartat i en nist intill socialistisk agenda med alltfor
langtgdende jimlikhetsstrivanden. Snart skulle en annan tidsanda rada.

NYLIBERALISMEN TAR KOMMANDOT

En ny typ av offentlig retorik vixte fram, mindre priglad av idéer om
jamlikhet och solidaritet men desto mer laddad med inbjudande viltalighet
kring individens valfrihet och villkoren f6r den fria marknadens dynamik. I
de avancerade industrilinderna leddes frihetskampen framgingsrikt av
dedicerade hirférare som Ronald Reagan och Margaret Thatcher. Till sin
hjilp hade dessa retorikens giganter i den vistra hemisfiren uppburna
nationalekonomer som Friedrich von Hayek och Milton Friedman. Med st6d
av en foregivet evidensbaserad ekonomisk teori med utféstelser om kraftfull
tillvixt och vilstind f6r alla kom en ”valfrihetsrevolution” att spridas runt om
1 den kapitalistiska virlden. I synnerhet efter Murens fall 1989 kunde Gvertaget
fér den marknadsliberala demokratin i Europa pa allvar riknas hem, med
vilbefist legitimitet 6ver hela den etablerade politiska skalan i linder som
Sverige.

Med denna nyliberalism f6ljde ett nytt narrativ, en ny diskursordning eller
som jag i anslutning till dagens sprakbruk ska kalla det; en ny Berdttelse om
samhillet. Hir markerades nédvindigheten av en friare marknadsekonomi,
dir enskilda individers entreprendrsanda borgade f6r bittre tillvixt till gagn
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for alla medborgare. Allt som kunde skotas med marknadens logik skulle
ocksa tas om hand pé dess villkor. En ny optimism 1 finansiella kretsar blev
successivt allt mer spridd och viltaligt understédd av opinionsjournalistik i
dagspressen, profilerade ledarskribenter, akademiker med hog status och i
l6pande massmediadebatt.

Och den nyliberala ckonomin levererade: En sillan skddad tillvixt pa
manga hall i virlden, om dn ytterst ojimnt férdelad, och fantastisk teknologisk
utveckling. 1 sparen folide enorm privat férmogenhetsbildning via
kapitalvinster och internationell skatteplanering, megabolag med megavinster,
kvartalsekonomi och finansbubblor, férsvagade fackféreningar och prekira
anstillningar, individbaserade l6ner och karridrvigar. Bland verkningarna
kom snart nog ocksa politisk instabilitet och nationalistisk populism, rovdrift
pé naturresurser och eskalerande milj6férstoring, splittrad samhillssolidaritet
och exceptionell individualism.

I den nya Berittelsen fick det uttalade 16ftet om vilstind for alla genom
ckonomisk nedsippring” uppifrin och ner legitimera en genomgripande
politisk agenda: Statliga avregleringar till f6rman f6r privata marknadsaktorer,
omfattande skatteldttnader for kapitaldgare, kraftfulla dtstramningar i
vilfirden samt successiv av-demokratisering i form av nationalstaternas
minskande kontroll blev nigra av de mer uppenbara féljderna.

En marknadsliberal tidsanda kom undan £6r undan att genomsyra inte bara
den globala ekonomin utan manga andra sektorer i de vistliga demokratierna.
Med tanke dirpd kunde man kanske férvintat en mer intensiv debatt kring
yttringarna pa olika samhillsomraden. Men utvecklingen rullade p4, inte minst
i Sverige dir nyliberalismen som politiskt projekt under vixlande regeringar i
vissa hianseenden, som den kraftfulla tillvixten av de skattestimulerade
klyftorna mellan befolkningsgrupper eller den extrema formen av
privatisering pa skolomradet, fick en sirskilt radikal uttolkning.

EN NY BERATTELSE OM SKOLAN

Ater till metaforernas virld: Hur skulle en si omvilvande samhillsutveckling
som den nyliberala "frihetsrevolutionen" kunna ske utan genomgripande
aterspegling i skolsystemet? Men konkret »ad blev egentligen speglat? Sedan
1990-talet har vi bevittnat en genomgripande statlig reformverksamhet
centrerad kring marknadsutsittning och individens valfrihet, med rask tillvixt
av vinstdrivna fristiende skolor enligt elevers och forildrars fria val. Med en
kassa om runt 100 000 SEK i bagaget pa marknaden blir den enskilde eleven
ytterst attraktiv for det fristiende skolféretaget, medan den kommunala
marginalkostnad som kan undvikas vid bortval vanligen blir ndrmast férsum-
bar. Att det ”fria valet” de facto dr socialt och kulturellt stratifierat gor att den
skattefinansierade vinsten kan rdknas hem 1 en just ddrtill anpassad
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organisation. Och nir skolornas resultat berdknas pa individbasis utifran
mitbar kunskap utan beaktande av likvirdighetens pedagogiska villkor blir
marknadsforingen desto smidigare. Sa vad som aterspeglades blev en pseudo-
marknad fOr tjdnsten skolning (offentligt finansierad utan direkt betalande
kunder).

Fran att vi tidigare haft ett antal “friskolor” kinnetecknade av “alternativ
pedagogik” tillkom en ny struktur f6r utbildning att férhilla sig till. Pseudo-
marknaden férindrade skolsystemet, somz socialt system, i organisation,
funktion och villkoren f6r aktdrernas handlande. En nagorlunda gemensam
pedagogisk grund kom att dvertrumfas av en ekonomisk, centrerad kring
strategiska val, mélrationell effektivitet och penningen som sammanhallande
princip.

Med denna faktiska forindring foljde foga foérvinande ocksd en ny
Berittelse om skolan. Men knappast som spegelbild utan snarare som ett
fotografiskt negativ. Hir talas inte om ndgon underordning visavi
marknadsstyrande organ som The Organisation for Economic Co-operation and
Development (OECD), in mindre om olika aktorers méjligheter mot bakgrund
av mer latenta strukturella, nationella och internationella villkor for bide
politisk och professionell kontroll. Och hir andas definitivt inte ndgot om
marknadssystemets enastiende férmiga att samordna och kontrollera beslut
och handlingssekvenser i komplexa monster enbart via de funktionella
konsekvenserna, relativt oberoende av enskilda aktérers normativa
preferenser. I stillet dr det sliende hur denna Berittelse byggts pd retoriska
grepp dir skolans autonomi som sjilvstindigt socialt system tas helt for given.
Om ndgot hir blir speglat sa ska det antas vara det genomarbetade politiska
programmet eller den fria tankens klara kraft.

Jag vill betona att ett ifragasittande av skolans autonomi pd inget sétt dr att
stilla sig avvisande till politisk styrning. Tvirtom ligger problemet ofta i att
dagens partipolitik framstir som otillricklig f6r att hdvda skolans lagstadgade
samhillsroll f6r demokratisk integration. Heteronomin manifesteras
forvaltningspolitiskt i tilltagande formalisering och juridifiering kring allt fran
enskilda elevers upplevelse av krinkningar till férildrarnas stillning som
formenta kunder pd en marknad, men mest anmirkningsvirt i den
systematiska avprofessionaliseringen av ldraryrket. En fortgiende externali-
sering av den pedagogiska praktikens inre funktionsvillkor har kringskurit
autonomin allt djupare, samtidigt som de yttre villkoren blir fé6remal f6r ny
rttstillimpning.

For att exemplifiera: Genom en dom i Kammarritten 2019 faststélldes att
privata skolforetag inte behdver offentliggdra vinstnivéer, betygsresultat och
elevsammansittningar, eftersom detta kan paverka deras affirsverksamhet! Vi
har sdledes ett rittslige som begrinsar det autonoma utrymmet for
skolsystemet i stort, men som snarare ut6kar det fér en sirskild del, ndmligen
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den privata, vilken tilldelas en lingtgaende frihet frin den offentlighet som
trots allt levererar de ekonomiska vinsterna i friga.

Mitt fortsatta resonemang giller former av “relationell autonomi” dir sjilva
karaktiren av skolans férhallande till olika paverkanskillor kommer i dagen.
Beroenden gestaltas pa olika sitt i relation till partipolitik och djupare liggande
mekanismer f6r strukturell paverkan, och detta fir i sin tur olika slags
pedagogiska konsekvenser. Mot en fond av principiellt mdjliga alternativ
utspelas en tidsbunden kamp om formerna f6r makt och inflytande, dir ocksé
Berittelsen ldggs tillritta utifrdn olika intressen i relation till konkreta behov
av tolkningar och rittfirdiganden.

Exempel: Nir en liberal utbildningsminister vill ta at sig dran for viss
torbittring av de senaste Pisa-resultaten uppvisas pad ett tydligt sitt
forestillningen att genomtinkt partipolitik i allt visentligt varit styrande. Med
langvarig nit har man lyckats “vinda atlantingaren” i enlighet med de egna
intentionerna. Att Pisa-komplexet snarare kan ses som ett uttryck for
bristande autonomi genom begrinsningar i de interna utvecklingsmojlig-
heterna ingdr inte i den historieskrivningen.

Detta Pisa har under 2000-talet blivit OECD-facit f6r lindernas stillning
som “kunskapsnationer i den internationella konkurrensen” och dirmed
I6pande fitt motivera anpassade politiska reformer.

De legitimitetsstirkande tolkningarna av Pisa-resultatens betydelse for
ekonomins effektivitet kan ibland lyftas till smétt osannolika proportionet.

Exempel: I samma veva som senaste Pisa presenterades dtergavs i Svenska
Dagbladets ekonomibilaga (20191203) ocksa utfallet av en internationell
nationalekonomisk studie om betydelsen f&r olika linders BNP: 7P ling sikt
skulle ett kunskapslyft i Sverige motsvarande 25 Pisa-poing generera en
bruttonationalprodukt som édr 1757 miljarder euro stérre dn utan siddana
torbiattringar”. Nagon hade kanske hoppats pa 1760 miljarder, men onekligen
inda en forsvarlig tillvixt fram till ndsta sekelskifte. Det framgér inte om
nédvindig klimatanpassning ingdr i berdkningen, men dock.

Det evidensbaserade i denna forskning dsido, vad som stir klart 4r den
imponerande vikt som ldggs vid skolans kunskapsarbete f6r konkurrenskraft
i den globala ekonomin. Trots detta begrinsas agendan i den offentliga
Berittelsen till skolans inre och elevernas egen virld. Allmént normativistiska
krav pa férindringar fors fram som om skolan vore en avskild arena f6r bade
pedagogiska experiment och egna kdpphistar om vad som bér goras.

Detta underlittas ocksd genom argumentationsmonster inom vilka ett visst
problem girna “forklaras” genom beskrivning av ett annat. Saledes kan en
tilltagande brist pa hinsyn till andra foérklaras med vixande egoism, eller
elevers ovilja att anstringa sig av orealistiska framtidsplaner pa grund av tidens
narcissism. Tilltagande normléshet bland utagerande elever ses orsakad av
brist pd ordning och reda med grund i att lirarna saknar disciplinira verktyg.
Listan kan goras ling, dven nir det giller partipolitiska motiveringar till mer
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eller mindre akuta atgdrder. I ett typiskt monster gors skolan som sidan
ansvarig fOr svarhanterliga samhillsproblem p4 sitt som sillan aterkommer
nir det giller talrika paralleller i vuxenvirlden.

Ett ytterligare uttryck for forestillningen om skolans autonomi dr nir
pedagogikforskningen tilldelas en avgérande roll f6r skolans utveckling,
visserligen f6r vad som gatt snett, men dnda.

PEDAGOGIKAMNETS ROLL I BERATTELSEN

Efter ar av ideologiska dimridder har kritiska forskare pa senare tid pekat pa
forklaringar som stricker sig utanfér allmindebattens dominer. Kritiken har
ofta sammanfattats med vad som fitt std som nyliberalismens signum: New
Public Management. Méjligen har dock detta ofta anvinda uttryck ibland fatt
mer av signalvirde dn konkret inneb6rd inom olika samhillsomraden.

Den kritiska skolanalysen har i forsta hand gillt reformverksamhet,
styrning och organisation, samtidigt som ocksd den inre verksamheten och
det pedagogiska arbetet mellan lirare och elever behéver granskas. Min avsikt
ir just att forséka specificera hur marknadsliberalismen kan ta sig konkreta
uttryck i Berittelsen om skolans pedagogiska praktik. Jag vill betona att jag
med detta fokus inte pd ndgra direkta sitt avser att ha synpunkter pa den
faktiska verksamhet som dag f6r dag bedrivs i skolan.

Man kunde tycka att med den senaste tidens knepiga skolsituation skulle
pedagogisk forskning, teori och filosofi kunna bidra med djupare
fackkunskap, men sa tycks inte vara fallet. Det dr snarare itgonenfallande hur
fackpedagogiken nirmast blivit osynlig, eller osynliggjord, med undantag f6r
nir dmnet och dess foéretridare utpekas som killa till alltings elinde. Det ar
upplysande att notera, att detta sker samtidigt som ett litet antal proffstyckare
och kidnda foretridare fér discipliner med avligsen koppling till skolan
framgangsrikt framtrider som insiktsfulla uttolkare av dess svarigheter. Bada
dessa forhdllanden utgdr intressanta fenomen f6r analys och foérklaringar.

Jag hinfér pedagogikens tystnad inte bara till bristande tyngd som samlad
vetenskaplig disciplin, utan ocksa till tidsandas ointresse for dmnets
principiella hallning till undervisning och lirande. Men méjligen befinner vi
oss nu i ett exemplariskt historiskt lige f6r en vilbehovlig skirpning av
dmnets grundproblematik mot den illustrativa bakgrund som tidsandan
anvisar. Kanske kan de marknadsliberala excesserna féra det goda med sig att
pedagogiken framéver kan dterta en klarare rést 1 Beridttelsen om skolan,
girna ocksd via fragor som dessa:

—  Pavilka sdrskilda punkter kan nyliberalismen f6rtydliga pedagogikens
principiella problematik och normativa grund som vetenskaplig
disciplin?
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— Hur kan det vetenskapliga territoriet fér pedagogisk forskning
avgrinsas i ljuset av nyliberal ideologi och dess uttryck i skolan?

NYLIBERALISMENS NEGATIVA INTRESSE

For att diskutera sidana fragor behdvs en vilavvigd definition av
nyliberalism, vilket knappast kan hidmtas frin debattens allmingods eller
akademins standardforrad. I stillet vill jag g4 till en riktningsgivare med storre
kritisk pregnans och mer tankevickande undertext. Den franske sociologen
Pierre Bourdieu foreslog i en kort artikel pa 1990-talet en tankelinje som inte
ar alldeles sjalvklar men som kan tjina som ingang till mitt resonemang
(Bourdieu, 1998). Han sa ungefir som s4, att nyliberalismen syftar till att skapa
de villkor under vilka denna "teori" kan realiseras och fungera som ett
program for den systematiska férstorelsen av kollektiv. Bourdieu kan sigas ta
en negativ infallsvinkel genom att fokusera speciellt pd vad nyliberalismen znze
Onskar astadkomma — kollektiv samordning och gemenskap — for att pa sd
sitt diskutera frigor som annars girna hamnar i skymundan. (Notera sirskilt
att begreppen positiv och negativ hir och fortsatt i essin inte avser
virdeomdémen utan teoretiskt grundade tolkningar av konsekvenser som
antingen faktiskt uppkommer eller inte gor det.)

Jag uppfattar att Bourdieus poidng dr att det nyliberala projektet avser
undanréjandet och foérsvarandet av allt som inte grundas i det privata intresset
och individens valfrihet inom den malrationella marknadslogiken. Det dr virt
att betona att Bourdieu d4 inte resonerar i passiva termer som ointresse eller
bristande engagemang, utan om en aktiv och systematisk “forstorelse” av
kollektiva former (programme de destruction méthodigne des collectifs”).

Begreppet kollektiv blir inte sirskilt vil avgrinsat, vilket varit 6nskvirt
eftersom det ofta fatt starkt pejorativa tolkningar. Bland liberalismens
banerfoérare dr det ju populdrt att begrinsa alternativen till kommunismens
kollektivism, marxismens klassfértryck och liknande retoriska grepp. De
kollektiv som Bourdieu asyftar avser fOrstds inte kapitaldgare eller
borsspekulanter, men han nimner nationen, fackféreningar, arbetskollektiv,
familjer och olika civila intresseorganisationer.

For min del vill jag, snarare dn att utgd frin grupperingar med likartade
strukturella intressen, mer kvalitativt hianvisa till demokratin som ett
virdekollektiv f6r samhillelig solidaritet, med dess manga former av
gemensam organisering. Alternativen dr da inte bundna till vare sig antiliberal
kollektivism, nationalstaten eller viss samhallsklass utan till samhillet som
sidant. Dirmed kan ocksi en socialfilosofisk skiljelinje bindas till att
individens frihet 7alltid redan” ses definierad av det samhiille hen 4r en del av.
Liberalismens princip — individens frihet att vilja att ingd eller inte i ”det
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sociala kontraktet” — blir da en timligen skakig grund fér sambhillelig
integration.

Jag vill ocksa peka pd moijligheten att omformulera Bourdieus tanke som
att nyliberalismens instrumentella rationalism underminerar andra
samhilleliga rationalitetsformer baserade pa virdegemenskap och saklig
argumentation med orientering mot samfdrstind. Narmandet till skolans roll
relativt samhillsutvecklingen blir da annorlunda dven vad giller lirande och
undervisning som praktik.

Bourdieu nimner i férbigdende hur den nyliberala destruktionsprocessen
skapar en ”darwinistisk virld” med kamp alla mot alla pa alla samhillsnivéer.
Det ger mig anledning att tillfoga att de pedagogiska parallellerna mellan
socialdarwinism och nyliberalism kan uppenbaras 1 ett historiskt perspektiv.
Det giller kanske sirskilt om man ser pa situationen vid forra sekelskiftet i
USA och i Sverige ett sekel senare, inte minst med avseende pa skolans och
utbildningsvetenskapens utveckling (Fritzell, 2018).

Dock kan noteras att socialdarwinismens anpassning av skolan till den
tidens tilltagande effektivitetshysteri och brutala teknologi 1 arbetslivet snarare
var starkt positivt funktionell med en Sppen och explicit ideologi kring
Onskvird sortering av elever enligt det “naturliga” urvalet. Parallellt med mitt
fokus hir pa negativ funktionalitet bér ocksa hallas i minnet att dven den
nyliberala skolagendan givetvis har positiva inslag. Som exempel kan nimnas
den kraftfulla satsningen under 00-talet pa individuella utvecklings-
planer/TUP eller den formella betygsittningen for allt yngre barn.

I en tidigare begreppsanalys pa detta filt inférde jag ett differentierat
korrespondensbegrepp for olika typer av relationellt beroende mellan skola
och sambhillet i stort. Medan positiva former hinférdes till aktiva bidrag till
frimst arbetslivet i friga om sirskilda kompetenser och attityder, menade jag
att de negativa just avsig strukturella villkor kring undvikandet och
férsvarandet av sadant som riskerade att hota systemens effektivitet och
legitimitet. Hir kunde “allt” accepteras — fOr relevanta elevgrupper — sdsom
bus och stoj i klassrummet, sysselsittning med typiska fritidsaktiviteter i
skolan och allmint ett systematiskt undvikande av gemensamt kritiskt
ifragasittande bland eleverna. Jag hivdade att sidana negativa former
tenderade att 6ka 6ver tid (Pritzell, 1987).

Jag menar fortsatt att kritisk utbildningsanalys kan ligga sdrskild vikt vid
sjdlva forbdllandet dver tid mellan negativa och positiva funktioner.  Skolans
"avspegling" kan di ses som en friga om hur olika strukturella uttryck
systemen emellan féridndras 6ver tid beroende pa vixlande krav pa ekonomisk
effektivitet i relation till behov och méjligheter till legitimitetsstéd inom den
demokratiska staten. I den konkretiserande analysen av pedagogisk praktik
kan detta bilda en utgdngspunkt pa sitt som jag strax dterkommer till.

Nyliberalismens blockering av sirskilda kollektiva intressen ger mojligheter
att forstd en hel del av skolreformerna under senare decennier. Men f6r analys
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av det inre arbetet i skolan behdvs ett anpassat begrepp for det kollektiva dar
betoningen ligger pa pedagogiska kvaliteter. Man kan di anknyta till de
etymologiska innebdrderna kring det samlade och gemensamma, som bland
kollegor i ett kollegium. Mycket av det som idag framstir som fjirran fran
pedagogikens virdeorientering kan férstds som just bidrag till att inget som
ger konstruktivt stéd 4t lirande gemenskaper kommer &ver trdskeln till
skolans pedagogiska praktik.

BERATTELSENS SJALVUTNAMNDA EXPERTER

Det dr knappast ndgon slump att de senaste drens skoldebatt i hég grad f6rts
av personer med oklar relation till skolans vardag. Det viktiga i denna
opinionsbildning tycks vara vem som talar snarare dn substansen i vad som
sdgs. Likasa finns i samma andemening anledning fér liberalistisk press att
avsta fran bidrag frin pedagogiskt sakkunniga. Med det negativa nirmandet
uppkommer utrymme 1 Berittelsen dven fér dem som saknar pedagogisk
insikt.

Salunda kan en higad nationalekonom hivda expertis pd skolomrddet som
del i marknadsliberalismens falt. Till synes relevanta aspekter kan lyftas fram
med krav pa tilltro, samtidigt som den verksamma konsekvensen uppkommer
1 sjilva undvikandet av en pedagogisk tankeram. Jag gav tidigare just ett
exempel pd hur skolans bidrag till samhillsutvecklingen kan formuleras
pretentiést enbart i snivt ekonomiska termer. Och hir kan parentetiskt
tilldggas ett erkinnande av den nationalekonomiska forskningens status i den
legitimitetsfrimjande Berittelsens virld: Med tanke pa de metodologiska
svarigheterna att med nidstan ett sekels framforhallning berdkna skolans
bidrag till ett lands BNP pa miljarden nir, sa forstar ju alla att detta maste vara
en narmast exakt vetenskaplig disciplin.

Den pi senare tid sd uppmarksammade hjirnforskningen med dess sillan
ifragasatta rekommendationer for lirandet i skolan ir, trots dess till synes
ringa kontakt med det nyliberala projektet, vird sirskild granskning. Dess
negativa funktionalitet i Berittelsen framkommer — oberoende av forskarens
egen intention —1i den vanligen totala frinvaron av socio-kulturella inflytanden
pa lirandets villkor. Dessa kan i stillet bindas, empiriskt och normativt, till
effekter i hjirnans beléningssystem”, vilket vil egentligen inte betyder
mycket annat dn en Okad sannolikhet for viss reaktion pd yttre stimuli.
Onekligen har lirande korrelat i hjirnan, men som forklaringsmodell limnas
filtet Sppet for en ny variant av den gamla behavourismen, alltid lika populir
som tankeram f6r maktutévning och social kontroll.

For att utmana nyliberalismens "pedagogiska" strategier skulle behévas ett
starkt och samlat disciplindrt st6d i offentligheten frin den akademiska
pedagogiken, vilket dessvirre av olika skil saknas. Men jag tror de flesta
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pedagoger hiller med om att man svérligen kan bortse fran den sociala
interaktionens och den sprikliga kommunikationens centrala roll i skolan.
Pedagogiken — som teori och praktik — innefattar 1 allt visentligt lirande wellan
minniskor, och dess inre territorium 4r uttryck for att manniskor tillsammans
bearbetar kunskap och virden, som en mangfald i gemenskap.

SPEGELFAKTERI I SKOLDEBATTEN

Av alla mirkliga inslag i den nutida Berittelsen om skolan idr vil det
mirkligaste hur ett ytterst begrinsat antal individer, om dn tydligtvis starkt
politiskt motiverade, kunnat fa s stort genomslag. I sak, om skolans faktiska
problem och méjliga 16sningar, dr ju synpunkterna utan djupare substans.

For nirvarande aterkommer tvd inslag i den kompakta kritiken mot skolans
”felaktiga” pedagogik. Det handlar i all sin enkelhet om f&ér mycket
’postmodern konstruktivism” och for lite ”faktakunskap”. Dessa begrepp har
av givna skidl — berittelsens abstrakta karaktir och latenta verkningar i
samhillsdebatten — anvints mycket “liberalt”, mest som signalord f6r den
allminna elindesbild man 6nskar frammana. Tillsammans ingir dessa bada (i
sig flummiga) férestillningar i en suddig bild av vad som av kritikerna kommit
att kallas ”flumpedagogik”.

Nigon offentlig debatt parterna emellan férekommer knappast. Medan
kritiken framférts 16pande 1 nationell dagspress, férekommer bemétanden
fran pedagoger huvudsakligen i interna nitfora. Och dir diskuteras girna
kritiken med den pd sitt sitt sympatiska hallningen att tilmodigt f6rséka
bemoéta argument. Man tycks ofta uppfatta det hela som en pedagogisk
sakdebatt.

Men hur rimligt 4r det? Att skolans undervisning, ens nagonstans nigon
gang, skulle ha undvikit faktakunskap 4r naturligtvis nonsens. Betriffande
propaer om “mer” faktakunskap, kunde man forst efterlysa klargéranden av
vilka #yper av fakta som konkret efterfrigas inom olika imnen, for att ddrefter
understka hur liget faktiskt dr. For ett sakligt bemé&tande utifran pedagogiska
kunskapsbegrepp kunde det kanske sedan ricka att hinvisa till en
vilrenommerad killa som exempelvis sprikfilosofen Donald Davidsons
framstillning av tre typer av kunskap, girna i boken med den upplysande
titeln  Subjective, Intersubjective, Objektive (Davidson, 2002). Att samman-
vivningen av dessa kunskapsformer, liksom f6r 6vrigt uppgiften att stimulera
till kritiskt tinkande, ska ske med all hinsyn till elevernas dlder och andra
forutsittningar dr en sjlvklarhet.

Problemet med “konstruktivism” har framstillts som att ldraren ska ha
tagit ett stort steg tillbaka till f6rman f6r elevernas sjilvstindiga lirande. En
6verdriven betoning av egenarbete i alltfér svir och problematiserande
undervisning anses ha underbyggts av en felaktig lirarroll som handledare



68 CHRISTER FRITZELL

snarare dn ledare. Eleverna ska ha limnats fria att konstruera sin egen
kunskap, nagot som kopplats till en slags postmodern kunskapsrelativism.

Bakom detta har en tydlig killa identifierats, nimligen landets
pedagogikforskning och dess foretridare. Smickrande mahinda att tillskrivas
sadan betydelse 1 skolutvecklingen, men i sak en uppenbar 6verférenkling. Pa
ena flanken har man angripit den samlade forskningen, och pé den andra, hur
bisarrt det dn kan lita, valt att namnge enskilda forskare som sirskilt
klandervirda. Bada strategierna har riktats mot samma framgéangsrika
konsekvens; att avvipna pedagogiken som kollektiv kunskapsinstans.

Tva vinklingar har dterkommit i klagovisan mot pedagogikforskningen.
Det ena dr att den inte anses inriktad mot att géra skolan bittre. Den annars
inte ovanliga uppfattningen att vetenskap i férsta hand ska analysera, beskriva
och forklara faktiska fenomen inom dess territorium, verkar hir helt fitt
limna plats f6r normativistiska idéer om hur man tycker att det borde vara.
Dessvirre dr pedagogikens lige t6r bemétanden hir inte sirskilt starkt. Men
nir sag vi annars kritik mot nationalekonomin fér den svaga kronkursen?

Det andra dr att pedagogikforskningen anses ha en felaktig metodik som
negligerar stkandet efter klara evidens. Det omhuldade 6nskemalet om
statistiskt evidensbaserade resultatforbittringar tycks dock illa grundat i hur
den internationella utbildningsvetenskapen under stora delar av1900-talet,
siarskilt 1 USA, dgnade enorma resurser just at detta, och ofta med den
positivistiska metodologi som nu fors till torgs, dock utan avgdrande
framgang. Undervisning och lirande ér lite mer komplicerande fenomen ér
vad reaktioner i hjirnan liter antyda.

Redan den egendomliga bristen pa vetenskapsteoretisk och metodologisk
insikt som uppvisas borde stimma till eftertanke. For inte kan wvil
historielésheten pa detta omrade vara si massiv att de tidvis intensiva
diskussionerna om positivism och behaviorism, ocksa i Sverige, dr obekanta?
Och framfor allt kan vil de begrepp for fakta och sanning som underforstis
1 debatten, dven av etablerade akademiker, vil dnda inte tas pa allvar? Utan
hinsyn till ens fundamentala skillnader mellan natur- och samhaillsvetenskap
frammanas en bild av fakta som entydiga och sanning som néagot absolut, i sig
en ytterst ovetenskaplig hallning. Hur kan detta forstds?

Med infallsvinkeln att det massmediala pedagogikdrevet snarare dn sakligt
bemoétande behdver férklaras teoretiskt blir fragan: Varfor skulle det vara sd
att bakgrunden till dessa till synes mirkliga men dterkommande inslag i
Berittelsen kan s6kas just i det nyliberalistiska inflytandet?

Min ingang till detta komplex dr att efter laingvariga framgingar inom i
huvudsak den statliga reformverksamheten pd strukturniva har ambitionerna
allt mer kommit att gilla skolans innehdll och det pedagogiska arbetet. Hir ar
konsekvenserna mer svargripbara, och kanske dr den mest verkningsfulla
effekten att man under en f6ljd av dr lyckats avvirja en vilbehdvlig mer
djupgiende debatt om den marknadsliberala skolan. Genom att med
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svivande resonemang styra in det offentliga samtalet pia ensartade
fragestillningar har man indirekt engagerat motparter i l6pande pseudo-
debatt med den negativa effekten att kvalificerad pedagogisk argumentation
har blockerats.

Lat oss vidare sOka svaret om nyliberalismens praktiska foéljder genom att
prova infallsvinkeln om vad just efterlysningen av ”mer fakta och mindre
konstruktivism” negerar. Blicken riktas dd alltsi mot vad som i sak undviks
eller 6verses med, och jag vill hivda att detta giller just kdrnfragor fér en
gemensam medborgarskola.

Givetvis kan ldrare tillfilligt och koncentrerat arbeta med faktafokus i sin
undervisning samtidigt som sociokulturella och personliga villkor bland
deltagarna tonas ner, dock utan att dessa fOrsvinner ut i det bla. Men i
faktaideologernas barskrapade relation mellan lirare och elever ligger i princip
samtidigt en negering av det kollektiva i meningen av egentligen allt det som
1 en klass bildar en gemensam arena f6r ett dagligt liv och lirande tillsammans.
Lite tillspetsat kan sigas, att vilka fakta som helst kan hanteras, sd linge denna
speciella gunskapsform inte integreras 1 gemensam bearbetning med ambition
att tillsammans nd bildande sammanhang och vidgade vyer.

Hir kan invindas att i Berittelsen ingar ju ett tydligt 6nskemal om mer
“lirarledd” undervisning, girna fran “’katedern”, vilket onekligen innebir att
eleverna dr samlade i nagot slags kollektiv. Och att klassundervisning dr legio
i dagens budgetpressade skolor dr givetvis svart att bortse fran. Men ett
nyliberalt kollektivbegrepp kan da bara vara vad Jean-Paul Sartre kallade
"seriellt", i princip lika mekaniskt som den kollektiva samvaron i en busskd.
Var och en f6r sig om dn pa samma plats.

Den slags styrning och kontroll som impliceras, med sniv teknologisk
inriktning mot objektivt mdtbara prestationer bland seriellt agerande
individer, maste sd langt méjligt undvika “ovidkommande” inflytande fran
deltagarnas livsvirld, dagliga bekymmer och glidjedimnen, personliga
kunskapsintressen, sirskilda behov och liknande icke-objektiva” killor till
avledning fran det malrationella. Sddana killor binder ju ocksa till den sociala
konstruktion av mening som dger rum nir kunskap bearbetas mellan levande
minniskor, vilket utmanar bade nyliberalismens individfixering och dess
allmint instrumentella hdllning i kampen mot det kollektivt reflekterande.

Dock bér uppmirksammas den méjliga kombinationen med positiva
korrespondensformer, alltsd i meningen av mer direkta aktiva insatser for
bittre resultateffektivitet. D4 kan ett reduktionistiskt kunskapsfokus ("mer
fakta”) fungera som riktat styrningsmedium inom ramen fér en tudelad
otientering mot savil manifest individuell konkurrens som latent motstind
mot det gemensamma. Samordningen av dessa former kan sedan, av
“naturliga” skal, varieras utifrdn en selektiv syn péd olika elevers behov.
Oversiktligt kan de positiva formerna inriktas mot den mindre skara av elever
som gir mot framgangsrika individuella karridrer, medan de mindre lyckligt
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lottade utsorteras seriellt med negativt fokus pd undvikanden av de kollektiva
forutsittningarna och sirskilda behoven bland dessa elever.

Samtidigt kan noteras hur dessa férhallanden star mot kritisk-konstruktiv
skolutveckling och medveten opposition. I bida fallen sker ju en implicit
borttringning av férséken att férandra skolan och dess undervisning pa andra
premisser. Hir kan begreppet kritisk korrespondens féras in som ett
6verskridande av bdde positiva och negativa former av anpassning till extra-
pedagogiska villkor.

Bildningsfragan kan tas som exempel. Den ibland exklusiva framtoningen
av kravet pa bildning i skolan hindrar inte, att ndr det giller savil sjilva
bildningsprocessen som dess innehdll sa pavisas de nyliberala propéernas brist
pa intellektuell tyngd. I bildningsarbete ér ju det sociala f6rhdllningssittet till
kulturella artefakter och olika typer av kunskap ofta helt avgérande, och likasa
liggs girna stor vikt vid viss kollektiv bildningskanon av framstaende verk
inom konst, musik och litteratur, d4n mer poidngterat numera av
digitaliseringens ~ fragmentiserande informationsexplosion. En  serids
diskussion om bildning kunde féra i dagen hur obsolet och inskrinkt den
nuvarande Berittelsen om skolan och dess utarmade ”’pedagogik” faktiskt r.

NYLIBERALISMENS LIKVARDIGHET

Avslutningsvis nigra reflektioner om skolans likvirdighet i tidsandans grepp.
Att denna helt centrala friga for en demokratisk skola sa till den grad tonats
ner i den nutida Berittelsen kunde kallas otillstindigt. Men med en
forklaringsambition blir fragan ater hur det 4r mdjligt att skolans pedagogiska
uppgift i detta avgérande hinseende kommit si pa undantage Ett svar kan
dven hdr sOkas i det nyliberala projektets negativitet.

I Skollagen anges helt kort att alla ska ha lika tillging till utbildning
oberoende av geografisk hemvist och sociala och ekonomiska férhéllanden,
och att utbildningen ska vara likvirdig oavsett var i landet den anordnas. Det
limnas i hoég grad till berérda myndigheter att uttolka vad detta ska betyda i
praktiken.

Dagens offentliga retorik om likvirdighet tenderar att begrinsas till
organisation och materiella ramar med fokus pa behov av 6kade finansiella
resurser, sarskilt till skolor i vad som betecknas som utsatta omraden.
Problematiken hinférs girna till boendesegregation, invandring och
otillrdckligt utnyttjande av det fria skolvalet.

Undertexten i Berittelsen dr att alla elever ska ha samma fSrutsittningar att
fritt vilja bland moijligheter, konkurrera inom systemets ramar och
individuellt ha siktet instillt mot en given betygsskala. Likvirdighetens
inneb6rd dr si att sdga organisatoriskt avgrinsad pa mélrationella premisser.
Med denna grund kan sedan péstis att sdidant som ”faktakunskap’ och icke-
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konstruktivistisk” undervisning ger mer rittvisa villkor: Bedémning och
betygsittning kan géras mer objektivt och eleverna fir en klarare bild av vad
som krivs. Svagare elever kan bibringas en mer realistisk bild av den egna
férmdgan for bittre anpassade val och skirpta anstringningar. Vad som
dirfér behovs dr en dn starkare och bittre utvecklad strategisk styrning sa att
resursallokeringen kan fungera mer effektivt, enligt denna uttydning av
skollagen.

EN NY BERATTELSE FOR SKOLAN

Inom pedagogikimnet borde kvalificerade samtal kunna féras om hur skolans
underordning infér marknadslogiken kan brytas utifran likvirdighetsbegrepp
som betonar undervisning och lirande med lika virdefull funktion f6r alla
elever. Inte for att avvipna kritiker i stil med de nuvarande 1 Berittelsen om
skolan, det vore att stilla siktet alltf6r lagt. Men det kunde bidra till att klargora
innebérden av en disciplins autonomi som oberoende vetenskap i
genomarbetad och kritisk relation till samhillsutvecklingen.

Och trots allt; kanske har marknadsliberalismen sett sina bista dagar. I
detta 2020 stir dess Gvergripande projekt, i ambitionen enligt Bourdieu att
’systematiskt forstora det kollektiva”, infér dtminstone tva stora utmaningar.
Den ena dr den vixande nationalismen som, oberoende av politiska
virderingar i 6vrigt, onekligen frammanar en bred kollektivism, ofta i uttalad
opposition mot den globala finanskapitalismen. Den andra, mer visentliga
och av allt att déma potentiellt avgérande utmaningen ligger 1 métet med det
ultimata kollektivet, mdnskligheten som helhet. I den pagiende klimatkrisen
finns knappast utrymme for fortsatta undanmandévrar fran det 6vervildigande
problemkomplex som marknadsliberalismens kortsiktiga privatintressen i hég
grad har skapat.

Att den breda protestrérelse for klimatet som ocksd omfattar méinga
skolelever inte later sig ndjas med nuvarande ekonomistiska prioriteringar
framfor inte bara ekologi utan ocksa social rittvisa och minskliga rittigheter,
gor att hoppet vixer om det nyliberala projektets snara tillbakaging. Och i
den kommande anpassningen infér omvilvande samhillsférindringar maste
rimligen dven skolan grundligt omvirdera sin pedagogiska uppgift. En
6gondppnande synvinkel kunde dd kanske vara att i fordjupat kunskapsarbete
positivt s6ka bidra till den ”’systematiska forstérelsen av egoismen" genom
solidaritet med dagens anstringningar att f6rnya det demokratiska samhallet,
inte minst i kollektiv kamp f6r klimatet. Férthoppningsvis skulle dd ocksé
pedagogiken — som teori och praktik — pa ett helt annat sitt 4n nu kunna bidra
till verklig skolutveckling.

Hoég tid saledes for en ny Berittelse for skolan.
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EFTERORD

Sedan ovanstiende skrevs har virlden skakats om av coronapandemin. Inte
mycket dr sig likt 1 samhallet eller f6r var och en av oss. Vem orkar bry sig om
nyliberalism, ndr sa mycket annat star pa spel?

Men samtidigt stiller pandemin — liksom klimatkrisen — manga av
nyliberalismens mest problematiska sidor i blixtbelysning; marknadssystemets
oférmaga att hantera de allvarligaste hoten mot vér kollektiva existens,
vinstmotivets otillricklighet fér att garantera solidarisk vilfird, det riskfyllda
beroendet mellan linder pa globaliserade marknader. Lika uppenbara blir
bristerna hos teknokratiska styrningsmodeller, som New Public Management och
Just-in-time, inom offentliga verksamheter, som avses uppvisa politiskt
ansvarstagande fOr lingsiktighet och hallbar demokrati.

Ingen vet vad som ska komma ut av denna coronakris. Men dven om
starka krafter verkar for dtergang till business as nsual har sikert minga, inte
minst unga, fitt nya och dramatiska insikter om vad ett samhille egentligen
betyder; hur individen ér ohjilpligt férlorad utan kollektivt skyddsnit eller
hur privata marknadsintressen i grunden é4r helt beroende av offentlig
uppbackning. Kanske kommer dtminstone en del av nyliberalismens
mest destruktiva yttringar inom stat och ekonomi att foras till ytan for
kritiskt ifragasittande, sarskilt inom vilfirdsomraden dir de minskliga
torlusterna riskerar att bli outhirdliga.

Jag inledde denna essd med en hinvisning till den formativa period foér
svensk skola som paboérjades efter andra virldskriget. Kanske kan styrkan i
nuvarande extrema kriser ge upphov till nagot liknande med avgérande
kollektiva lirdomar f6r en ny tidsanda.

Man kan alltid hoppas.
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ABSTRACT

Med utgangspunkt i tre studiers resultat handlar denna essi om utvecklingen av ett
gymnasialt yrkesprogram, Barn- och fritidsprogrammet. Fragan édr hur
gymnasiereformens (Gy2011) intentioner om Okat samarbete med arbetsplatser 1
syfte att uppnd en yrkesmissig spetskompetens har forverkligats i lokala kontexter.
Bf-lirares uppdrag har diversifierats genom Gy2011. For det forsta har yrkesldrares
fokus flyttats frin skolan och arbetet med eleverna dir, till att d4ven omfatta
introduktion och “fjirrstyrning” av handledare pd arbetsplatsen. Fér det andra
innefattar uppdraget att anpassa programmet till branschspecifika villkor som i sak
inte nédvindigtvis erbjuder reella méjligheter till samarbete mellan skola och
arbetsliv. Slutligen behdver yrkeslirarna ocksd hantera svirigheten med att integrera
det yrkesspecifika med det programgemensamma. Tre avgrinsade och Bf-
programspecifika utvecklingsomraden som resultat av hur Gy2011 intentioner har
fallit ut i férindrade praktiker har ddrmed identifierats. Utmaningen for yrkeslirarna
handlar dirfor dels om att samordna handlingar i ett nit dir andra aktérer ingér, t ex
for yrkesutgangen personlig trinare och viktare, dels att hantera strukturella problem
med elevers tillgang till specialiserat kunnande.

INLEDNING

Yrkesldrares uppdrag innefattar en stindig rorelse mellan skola och arbetsliv
som sociala praktiker med skilda sitt att urskilja och virdera olika slags
kunskap. Uppdraget medfér dirfér ett behov att agera kunskapsmaklare
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mellan de krav som skola respektive arbetslivet stiller (Andersson & Képsén,
2019; Farnsworth & Higham, 2012). I sin roll som kunskapsmiklare mellan
skola och arbetsliv som dtskilda lirmiljéer styrs yrkesldraruppdraget av
utbildningspolitiska intentioner!. Nir gymnasiereformen Gy2011 inférdes sa
betonades att yrkesutbildning skulle fa ett stérre djup och specialisering, vilket
skulle leda till att eleverna blev anstillningsbara (Skolverket, 2011). Efter
avslutad utbildning férvintades gymnasieeleverna vara firdiga for att utféra
ett arbete, inte bara férberedda infér arbetslivet (SOU 2008:27). Reformen
Oppnade dirfér rimligen upp f6r en mdojlig omorientering i yrkeslirares
uppdrag. Denna omorientering i riktning mot storre lyhérdhet f6r avnidmares
krav skulle gilla uniformt samtliga yrkesprogram.

Ett program dir foérindringen blev mirkbar var Barn- och fritids-
programmet (Bf) som fick bide nya inriktningar och yrkesutgingar som skulle
etableras i skolans arbete. Essin fortsitter med en kort presentation av
reformens intentioner i relation till Bf. Direfter diskuteras de resultat fran tre
studier om Bf som belyser yrkeslirares méjligen férindrade uppdrag i relation
till utbildning infér minniskocentrerade serviceyrken. Genom att lyfta fram
dessa resultat vill vi visa hur olika de uniformt formulerade utbildnings-
politiska intentionerna fallit ut pa tre inriktningar av ett yrkesprogram. Varje
avsnitt inleds med en kort presentation av den aktuella studien med fokus pa
metod och teoriinramning. Essdn fortsitter med en diskussion av ett
identifierat omrade dir yrkeslirares uppdrag, hivdar vi, har foérindrats. Vi
kallar detta problemomride yrkeslirares behov av fjirrstyrning av
lirprocesser. Slutordet pekar ut behovet av vidare studier av det férdndrade
yrkesliraruppdraget 1 mer heterogena yrkesutbildningssammanhang,
exempelvis andra yrkesprogram.

BARN- OCH FRITIDSPROGRAMMET EFTER GY2011

For Bf innebdr reformen ett ytterligare steg mot utvidgning av de
yrkesomriden som programmet riktas mot. Tidigare hade man inom
programmet frimst utbildat till barnskétare och till viss del f6r arbete inom
fritidssektorn men nu breddades programmets innehall. Da det gillde
yrkesutgingarna fanns fortfarande barnskdtare kvar samtidigt som helt nya
yrken som exempelvis viktare, personlig assistent och personlig trinare (PT)
tillkom (Skolverket, 2011). Gemensamt f6r de nya inriktningarna Pedagogiskt
arbete, Socialt arbete samt Fritid och hilsa var att hilsoinslagen forstirktes
liksom att de pedagogiska inslagen skulle stricka sig 6ver aldersgrinserna
(SOU 2008:27). Oavsett inriktning och yrkesutging skulle eleverna utbildas
inom yrkesspecifika spetskunskaper, vilka férvintas bli synliga i det
avslutande gymnasiearbetet. Genom gymnasiearbetet skulle eleverna fi
mojlighet att visa avndmare (arbetsgivare) sin formaga att utféra mer vanligt
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forekommande arbetsuppgifter liksom forstaelsen fér arbetets innebord
(Skolverket, 2011).

Ett sitt att gbra detta var att dn tydligare skriva fram vikten av kontakt med
kommande arbetsplatser och branscher, dven f6r den skolférlagda formen av
ungdomsgymnasiets yrkesprogram som dr av intresse i den hir texten.? Det
innebar att programraden, de tillfillen dir skola och arbetsliv kan samverka
tor elevers utbildning, fick en central plats i gymnasieskolans yrkes-
utbildningar. Utformningen av programrdd preciserades dock inte pa
nationell nivd utan limnades &ver till de lokala skolorna att ta fram.
Dirigenom 6ppnades en mojlighet £6r lokala branschanpassade modeller f6r
samverkan och undervisning. Overlag kom siledes skolans utékade
samarbete med branscher i férgrunden for yrkesutbildningarna, vilket antas
bidra till att yrkesldrares uppdrag férindras.

I samband med att Gy2011 inf6rdes fick gymnasieskolan en ny betygsskala
med stérre fokus pa formativ beddmning. Intentionen var att 6ka elevers
deltagande 1 lirprocesser sa att de skulle ”4ga sitt lirande” och praktisera nya
aterkopplingsmodeller i kamratgrupper och som sjilvbedémning (Lundahl,
2011). Pa sa sitt skulle bedémning styras av konstruktiv linkning mellan
kunskapskraven, dmnessyftesmalen och det centrala innehallet samt att
utbildningarna skulle vara kunskapsmadlstyrda och likvirdiga (Skolverket,
2011).3 Gemensamt for alla yrkesprogram var att det arbetsplatsforlagda
lirandet (apl) skulle 6ka och eleverna skulle vara ute pa arbetsplatsen under
ett minimum av 15 veckor. I examensmalen for Bf stdr att “Det arbetsplats-
forlagda lirandet ska bidra till att eleverna utvecklar yrkeskunskaper och en
yrkesidentitet samt forstar yrkeskulturen och blir en del av yrkesgemenskapen
pé en arbetsplats”. Det vill siga att ’bli” barnskotare (eller nagot annat yrke
som programmet syftar mot) sker inte utan medverkan av arbetsplatsen. Apl
far hir status som lirmilj6 f6r det yrkesspecifika kunnandet som skolan inte
kan erbjuda. Det d4r huvudmannens ansvar att skaffa platser fér apl samt
garantera kvalitén pa dessa platser (SFS 2010:2039; kap 4 §12) men det ir
yrkesldrarens arbete att planera och bedéma det lirande som sker under apl
(Skolverket, 2012).

Uttrycket arbetsplatsforlagt lirande signalerade ett skifte genom att det
betonade elevens ansvar for sitt eget lirande samt yrkeslirares uppdrag att
bedéma och betygsitta detta lirande. Darfér blev elevens sjilvbedémning av
sin kunskapsprogression viktigt dven utanfér skolans viggar, en férdndring
som foll pa yrkeslirarnas ansvar att genomféra. Inte minst innebar
betoningen av elevens 6kade ansvar f6r lirande under apl att lirares uppdrag
fick bdde nya innebérder och former. Hir gillde inte bara att férbereda eleven
tor apl utan ocksa att genomféra bedémningsuppdraget pd arbetsplatsen,
girna med hjilp av eclevers sjilvbedémning som en del av formativ
bedémning. Ligg dirtill att Bf-programmets lirare delvis fick nya
samverkansparter inom hilso- och friskvardsbranschen liksom bevaknings-
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branschen, samverkanspartner som i sin tur inte heller hade nigon vana av att
samverka med ungdomsgymnasieskolan (Dyne, 2017).

Ytterligare en aspekt vid inférandet av Gy201lvar att handledaren pa
arbetsplatsen skrevs fram som viktigt f6r savil elevernas lirande som
utveckling av deras yrkesidentitet (SFS 2010:2039). Kraven pa handledares
kompetens och handledaruppdrag formaliserades dock inte, vilket bor ses i
férhallande till att eleverna férvintas ta 6kat ansvar for sitt lirande under apl.#
Inte heller formaliserades matchningen mellan handledares formella
yrkesbeteckning och elevers framtida yrke. Exempelvis kan en handledare
inom barnomsorgen, i férskolan, som handleder blivande barnskétare déirfor
vara barnskétare sa vil som férskolldrare.

Nu nir sex kullar gymnasister har strmmat genom systemet sedan 2011
kan man stilla sig frigan hur liroplanens intentioner har fallit ut. Det dr ocksa
viktigt att reflektera kring hur betoningen pa “’stérre djup och specialisering”
1 samarbete med avnimare har format ldrares uppdrag som kunskapsmiklare
mellan skola och arbetsplats som skilda lirmiljéer och sociala praktiker.
Fragan dr ddrfér hur intentionerna om Gkat samarbete med arbetsplatser i
syfte att uppna en yrkesmaissig spetskompetens har forverkligats i lokala
kontexter.

Essin belyser hur den gymnasiala yrkesutbildningen péverkas av samspel
mellan utbildningspolitiska intentioner, dess generella firdriktning och
arbetslivets parter, till exempel arbetsgivare och de handledare som elever
kommer i kontakt med pa arbetsplatsen. Svaret pa frigan om vilka avtryck
dessa utbildningspolitiska intentioner har limnat pa enskilda yrkesprogram, i
virt fall Bf-programmet, kan aldrig vara entydigt, vilket essdn ocksé pekar pa.
Inte ens i relationen inom ett program gir det att urskilja enhetliga
forindringar. Snarare synliggdr essin hur firdriktningen materialiseras pa
olika sitt beroende pa inriktningar och yrkesutgangar inom samma program.
Barn- och fritidsprogrammets samtliga inriktningar ér i centrum. Resultatet
visar att intentionerna huvudsakligen styrts av skolans relation till
branschspecifika villkor, villkor som utformar och definierar integrationen
mellan skola och arbetsplats. Det dr siledes de branschspecifika férhdllandena
som styr vilket yrkesmassigt kunnande som elever far tillgang till.

ATT UTBILDAS TILL BARNSKOTARE, PERSONLIG TRANARE OCH
VAKTARE I ETT GYMNASIALT YRKESPROGRAM

Inriktningen pedagogiskt arbete — barnskétare

Asa Martenssons utgingspunkt var handledarskap och det yrkeskunnande
som handledare pa forskolan férvintade sig att elever skulle utveckla under
apl. Resultaten baseras pa 20 intervjuer med handledare pd forskola som
genom tematisk analys (Braun & Clarke, 2006) och med hjilp av teotier kring
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situerat lirande (Lave & Wenger, 1991) synliggjorde tva handlednings-
modeller som handledare anvinde sig av. Den fOrsta vatianten av
handledning, som alla handledare beskrev som ”handledning” kallar
Mirtensson ”’pa tu man hand”, sker i enrum i samtal mellan handledare och
elev. Dir kan elev och handledare tillsammans reflektera 6ver situationer som
férekommit och fragor som uppstitt. Hir finns tid och méjlighet att vrida
och vinda pd skeenden for att fundera pa alternativa sdtt att hantera
situationen vid andra tillfillen, teori kan knytas till situationer och forstirka
lirandet. Risk finns att dessa samtal blir handledarstyrda till skillnad frin
handledning i farten” som uppstar spontant kring skeenden, i vilka bade elev
och handledare samt dven barn och férildrar deltar. Handledning i farten”
diremot dr yrkessituerad, hir finns inget utrymme f6r en kollektiv reflektion
med eftertanke och teorianknytning, vilket innebir att de bada handlednings-
modellerna kompletterar varandra.

Medvetenhet om vad handledaruppdraget innebar och hur det kunde
formas var nagot som varierade bland de tillfrdgade handledarna. Ofta fanns
det en forestillning om att handledning forutsatte att man regelbundet avsatte
tid och, 7sitter sig ner for att prata”. Mértenssons resultat visade pd behovet
att belysa virdet av olika former av handledning. Den handledning som sker
71 farten” ger andra méjligheter att lira jimfort med den som sker ’pd tu man
hand”. Handledare beh6ver hir yrkeslirares hjilp f6r att inse hur virdefull
den flyktiga handledningen 4r 1 kombination med ”pa tu man hand” for
clevers lirande. Att goéra handledare uppmirksamma pd deras
miangfacetterade handledningsuppdrag under apl omdefinierar dven yrkes-
larares uppdrag som kunskapsmaklare. Hir identifierar Martensson ett viktigt
omride fér samverkan mellan skola och arbetsliv ddr yrkesldrare har en
nyckelroll.

Martensson (2014) fann en stor variation ndr det giller handledares
engagemang for handledning. Vissa handledare gav uttryck for ett stort
engagemang genom att de lade bade tid och omsorg pi att férklara, beskriva,
visa, stilla fragor, stimulera till aktivitet, be eleverna komma med idéer och
tankar for att de skulle utveckla sitt yrkeskunnande. Overlag avsatte
handledarna tid f6r att férklara och reflektera kring hindelser 1 verksamheten
och lit pa sa sitt eleven ta ansvar fOr att utveckla en yrkesidentitet.

Att deltagande i arbetet leder till lirande 4r bevisat likvil som att det krdvs
ett gemensamt engagemang for uppdraget i verksamheten (Lave & Wenger,
1991). Det ir sdledes viktigt att eleven fir komma in i arbetet och far utrymme
att engagera sig i barnskOtaruppdraget. Allt detta dr kunskaper som en
yrkesldrare planerar f6r och bedémer med hjilp av handledares omdémen
6ver elevers prestationer. Medan ldraren skriver fram vad som dr viktig fér
elevers lirande forldggs efter Gy2011 allt mer ansvar pd handledare vid
arbetsplatserna. Det har inneburit att yrkesldraren fitt allt mer ansvar &ver de
lirprocesser som utformas vid handledning utanfor skolan. Denna “fjirr-
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styrning” for elevers lirande innebar 6kat behov av samverkan mellan skolan
och arbetslivet. En samverkan som ar huvudmannens och skolans ansvar men
yrkesldrarens arbetsuppgift.

Inriktningen Fritid och hilsa — Personlig trinare

Ellinor Dyne studerade hur yrkesutgdngen personlig trinare inom Fritid och
hilsa vid Bf-programmet dels formulerades pa nationell niva infér Gy2011,
dels hur liroplanen sedan transformerades pa lokal niva till en yrkesutbildning
for elever (Lindensjé & Lundgren, 2012). Det innebar 1) intervjuer med
Skolverkets expertgrupp som tillsammans med friskvardsbranschen skrev
fram liroplanen liksom 2) intervjuer och 3) observationer vid en skola och
arbetsliv pa lokal niva. Totalt ingick 27 personer i studien men tva yrkeslarare
foljdes mer kontinuerligt och hade dirfér en mer framtridande roll.

Eftersom arbetslivets intressen och forutsittningar i gymnasieutbildningen
var centrala f6r Dynes explorativa studie var det ocksa viktigt att begripliggora
arbetslivets forutsittningar och intressen f6r yrkesutbildning. Dirfor utgicks
tran 1) den avsedda liroplanen, dvs. arbetsplatsens ekonomiska intressen och
normgivande forestillningar om vad yrkeskunnande innebir, 2) den iscensatta
ldaroplanen och de lirandemdiligheter som elever fir ta del av pa arbetsplatsen
och slutligen 3) den upplevda liroplanen som involverar kollegial gemenskap och
eget engagemang (Billet, 2004; 2006). For att sortera i intervju och
observationsmaterial anvindes analysbegreppen skolkod (Arwfedson, 1983)
och arbetslivskod (Dyne, 2017). De bada koderna synliggjorde, pa bade
nationell och lokal niva, hur skolans respektive arbetslivets forgivettagna
rutiner, oskrivna regler och kollektiva traditioner samverkade eller skiljde sig
at. Att fOrstd arbetslivets férutsdttningar och sitta dessa 1 forhallande till
skolans intressen gav i sin tur forutsittningar for att studera hur skola och
arbetsliv samverkade for elevers yrkesutbildning.

Resultatet visade ett program som hade svart att hirbirgera den stora
torindring som Gy2011 inneburit med flera nya yrkesutgangar. Férindringen
var sd pass pitaglig att den programgemensamma delen fick sta tillbaka i
torhallande till yrkesutgangarna. Exempelvis sirskilde sig inriktningen Fritid-
och hilsa helt frin programmet i 6vrigt och yrkesldrarna nirmade sig snarare
branschen och dess intressen dn det programgemensamma. Det program-
gemensamma som 4r tinkt att fungera som en bas fOr varje nationellt program
fick dirmed inte nagon storre funktion. Det nationella intresset fOr att
anvinda Barn- och fritidsprogrammets kunnande inom hilsa och pedagogik,
till nya yrken som riktas mot alla aldrar, innebar sdledes stora konsekvenser
f6r programmet som sdadant (jfr SOU 2008:27, 5.447).

Dynes studie visar hur bade Skolverkets nationella expertgrupp och den
lokala skolans yrkeslirare foljde sitt uppdrag, dvs. de nirmade sig arbetslivets
intresse for arbetskraft och yrkeskunnande och involverade detta i den
skolférlagda delen av yrkesutbildningen. Det problematiska var att arbetslivet
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inte var berett pa att forindras. Pa bade bransch- och arbetsplatsniva var det
dirfor arbetslivets normer som styrde elevens yrkesutbildning och inga
arbetsuppgifter lades tillritta f6r eleverna under apl (jfr Hoghielm, 2014). Det
berodde pa att handledarna, som varken arbetade som PT eller hade méjlighet
att siga till PT att ta med en elev i sitt dagliga arbete, frimst kunde erbjuda
eleven att stida eller att arbeta i receptionen. De mer yrkesspecifika inslagen
med anatomi, fysiologi, kundkontakter och forsdljning (Andreasson &
Johansson, 2014) var dirfér inget som eleven sjilvklart fick ta del av.
Handledarna kunde heller inte erbjuda elever tid med PT eftersom en PT:s
16n baseras pd antalet kunder. Istillet var det upp till varje PT att bestimma
om eleven fick vara med under triningspassen eller inte och darefter avgjorde
kunden om eleven fick delta. P4 sa sitt tvingades skolan att acceptera
arbetslivets kollektiva regler och intressen medan det egna intresset for
utbildning, dvs. elevers yrkeslirande och de breda hilsoinslagen fick std
tillbaka (jfr Rosvall, 2012).

Beroende pa att arbetslivet inte tillmétesgick skolans énskemal f6r adekvat
utbildning kunde skolan inte heller erbjuda eleverna att ta del av hela
yrkeskunnandet under apl. Det kan sammanfattas som att den yrkesutbildning
till PT som initierats genom Gy2011 dir skolan férvintades samverka med
arbetslivet inte var helt genomférbar. Inte minst framgick det genom att
yrkesldrarna fick limna Gver ansvaret £6r mer yrkesspecifikt lirande under apl
till att bli elevens ansvar (jfr Nystrom & Rosvall, 2011).

Inriktningen Socialt arbete - viktare

Sammanliggningsavhandlingen undersdker yrkespersonsblivande ur ett
perspektiv av elevers genomlevda liroplan (Wyszynska Johansson, 2018).
Genom fokusgruppintervjuer och deltagande observationer dr fokus installt
pa hur 104 elever pa flera skolor och i olika faser av sin utbildning formats till
yrkespersoner genom att girz aterkoppling (feedback-making) i interaktion med
andra i skolan och pa arbetsplatsen. Teoretiskt bygger avhandlingen pi
Vygotskijs transaktionella fOrstielse av eleverfarenheter av att utveckla ett
begreppsligt yrkesspecifikt kunnande.

Villkoren for elevers specifika yrkespersonsblivande som viktare
bestimdes 1 studien av deras deltagande i ett branschspecifikt utbildnings-
paket som “flyttade in” i sin helhet till skolan och tillhandaholls av
Bevakningsbranschens Yrkes- och Arbetsmiljonimnd (BYA). Yrkeslirare
fick saledes ”limna ifran sig” delar av utbildning som de inte fick nigon storre
insyn in eftersom utbildningspaket genomférdes helt utifran arbetslivets
logik, ndrmare bestimt sikerhetsbranschens behov av kvalificerad personal.
Fran elevperspektiv skapades diskontinuiteter mellan olika innehall i
utbildningen och som priglade elevers yrkespersonsblivande. Formande av
yrkesidentitet visade sig genom att eleverna férsékte Sverbrygga de subtila
diskontinuiteter eller avbrott som till exempel de olika kurserna medforde.
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Till exempel nir bevakningsjuridiken behandlades inom ramarna for ett
elevlett grupparbete inom kursen Gymnasiearbete 100p sd ramades detta
viktiga innehdll in pa ett annat, mer vardagligt sétt. Bevakningsjuridiken, ett
centralt inslag i utbildningspaketet, forvandlades till ett medel for att
praktisera sociala firdigheter f6r att hantera grupparbete. Detta elevledda
grupparbete anvindes genomgdende av yrkesldrarna fo6r att praktisera
pedagogiserade méten mellan jimnariga for trining av generella sociala
firdigheter.

Trots avsaknaden av ett explicit lirarperspektiv i avhandlingen, visar
studien hur det faller pé yrkeslirares lott att foga in olika utbildningsinnehall,
diribland branschens firdiga utbildningspaket, till en helhet f6r eleverna.
Resultatet fordjupar forstdelsen av att formas som yrkesperson, vilken
forutsitter elevers aktiva process att orientera sig mot nya kunskapsfalt,
exempelvis omsorg om kund, och att kliva ur sin invanda tonarsroll.
Yrkesldrares bidrag i detta avseende genom, exempelvis meningsfulla uppligg
for kursen Gymnasiearbete 100p, ér centralt.

Yrkeslirare kan dra nytta av den metodik som deltagandet i bransch-
specifika utbildningspaket introducerar elever i. De blivande viktarna fick
moéjlighet till att utveckla en yrkesidentitet genom att yrkesgira begrepp inom
klassrummets fyra viggar (Wyszynska Johansson, 2018). Deras forstaelse for
till exempel bevakningsjuridik byggde pa deras vardagstorstielse men kom
snart att utvidgas till att bli mer yrkesspecifik. Med branschinstruktérernas
hjilp skapade de tillsammans mening av bland annat “uniform” och
7avvikelse” som exempel pa yrkesgirande av begrepp. Yrkesgbrande av begrepp
kriver larares stod fOr att skapa ett kommunikativt utrymme. I det utrymmet
kunde elevernas begreppsmissiga kunnande utvidgas och bedémas kollektivt
och med hjilp av elevaktiva bedomningsformer som sjilvbedémning och
kamratbedémning. Sjilvbedémningen och dterkopplingen blev dirmed bade
process- och produktinriktad, konkret och specifik.

Att bli en yrkesperson inom Bf handlade sdledes om att hantera vissa
diskontinuiteter som kidnnetecknar det grinséverskridande (skola-arbetsplats)
lirprocesser som eleverna deltog i men som ocksa framstod som yrkeslirares
centrala uppgift. Yrkespersonsblivandet handlade om att kunna hantera en
lyh6rdhet mot servicetagares behov. Att bli en yrkesperson innebar ddrfor att
eleverna efterhand, och med ldrares hjilp, utvecklade en lyhordhet for
minskliga moéten. Men dessa pedagogiserade moéten ramades delvis
annorlunda in i utbildningspaketet i jimforelse med Ovriga kurser, vilka
yrkesldrare helt ansvarade f6r. En viktig aspekt av denna utveckling var att
eleverna behévde forflytta sin position fran att vara dterkopplingstagare till
att bli bade aterkopplingsgivare och tagare. Yrkeslirarna gav stéd i denna
process genom att forma dterkoppling baserad pa kunskapskraven. De elever
som befann sig halvvigs av sin utbildning var kritiska till att dterkopplings-
processer “’kidnappades” av kunskapskravens mer standardiserade termino-
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logi. Resultatet visade att eleverna inte tyckte att progressionsorden i
kunskapskraven var till ndgon storre hjilp i deras formande till yrkespersoner.
Dessa fynd bekriftar behovet av att yrkeslirare 4n mer tydligare stodjer
elevers deltagande i bedémningsprocessen, kanske genom att knyta an till den
metodik som anvinds i branschspecifika utbildningspaket.

DISKUSSION

I vira tre studier undersdker vi med olika utgangspunkt och teoretiska
perspektiv hur de nya intentionerna tar form pa programmets tre inriktningar.
Baserat pa vira resultat konstaterar vi att yrkesldrares kollektiva ansvar fo6r
elevers lirprocesser har utvidgats till att i storre grad riktas mot samt
“fjdrrstyra” elevers lirprocesser i de olika sammanhang dir ldrares naturliga
insyn dr begrinsad. Denna begrinsade insyn handlar om ldrprocesser utanfor
klassrummet men dven klassrumsférlagda branschspecifika utbildningspaket
dir ldraren helt enkelt inte finns med nirvarande. Med fjirrstyrning menar vi
generellt ett storre ansvar f6r iscensittning och bedémning av de ldrprocesser
som i praktiken sker under handledares ledning och dir lirare har sma
mojligheter att direkt paverka. I synnerhet blir fjirrstyrningen patagligt
annorlunda i de nya yrkesutgingarna personlig trinare och viktare. Essidns
resultat visar ddrfér att nya branscher och de handledare som finns inom
exempelvis friskvardsbranschen behéver extra stéd, de kinner inte till
liroplanens och forstir ddrmed inte yrkeslirares énskemal gillande elevens
yrkesutbildning fullt ut. Yrkeslirares uppdrag som kunskapsmiklare mellan
de branscher som programmet riktar sig mot och skolan framstir som
angeldget i kolvattnet av Gy2011.

Aven handledare inom mer vilinarbetade omriden som forskola behéver
“fjdrrstyras”  tydligare.  Yrkesldrarna behéver uppmirksamma  och
medvetandegéra handledarna om att det finns dubbla och kompletterande
sitt att handleda elever pa. Martensson (2014) beskriver hur det yrkesspecifika
lirandet vid en férskola kan stédjas genom koordinering av handledning ”’pa
tu man hand” och 71 farten”. Det innebir att yrkeslirarna behéver hjdlpa
handledaren och eleven att reflektera i syfte att férvandla dessa reflektioner
till stoff for elevers lirande mot ”storre djup och specialisering”. Nir det
giller Gy2011:is intention om ett fordjupat och mer specialiserat
yrkeskunnande sd dr det just strukturella problem pd arbetsplatsen som kan
begrinsa elevers tillgdng till mer kvalificerade uppgifter under apl. Dyne
(2017) identifierar hur arbetsplatsens ovilja att férindra sin struktur ocksa
paverkar elevens lirandemdjligheter, vilket begrinsar dven yrkeslirares
handlingsutrymme. De fir exempelvis limna ansvaret f6r det mer
yrkesspecifika lirandet under apl till att bli elevens eget ansvar och
handledaren fir en mer diffus roll. Arbetsplatsens struktur begrinsar ddrmed
den effekt som den fjirrstyrda handledningen annars kunde haft.
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For att atergd till vér fridga om hur intentionerna med 6kat samarbete med
arbetsplatser i syfte att uppnd en yrkesmissig spetskompetens har fallit ut i
torindrade praktiker, ser vi svdrigheten med att f6rena bade det specifika och
det programgemensamma innehdllet i Bf. Utmaningen foér yrkesldrarna
handlar dels om att samordna handlingar i ett nit ddr andra aktorer ingar, som
fallet dr for yrkesutgingen viktare och personlig trinare, dels att hantera
strukturella problem med elevers tillging till specialiserat kunnande. I relation
till yrkesutgangen viktare finner vi en stor potential att starkare knyta an det
begreppsmassiga kunnande som genomsyrar utbildningspaketet med Bf:s
Ovriga innehall. Det forindrade uppdraget att starkare knyta an olika
utbildningsmaissiga innehall stiller stora krav pa Bf-lirare som vanligtvis dr
generalister snarare 4n specialister inom programmets inriktningar.

Det begreppsmissiga och yrkesspecifika kunnandet tycks ha blivit mer
framtridande efter Gy2011, i synnerhet f6r programmets nya yrkesutgingar.
Vi konstaterar att det Okade samarbetet med branscherna har gett olika
aterverkningar pa programmets praktiker, men kanske att det inte alltid blivit
pa det sitt som 6nskades infor reformen Gy2011 £6r samtliga yrkesutgangar.
I synnerhet dr kontrasten stor mellan elevers tillging till specialiserat
kunnande foér blivande personliga trinare och viktare. Medan viktarna far
tillgdng till att yrkesgéra begreppen som uniform, si begrinsas kunskapen
inom anatomi, fysiologi, kundkontakter och férsiljning f6r personliga
trinarna, speciellt under apl. Mojligtvis har de strukturella branschspecifika
forutsittningarna spelat en avgorande roll for att elever ska kunna yrkesgora
begreppen. 1 fallet med bevakningsbranschen har certifieringsgrundande
yrkeskurser, som for &vrigt dr riktade mot vuxna, delvis anpassats till
gymnasieskolan och genomférs helt i branschens regi. Infrastrukturen for
bransch-skola-samverkan har ddrfér visat sig mer gynnsam jaimfort med
friskvardsbranschen, vilket dr synligt i védra tidigare redovisade resultat.

Sammanfattningsvis vill vi hidvda att yrkeslirarnas uppdrag har forindrats
genom Gy2011 pa flera punkter. For det forsta har yrkesldrares fokus flyttats
fran skolan och arbetet med eleverna dir, till att aven omfatta introduktion
och fjirrstyrning av handledare pd arbetsplatsen. For det andra innefattar
uppdraget att anpassa programmet till branschspecifika villkor som i sak inte
erbjuder reella moijligheter till samarbete mellan skola och arbetsliv.
Yrkesutgingen viktare uppvisar ndgot mer gynnsamma utgangspunkter for
méjligt samarbete genom integrering av ett utbildningspaket i Bf. Slutligen
behéver yrkeslirarna ocksia hantera svirigheten med att integrera det
yrkesspecifika med det programgemensamma. Vi har dirfor identifierat tre
avgrinsade och Bf-programspecifika utvecklingsomrdden som resultat av hur
Gy2011-intentioner har fallit ut i férdndrade praktiker. Trots engagerade
yrkesldrare som strivar efter att genomféra liroplanens uppdrag tycks Bf-
programmet emellanat framstd som instabilt och de intentioner som fanns i
Gy2011 ér dérfér inte helt genomférbara. Det tycks som att alltfér manga
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yrkesutgangar har samlats under samma paraply dir yrkesldrare dels ska
samverka med helt olika branscher, dels samverka inom programmet. Fragan
ar darfér om det i lingden dr moijligt att hélla thop programmet utifrin de
nuvarande inriktningarna. Amnena pedagogik och hilsa kan naturligtvis
anvindas som gemensamma omraden men i férhallande till de helt olika
yrkesutgangarna tycks de alltfér generaliserande for att kunna sdgas utgdra
programmets kirna.

Vi tror att ndgon form av begrinsning da det giller programmets olika
inriktningar 4r viktig for programmets bestiende, en fokusering pa det
programgemensamma didr man tar tillvara yrkeslirarnas gemensamma
kunskaper. Yrkesldrares samlade erfarenheter dr viktiga att beakta, inte minst
da det giller skolans samverkan med branscher och handledare. Vi ser en risk
med att forstirka det innehall som riktas mot det yrkesspecifika i de fall dir
strukturella hinder kvarstir. Samtidigt vet vi att Bf har historiskt utvecklats
genom att hirbidrgera och lyckas samla in fler omriden under ett paraply av
pedagogik och pedagogiska méten. Frigan kvarstir dock om storre djup och
yrkesspecialisering verkligen dr den vig som Bf bor ga eller om méjligen flera
inslag av mer generellt kunnande gagnar Bf-clever mer.

Slutord

Vi har funnit att det 6kade samarbete med avnimare som initierats genom
Gy2011 kan te sig olika inom Bf-programmets inriktningar och
yrkesutgangar. Till viss del har programmet lyckats involvera arbetslivet i
yrkesutbildningen genom att branschen har kurser inom skolans regi
(Wyszynska Johansson, 2018). Detta dr dock inte sjlvklart for alla elever
inom Bf-programmet eftersom yrkesutgangarna dr beroende av avnimares
intresse for att kunna utféra skolans utbildningsuppdrag. 1 de fall da
arbetslivet inte kan foérindra i verksamheten for att det kommer en elev sé ér
det dirfor inte sdkert att elevernas yrkesspecialisering blir till (Dyne, 2017).
Samverkan med arbetslivet 4r som tidigare beskrivits huvudmannens
ansvar. Denna samverkan mellan skola och arbetsliv som materialiserad
genom yrkeslirares forindrade uppdrag far sdlunda olika inneb6rder utifran
de enskilda inriktningarna snarare dn utifran ett homogent program och dess
avsedda ldroplan. Frigan dr om det ens ska bendmnas som samarbete i det
fall nidr yrkesldrare i sitt uppdrag utifran liroplanen helt fir ritta sig efter
arbetslivets intressen. Det finns dirfor yrkesdidaktiska podnger med att
beakta yrkeslirares uppdrag genom liroplansteoretiska tre dimensioner, den
avsedda (for programmet), den iscensatta (i inriktningarna) och den upplevda
(Billett, 2006; Dyne, 2017; Wyszynska Johansson, 2018). I liroplanstermer
hivdar vi att arbetsplatsens avsedda liroplan har visat sig ha strukturella
problem f6r samverkan kring yrkesutbildningarna, baserat pa var begrinsade
empiri. De tidigare identifierade utvecklingsomradena: 1) fjirrstyrning av
handledare, 2) samarbete med branscher, och 3) samverkan inom
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programmet dr darfér hogst aktuella att studera vidare. De idr ocksd hogst
generella och kan didrfér dven vara intressanta att studera inom andra
gymnasiala yrkesprogram och med andra malgrupper, exempelvis
vuxenutbildning.

NOTER

'Essin bygger pa tre forskares bidrag till forskning om yrkesutbildningar.
Gemensamt har de ett intresse f6r Barn- och fritidsprogrammet, ett program som
genomgdende riktas mot en viss typ av serviceyrken som i hég grad kinnetecknas
av minsklig interaktion och manniskocentrering i kombination med nya former av
yrkeskunnande (Dyne, 2017; Wyszynska Johansson, 2018). Skribenterna, som gatt
en nationell forskarskola inom yrkesimnenas didaktik, har dessutom méangérig
erfarenhet av att undervisa pa programmet. De dr dirfor vil inférstaidda med vad
det innebdr att vara undervisande yrkesldrare, att anskaffa platser for elevers
arbetsplatsforlagda lirande liksom att samverka med handledare pad arbetsplatser.

2 Nationella yrkesprogram kan lisas dven som litlingsform.

3 Likvirdighet handlar om att eleverna ska kiinna sig trygga att det finns en
efterfrigan pa de kunskaper utbildningen ger (Skolverket, 2011, 5.12).
4Handledning under apl har sedan uppmirksammats genom riktade satsningar, till
exempel Skolverkets apl-utvecklarutbildning.
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Pa tal om normer, identiteter och sma mymlor
som ska ledas: En essd med inslag av filosofi,
(special)pedagogik och didaktik
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ABSTRACT

Foljande text dr en essd byggd av delar av min och andras forskning och
teoretiska tankegods, presenterad med en personlig touch. Texten ir tinkt att
utgbra en illustration med syftet att skapa en bild som kan fa dr6ja sig kvar i
tanken och vicka fridgor och funderingar f6r den som édr utbildnings-
vetenskapligt intresserad. Det 4r en illustration att stanna upp vid, att
aterkomma till, och med fragor som inte enkelt liter sig besvaras. Fragorna,
menar jag, beh6ver dnda och kanske just dérfor stillas. Essdn presenteras som
ett ”’drama” (med inspiration utifrin Goffman, 1959) 1 tre akter dir spraket
balanseras i en avvigning mellan det personliga, det populdrvetenskapliga och
det nagot mer stringent vetenskapliga och akademiska.

INLEDNING

I denna essi diskuteras aspekter av relevans f6r det utbildningsvetenskapliga
filtet 1 allmidnhet och férskolan som utbildningsvisendets fOrsta
lirandeinstitution for barn, i synnerhet. En stor del av barns vardag och liv
gar ut pa att befinna sig, savil fysiskt som psykiskt och emotionellt, i denna
kontext. Det dr en kontext dir fostran, omsorg, utveckling, lirande och
valbefinnande under mer 4n ett helt Arhundrade har utvecklats, infotlivats och
kanske till och med foérkroppsligats till flitigt brukade och sammansmalta
kinnetecken. Detta savidl i vardagligt tal inom och mellan f&rskolans
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professioner och arbetslag som i f6r denna verksamhet styrande politiska
dokument (SKOLFS 1998:16, 2010, SKOLFS 1998:16, 2016; SKOLFS
2018:50; 2018).

Bakgrunden till denna text himtas fran tidigare studier, férenade till ett nytt
sammanhang och satta samman med personliga funderingar samt illustrativa
och gestaltande moment som dterkommer genom essin. Flera av studierna
som refereras till har det gemensamt att de 6ppnar upp f6r funderingar om
vad det pd olika vis kan betyda att som barn bli till ”avvikande” eller
“avvikare” i nimnda pedagogiska, sociala och fysiska kontext. Till dessa
studier relateras teoretiska aspekter med referens till nagra specifikt
framtridande personer inom sina respektive teoretiska filt.

I de inledande delarna av essin beskrivs och reflekteras dver aspekter som
6vervigande rér normer och identitetsskapanden, styrning och kategorisering
samt utanférskap och inkludering. Dessa aspekter kan, alla pa sitt sitt, sdgas
vara relevanta for diskussioner inom kunskapsomriaden som utbildnings-
filosofi, pedagogik, didaktik och inte minst specialpedagogik. Sammantaget
med den refererade forskningen och de teoretiska antagandena sitts dessa
funderingar i de senare delarna av texten samman med ndgra tankar runt
specialpedagogik som forskningsfilt. Avslutningsvis mynnar de funderingar
som texten syftat till att uppmarksamma ut i fragestillningar satt i en politisk
kontext. Detta genom ett fokus mot den senaste revideringen av forskolans
liroplan.

Intentionen 4r att prova att f6ra och levandegdra en reflekterande personlig
diskussion pd savdl empiriska som teoretiska grunder. Genom
levandegorande exempel dr avsikten vidare att teckna en bild av komplexa
skeenden som inte alltid far det utrymme de fortjinar, 1 en vardag med krav
pa prestation, effekter, resultat och kvalitetssakring. I texten flitas forskning
liksom egna reflektioner och funderingar samman med illustrativa exempel
och metaforer som tar stéd i norm- och grinsoverskridande barnlitteratur
med stabil grund i svensk barnbokskanon; nidrmare bestimt skonlitterira
karaktirer av den produktiva, prisbelénta och flitigt Gversatta férfattaren och
hedersprofessorn vid Abo Akademi; Tove Jansson.

PROLOG

Det hir ér berittelsen om en mymla. En mymla kan beskrivas som en vildigt
liten figur. Figuren 4r sd liten att den till och med fér plats i en ficka, sdgs det.
Just den hir mymlan dr ganska blek om nosen, har stora 6gon och
forvanansvirt vilkammat har, ofta uppsatt i en stram knut eller tofs.
Mymlorna ér ett slikte som r6r sig i kretsar av mumintroll, snorkfroknar,
filifjonkor och en och annan hemul (Jansson, 2010).

Den hir mymlan, som vi kan kalla Lilla My, f6ddes under det storslagna
70-talet och vixte upp i ett medelklassomrdde bestiende av nybyggda
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mexitegelvillor, fotbollsvinliga grénytor och kommunala lekplatser med
vilkrattad sand. Det hir omradet var sinnebilden av det som nidrmast skulle
kunna betraktas och beskrivas som ett homogent svenskt omrade. Detta var
under en tid da kdrnfamiljen fortfarande var norm, man kdpte sin glass fran
den himmelsblaa glassbilen med den karakteristiska melodin, mumsade pa
kassler med ananas till helgen, lekte med Barbie och Ken, gick i lekskola, och
stillde sig snyggt och prydligt i lekskoleledet. Det skulle till och med kunna
pastas att en stor del av denna mymlas forsta institutionella upplevelser och
sammanhang innefattade konsten att fi smd pojkmymlor och sma
flickmymlor att ritta in sig i sagda led.

Denna process reglerades av de vuxna, med f6rhoppning om att férskole-
mymlorna efter hand skulle lira sig att styra och reglera sig sjilva enligt gingse
normer och virden i det hyfsat uniforma svenska samhillet. Till buds f6r
denna styrningsmentalitet (Foucault, 1982/2000) stod bland annat blicken,
kroppen och ordet. Det skapades olika utrymmen for rorelsefrihet i detta
lekskoleled. Pojkmymlorna kunde géra si, och flickmymlorna sa. Att ritta in
sig 1 ledet blev rikligt bel6nat med uppmuntran, berém och inkludering som
f6ljd, men att avvika fran ledet skulle visa sig bli kostsamt.

AKT 1: GIV AKT!

Sa borjade den allestddes nirvarande relationella maktens effekter (Foucault,
1976/2002) att gora sig gillande. Detta pd den médosamma vigen av att hilla
samman och ena de smd mymlorna, men ocksé av att sepatera, kategorisera
och Kklassificera det normala och det sir-skilda i denna lekskola, eller
deltidsforskola som det ocksa kallades, och som under denna tid foérvaltades
och reglerades av detta visterlindska moderna vilfirdssamhilles social-
styrelse.

Den laga bygegnaden som huserade medelklassomradets lekskola paminde
ndgot om ett sa kallat panoptikon, med sina rum f6r vervakning. Eller med
referens till Foucault (1975/2009) och i sin tur Bentham; en bygenad som var
indelad i nira pa tartbitsliknande rum. Mitt 1 byggnaden fanns ett torn, eller
som i det hir fallet, ett speciellt rum med fénster till alla andra rum, perfekt
for en pedagogikens, fostrans och omsorgens 6vervakare att observera alla
mymlor, hattifnattar och en och annan udda snusmumrik, utan att de kunde
avgbra om de blev 6vervakade eller inte. Det hir arrangemanget skapade en
kinsla av ett osynligt allvetande (Foucault, 1975/2009). Med de bista av
intentioner naturligtvis; att fostra och dana goda och funktionsdugliga
samhillsmedborgare. Likasa att skapa trygga, lirande och vilanpassade
individer (Socialstyrelsen, 1993).

For att kunna organisera mangfalden av mumintroll, mymlor och den dir
udda snusmumriken gallde det alltsd att skaffa sig instrument att overblicka
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med. Arkitekturen var hir till hjilp. Det skapades ett rum f6r maltider, ett f6r
samling, en lekhall f6r de stokiga, ett kuddrum f6r de mysiga, en dockvra, en
plats for lek med bilar och ett rum f6r rosa eller ljusbla pérlplattetillverkning,
och ett evigt pysslande med processer av normalisering. Allt under parollen
’lek och ldr”. Eller med referens till Judith Butler (1997) och hennes idéer om
bemistran och underkastelse, med innebdrden att ju mer en mymla
behirskade praktiken desto mer underordnad denna praktik blev mymlan.
Det handlade om att inordna sig under vissa normer och regler, att acceptera
dessa, infotrliva dem som sina egna, bemastra och reproducera dem. Oavsett
om det handlade om kon, etnicitet, funktion eller annat.

Jag skulle vilja pdstd att illustrationen ovan néstan skulle kunna vara av idag.
Till stéd f6r detta pastiende har jag till exempel féljande citat. I en intervju
med en specialpedagog beskrivs hur forskolepersonal inom ett homogent
sammansatt skolomride upplevs ha ligre “tolerans” f6r det/den avvikande
an i andra skolomraden; det eller den som utifrdn kontexten blir annorlunda.

Ja, jag tror att man tycker det dr svart. Jag kan inte peka pa nigot specifikt
sd, men jag tror att det behdvs inte sa mycket for att man ska vara
annotlunda. Det 4r mer en fast ram och gir man utanfér den lite grann,
da vet man inte vad man ska géra. Om jag ska vara lite elak eller si (Palla,

2011, s.80).

Ett annat beldgg dr nir jag riktar blicken mot dtgirdsprogram och
handlingsplaner 1 dagens forskola och lyfter aspekter av jimférelser och
hierarkier, inte bara av barnets egna utveckling, utan ocksa i relation till andra
barn som rakar befinna sig i samma barngrupp och dessutom ligger nira i
alder. I ett atgirdsprogram forfattat av forskolepersonal kan vi lisa féljande:

Nulige/problemformulering:

Trots forskolans insatser utvecklas Z dnd4 inte i takt med sina jimnériga
kamrater. Hans begridnsade sprakutveckling gor dven att han blir mer och
mer beroende av assistentstdd for att kunna férmedla sig och bli forstadd.
Forskolans allminna pedagogiska innehéll som enda insats upplevs ej som
tillfredsstillande och tillricklig f6r Z:s utveckling.

Mal: Att Z ir nyfiken och intresserad av andra barns lek och deltar delvis.
Delmal: Samspelar och kommunicerar med ord och tecken med sin
omgivning, i tre-ords-satser (Palla, 2018a, s. 100) .

I citatet synliggdrs bland annat hur barnet granskas, klassificeras och bedéms
1 forhallande till andra barn 1 gruppen i samma alder. Vi kan reflektera 6ver
innebdrder och effekter ndr foérskollirare och specialpedagoger inom
forskolans virld beskriver och dokumenterar barns utveckling och lirdomar
i tidiga registreringar av kryss eller ringar, brister eller kunskaper, och relaterar
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dessa till individuella mal att uppnd; dokumenterar och fOrseglar i ”ett petigt
litet arkiv”” (Foucault, 1975/2009, s. 190). Vi kan ocksa fundera 6ver mojliga
konsekvenser nir barnet gors till den som blir ansvarig f6r att uppfylla dessa
forvintningar, férhoppningar eller krav. Vad hinder med barnet nir de hir
kraven och malen ska iscensittas? Ytterligare ett citat fran Palla (2018a) far
spegla ett sddant uttryck.

Vi upplever att ] har svarigheter med samspelet med &vriga pa
avdelningen, férutom med ett barn. Han tar sillan initiativ till kontakt eller
handling. Detta giller bide barn och vuxna. J visar inget behov av att prata
med andra, och han gér det inte heller.

Mal: Att J:s samspel ska fungera bittre. Att ] ska vilja delta i
kommunikationen.

Delmal: Att ] ska ta initiativ till kontakt med sina kamrater (s. 99).

En mingd tinkbara konsekvenser kan diskuteras utifrin citaten ovan med
betydelse f6r barnet, dess identitetsskapande, sjilvkinsla och normer. Utéver
dessa kan frigor om utbildningsmal, (special)pedagogik och ansvar
problematiseras.

I ndstkommande akt f6ljer vi mymlan vidare i sin utbildning och fortsitter
att betrakta skapandet av normaliteter och avvikelser, funderar Over
utanforskap och gemenskap och om likheter och olikheter, med exempel om
flersprakighet, identiteter och didaktik i fokus.

AKT 2: ’HAR TALAR VI SVENSKA!”

Nir den lilla mymlan si fortsatte pa sin vig genom utbildningsvisendet
introducerades ocksa modersmalsundervisningen. Lilla My var nimligen en
av de fi 1 gruppen som avvek frin den helsvenska normen, d4 hon hade tva
sprak i familjen. Det skulle kunna pastds att denna 40-minuters enskilda,
avgrinsade undervisning 1 veckan i ett litet avskilt rum med endast en
modersmalslirare och mymlan sjilv var i takt (jfr Vallberg Roth & Holmberg,
2019; van Manen, 2015) med ridande ideal under denna tid. Detta dd
nedskirning inom och hégljudd argumentation mot det som dé kallades
hemsprak genomférdes i det avlanga landet Sverige (Skolverket, 2001, 2003b).

Detta var en tid dd det talades om assimilering och integrering, speglandes
ett synsitt dir den som var utanfor skulle anpassa sig efter ridande normer
och dominerande sprak och kultur, och det speciella eller avvikande skulle
dtgirdas 1 segregerande konstellationer. Detta till skillnad fran inkludering,
som Innefattar ett synsitt dir ingen har stitt utanfor utan dér alla ingir, blir
betydelsefulla och kan bidra redan frin bérjan.

De 40 minuternas bdde rumsligt, relationellt, didaktiskt och identitets-
missigt sir-skilda undervisningen fortskred. Detta trots att forskning visade
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pa betydelsen av ett integrerat modersmalsstéd, inte bara f6r utvecklingen av
hemspraket utan ocksa for lirandet av det svenska spridket och andra
kunskaper (Skolverket, 2001, 2003a, 2003b).

Det skulle drdja innan det satsades mer pa undervisning i modersmal,
flersprakighet och strivan efter interkulturella forhallningssitt dir dven den
alltmer vixande skaran av individer och familjer med annan bakgrund dn
svensk sags kunna bidra och berika det avlinga landet och skolvisendet. Dir
midngkulturen blev ndgot annat dn 4rliga temadagar dir svensken bjéds pa
mustiga grytor, exotiska klidesplagg och dans. Att punktagera eller att f6r den
delen gora avgrinsade eller enskilda, kanske akuta insatser har sillan visat sig
gynnsamt (Cummins, 1997; u.4./2003a, u.4./2003b; Lahdenperd, 2002;
Skolverket, 2001, 2003a, 2003b). Samma sak kan anféras betrdffande annan
segregerande speciell undervisning.

Fér mymlan kom dock modersmalsundervisningen i otakt (jfr Vallberg
Roth & Holmberg, 2019). I otakt med den andra undervisningen, med
kamraterna och med kinslan av tillhérighet och i relation till identitets-
skapandet. Det svdra dilemmat runt utpekande av olikheter gjorde sig
gillande. Att plockas ut, avskiljas och synliggbras i sin olikhet var svart, dd
detta inte férknippades med nagot positivt eller naturligt. Det var bara en
skillnad, mellan mymlan och de andra. Kanske kan vi, med referens till
Goffman (1990), tala om ett stigma.

Skillnaden innebar dock dven en stolthet f6r Lilla My. Vid varje tillfille som
gavs i form av specialarbeten, redovisningar och framtridanden infér gruppen
passade mymlan pd. Hon passade pd att lira de andra, om ”det andra”; om
likheter och olikheter och kanske lades atminstone grunden till en nyfikenhet
pé det okidnda hos vissa av kamraterna och lirarna. Att vicka ett intresse, att
Oppna upp for att det okidnda ar inte farligt. Att bryta attityder och okunskap
sa att de inte befésts och blir till férdomar och frimlingsfientlighet kan vara
ett vinnande koncept, men for att kunna géra detta, behéver vi métas och
utrymme skapas — pd riktigt.

Det dr sa hir vi kan forsta att sprak, kultur och identitetsskapanden ir
intimt sammankopplade (Skolverket, 20032, 2003b). ”Om mitt sprak eller min
kultur inte dr nagot virt, 4r da jag nigonting vird? Eller om inte jag fungerar,
g0r, tinker, talar, kinner eller r6r mig pa samma vis som andra eller rittar in
mig i ledet; vari bestar mitt virde dar”

For Lilla My, liksom andra mymlor, mumintroll och hemuler, behdver
mingfald och rymlighet fér att kunna fa bli en Nagon, en zew, och inte bara
ett vad Mead, 1934/1967; Palla, 2013; von Wright, 2000), ocksa i utbildnings-
institutionerna och i dess relationer. Det handlar om en vezz som riknas med
och som ses som full av virde. Det ér en zezz som kan skrida Gver grinser déd
dessa dr £Or sndva, som hjilper oss att se och ifragasitta det vi gér och det vi
tagit for givet. Det kan ocksd vara ndgon som hjilper oss att Sppna upp och
ta in en annan livshistoria och virld dn just den egna. Ndgon som skapar lite
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oordning bland rutinerna och som far oss att ifragasitta varfor vi faktiskt gér
som vi gér. Nagon som fér oss att forsta att det inte bara finns en barndom,
eller ett ideal. Kanske gdr det ocksa att pasta att utan avvikelser fran normen,
troligen ingen progression.

Och pa tal om flersprakighet. Hur ser undervisningen i férskolan ut idag?
I en storskalig studie (Palla, 2018b, Palla & Vallberg Roth, 2019) visar det sig
att dven inom dagens forskola nir det kommer till sprik och kommunikation
accentueras i forsta hand, om én pé flerstimmiga vis, det svenska spraket och
kommunikation pa svenska. Detta kan vi f6rstd som uttryck f6r en ensprakig,
eller nigot enstimmig, undervisning i detta avseende. Svaga tecken pi
undervisning i, f6r och om flersprakighet gor sig gillande i de studerade
forskolorna.

Flerstimmig undervisning och en férbittrad undervisningskompetens hos
torskolldrare kring till exempel flersprikighet kan vi se som redskap 1 arbetet
for 6kad likvirdighet och en inkluderande hallning dir olikheter och mangfald
ses som resurser och dn tydligare utgbr utgingspunkter och input i
undervisningen, dn vad denna forskning visar (a.a.).

Jag vill pasta att for flersprakiga barn, familjer och férskolor, i likhet med
till exempel barn i behov av sirskilt stéd och utmaningar, kan sidana
undervisnings- och bedémningspraktiker fa sirskild betydelse i en likvirdig
forskola for alla och varje barn. Inte minst med tanke pa att en konsekvens
av de senaste revideringarna av férskolans liroplan ér att formuleringar om
stravansmal i forhallande till férskolans uppdrag inte lingre finns explicit
uttryckt i styrdokumentet (SKOLFS 2018:50; 2018). Detta kan fa till £6ljd att
det uppstar tolkningar i riktning mot och missuppfattningar om att férskolan
numera dr tinkt att arbeta efter individualiserade uppnaendemal, vilket inte r
fallet.

Lilla Mys idoga arbete fOr ritten att vara fi sig sjilv gav en del resultat. Av
vissa blev hon bortstott. Av andra blev hon inkluderad och sedd. Det fanns
de som accepterade, bjéd in och faktiskt var intresserade av henne, precis som
hon var och med alla nyanser. Hon var kaxig, men mjuk, arg, men glad, modig,
men ocksa sakert vildigt, vildigt ridd. Kanske var hon lite f6r orddd ibland,
och lite £6r vdghalsig. Ibland var hon si, ibland sa, men alltid pigg pa dventyr.
Mumintrollet, osynliga Ninni och Snusmumriken var sannerligen ett ging att
tala om.

Och forresten; pa tal om inkludering. I en studie av Palla och Vallberg-
Roth (2020) visar det sig att de tidigare speciella metoderna i férskolan
forefaller ha blivit mer eller mindre generella. Teckenkommunikation, TAAK,
tydliggérande bilder och sidant som tidigare var specifika specialpedagogiska
verktyg f6r enskilda individer anvinds idag inom forskolor som allminna
pedagogiska redskap, for alla barn. Detta i vardagliga sammanhang och si att
sdga naturligt férekommande. Resultatet vicker frigan om vad den speciella



ESSA | PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 93

pedagogiken di bestir av, vilket ska komma att studeras nidrmare i
ndstkommande akt.

AKT 3: VAD AR DET SOM AR SA SARSKILT MED SPECIALPEDAGOGIK?

Frigan om vad som konstituerar specialpedagogik inom svensk forskola dr
inte enkel att besvara eller ringa in. Férskolan, som en av sambhillets
utbildningsinstitutioner, dr en intensiv och komplex verksamhet. Hur
specialpedagogik konstitueras kan ocksa betraktas som ndgot som ir under
stindig forhandling. Det kan handla om sambhilleliga debatter, politiska beslut
i form av lagar och férordningar, konkurrerade vetenskapliga filt eller
forskolans pedagogiska praktik pa vardagsniva dir politiska visioner och
Overenskommelser ska manifesteras (Palla, 2020).

Bland vetenskapliga discipliner och sambhillsaktérer med lika eller olika
agendor for forskolan kan konkurrerande diskurser sigas kimpa om
tolkningsféretride. Det kan handla om tolkningsféretride om hur
specialpedagogik ska definieras, avgrinsas och vilken mening och vilket
innehéll som ska knytas till specialpedagogiken. Med referens till Laclau och
Mouffe (1985/2008) kan diskurs ses som en fixering av betydelse inom en
speciell domin, och 1 det hir fallet utgérs dominen av férskolan.

Specialpedagogikens tvirvetenskaplighet dr ofta diskuterad (Palla, 2011,
2018a). Diskurser pa ett specialpedagogiskt filt kan till exempel beféstas
genom argument for evidensbaserade interventioner och metoder. Kinne-
tecken inom denna diskurs skulle, nigot férenklat, kunna illustreras pd
foljande vis: “Vilket dr det allra, allra basta och mest effektiva sittet att fi
Snusmumriken att sluta vandra ivig? Att fa honom att bli sitt bista jag. Kan
det vara att fi honom att kdnna sig mer vilkommen bland de andra? Eller
behéver vi modifiera hans beteende?”

En annan diskurs kan kidnnetecknas av jimf&relser mellan barns upplevda
brister, behov och framgangar utifran normerande alderskategoriseringar.
Denna diskurs skulle kunna gestaltas sd hir: “Hmm, hemulen dr ju faktiskt
redan fem och ett halvt ar. Men av matematikkunskaper ser vi inte tillrickliga
spar. Ack, vad han dr svir”.

Det kan r6ra sig om medicinska ansprak ddr krav pa diagnoser for att fa
specialpedagogiskt stod gor sig gillande, som kan karakteriseras med f6ljande
gestaltande tolkning: ”Sdg doktorn, vi undrar lite om inte det osynliga barnet
Ninni har ADD? I alla fall vad vi hir i och genom férskolans blick kan
kartlagga och se”.

Konkurrerande diskurser kan ringas in genom sin betoning pé sociala och
relationella argument med betydelse £6r barns vilbefinnande och utvecklings-
och kunskapsmissiga framging. En gestaltande tolkning kan da bli som lyder:
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”Ack, mumintrollet min kira. Kom, till mitt knd, sitt nira. Beritta f6r mig,
och f6r din vin Lilla My, vad det dr som tynger dig, till oss kan du dig ty”.

De hir diskurserna kan ses som inflytelserika pa férskolans omrade, med
olika ansprik pd specialpedagogikens egenart. Detta, menar jag, genom
diskursernas strivan efter att mejsla ut vad specialpedagogik i férskola ska
vara, hur den ska utféras och vem den ska avse (Palla, 2020).

Och péd tal om politiska beslut, lagar och férordningar. I den senaste
revideringen av forskolans liroplan tar begreppet /da plats, vilket Palla (2020)
har granskat och resonerar runt. I revideringen uttrycks nimligen att ”Alla
barn ska fi en utbildning som 4r utformad och anpassad sd att de utvecklas
sd langt som méjligt. Barn som tillfalligt eller varaktigt behéver mer stéd och
stimulans ska fa detta utformat utifran sina egna behov och forutsittningar”
(SKOLFS 2018:50, 2018, s. 3). Vidare betonas att “Forskolan ska sirskilt
uppmirksamma barn som av olika anledningar behdver mer ledning och
stimulans eller sirskilt st6d” (SKOLFS 2018:50, 2018, s. 3, min kursivering).

En mingd fragestillningar kan stillas i relation till inférlivandet av
begreppet /eda 1 f6rskolans liroplan. Vad kan det betyda att behdva ledning
och 1 synnerhet wer ledning? Betyder det mer av samma, eller mer av nagot
annat eller mer av variation? Att som barn behéva mer och att behéva ndgot
sdrskilt skapar 1 detta styrande dokument den speciella pedagogiken, vill jag
hivda (Palla, 2020).

Vilka innebérder skapas déd runt det hir mingtydiga begreppet ledning nir
det sitts samman med det likvirdiga och méngtydiga begreppet stimulans? Ar
det mer ledning och stimulans 4n andra, dn normalt, dn férvintat eller 4n
ndgot annat som 4r intentionen i styrdokumentet? Ska begreppet mer forstis
som nagot annat dn till exempelvis o/ika ledning och stimulans eller varierad
ledning och stimulans? Vad blir da det sirskilda stédet 1 detta sammanhang
(a.a.)? En visentlig fragestillning blir ocksd hur férskolans professionella, de
som ska omsitta dessa begrepp till handling, ska forstd vad det i
styrinstrumentet innebdr med mer ledning utifrin denna specialpedagogiska
sammansittning.

Det framstar som tolkningsbart om mer ledning ska forstas i termer av att
ledsaga, lotsa eller dirigera eller om det ska forstis som undervisningsrelaterat
med definitionen att féra ndgon i en viss riktning. Andra méjliga
tolkningsalternativ kan vara inneb&rder som syftar till att handleda, vigleda,
eller att avleda. Det dr oklart huruvida begreppet /ledning anger en auktoritir
eller foljsam riktning, eller kanske bade och (a.a.).

Vidare kan vi reflektera éver huruvida behovet av att utmejsla det speciella
minskat i takt med att definitionen av den generella pedagogiken blivit vidare
under inflytande av inkluderingsintentioner, inom en diskurs som skapar
utrymme fr alla och en var. En av diskursens effekter skulle dd kunna bli att
specialpedagogik i férskolans senaste liroplan har reducerats och avgrinsats
till mer ledning, stimulans och sdrskilt stéd (a.a.).
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Och i relation till uttryck om mer ledning och stimulans och sirskilt st6d
stiller jag mig fridgan om var utrymmet finns. Utrymme att fi lov att vara arg,
trots att man ér tjej. Eller att ha myror i brallan, eller ha svart att fokusera da
och di. Och vad hinder, om man som snusmumriken, har behov av att fi
vandra ivig lite ibland, vara f6r sig sjilv, hdmta andan och njuta av
ensamheten? Att inte alltid behéva vara den som ska ta initiativ till samspel
med andra, prata och sjunga, leka och lira, hoppa och tjoa eller utmanas; i
satser om tre eller fyra ord.

Sa var finns utrymmet fOr tystnaden, for det charmigt lagmailda, f6r tankar
att tinkas, for lugn och ro? Var finns utrymmet f6r upprepningar, f6r det
introspektiva och for temperament? Eller f6r myrorna i brallan, eller f6r killar
som gillar killar? Finns det utrymme f6r den som dr mer, f6r den som ir queer
eller £f6r den som ir alldeles, alldeles fér mycket; i alla fall i férskolans tycke?
Och vidare for kreativitet och ovintade l6sningar och pahitt eller for
hyperfokusering? Finns den rymligheten idag? Gar de variationerna att ledas?

Om vi tror pa denna rymlighet. Behéver vi dd ocksa inte den sortens
forskning som iakttar, analyserar och stiller fragor kring sddana hir aspekter?

Jag menar att det finns ett stort behov av specialpedagogisk forskning i
kontrast till den s kallade bista praktiken, en 16sning for alla, uttryck som
”det bista jaget”, evidensbaserade metoder och program som miter effekter,
korrigerar, intervenerar och producerar. Det dr forskning om special-
pedagogik som végar ta sig an andra frigor; som végar stilla krangliga frigor
som inte later sig tvingas in i tabeller, staplar och diagram. Det handlar om
frigor om vad det innebdr att vara minniska.

EPILOG

Nu dterstar bara en sak och det dr att avsluta denna essd med att berdtta om
hur det gick for Lilla My. Det verkar som att hon har klarat sig ganska bra.
Trots att hon 4r sa liten sd beskrivs hon ofta som modig och oridd. Lilla My,
sdger de, 4r modigast av alla. Sedan ir det ju inte f6r inte som hon beskrivs pa
foljande vis: Trots sin ringa storlek dr Lilla My en stor personlighet. Lilla My
ir argsint och hetlevrad, men 4nda alltid glad och vinlig. Hon kan reta upp
sig pd smésaker, men hon 4r aldrig avsiktligt elak mot nagon annan. Lilla My
vill alltid sjdlv besluta vad hon ska géra. Trots alla hiftiga och vilda infall dr
Lilla My drlig och palitlig. Fér Lilla My kdnns ingenting frimmande, hon ir
alltid redo! (www.moomin.com).

Och pa tal om temperament och identitetsskapanden; sitt att vara, géra
och kidnna. Betink sd hir avslutningsvis dessa ord till Ninni, den lilla flickan
som var sd blyg sa att hon blev osynlig, frin ingen mindre dn Lilla My.

”Vem har du med dig”, frigade mumintrollet.


http://www.moomin.com/
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”Det dr Ninni”, sa Tooticki. ”Ungen heter Ninni”. Hon héll fortfarande
upp dérren och vintade. Ingen kom.

”Naja”, sa Tooticki och ryckte pa axlarna. ”Hon kan ju halla sig ddrute om
hon ir blyg”.

”Men blir hon inte vat?”, frigade mumintrollets mamma.

”Jag vet inte om det gbr sa mycket ndr man ir osynlig”, svarade Tooticki
och kom fram och satte sig. Familjen slutade rensa och vintade pi en
forklaring.

”Ni vet ju att folk ldtt blir osynliga om man skrimmer dem tillrickligt
ofta”, sa Tooticki och 4t upp en dggsvamp som liknade en liten trevlig
snéboll.

”Néja. Den hir Ninni blev skrimd pa fel sitt av en tant som hade tagit
hand om henne utan att tycka om ungen. Jag triffade tanten och hon var
hemsk. Inte arg, forstir ni, sant kan man begripa. Hon var bara iskall och
ironisk”.

Vad ir ironisk?”, frigade mumintrollet.

N4, forestill dig att du snavar pd en klibbsvamp och sitter dig mitt i den
rensade svampen”, sa Tooticki. ”Det natutliga vore forstas att din mamma
blev arg. Men nehej, det blir hon inte. Istillet sdger hon, kallt och
forkrossande: Jag forstar att det dér dr din uppfattning om att dansa, men
jag vore tacksam om du inte gjorde det i maten. Sa ungefir”.

”Fy sa obehagligt”, sa mumintrollet.

”Ja inte sant, instimde Tooticki. ”Och det var just sd den hir tanten gjorde.
Hon var ironisk frin morgon till kvill och till slut bérjade ungen blekna i
konturerna och bli osynlig. I fredags syntes hon inte alls. Tanten gav henne
it mig och sa att hon verkligen inte kunde ta hand om sliktingar som hon
inte ens kunde fa syn pa”.

”Och vad gjorde du med tanten?”, frigade My med 6gonen pi skaft.
”Du klddde vil upp henner”

”Det 16nar sig inte med sina som ar ironiska”, sa Tooticki. ”’Jag tog Ninni
med mig hem. Och nu har jag tagit hit ungen for att ni ska géra henne
synlig igen”.

”Hon kan inte leka”, mumlade Mumintrollet och var snopen.

”Hon kan inte bli arg”, sa Lilla My. ”Det dr det som ir felet med henne”.
”Hor du”, fortsatte Lilla My och gick titt inpd Ninni och tittade hotfullt
péa henne. ”Du fir aldrig ett eget ansikte férrn du lir dig sldss. Tro mig,
bara” (Jansson, 1962, u. s.).
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DEBATT 2020 ”Praktiknira forskning — ett
paradigmskifte pa ging?” — en inledning

Pedagogisk Forskning i Sverige bjuder under ar 2020 in till en nationell debatt fér
att diskutera praktiknidra forskning. Vilka antaganden, villkor och lirdomar
kan vara viktiga att uppmirksamma i formeringen av vad som méjligen ir ett
nytt framvixande paradigm kring forskning och utbildning/skola? 1
betinkandet Forska tillsammans — samverkan for lirande och forbdttring (SOU
2018:19) foreslis flera rekommendationer till bade lirositen, regeringen och
skolhuvudminnen fér att forbittra skolans vetenskapliga grund. Men det ar
en Oppen fraga hur denna utveckling ska férstds och bist stédjas. Det finns
minga tolkningar av savil problembilden som 16sningsférslagen.

En praktiknira forskning fér pedagogiskt yrkesverksamma dr inget nytt.
Tvirtom, pedagogiken etablerades som akademiskt 4mne i bérjan av 1900-
talet just som en respons till behovet av att kvalificera lirare vid universiteten.
Den pedagogiska forskningen vid landets lirositen kan fOrstis formerats i ett
vixelspel mellan att vara en rigords akademisk disciplin (vetenskaplig
legitimitet) och samtidigt fungera som en relevant professionsbas
(professionell legitimitet).

Det som framfor allt betonas i utredning Forska tillsammans (SOU 2018:19)
ir en fokusforskjutning mot praktikens och de yrkesverksammas fragor och
att en infrastruktur byggs ut i samspelet mellan lirositena och
skolutvecklingen. Forskningsfrigorna i den praktikndra forskningen
formuleras utifrdn professionens behov fér att férsta lirande bland barn,
elever och studenter. Det innebdr att lirare och forskare forskar tillsammans
sd att ldrande sker under forskningsprocessen. Den kunskap som genereras
ska anvindas i verksamheterna och dr avsedd att stirka utbildningarnas
vetenskapliga grund.

Under ett antal dr prévas nu olika modeller f6r hur detta samspel kan
byggas upp pa ett hallbart sitt. Hir har vigledning himtats fran hilso- och
sjukvardens ALF-avtal ddr utbildningen av ldkare, klinisk forskning och
forbattringsinsatser i varden utvecklats sedan 1970-talet. Det som talar fOr att
ett storre paradigmskifte skulle kunna vara pa ging inom utbildningsomradet
ar att flera stora utredningar, till exempel Skolkommissionens slutbetinkande
Samling for skolan — Nationell strategi for kunskap och likvdrdighet och att det sa
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kallade ULF-avtalet (Utbildning Lirande Forskning), fitt gehér inom
politiken. Dirtill har ocksd internationell forskning uppmirksammat just
forskningsbaserad skolférbittring som avgoérande del av skolsystemets
kapacitet f6r utveckling (Hakansson & Sundberg, 2016).
Ett utékat och forbittrat samspel kriver dock att det finns nigon gemensam
grund for olika parter, forskare, politiker, yrkesverksamma, lirarutbildningar,
skolmyndigheter och huvudmin att samlas kring. Ett nationellt samtal och
debatt dr dirfor viktig i denna utveckling. Ett antal ledande foretrddare f6r
nya satsningar har fitt en sdrskild inbjudan, men alla intresserade har
mojlighet att delta och att skicka in ett debattinligg under 2020. Redaktionen
férbehdller sig ritten att gbra ett urval och fordelning av inligg Gver fyra
nummer av Pedagogisk Forskning i Sverige under 2020. Fér mer info, se:
http://pedagogiskforskning.se/skicka-in-ett-bidrag

Vi hoppas pa en rik akademisk debatt, didr méanga réster, perspektiv och
uppfattningar far brytas och nya insikter ta form. Vilkommen att delta!

Redaktionen f6r Pedagogisk Forskning i Sverige
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Debatt

Att hantera mindre goda exempel — dilemma
for praktiknara forskning

Asa Wedin
Hégskolan Dalarna

Praktikndra forskning dr betydelsefull for skolutveckling och kunskap
genererad nira skolpraktiken dr viktig for beslutsfattare, yrkesverksamma
inom utbildningsvisendet och for utveckling av lirarutbildning. Hir vill jag
lyfta ett specifikt dilemma fér praktikndra forskning som aktualiseras i mitt
eget huvudfilt, flersprakighetsforskning, nimligen hantering av mindre goda
exempel och nir den undervisning som beforskas helt enkelt inte dr sa bra.
For forskare som bedriver praktikndra forskning dr relationen till de
verksamma, till ldrare och annan personal, betydelsefull och det ér viktigt att
alla inblandade blir behandlade med stérsta respekt. Da dr det problematiskt
att synliggbra sidant som kan stilla enskilda lirare i simre dager. Hir ges
nigra exempel pa dilemman som kan uppstd och avslutningsvis diskuteras
négra tinkbara strategier.

Det forskningsomrade som dr mitt huvudintresse, utbildning och spraklig
mingfald generellt och verbalspraklig heterogenitet mer specifikt, dr ett
omrdde som av olika skil innefattar utmaningar som bland annat resulterar i
miénga exempel pa vad vi kan uppfatta som mindre god undervisning. I det
svenska skolvisendet rader en stark ensprikig tradition (Lainio, 2012) och
lirare dr i stor utstrickning rekryterade bland personer med svensksprakig
bakgrund, trots att en 6kande andel av eleverna har annan spraklig bakgrund
in enbart svensk. Samtidigt dr inslagen i lararutbildningen om flersprakighet i
relation till lirande fi (Hermansson, Norlund Shaswar, Rosén & Wedin,
kommande). Det innebir att kunskapen bland lirare om dessa elevers villkor
for lirande generellt dr begrinsad. Ett exempel pa lirares upplevda diskrepans
mellan sin egen professionella kompetens och elevernas behov kan himtas
fran en rapport om sprikintroduktionsprogrammet (férberedande for

https://doi.org/10.15626/pfs25.01.06
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nyanlinda elever infér gymnasiet) genomférd av Ifous (Jahnke & Hirsch,
2020) dir lirarna forldgger problemet till eleverna och samtidigt sdger sig
hellre vilja ha andra elever.

De elevgrupper som mitt intresse fraimst riktar sig mot, elever med andra
sprak dn svenska som dominerande i hemmet och nyanlinda elever som ir i
tidigare stadier av sin utveckling av svenska, finns pa grund av den bostads-
och skolsegregation som priglar Sverige ofta i vad som kallas utsatta omraden
och skolor med stérre pafrestningar (Bender & Kornhall, 2020). Det handlar
om skolor som har lig andel behériga och erfarna ldrare, hog
personalomsittning, sma ekonomiska resurser och hég andel elever i utsatta
situationer. Detta innebdr att forskning i dessa sammanhang manga ganger
ger material som visar sidant som uppfattas som mindre god undervisning
och att goda exempel dr fi. Exempel visar lirare som hdller en lag
undervisningsniva med fa tillfillen till elevers eget, aktiva skapande, lirare som
undviker dialog och ger elever en passiv roll samtidigt som elever utvecklar
undvikandestrategier av olika slag, vilket bekriftas av offentliga rapporter och
utredningar (Skolinspektionen, 2020) samt forskning (Hansson, 2012; Wedin,
2010, 2015, kommande). Ibland talas om en nedatgiende spiral.

Praktikndra forskning i beskrivha sammanhang tenderar att bli en
elindesbeskrivning som priglas av en bristdiskurs. Denna bristdiskurs kan
bdde bestd av lirarnas tal om eleverna (och deras férdldrar) som bristfilliga
(Duek, 2017; Runfors, 2003) och av forskares beskrivning av sjilva
undervisningen och dess miljé som bristfilliga (Wedin, 2010, 2015). Dirmed
riskerar forskningen att 6ka stigmatiseringen och att ytterligare fOrstirka en
neditgdende tendens.

Eftersom min egen forskning i huvudsak har genomférts 1 sidana
sammanhang vill jag hir diskutera méjliga sitt att hantera detta dilemma. Hir
utgdr jag frin tva alternativa strategier, att undvika och att synliggéra. Den
forsta strategin, att undvika att visa upp sidant som uppfattas som mindre
bra, dr férmodligen en strategi som alla som dgnar sig at praktiknira forskning
ibland anvinder sig av. Det dr rimligt att av respekt for lirare och annan
personal undvika att utsitta dem for granskning av utomstdende 1 situationer
som de har mindre goda férutsittningar £f6r. Samtidigt skapas da en bild dér
svagheter och brister undanhalls granskning och forskningen riskerar att ge
en felaktig bild. Undvikande kan dven besta av att undvika att forska i vissa
sammanhang dir simre resultat férvintas. Detta kan inte betraktas som en
rimlig 16sning f6r praktiknira forskning som har en ambition att skapa positiv
skolutveckling. Om forskning i segregerade och utsatta omriden inte bedrivs
gar dessa elever och lirare miste om att nédvindig kunskap for att utarbeta
16sningar pé existerande problem skapas. Undvikande kan dven ta sig uttryck
1 att medvetet soka efter goda exempel som férebilder att ta efter, nigot som
anvints bade i offentliga rapporter (SKL, 2015) och av forskare (Wedin &
Wessman, 2017). Aven om goda exempel kan inspirera finns samtidigt en risk
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for att de skapar en felaktig bild vilket innebir att de inte leder till analys av
de verkliga problemen.

Det andra alternativet, som jag betraktar som det rimligaste men dven det
svaraste, innebdr att visa upp det som sker men att analysera vilka orsaker som
ligger bakom det som uppfattas som bristfillig undervisning. En sidan analys
maste genomforas med respekt fér de inblandade, inte minst ldrarna. Ett
problem som da kan uppstd dr att analysen upplevs banal. Detta kan
exempelvis gilla nidr lirare haller genomgingar utan att underséka om
eleverna forstatt, nir elevuppgifter kan uppfattas som triviala, eller nir elever
ges arbetsuppgifter som ir oldimpliga f6r deras kunskapsmissiga och sprikliga
niva (Wedin & Aho, 2019; Svensson, Meaney & Norén, 2014). Det kan dven
handla om att innehdll och prov enbart bestér av utantillirande av kortfattade
ordforklaringar eller enbart ger mojlighet till ligsta betyg. Just detta dr enligt
min egen erfarenhet vanligt ndr det giller den typ av klassrum som beskrivits
ovan. En stor risk f6r normativitet uppstar genom att det kan ligga nira till
hands att betrakta undervisningen eller liraren som undermalig och att f51slag
till 16sningar innebédr normativt féreskrivande av undervisningsformer som
utvecklats i andra sammanhang,

Om vi tror pa ett demokratiskt samhaille med en skola som erbjuder jamlika
mébjligheter till skolframgang for alla elever, och vill motverka segregerande,
exkluderande, férminskande och rasifierande krafter, vad gbr vi da? Goda
exempel fyller sin roll men som jag ser det behéver dven svagare exempel
visas fram, och di genom att analys av skolpraktiken sker i relation till
utanforliggande faktorer. Mitt argument dr dérfér att undervisningens
sammanhang och villkor dr betydelsefulla och att praktiknira forskning
behover situeras socialt, historiskt och kulturellt.
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Debatt

Vad talar vi om nar vi talar om praktiknara
forskning?

Margareta Serder
Malmé universitet

Martin Malmstrom
Lunds universitet

I de manga aktiviteter och samtal kring samverkan f6r praktiknira forskning
som har f6lit pd den nationella férséksverksamheten ZULF”
(U2015/03573/UH, U2017/01129/UH), Skolforskningsinstitutets tillkomst
och SOU-betinkandet Forska tillsammans, sker mycket som dr bide spiannande
och lovande. De pedagoger, lektorer och skolledare som mobiliserats ar
manga och de vintar, med fog, pd att deras erfarenheter och kunskaper tas
tillvara i pagdende och planerade projekt. Hir ryms hoga f6rvintningar — men
ocksd, vill vi pastd, en rad potentiella motsittningar.

Motstridiga férvintningar skapas exempelvis genom att olika parter inte
alltid menar samma sak med centrala begrepp. Inte minst i kélvattnet av ULF,
dir en mingd samarbetsavtal mellan akademi och huvudmin f6r att gynna
den praktiknira forskningen tar form, bor vi vara uppmirksamma péd detta.
Vad dr det egentligen vi talar om nir vi talar om praktikndra forskning?

Den minsta gemensamma nidmnaren utifrin hur begreppet anvinds i dag
vore méjligen att den praktikndra forskningen genomfdrs som nagon form av
samarbete mellan forskare och praktiker. Ett av huvudsyftena med ULF ir
just att forskare och lirare ska driva projekt tillsammans. Det dr emellertid en
inte alldeles sjdlvklar definition. Som ett exempel kan nimnas att nir den
utbildningsvetenskapliga kommittén bildades strax efter millennieskiftet,
initierades en satsning pa praxisndra forskning, men snarare dn att lirare skulle
delta i forskningen, var utgangspunkten att forskningen dgde rum i praktiken.
Kunskapsbildning var hégsta prioritet (Aasen & Proitz, 2004). For en del
kvarstir med stor sannolikhet den hir tolkningen.

https://doi.org/10.15626/p£s25.01.07
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Begreppet praktiknira forskning 4 andra sidan, tog form i svenska
policydokument runt 2010 och nédgra ir senare i den mediala debatten, dven
om det férekommit i utbildningsvetenskapliga diskussioner 4ven tidigare. I
och med detta tycks inneborden ha snivats in. Forskningen ska vara
praktikutvecklande som det heter 1 Forska tillsammans och leda till undervisning
som i hogre grad dr evidensbaserad (SOU 2018:19; SOU 2016:38, s. 147).

Evidensbasering 4r alltsi en aspekt av praktikndra skolforskning som
tillkommit under senare ar, samtidigt som den ocksa 1 allt hogre utstrickning
priglar svensk utbildningspolicy (Sundberg & Hikansson, 2015). Dirigenom
speglar den férvintningar om forskning som berittar vad som dr ritt — vad
som ir fungerande och effektiva interventioner i praktiken som gor att
kunskapsresultaten 6kar (Biesta, 2010). Den praktiknira forskningens roll i
evidenstraditionen fOrvintas vara férbittring och problemet som ska l6sas dr
lirares férmenta tillkortakommanden i sin undervisning,.

Liraren som forskare dr dock ingen ny foreteelse utan en del av en ling
aktionsforskningstradition, sprungen ur socialpsykologen Kurt Lewins
arbete. Han ville under 1940-talet lita praktiker delta i alla delar av
forskningsprocessen. Forskningen syftade till f6rbittring av praktiken — men
dven av sambhillet 1 sig. Dessa emancipatoriska ideal foljde med nir
aktionsforskningen anammades av utbildningsforskare, exempelvis britten
Lawrence Stenhouse och den nordamerikanska lirarforskningsrorelsen.
Gemensam var synen pa /irare som forskare. For Stenhouse var det viktigt att
liraren reflekterade Sver sin undervisning och hade férmégan att underséka
den. Samma instillning hade Cochran-Smith och Lytle (1993) som menade
att liraren kan skapa en speciell sorts kunskap som forskare inte pa egen hand
kan na.

Begreppet praktikndra forskning kan férstas som ett boundary object (Star &
Grieshemer, 1989), ett ofixerat nagonting vars innebdérd ges olika tolkningar
i olika grupper och sammanhang, men som 4dnda tycks vara tillrdckligt robust
for att std emot trycket frin omvirlden och behalla en gemensam identitet i
olika kontexter (ibid). I det diffusa grinsobjekt som praktiknira forskning
utg6r, ryms som vi beskrivit sdledes tva olika ideal. Det ena har involverade
lirare som adress, vilka genom reflektion och delaktighet 4r medskapare av
en mer mangfacetterad kunskap om undervisning och utbildningens plats i
det omgivande samhillet. Forskningen kan vara kontextbunden och lokal,
men ocksd ha giltighet utanfér denna och ta sig an viktiga samhallsfragor. Det
andra idealet riktas ocksd det mot klassrummet, men dess mal 4r att finna de
ritta metoderna. Hir ser vi en annan méjlig motsittning. For inte nog med
att vi kan tdnkas mena olika saker med begreppet — vi kanske ocksa ser helt
olika mal och medel.

Aktionsforskning kan delas in i tre dimensioner: professionell, personlig
och politisk (Noftke, 1997; 2009). Medan den professionella har
undervisningsférbattring som yttersta mal, syftar den personliga till att 6ka
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kunskapen om den egna praktiken och den politiska reser frigor om
demokrati och sociala orittvisor. Susan Noffke menar att aktionsforskningen
blivit en del av en global nyliberal reformrérelse med ansvarighet
(accountability) och excellens i hogsitet, dir den bestims av uppifrin
kommande direktiv snarare dn att vara den grasrotsrérelse den ursprungligen
var. D4 riskerar den att bli en ”iconoclastic commodity” i stillet f6r en del av
en social rérelse. Hir ser vi en viktig skiljelinje vird att uppmarksamma: I talet
om den praktiknira forskningen finns denna motsittning genom att den
politiska dimensionen maste blicka utanfér klassrummet: forskning om
undervisning blir da istillet forskning om wtbildning.

En tendens som vi ser dr att den praktikndra forskningen tillskrivs
evidensens universalitet och allmingiltighet, som 1 mdngt och mycket dr pa
tvirs med praktikens uppenbara komplexitet och lokalbundenhet (Popkewitz,
2020). I utbildningsdebatten framstir praktiknira forskning som anvindbar
och icke-ideologisk. Kanske dr det ocksa sa att sd linge den har hojda resultat
som mdl kan den passera som politiskt “ofarlig”, i motsats till annan
utbildningsvetenskaplig forskning (Lundahl & Serder, i press).

Senare drs satsningar tyder pa att det sitts stor tilltro till vad den praktiknira
forskningen ska kunna astadkomma. Fran filtet forwantningarnas sociologi
(sociology of expectations) vet vi dock att héga férvintningar pé teknologiska och
vetenskapliga landvinningar ofta slutar i besvikelse (se t.ex. Borup, Brown,
Konrad & Van Lente, 2000). Inférandet av nya forskningsprogram priglas
inte séllan av ett slags "historisk amnesi”; tidigare besvikelser tenderar att
glémmas bort.

Det ir inget fel pd att ha hoga férvintningar eller att underséka vad som
fungerar och inte 1 ett klassrum. Men vad hdnder om frigan ”vad fungerar?”
snarare 4n “vad hinder hir?” blir den enda vigledande i den praktiknira
forskningen? Vad blir kvar av aktionsforskningstraditionens politiska och
personliga dimensioner om endast den professionella premieras i
utbildningspolicy? Vilka spidnningar finns mellan olika parters syn pa
praktiknira forskning och vad leder detta till? Vad kan vi lira av historien?
Och, inte minst, vilka férvintningar dr rimliga att stilla pad den praktiknira
forskningen?
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Recension

Recension! av Ingrid Bosseldals avhandling Vart tog behaviorismen
vigen? Social responsivitet mellan barn och vuxen, hund och
minniska. Lund: Lunds Universitet, 2019

Lars-Erik Berg
Hégskolan 1 Skévde

Ingrid Bosseldal har vid Lunds universitet disputerat pid en avhandling i
utbildningsvetenskap. Den har originella drag. Fér det forsta tar den upp
dmnen som 4r nira besldktade, men som i debatten dndd har behandlats pa
disparata sitt och ofta i skilda forum: barnuppfostran, hundutbildning av
skilda slag, pedagogisk vetenskaplig debatt om behaviorism, samt
forildrautbildning. En del i Bosseldals syfte dr att forstd de disparata
diskussionerna och slutsatserna. Hirutdver rymmer boken en (partiell)
genomgéng av andra hilften av 1900-talets utbildningsdebatt om pedagogiken
som vetenskap. Tilliggas ska att vad giller dmnet barnuppfostran ir det
frimst det Stockholmsbaserade s.k. Kometprojektet som analyseras. Det
kontrasteras mot Hundskolan, mot vilken ocksi Polishundtrinaren fir mita
sina krafter i att fa pli pd hundar. Som en Overton far vi ocksa ta del av
metodiken att f6rhalla sig till hundar enligt recept fran vetenskapsteoretikern,
feministen och hundetologen Donna Haraway. En viktig och befruktande
sidovinkling gbr Bosseldal genom att granska sitt material utifrin
socialpsykologen Johan Asplunds synsitt. Slutligen har Bosseldal anvint sig
av diskursanalys som ett sitt att skdrskidda debatten. Det dr poingfullt att
underkasta dven vetenskapliga dispyter en sidan, i stillet fOr att drdja sig kvar
i dispyterna som sddana. Det dr att vandra ut frdn spelplanen och se spelet
frin utsidan, att se det vetenskapliga spriket som en diskurs. Av dessa
ingredienser vixer ett rikhaltigt collage fram. Ett brokigt lappticke — med
matchande lappar.
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Teoretiskt handlar arbetet om eventuella samband mellan B. F. Skinners
inldrningspsykologi, radikal behaviorism, Asplunds formuleringar kring det
han kallar social responsivitet och Donna Haraways analys av samverkan
mellan hundar och minniskor. Professorerna Englunds och Engstroms
bidrag till den svenska pedagogiska behaviorismdebatten spelar en roll vid
rinken och granskas av Bosseldal.

Huvudpunkten i analysen framgar av titeln: ”Vart tog behaviorismen
vigen?” Det Bosseldal foretar sig dr att nu, lingt efterat, utvirdera
anvindning, felanvindning, tolkningar och misstolkningar av Skinners
radikala behaviorism. Det ser ut som ett vanskligt och svarbegripligt projekt,
sdrskilt som Asplund i flera sammanhang har uttalat stark kritik av Skinner, i
Asplunds framstillning oméjlig att tillbakavisa. Bosseldal gor ett gott f6rsok
att modifiera Asplund. Hon har fértjanstfullt utvecklat tankar och fragor som
troligen verkat i latent skick hos minga beteendevetare sedan 70-talet. Var
verkligen Skinner sa ytlig och mekanistisk som det sades? Debatten dr oméilig
att kort ssmmanfatta, men det gar att — med Gverdrifter — peka pa vissa drag.
Skinner har avfirdats som om han sig minniskan som ett objekt for dressyr,
som viéra husdjur. Skillnaden mot Watsons klassiska betingning édr faktiskt
gigantisk: bestraffa aldrig ’fel” beteende, utan beléna ’ritt” beteende och
nonchalera ”fel”. Det dr en skillnad som motsvarar den Marx skapade nir han
menade att Hegel stod pa huvudet (som idealist) och alltsa borde vindas med
fétterna mot jorden (som materialist). Marx sa t.ex. att “spriket dr det praktiskt
fungerade medvetandef’, och foéregrep hidrmed den starka strémning som
etablerades starkt med G. H. Mead och som sedan har forvaltats av den
pragmatiska filosofin och pedagogiken efter John Dewey och 1 Sverige av t.ex.
Asplund. Spraket dr en praktisk verksamhet som minniskor anvinder hela
livet. I spraket vixer deras barn upp, och fir dirigenom ett medvetet intellekt
med vilket virlden kan bearbetas. Det praktiska ger upphov till det teoretiska
(medvetandets intelligensform), och dtervinder dirigenom till det praktiska, i
form av en (potentiellt) rationell hantering av tillvaron.

Vad Skinner sigs pasta dr att denna utifranstyrda process alltid pagir f6r alla
1 form av forstirkning av visst beteende och utslickning av annat. Han
tillimpar samma teori pa sprikligt beteende (Skinner 1957). Minniskans
kollektiva utveckling beror pa en langsiktigt konstruktiv forstirkning av vissa
beteendesystem. Det dr detta all fostran ska handla om, och pedagogiken och
inldrningsteorin dr det vetenskapliga instrumentet f6r detta. Var den enskildes
egna initiativ, kreativitet och vilja finns blir aldrig ordentligt utrett, och det ar
bl.a. detta som pedagogerna Englund och Engstrom, liksom Asplund pa olika
vis vinder sig mot.

Bosseldal har funnit sitt ilsket surrande getingbo, och nalkas det
eftertinksamt med vad hon efter Asplund kallar ”intellektuell nervositet” och
nyfikenhet. Hur kan det komma sig att Skinners under en tid si bejublade
teori moéttes med sd olika, ibland rent avrittande, responser pa olika hall,
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under sin vandring mellan olika kontexter? Och nyfikenheten vixer nir hon
tycker sig finna sliktskap mellan Asplund och Skinner; bada ser minniskan
som skapad inom och genom socialt samspel. Hon anvinder ett av Asplunds
typiska uttryck: social responsivitet. (Termen finns egentligen inte, den har
myntats och utvecklats av Asplund 1987a och 1987b). Den betecknar nagot
som sysselsatte Mead intensivt under hela dennes girning, men som han
aldrig fann nagon triffande beteckning f6r: méinniskan priglas frimst av att
hon ir stindigt benidgen, pa alla plan, att svara pa stimuli frin andra individer
av hennes egen art. Men dven utanfér det rent ménskliga umginget ir Homo
sapiens enastdende responsiv, dnda dirhén att vi 1 var fantasi ofta férvandlar
materia och natur till litsade responsiva minniskovarelser. Asplund ger
charmerande och avskrickande exempel.

Bosseldals link mellan Skinner och Asplund blir: Vad far den positiva
torstirkningen i Skinners hinder att fungera? Jo, givetvis social responsivitet.
Om Homo sapiens inte vore socialt responsiv, si skulle tex. “trinaren”
Skinner och hans eftertridare inte ha stor makt 6ver sina ”objekt” om de idr
manniskor/barn. (De senate skulle helt enkelt ointresserat vinda sig ifran
“trinaren” om inget spidnnande erbjuds. Och grinsen for bestraffning eller
héardhint utslickning dr snidv for manniskor. Inte ens barn dr sirskilt ridda
f6r vad utslickningen kan vara, etiskt hanterad av Skinner.)

Skinner svarar di att det egentligen handlar om bel6ningen, snarare 4n om
kontakten med trinaren. Hir har vi en viktig skillnad mellan de tvd, for
Asplund svarar lika bestimt att i fallet Homo sapiens dr det inte
godistorstirkning det handlar om, utan social responsivitet pa bdda sidor,
“trdnare” savil som “objekt”. Jaha, kanske det, svarar da Skinner, men i sa fall
sd ar det ju den som ir beloningen/forstirkningen. Nej, svarar Asplund,
responsiviteten ir Omsesidig och skapar det mesta av psyke hos bida
individerna. Det blir ddrfér inte en strid om pavens skdgg. Fullt ut har
Bosseldal inte respekterat denna skillnad mellan de tva. Inte férrin hon
kommer in pa Haraway.

Skillnaderna i fraga att tillerkdnna minniskan medvetande, eget initiativ och
kreativitet blir snart stora, men den sociala responsivitetens starka effekt pa
minniskan 4r en gemensam nidmnare. Ovanpa detta har odndliga mingder
socialpsykologi, pedagogik och psykologi byggts upp under hela 1900-talet,
oftast utan att omndmna sitt eget sjilvklara grundpostulat.

Detta tema tar upp en stor del av Bosseldals avhandling. Hon hade kunnat
skira 1 materialet, men hennes glupande intresse och goda skrivférméga gor
att man girna idisslar ihop med henne. Och hennes story om vir responsivitet
inte slut dirmed. Hon gbr manga underbara variationer pa temat hur
responsiviteten spinns runt vira bista vinner hundarna. Det dr underhallande
att lisa om den negativa férstirkning (eller utslickning genom bestraftning av
icke 6nskvirt beteende) som Polishundtrinaren utdvar, alltmedan han sjilv
forblindat ser sin verksamhet som baserad pa positiva atgirder, och att
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jimfora detta med den systematiskt genomforda positiva fOrstirkning av
Onskvirt beteende som Hundskolan skapar, samt att se resultaten i form av
harmoniska, intelligenta och oridda hundar.

Annu bittre blir det nir Bosseldal sedan for in Haraways (2008) begrepp
’signifikant annanhet”. Ingen annan har mig veterligt tagit upp detta i Sverige
pé ett vetenskapligt sitt, men Bosseldal férnyar en vilbekant term fran den
klassiska socialpsykologin, “’signifikanta andra”, (t.ex. férildrar) som genom
nira anknytning har en stark inverkan pa sina barn, blivande medborgare.
Men Haraway har gjort en avsiktlig vurpa i sparet: hon etablerar signifikant
annanhet som nagot som har en utvecklande effekt pa de tva parter som i sin
olikhet samverkar. Det exempel som Bosseldal (efter Haraways modell)
anvinder som illustration blir ”agility”, en trinande samvaroform med intim
samverkan mellan hund och trinare, dir bada bidrar till ett lyckat resultat
genom samarbetet. Minniskan ger hunden mdjlighet att utvecklas, och
hunden ger minniskan detsamma tillbaka, bl.a. som en starkt 6kad kinslighet
f6r sociala stimuli frdn en annan art in Homo sapiens. (I var tid av massiv
utpldning av livsformer torde detta vara en konst att trina virldens
makthavare 1. Med en skinnersk forstirkningsduvning parad med asplundsk
social responsivitet och en Harawaysk kinslighet f6r olika intelligenta och
sociala varelser, kanske de t.o.m. skulle bli bendgna att intressera sig for saken,
vilket de hittills inte har visat sig vara. Méjligen skulle de t.o.m. kunna odla en
ekologisk medvetenhet och dito hinsynstagande.)

Sett med socialpsykologins glaségon ir det inte ett sprak med symboler som
utvecklas mellan hund och minsklig partner i agility-trining. Mycket saknas
for att detta signalsystem ska kunna kvala in som émsesidigt sprak mellan tva
subjekt i Meads mening, men en form av smidig anpassning gentemot
varandra som tva demokratiskt verkande subjekt ar det, &ven om manniskan
ar regissor for spelet. En virld langt bortom Watsons klassiska behaviorism
och dven bortom Skinners operanta betingning. Férsksdjuren forblir ju rena
objekt f6r Skinner; hans byte fran klassisk bestraffningsbetingning till sin egen
beléningsdito har tekniska skil: den dr effektivare f6r att nd av minniskan
foreskrivet resultat. Djupet och vidden av det meadska symbolbegreppet har
jag sjilv gett ett forsok i Berg, 2018. Det ir fran den ansatsen jag haller mig
kritisk till Bosseldal pa just denna viktiga punkt.

Hos Haraway édr det visserligen fortfarande trinaren som styr inriktningen
pa verksamheten, men sd, att hon liter sig sjilv bli kdnsligare mot hunden,
genom att lata hundens typer av motivation och social responsivitet komma
till sin ritt och forstirkas, i stéllet for att tygla och disciplinera den. I princip
ar det samma slags kinsliga rationalitet som minniskan sent omsider héller pa
att utveckla gentemot den natur som vi under artusenden har utnyttjat som
ett objekt f6r var konsumtion. Vart férnuft har till slut drivit en del av oss till
insikter om var rationalitets latent extrema farlighet, Vi vill nu tygla den i
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stillet f6r naturen. Det ér ett syfte hos Haraway, men Bosseldal kan inte i sin
avhandling gbra en sidan utflykt.

Med Bosseldals motivation och behandling av sitt basmaterial, hundar,
positiv frstirkning med tillskottet av social responsivitet och Haraways lingt
drivna subjektifiering av hundar blir detta en spidnnande brygd. I sin
forlingning innehaller den revolutionerande handlingsmdjligheter f&r
mainniskans interaktion med i forsta hand sig sjilv som en del av naturen, i
andra hand hundar och resten av naturen. Att fi en duvning i skillnaden
mellan djurs och minniskors intelligens baserad delvis pa nyare forskning
triggar ytterligare lisarens kritiska tankemoda. Aven om man inte alltid
instimmer i slutsatserna — eller just dérfor.

Aven empiriskt 4r det ett mangfacetterat verk Bosseldal har gjort:
deltagarstudier, observationer, intervjuer, allt pa en grundlig teoretisk bas.
Man kan fundera kritiskt 6ver metodarsenal och urval av objekt, men viktigare
ar att ta till sig huvudsyftet: att se vad som hinder med Skinners radikala
behaviorism nir den migrerar frin en typ av kontext (djur) till en annan (barn).
Men syftet blir kontinuerligt vidare dn si. Bosseldal studerar likheter och
skillnader mellan social responsivitet hos manniskor och deras hundar, hon
redovisar den kritiska debatten om Skinner i svenska pedagogiska media och
belyser relevanta foérhéillanden i 1900-talets pedagogikhistoria. Sammantaget
far vi en god bit av svensk debatt om pedagogiska grundspérsmal, men med
ett vidvinkelobjektiv som ndr lingt utanfor klassrummet och férskolan.
Dirvid inbjuder Bosseldal lisaren till en vixande kritisk instillning till den
debatten, oavsett vilken stillning man som beteendevetare sjilv har intagit
tidigare. Hon undanhaller oss inte heller en kritisk héllning till sin egen
basvetenskap.

Bosseldal visar kreativitet 1 sitt vridande och vindande pa Skinner och
Asplund; den “intellektuella nervositeten” ir ett eldfingt brinsle. Hon har
bestdmt sig for att prova dem bada mot varandra, och granskar dem darfor
fran alla hall. Det ter sig i forstone for en person som dr bekant med bade
Skinner och Asplund som ett mirkligt och avsigkommet foretag. An
mirkligare blir det nir hon sitter ithop det hela med hundarna ocksa. Men det
hela gir ihop, bland annat fOr att Asplund intresserar sig sa mycket for just
den elementira sociala responsiviteten, det allra enklaste av var
svarsbendgenhet. Den liknar hundens, fast den far andra konsekvenser nir
den avancerar frin elementir till avancerad. Det dr en pétaglig kreativitet som
ocksd smittar av sig pd hennes fOrstdelse for vilken sorts psyke som hundar
har. Hon gér in 1 ett vidgande perspektiv, helt i Asplundsk anda. Detta ér en
stark sak som lyfter hennes avhandling i teoretiskt hinseende. Hon skapar ny
kunskap, belyser genomslipplighet i grinsen mellan tva perspektiv som
brukar st tvira mot varandra.

Denna tendens framtrider starkt i bokens avslutning. Hon vill placera
inlarningspsykologi, Haraways uppfattning om hundar som ett Companion species,
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och som significant otherness for oss mdnniskor och den elementira sociala
responsiviteten som den mest grundliggande av alla minskliga psykiska
livstendenser. Hon leder in dem i samma spilta och later dem leva och livnira
sig sjidlva och varandra tillsammans. Det dr vetenskaplig integration,
brobyggande.

NOTER

IRecensenten var medlem i betygsnimnden fér Bosseldals disputation. Hans
relationer till ansvariga och nirvarande vid disputationen dr endast professionella.
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