Pedagogisk forskning i Sverige

Vol. 26 No. 4 2021
Mingfaldens skola, forskola och fritidshem



Tidskriften Pedagogisk forskning i Sverige ir en vetenskaplig tidskrift som dokumenterar,
granskar och debatterar pedagogisk forskning och dess villkor i Sverige. Tidskriften har
sedan starten 1996 varit ett viktigt bidrag for utvecklingen av teori och metodfrigor inom
svensk pedagogisk forskning och 6vriga Skandinavien. Tidskriften utkommer med fyra

enkelnummer alt. tvd dubbelnummer per ar.

Vilkommen med manus i form av forskningsartiklar, essder, debattartiklar, recensioner
av nyutkommen litteratur och fakultetsopponenters sammanfattade synpunkter pa
aktuella doktorsavhandlingar. En o6verblick 6ver forfattarvigledningar finner du pa
tidskriftens onlineportal ~www.pedagogiskforskning.se. Utforliga forfattarvigledningar kan
laddas ner i tidskriftens Open Journal System, tillginglig via onlineportalen.

Agare: Foreningen SWERA, Swedish Educational Research Association
Ansvarig utgivare: Sverker Lindblad, professor, Goteborgs universitet
Huvudredaktor: Daniel Sundberg, professor, Linnéuniversitetet

Redaktér: Andreas Nordin, docent och Bettina Vogt, lektor, Linnéuniversitetet
Redaktionssekreterare: Bettina Vogt, lektor, Linnéuniversitetet
Redaktionsassistent: Camilla Forsberg, lektor, Linnéuniversitetet

Nationellt rid: Andreas Fejes (Linkopings universitet), Ulrika Jepson Wigg (Malardalens
hégskola), Andreas Bergh (Orebro universitet), Jonas Aspelin (Hogskolan Kristianstad), Linda
Roénnberg (Umes universitet), Erika Bjorklund (Hogskolan i Gavle), Asa Mikitalo (Goteborgs
universitet), Marie Nilsberth (Karlstad universitet), Joakim Landahl (Stockholms universitet),
Marie Karlsson (Uppsala universitet), Sangeeta Bagga-Gupta (Hogskolan i Jonkoping), Helena
Korp (Hogskolan Vist), Fredrik Lindstrand (Konstfack Stockholm), Johan Dahlbeck (Malmé
universitet), Goran Bostedt (Mittuniversitetet), Sara Irisdotter Aldenmyr (Hégskolan Dalarna),
Eva Brodin (Lunds universitet), Pernilla Nilsson (Hogskolan i Halmstad), Lovisa Bergdahl
(Sodertorns hogskola)

Nordiska medlemmar: Kirsten Sivesind (Norge), John B Krejsler (Danmark), Michael Uljens
(Finland), Gestur Gudmundsson (Island)

Adress: Pedagogisk forskning i Sverige, Linnéuniversitetet, 351 95 Vixjo
E-post: redaktion.pedforsk@lnu.se

Onlineportal: www.pedagogiskforskning.se

Alla publicerade bidrag i tidskriften lyder under Creative Common Licensen CC BY-ND.



INNEHALLSFORTECKNING

Forord 5

Artiklar

Nir barn blir till belastning och problem i férskola: Om behov
av sdrskilt stod och resurser i ett pressat lige 7
Linda Palla

Bedémningar f6r anpassning 1 tidig lisundervisning: Lirares
erfarenheter av att utveckla elevers avkodningsférmaga 30
Ulrika B. Andersson & Hdkan Lifgren

Styrd skolintegration f6r 6kad likvirdighet och social
sammanhallning 54
Stefan Lund

Kulturakuten som en praktikgemenskap kring barnlitteratur:
”Hir kommer vi rakt in tillsammans!” 81
Catarina Schmitt

Skonlitteratur 1 skoldimnet svenska som andrasprak — lirar- och
elevperspektiv pa urval 100

Catarina Economou

English summaries 120

Essi

Lirarskap: en essd om vad det innebdr att vara lirare
Peter Lilja & Jobhan Dahlbeck 127



Redaktionellt

Utlysning: ”Debatt 2022: Pedagogisk forskning — relevant fér
vem och f6r vad?” 141

Erratum 143



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE Vol 26 No 4 (2021) ISSN 1401-6788

Forord

Vilkomna till arets sista nummer av Pedagogisk forskning i Sverige! I detta
nummer belyser ett antal bidrag pé olika sitt, utifrdn olika perspektiv och i
forhallande till olika pedagogiska verksamheter och aktérsgrupper hur vi kan
forstd mangfaldens skola, férskola och fritidshem, dess méjligheter men dven
dess utmaningar.

Linda Palla underséker i sin artikel Ndr barn blir till belastning och problem i
forskola: Om behov av sdrskilt stod och resurser i et pressat lige, hur barn i behov av
sarskilt stod diskursivt konstrueras och kategoriseras i forskollirares utsagor
pé forskoleupprorets hemsida under hashtaggen #pressatlige.

1 artikeln Bedommningar for anpassning i tidig lasundervisning: Ldrares erfarenbeter av
att utveckla elevers avkodningsformdaga av Ulrika Andersson och Hakan Lofgren
studeras forskoleklasslirares och ldgstadieldrares berittelser om sitt arbete
med att anvinda bedémningsinformation fér att géra anpassningar i tidig
lisundervisning i relation till olika elevers férutsittningar och behov.

Stefan Lunds artikel Styrd skolintegration for okad likvardighet och social
sammanballning belyser hur en kommun genom skolomorganisation och
bussning av elever i sin F-6 verksamhet sOker hantera skolsegregationens
negativa effekter och hur kommunala policyaktorers narrativ om styrd
skolintegration kan forstas 1 detta sammanhang.

1 artikeln Kulturakuten som en praktikgemenskap kring barnlitteratur: “Hdr
kommer vi rakt in tillsammans!” studerar Catarina Schmidt utifrdn en fallstudie
av en ldsfrimjande insats pa ett fritidshem, vilka epistemologiska antaganden
kring ldsning som ligger till grund f6r insatsen och hur man kan f&rstd de
praktikgemenskaper kring barnlitteratur och ldsning som barn med olika
forutsittningar och behov méter och involveras 1.

I Catarina Economous artikel Skdnlitteratur i skoldmnet svenska som andrasprik
— ldrar- och elevperspektiv pa nrval fokuseras lirares motiveringar for att vilja vissa
skonlitterdra texter 1 mnet Svenska som andrasprik i gymnasieskolan, hur
eleverna uppfattar dessa val samt férutsittningarnas och villkorens betydelse
for olika elevgruppers utveckling,

I en essd pa temat Ldrarskap- en essi om vad det innebir att vara lirare ignar
sig- Peter Lilja och Johan Dahlbeck it en filosofisk undersékning av



undervisningsbegreppet och den pedagogiska relationens olika roller, dir
forfattarna foreslar begreppet lirarskap for att f6rsta ldrares liv och arbete.

Vidare innehaller numret dven en utlysningstext med vilken redaktionen
f6r Pedagogisk forskning i Sverige vill bjuda in till en debatt om "Pedagogisk
Jorskning — relevant for vem och for vad?’ som kommer att dga rum under hela
2022.

Med detta nummer vill vi 6nska alla vira lisare en God Jul och ett Gott Nytt

Al

/Redaktionen for Pedagogisk forskning i Sverige
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Nar barn blir till belastning och problem i
torskola: Om behov av sarskilt stod och
resurser 1 ett pressat lage

Linda Palla
Institutionen f&r barndom, utbildning, samhille, Malmé universitet

ABSTRACT

Studien tar utgingspunkt i 1600 berittelser som finns publicerade pé forskole-
upprorets hemsida www.forskoleeupproret.weebly.com under #pressat lige.
Studiens syfte avgrinsas till att identifiera och analysera férskolepersonals utsagor
med fokus pa de delar som rér barn som pa olika vis konstrueras och
kategoriseras som 1 behov av sidrskilt stéd inom diskursen om det pressade laget.
Tre huvudfragor ligger till grund foér analysen: Vilka uttryck om barn som
konstrueras som 1 behov av sirskilt stéd blir framtridande inom diskursen om
det pressade liget? Hur framstills och positioneras barn som subjekt 1 kategorin
behov av sirskilt stéd inom diskursen om det pressade liget? Hur framstills och
positioneras férskolepersonal som subjekt i relation till de konstruktioner av barn
1 behov av sirskilt stéd som blir framtridande inom diskursen om det pressade
liget? Kwvalitativ tematisk innehéllsanalys med teoretiskt stéd av Butler och
Foucault anvindes. Granskningen visar att uttryck relaterade till barn i behov av
sarskilt stéd som diskursiv kategori dr dterkommande. Bilden av framforallt tva
kategorier av barn 1 behov av sirskilt stod blir framtridande pa ett mer frekvent
vis, eller med Butlers (1993/2014, 2005) uttryck om upprepade talhandlingar som
skapar en sorts sanningsansprak (jfr Foucault, 1971/1993, 1980): barn som kriver
(mer) resurser och barn som behéver punktmarkeras. Positioneringar av barnen
gors, med effekter att barnen blir till resurs- och tidstjuvar, riskskapare, energi-
slickare, glidjed6dare och férskolepersonalen i sin tur de empatiska, otillrickliga,
stressade, slutkérda, ledsna och sjuka subjekten.

INTRODUKTION

Forskningsresultat, ligesrapporter och kvalitetsutvirderingar bidrar till en bild
av hur svensk forskola tampas med svara utmaningar, dven om deni vissa

https://doi.org/10.15626/pfs26.04.01
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avseenden dr hogt rankad 1 internationella mitningar (OECD, 2017). Ocksa 1
dessa mitningar framhalls utvecklingsomraden, exempelvis gillande
arbetsférhallanden. Skolverkets (2017) ligesbedémning bekriftar bilden av
ett for forskolan utmanande lige dd det till exempel rdder brist pd
forskolldrare och att arbetsmiljon 4r frimsta anledningen till att forskolldrare
limnar sitt yrke. Ett av de utvecklingsomriaden som Skolverket pitalar
relaterar till att skapa en (f6r)skola som méter vatje barn och dess ritt till st6d
och utmaningar. Lirare ses betjinta av battre forutsdttningar for att utveckla
sin undervisning, vilka det 4r huvudminnens och rektorers skyldighet att
tillgodose. ”Huvudmin fér férskolan maste i hogre grad férdela resurser
utifran férutsittningarna och behoven péd varje forskola” (s. 18). Skol-
inspektionens (2017) granskning av arbetssitt runt barn som konstrueras som
varandes 1 behov av sdrskilt stéd synliggor kvalitetsskillnader kring sdrskilt
stod 1 férskola.

Persson och Tallberg Broman (2019) har identifierat dilemman och
problem i férskollirares uppdrag mot bakgrund av psykisk ohilsa och hog
sjukfrainvaro. De redogér bland annat fér forskollirares upplevelser av
otillrickliga personalresurser for barn som férskollirarna konstruerar som i
behov av sirskilt stéd. Forskolldrarna anger att det foreligger alltfér knapp-
hindiga resurser till barn som kan uppfattas vara i stora behov av omsorg
likvil som anpassningar av pedagogisk, social och fysisk milj6.

Forskolepersonal bidrar till bilden av en nutida anstringd situation dven pa
andra vis. Under dr 2018 och 2019 genomférdes 1 olika delar av landet flera
manifestationer for en bittre arbetsmiljé f6r anstillda 1 férskola. Dessa
manifestationer ingick som en del i det sa kallade Forskoleupproret och
berittelser av situationer och upplevelser om vardagen i férskolan kom att
sammanfdras och publiceras under hashtaggen #Hpressat lige. Forskole-
upproret dr en ideell organisation som startades 2013 i samband med en
fortbildningsinsats. Enligt dess egen information bestir gruppen av
pedagoger 1 férskolan ”som kidmpar for bittre forutsittningar 1 férskolan”
(www.forskoleeupproret.weebly.com 200102). Vid nagra nedslag i de
berittelser som skickats in till Férskoleupprorets hemsida blir tvd aspekter av
intresse; frigan om resurser relaterat till konstruktioner av barn i behov av
sarskilt stod.

I denna artikel definieras behov av sirskilt st6d inte som nédgot statiskt,
essentialistiskt eller egenskapsrelaterat pa individniva, utan behov av sirskilt
stod forstds som ndgot som konstrueras diskursivt och kontextuellt och i
sdrskiljande mening visavi konstruktionen av allmidnna behov (se Teoretiskt

angreppssitt).
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Utbildningsuppdraget: Att uppmirksamma och stétta barn i behov av
sarskilt st6d

Barn gors till behévande pa olika vis 1 relation till férskolan. I férskolans
liroplan dr uttryck om barns behov dterkommande. I styrdokumentet
férekommer utsagor om barns behov ett tjugotal ganger (Skolverket, 2018).
Slutsatsen kan dras att konstruktionen om barns behov dr central i
styrdokumentet. En granskning av tidigare versioner av liroplanen (Palla,
2020) visar att talet 4r bdde nutida och historiskt befdst och vilar stabilt pd
officiell, styrande nivd. Med stod av Foucaults (1971/1993, 1980) tinkande
kan detta reglerande dokument ses producera och etablera en sorts sanning
vars effekter sitter tonen fOr och styr férskolans uppdrag, blick och ”penna”
och vad som kan och inte kan uttryckas nir férskolepersonal artikulerar
svarigheter i sitt uppdrag. Liroplanen 6ppnar dd upp £6r férskolans personal
att iscensitta behov av sirskilt stéd som kategori. I liroplanen framhalls att:

Forskolan ska sirskilt uppmirksamma barn som av olika anledningar
behéver mer ledning och stimulans eller sirskilt stéd. [...] Barn som
tillfalligt eller varaktigt beh6ver mer stdd och stimulans ska fi detta
utformat utifrdn sina egna behov och férutsittningar (s. 6).

Riktlinjerna anger att arbetslaget ska:

uppmirksamma samt ge ledning och stimulans till alla barn samt sirskilt
st6d till de barn som av olika skil beh6ver det i sin utveckling (s. 15).

Ett tungt ansvar vilar pa rektor som ska se till att:

utbildningen utformas sd att barn i behov av sirskilt st6d i sin utveckling
far det stéd och de utmaningar de behéver (s. 19),

samt att

utforma utbildningen och anpassa resursférdelningen si att alla barn far
det stéd och de utmaningar de behéver f6r utveckling och lirande (s. 20).

Aven i skollagen understryks uppdraget att ge sirskilt stod it barn som
konstrueras som i behov av detta: De speciella behoven ska tillgodoses. 1 det
attonde kapitlet 1 skollagen (SFS 2010:800) som handlar om férskolan,
statueras under rubriken om sirskilt stéd och paragraf 9 att:

Barn som av fysiska, psykiska eller andra skil behéver sirskilt std i sin
utveckling ska ges det stéd som deras speciella behov kriver. Om det
genom uppgifter frin forskolans personal, ett barn eller ett barns
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virdnadshavare eller pa annat sitt framkommer att ett barn 4r i behov av
sarskilt st6d, ska rektorn se till att barnet ges sadant stod.

Bakgrunden ovan synliggdr hur konstruktioner av barn i behov av sirskilt
stod har en central plats 1 foérskoleuppdraget som inte blir valfri f6r férskolans
personal att tillgodose. Detta reglerande kan ses som en effekt av den styrning
och makt som produceras i och genom liroplan och skollag och som
accentueras i till exempel granskningar av myndigheter som Skolverket och
Skolinspektionen och som vidare syns i olika undersékningar dir barn som
konstrueras som i behov av sirskilt st6d bildar en kategori som sitts i relation
till upplevelsen av bristande resurser. Att barn har ritt till st6d ér i sig inget
problematiskt, men kunskap om hur barn skrivs fram i relation till bristen pa
resurser behover utvecklas och férdjupas.

Mot denna bakgrund blir det relevant att fokusera pa de berittelser som
publicerats om barn som konstrueras som i behov av sirskilt stod i relation
till resurser under hashtaggen #pressat lige. Avsikten dr att genom denna
studie bidra med kunskap frin analyser av autentiskt “nedtecknat tal” fran
den nutida forskolendra praktiken. Studien knyter an till faktorer som
forskolepersonal sjilva menar starkt paverkar deras vardag. Resultaten kan
synliggbra och férdjupa férstdelsen £6r hur barn skapas och kategoriseras som
1 behov av sirskilt stéd pa olika vis och med olika innebdrder i relation till
upplevda pressande situationer och bristande resurser.

Genom studiens poststrukturalistiska ansats inkluderas en strdvan efter att
synliggdra forgivettaganden och produktionen av sanningar som skapas runt
barn genom spriket. Intentionen ir att 6ppna upp f6r en diskussion om de
diskursiva kategoriseringar som kanske gors oreflekterat. Studien kan pa sa
vis bidra med kunskap om vad det kan innebira bade fér personal och for
barn 1 foérskolan nidr de framstills pa olika vis. Den hir typen av
problematiseringar behdver goras for att bidra till kunskapsutvecklingen, dven
om de kan upplevas provokativa. Det autentiska material som studien
behandlar ger en bild av hur férskolepersonal uttrycker sig 1 ett material som
spridits i samhillet. Denna bild och vad uttrycken kan fa for effekter dr i
behov av kritisk granskning och problematisering.

Tidigare forskning (Palla, 2011, 2015, 2018, 2019, 2020) bekriftar behov
av studier som sérskilt fokuserar pa f6rhdllningssitt till barn som konstruerats
som i behov av sirskilt stdd. Mot bakgrund av resultatet i en nordisk
forskningséversikt konkluderas att [u]tifrdn det avgrinsade antal aktuella
studier om specialpedagogik i férskola som identifierats indikerar resultatet
av dessa att utvecklingsbehoven i verksamheten forefaller gilla virdegrunds-
fragor och synen pa barn som av olika orsaker kommit att betraktas som barn
i behov av sirskilt stéd inom férskolan” (Palla, 2015, s. 96). Det 61 sig bland
annat om férindringsméjligheter och kompetenshéjning nir det kommer till
virdegrundsfragor i relation till etiska éverviganden (Amot, 2012), barnsyn
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och konstruktioner av normaliteter och avvikelser (Lutz, 2009; Palla, 2011;
Warming, 2011).

De granskade studierna i forskningséversikten visar att férskolepersonals
kunskaper, motivation och normer pd ett avgdrande sitt kan paverka mojlig-
heter till delaktighet och inkludering (se t.ex. Melin, 2013; Sandberg &
Ottosson, 2010). Det dr inte enbart det direkta bemétandet som avses, utan
ocksa hur personal talar, tinker och skriver om barn ir av betydelse nir det
handlar om att skapa férutsittningar for en inkluderande forskola (Palla,
2015).

Det finns ett underskott av internationella studier inom det beskrivna faltet.
I internationella publiceringar dr det ofta nordiska fdrskoleformer som
studerats (t ex Heiskanen m.fl., 2018; Pihlaja, Sarlin, & Ristkari, 2015) inom
filtet f6r ECEC (Early childhood education and care). Resultaten av dessa ar
samstdimmiga i hur barn skapas som avvikande i relation till en uppfattad
normalitet. Resultaten visar hur de si kallade specialpedagogiska behoven
vanligtvis skrivs fram som barns individuella avvikelser. Vidare klarligger
studierna pa olika vis hur barnen skrivs fram som problem.

Aven i internationella studier som inte specifikt fokuserar pa sirskilt stéd
pekar resultaten pa hur normaliteter skapas inom ramen f6r forskolerelaterade
diskursiva praktiker, exempelvis nir det kommer till kén (Black Delfin, 2020)
eller i frdga om barn och barndom mer generellt (Sonu & Benson, 2016).
Resultaten visar hur barn subjektiveras genom performativa iterationer av
heterosexuella kbnsnormer dir de vuxna avgdr vilka diskursiva dmnen som
blir acceptabla for fyraaringar (Black Delfin, 2020). Vuxnas normativa fore-
stillningar av barnet som “natural quasi-human being” (abstract, utan sida)
subjektiverar inte bara barn som i behov av vigledning utan mojliggér dven
vissa skolreformer i USA (Sonu & Benson, 2016).

Givet bakgrunden som beskrivits ovan blir subjektiveringsprocesser inom
diskurser om férskolans vardag relevanta underlag for att vidareutveckla
kunskap som far relevans inte enbart fér férskolan i sig, utan dven i ett vidare
samhilleligt perspektiv.

Syfte och forskningsfrigor

Studien tar sin utgdngspunkt i de 1600 berittelser som finns publicerade pa
forskoleupprorets hemsida. Berittelserna dr inskickade fér att belysa
upplevelser och erfarenheter av “ett pressat lige”, vilket i denna studie tolkas
som svarhanterbara och pressande situationer i den svenska forskole-
utbildningens vardag. Studiens syfte avgrinsas till, att i detta omfattande
skriftliga material, identifiera och analysera férskolepersonals utsagor med
fokus pa de delar som r6r barn som pi olika vis konstrueras och kategoriseras
som i behov av sirskilt stod inom diskursen om det pressade liget. Tre
huvudfrigor ligger till grund £6r analysen:
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—  Vilka uttryck om barn som konstrueras som i behov av sirskilt stod
blir framtridande inom diskursen om det pressade liget?

—  Hur framstills och positioneras barn som subjekt 1 kategorin behov
av sirskilt stod inom diskursen om det pressade liget?

— Hur framstills och positioneras férskolepersonal som subjekt i
relation till de konstruktioner av barn i behov av sirskilt stéd som
blir framtridande inom diskursen om det pressade liget?

MATERIAL OCH METOD

Att ha tillgang till material som publiceras pd internet blir allt vanligare. Det
finns en bred forskningsmetodisk tradition 1 exempelvis netnografi. Genom-
férandet av studien kan motiveras med stdd av sagda netnografi (se Berg,
2015).

Initialt genomférdes en Gversiktlig ldsning av det 689-sidiga dokumentet
som samlar cirka 1600 berittelser. Dokumentet beskrivs som en
sammanstéllning av Forskoleupprorets formuldr om den ridande situationen
1 svensk foérskola. Det dr en sammanstillning av i forsta hand forskolldrares
och i andra hand barnskotares réster sett till antal inskickade bidrag, vilka har
skickats in till Férskoleupproret mellan den 27 december 2017 och den 25
februari 2018. Aven enstaka fall av forskolechefer, specialpedagoger, férskol-
lirarstuderande och férildrars berittelser finns i sammanstillningen.
Berittelserna dr skrivna av savil nyutexaminerade férskollirare och barn-
skotare som av de som arbetat i 6ver fyrtio dr inom f6rskolan. Materialet ér
tillgdngligt, Gppet publicerat och anvinds i marknadsféringssyfte for att pavisa
den ridande situationen och for att tydligt nd ut med budskapet.

Den &versiktliga lasningen gjordes med en utforskande ingang. I denna
lisning framtridde, ndgot Gverraskande, beskrivningar av barn som pa olika
och liknande vis utmarkt sig och som konstruerades som varandes i behov av
sirskilt stdd. Upprepade granskningar bekriftade denna férsta bild, varpa
ytterligare ldsningar genomférdes dir relevanta utdrag ur, eller hela
berittelser, markerades. Konstruktioner av barn i behov av sarskilt stod kunde
variera frin kortfattade konstateranden: “flera med sirskilda behov”, till
fylligare berittelser. Sammantaget markerades mer dn 350 olika berittelser.
De utvalda berittelserna granskades direfter bdde sammantaget och
individuellt, med sirskilt fokus utifran studiens forskningsfragor. De utvalda
berittelserna ldstes och granskades upprepade ginger. Relevanta avsnitt samt
nyckelord markerades och tematiserades for vidare granskning och analys,
inte minst med st6d av den teoretiska ansatsen (Se nedan). Genomférande-
processen kan summeras pad féljande vis:

1. 6versiktlig lisning av dokumentet i sin helhet
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markering av relevanta avsnitt utifrdn syfte och fragestillningar
nirldsning av relevanta avsnitt

och identifiering av nyckelbegrepp

utprovande tematiseringar

teoretiska kopplingar

presentation av resultat och analys i logisk f6ljd och transparent stil
inklusive illustrativa citat fOr att visa pd savil dterkommande uttryck
som variation. (Citaten kan i minsta mojliga mén vara korrigerade
gillande stavfel och dylikt, f6r ldsbarhetens skull.)

ok w»

Forskningsetik

Vetenskapsradets (2002) forskningsetiska riktlinjer f6ljdes i applicerbara delar.
Berg (2015) menar att internet som kommunikativ praktik medfér ”en rad
utmaningar f6r hur vedertagna principer f6r hur forskning kan och bor
bedrivas” (s. 20). I den hir studien gjordes flera etiska 6verviganden. Aven
om dokumentet dr publicerat pa internet och i den bemirkelsen tillginglig f6r
allminheten sa var det till exempel av vikt att inte medverka till identifiering
av specifika personer eller foérskolor. Detta i synnerhet di det kan vara
tinkbart att uppgifterna f6r enskilda personer som uttryckt sin frustration kan
ses som av kinslig karaktdr. Utsagor skulle hypotetiskt ocksa kunna leda till
konsekvenser fér enskilda personer eller arbetslag, vilket personerna kanske
inte kunnat férutse da de valde att géra dessa tillgingliga f6r publicering. 1
studien gors inga ansprik pa att jimféra kommuner. Resultatet publiceras
endast som forskningsresultat. D4 det blev tydligt att aktivt samtycke inte
kunde inhimtas eftersom berittelserna var inskickade, anonymiserade och
publicerade pd forhand, balanserades risk mot nytta 1 noggranna
overviaganden. Slutsatsen drogs attdet finns ett stort virde i att upp-
mirksamma sidant som forefaller okontroversiellt att uttrycka i skrift om
framforallt barn i ett dokument som ingar i ett officiellt “uppror” — en diskurs
om ett pressat lige — som framtrider upprepat genom utsagorna. Detta
dokument dr dessutom brukat 1 olika marknadsforingsstrategier och skickat
till savil politiker som media for att vicka debatt och for att nd ut med
budskapet.

Pa dessa grunder betraktades dokumentet som ett offentligt material i
behov av granskning. Detta kan jimféras med studier som bygger pd andra
dokument av officiell eller allmén karaktir sdisom atgirdsprogram dir det inte
heller alltid 4r mdijligt att inhdmta samtycke fran de involverade. Mot denna
bakgrund anses genomférandet av studien och dess kunskapsbidrag
motiverat, trots det etiska dilemmat relaterat till riktlinjer f6r samtycke. En
studie initierad av mig som forskare hade troligtvis inte gett samma resultat.
Dirav ligger ett stort virde i att kunna anvinda sig av det autentiska
materialet. I studien redogdrs tydligt for att utsagorna ska ses i ljuset av
frustration och just inom diskursen om ett ”pressat lige”. Beslutet att genom-



14 LINDA PALLA

fora studien ligger 1 linje med radande GDPR-lag som statuerar att undantag
fran informationsplikt (vid dteranvindning av personuppgifter) giller om det
ir omoiligt eller svart att informera respondenter. Nyttan med forskningen
ska enligt lagen dven tas i beaktan.

Teoretiskt angreppssitt

Det nistan 700-sidiga dokumentet med dess ménga berittelser utgdr ett
mycket fylligt material som dr méjligt att analysera utifrdn en miéngd olika
infallsvinklar. Materialet har i denna studie analyserats med stéd av ett
teoretiskt angreppssitt som riktar fokus mot hur spraket medverkar till att
skapa, vidmakthalla eller potentiellt férdndra verkligheten, det vill sdga ett
poststrukturellt foérhdllningssitt till virlden och hur kunskap om den
produceras. Med ett sidant synsitt uppfattas inte verkligheten som nagot som
finns dirute att avspegla, utan det forskaren gér med materialet 4r ocksa en
konstruktion. I denna anda har blicken riktats, inte bara mot »ad som uttrycks
1 berittelserna, utan ocksd Ahur uttrycken formuleras och vad dessa sprakliga
uttryck kan fa for diskursiva effekter. Att analysera diskurser dr intimt
férknippat med studier av maktrelationer som koncentreras mot hur dessa
relationer opererar i det talade, eller som i detta material, skrivna ordet.

Det teoretiska angreppsittet inkluderar ett sdrskilt sitt att kritiskt granska
diskurser relaterade till férskolan som barnets férsta utbildningsinstitution i
ett visterlindskt vilfirdssamhille reglerad av politiska beslut i en de-
centraliserad tid styrd av krav om effektiviseringar och prioriteringar. Till st6d
for att teoretiskt forankra denna granskning har frimst verk av Judith Butler
(1993/2014, 1997, 2004, 2005, 2007), men dven delar av Michel Foucaults
verk brukats. Ett grepp som brukas for att forstd det som uttrycks i
berittelserna relaterar till Foucaults (1971/1993, 1980) resonemang om
sanningsregimer. Enligt Foucault har varje sambhille sina egna sannings-
regimer som villkorar vilka diskurser och uttalanden som ska betraktas som
sanna och vem som kan uttala sig inom dessa. I det granskade materialet har
forskolepersonals utsagor foretride. Da sanningsregimer ses som ett mer
overgripande och omfattande begrepp brukas i denna analys frimst
begreppen sanningsstatus och sanningsansprak vilka bidrar till att producera och
uppritthalla vissa sanningar. Ett fokus blir da att kritiskt granska vilken eller
vilka sanningar som produceras om vissa” barn i de mer dn 350 berittelserna
som diskursiv praktik. Diskursiv praktik kan, nagot férenklat, betraktas som
sprak i handling varigenom diskurser utvecklas och befists, férhandlas och
forandras (jfr Foucault, 1969/2002).

En utgangspunkt, som ligger i linje med det ovan beskrivna, dr vilka och
hur grinser f8r normaliteter respektive avvikelser formas i en diskurs med
maktansprak om den ridande situationen i férskolan (det vill siga diskursen
om det pressade liget) i en omfdngs- och innehallsrik viv av utsagor.
Materialet kan forstis som tillhérande en specifik genre dir diskurser som
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producerar en viss typ av yttranden uppstir genom det sammanhang som det
innebdr att verka i ett politiskt och samhalleligt uppdrag inom en utbildnings-
institution med reglerande mal och riktlinjer. Det dr dven av betydelse att
paminna om att dessa berittelser dr nedtecknade och inskickade till Férskole-
upproret for att beskriva just upplevd problematik; det vill sdga ett pressat
lige i svensk forskola.

I analysen synliggbrs den iterativa praktikens effekter i subjektiverings-
processer. En subjektiveringsprocess kan forstis som diskursiv produktion av
identiteter (Butler, 1997). For analysen blir sdledes poststrukturalistiska idéer
om subjektet, subjektivitet och subjektspositioner intressanta. Enligt Butler
kan ingen individ bli ett subjekt utan att forst ha genomgitt en
subjektiverings- eller subjektifikationsprocess. Subjektion definieras av Butler
som en sorts makt i skapandet av subjektet. Makten verkar inte bara pa
individen, utan genom denna makt skapas eller formas ocksa subjektet, som i
denna studie kan innebira bade barn och férskolepersonal, men med sirskilt
fokus pa hur barn skiljs ut och kategoriseras som i behov av sirskilt stéd.
Butlers (2005) resonemang bygger pa forestillningen om att diskursiva
praktiker skapar etnicitet, genus och andra sociala kategorier. Oversatt till
denna studie blir den sociala kategorin sialunda barn i behov av sirskilt stod.
Analysen koncentreras till bilder av de ”sdr-skilda” barn som den diskursiva
maktens definierande ger uttryck fér. I resultatet presenteras tre kategorier
som relaterar till vad som framstir som en i materialet dominerande syn pa
sir-skilda” barn i relation till resurser och till férskolans uppdrag sdésom det
uttrycks i lagar och férordningar.

De édterkommande utsagorna inom och mellan de nedtecknade
berittelserna ses som upprepade (iterativa) performativa sprakliga handlingar
(Butler, 1993/2014, 2004, 2007) som bade skapar och vidmakthiller kategorin
barn i behov av sirskilt stéd (jfr skollag och liroplan). De sirskiljande
konstruktionerna kan som nidmnts forstds som liggandes nira identitets-
konstruktioner, vilka med Butlers (2007) ord kan betecknas som effekter,
som sa att sdga installeras genom de upprepade talhandlingarna (Butler, 2005).

I analysen uppmirksammas alltsi subjektiveringsprocesser dir den
sprakliga maktens effekter medfor att barn tilldelas subjektspositioner, eller
identiteter om man si vill, som exempelvis resurs- och engeritjuvar och
torskolepersonal som otillrdcklig, frustrerad, slutkérd eller liknande. Med
Butlers (1993/2014, 2005, 2007) tankar om performativa talakter gors vissa”
barn till avvikare och problem i och genom det som nedtecknats i
berittelserna. Performativitet kan sdledes forklaras som ett omvint orsak-
och verkan-férhallande, inte som en enstaka akt, utan som en repetition och
stiliserad ritual (Butler, 2004). ”As a discursive practice (performative ’acts”
must be repeated to become efficacious), performatives constitutes a locus of
discursive production” (Butler, 1993/2014, s. 107, forfattarens kutsiveringar).
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Tonvikten 1 analysen ligger siledes pa att utsagorna kan konstateras vara
upprepade (Butler, 1993/2014, 2005), vilket bland annat gor att konstruktioner
av barn i behov av sirskilt stdd som kategori vidmakthalls. Det hir kan ses
som en sorts spraklic makt som producerar och dominerar i det att det i
berittelserna formuleras en specifik identitetsskapande sanning om vissa”
barn. P4 sa vis fldtas teoretiska tradar fran Foucault och Butler samman.

I analysen brukas begreppet positioneringar relaterat till subjektiverings-
processer. Dels handlar det om hur forskolepersonal tilldelar 7vissa” barn
olika subjektspositioner, dels om hur personalen framstills och positioneras i
torhallande till de konstruktioner de gbr. I personalens konstruktioner av
“vissa” barn i relationen till resurser konstrueras ocksia de sjilva med
identitetsskapande uttryck inom ramen for diskursen.

Sammanfattningsvis och sammanflitat anvinds framférallt foljande
analysbirande begrepp: diskursiva konstruktioner och kategoriseringar,
sanningsstatus och sanningsansprak 1 iterativa performativa sprikliga
handlingar samt positioneringar i subjektiveringsprocesser.

RESULTAT

Det granskade materialet bildar en diskurs om den ridande situationen i
svensk forskola: diskursen om ett pressat lige som synligegbr en svirt
anstringd situation. De olika yrkeskategorierna, med en majoritet av
forskolldrare, har tolkningsféretride och makt att definiera och peka ut
problem och belastningar inom denna diskurs.

Nir forskolepersonal artikulerar sin frustation blir utsagor om "vissa” barn
i relation dll resurser framtridande element (jft Foucault, 1969/2002,
1971/1993, 1980). For att tala med Foucault (1969/2002) si framtrider en
regelbundenhet i utsagor av de som har mandat och status att uttrycka sig i
materialet. Granskningen visar pa dterkommande konstruktioner av 7vissa”
barn som genom sin upprepning bildar tre huvudsakliga kategorier.
Konstruktionerna kan ses som en sorts sanningsansprak, inte minst genom
sin framtridande position inom diskursen (se Foucault, 1971/1993, 1980).

Resultatet kommer att presenteras nirmare under foljande rubriker:
Diskursen om det pressade liget, En aterkommande kategori, Barn som
kriver (mer) resurser, Barn som behéver punktmarkeras och Samman-
fattande analys och slutsatser.

Diskursen om det pressade liget

Atskilliga dr de subjektsskapande uttryck som visar hur personalen brottas
emotionellt och professionellt med kinslor av otillricklighet, trotthet,
besvikelse och frustration kopplat till engagemang och omsorg for barnen. I
den diskursiva vivens subjektiveringsprocesser flitas barnet som subjekt
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samman med utsagor om personalen som subjekt (jfr Butler, 1997). De
subjektiverande uttrycken kan relateras till utsagor om a/la barn respektive det
enskilda barnet och da i form av bristande moijligheter att se barnen, att hinna
med dem eller att tillgodose deras upplevda behov eller rittigheter. Det
uttrycks ocksd starka kinslor av oro Gver vad barnen utsitts for inom
férskolans ramar, med exempel som krinkningar, bristande stéd och
liknande. Utdver utsagor som relaterar till alla barn respektive till det enskilda
barnet skapas barn i bebov av sirskilt stid som en sirskild kategori inom
diskursen om det pressade liget. I synnerhet skrivs barn i behov av sirskilt
stod som kategori fram i relation till resurser. Det kan till exempel handla om
att barnen inte upplevs fa det stdd och eller de resurser de har ritt till.

Barn i behov av sirskilt stéd som enligt liroplanen har ritt till st6d, far
inte de resurser de behdver, di ekonomin inte tilliter att det sitts in
resurser 1 barngruppen. (férskollirare Norrképing, s. 311)

I méinga av berittelserna uttrycks att barn i behov av sdrskilt stod har 6kat, att
minga eller fler barn i barngrupperna ir i behov av sirskilt stéd nu dn vad
man erfarit tidigare under yrkesverksamheten. Med referens till f6rskolans
reglerande dokument méjliggérs uttryck om “vissa” barn. Formuleringarna
bidrar till konstruktioner av barn i behov av sirskilt stéd som specifik kategori
— en kategori av ”’de sit-skilda” och “’de avvikande” som upplevs bli allt mer
omfangsrik. Utéver bristande resurser anger flera dven att de stora
barngrupperna ir orsak till att barn kan 4/ 1 behov av sirskilt stéd (jfr Butler,
t ex 2005, 2007). Aven icke dndamalsenliga lokaler tas upp som sirskilt
behovsskapande eller hindrande omstindigheter f6r att uppfylla uppdraget.
Konstruktioner av barn i behov av stdd som kategori gors sdledes inte
fristiende frin tid och rum, utan blir kontextuellt situerade.

Vid handledning si formas berittelser gaing pa gang om barn som inte
utvecklat férmégan till turtagning och lekkoder. Pedagogerna vet att om
barnet inte fir stdd i att utveckla dessa férmagor kommer barnet/en
utveckla stress och negativa spiraler. "Herregud vi skapar barn i behov av
stod" sa en pedagog dé detta samband stod klart. Dessa barns outvecklade
formégor skapar utanférskap och otrygghet. (specialpedagog Alingsas, s.
579)

De blir sjilvklart oroliga och stimmiga av att bli hopfosta i sa stora
grupper pd liten yta med fi vuxna att fi trést och vigledning av.
(férskolldrare Jonkoping, s. 177)

Inom de kategoriserande konstruktionerna relateras till olika virderande
uttryck om outvecklade fé6rmagor, stress, oro och stimmighet, men i relation
til eller som ett resultat av vissa omstindigheter. Andra forsvdrande
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omstindigheter f6r uppfyllandet av uppdraget som uttrycks i berittelserna ar
exempelvis brist pd personal, med ensamarbete, sjukdom, vikatiestopp,
vikariebrist, for lig grundbemanning och liknande. Inom temat brist pa
kunskaper, uthildning och fortbildning kan nimnas outbildad personal, brist pa
utbildning men ocksa brist pa fortbildning i relation till konstruktioner av
barn i behov av sirskilt st6d eller olika diagnoser. Likasd framhélls brister i
torhallningssitt och bemotande inklusive barnsyn och virdegrund som
sadana omstindigheter.

Barn i behov av sirskilt stéd kan inte erbjudas detta st6d da det inte finns
personal som kan tidcka behovet och brist pa utbildningar. Sjilvklart later
det bra med alla likabehandlingsplaner osv men verkligheten 4r en annan.
Det i stor skillnad pé hur vi vet/kan/vill arbeta och pa hur Visteras stad
mojliggdr/omojliggor att detta kan realiseras. (forskolldrare Visterds, s.
539)

Sen nir man har barn i gruppen som ir i behov av sirskilt st6d, ddr man
helt uppenbart inte ricker till med sin kunskap och kompetens, gor bara
ont i hela hjirtat. Vi gor det vi kan, men det ricker inte till. Varken f&r det
enskilda barnet eller hela barngruppen. (férskollirare Karlstad, s. 200)

I berittelserna konstrueras barn som i behov av sirskilt stod pa likartade men
ocksd pa olika vis, inte sillan i en dikotomiserande stillning i relation till
forskolepersonal som vill uppfylla uppdraget. De aterkommande uttrycken
kan ses som iterativa petrformativa sprakliga handlingar (Butler, 1993/2014,
2005, 2007) dir granserna for kategorin blir flytande. Emellandt positioneras
som sagt dven personalen som subjekt i relation till ”dessa” barn. I citatet
ovan skapas personalen som de otillrickliga. Aven i citatet nedan framstills
och positioneras férskolliraren och kollegorna sdsom otillrdckliga men dven
som stressade och i behov av uppmuntran med kontextuell koppling till
konstruktioner av ’barn som skulle beh6va extra uppmirksamhet”.

Vi har flera barn som skulle beh6va extra uppmirksamhet och har dven
haft tidigare. Vi far radet att prata med specialpedagog om hur vi ska
arbeta, vilket vi ocksa gor. Det dr givande, men faktum kvarstdr att vi dr
for fa pedagoger! Vi kinner oss otillrickliga och stressade. Vi gor alltid
virt yttersta, men far ingen uppmuntran uppifran. (férskollirare
Karlskoga, s. 191)

Barn som av varierande anledningar uppfattas vara eller bli i behov av sdrskilt
stod utgor saledes ett dterkommande element i diskursen om det pressade
laget i svensk forskola (se aven Butler, 1993/2014, 2005, 2007). De granskade
berittelserna kan forstds som en sorts sanningsansprik (jfr Foucault, 1980),
dir maktens effekter (Foucault, 1971/1993, 1969/2002) medverkar till att
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vissa utsagor blir framtridande i konstruktionen av vad som bidrar till det
pressade ldget i férskolan, det vill sdga bristande resurser och “vissa” barn.

En iterkommande kategori

Utsagor som kan knytas till den diskursiva kategorin barn i behov av sdrskilt stid
ir, som konstaterats, dterkommande (jfr Butler, 2005) i berittelserna. Nedan
presenteras kategoriserande uttryck om barn som av olika anledningar
uppfattats vara 1 behov av sirskilt stdd. De hir uttrycken visar pid den
sirskiljande praktikens omfattning och dignitet vars betecknande nélar fast
kategorins framtridande position inom diskursen. Det finns en mingd olika
exempel och uttryck i berdttelserna som kan relateras till barn i behov av
sarskilt stod som specifik kategori: barn med hérselnedsittning, barn som gér
upp 1 affekt, utagerande barn, tysta barn, blyga barn, barn som behéver mer
tid, barn som behéver avskildhet, barn som behéver sondmatas, nyanlinda
barn, barn som behéver mindre grupper, barn som skapar funderingar, barn
som kriver resurs(er), barn som behéver mer stéd for att utvecklas, barn i
behov av sdrskilt stéd, barn med speciella behov, impulsdrivha och
utagerande barn, barn med délig impulskontroll och utitagerande beteende,
barn som uppvisar depression, barn med stora behov av vuxenstod i
rutinsituationer och lek, barn som behéver punktmarkeras sd att det inte blir
brik och slagsmail, barn med problematik, barn som behdver stdttning, barn
dir specialpedagog ir inkopplad, barn med diagnoser och liknande. Det kan
ocksd, som 1 citatet nedan, vara en upprikning av olika behov av stéd eller
svarigheter.

Av de barn som dr 6ver 3 dr dr flertalet spraksvaga eller har svarigheter
och behéver mycket stéttning i den sociala leken. Pa avdelningen finns
barn som har specialmat och matallergier. Det finns barn som gir under
likemedelshantering samt barn som behover extra stéd i flertalet
vardagsmoment utan uttalad diagnos. (férskollirare Karlshamn, s. 185)

Genom de olika uttrycken girs (Butler, 2005) barnen till avvikare pd varierande
vis, med den sammanfattande komponenten att det hir 4r barn som skiljer ut
sig eller skiljs ut frin andra barn da de behover eller kriver nagot speciellt eller
extra. Barnet i citatet nedan tilldelas en subjektsposition som tydligt utgor ett
problem och som nigon som orsakar att personalen 7 s fur hamnar i
positioner av att inte orka mer; ndgra som holl pa att bli sjuka eller slutkérda,
det vill sidga ”ga in i viggen”.

Forra éret fick vi det kimpigt dé vi fick en pojke pé tre 4r med miénga olika
problem, till var avdelning. Han flyttades d4 personalen pa hans avdelning
inte orkade mer. Tvé av pedagogerna holl pa att gd in 1 viggen. Sa dd valde
chefen att flytta pa problemet. (férskollirare Norrkoping, s. 315)
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Bilden av framforallt tva 6verlappande kategoriseringar, eller klassificeringar,
i den fastndlade kategorin barn i behov av sirskilt stéd blir framtridande pa
ett mer frekvent vis, eller med Butlers (1993/2014, 2005) uttryck om
upprepade talhandlingar som skapar en sorts sanningsansprik (Foucault,
1971/1993, 1980) bland de miénga berittelserna: barmn som kriver (mer) resurser
och barn som behover punktmarkeras.

Barn som kriver (mer) resurser

Resurser, och otillrickliga sidana, 4r ett dterkommande element i
berittelserna som handlar om barn som konstrueras som i behov av sirskilt
stod. Ofta handlar det om att man inom arbetsgruppen sékt extra medel f6r
specifika barn. I stort sett alla de granskade berittelserna med sadana
beréringspunkter vittnar om att arbetslaget eller férskolan sillan tilldelas den
mingd resurser som dskats. Det forefaller var mer regel dn undantag att
arbetslaget nekas eller far delvis avslag pd sina ans6kningar.

Jag arbetar i en barngrupp med 34 barn och har 6 kollegor, varav 1 ir
resurs till ett barn med hérselnedsittning. Vi har dven ett barn till som
flera ganger om dagen gar upp i affekt. Och ett barn som inte pratar utan
hirmar oss vuxna. Leker sillan och dr i behov av stéd for att géra nagot
annars tittar han pa vad de andra [gér] hela dagen. Efter jul nu sa fick vi
reda pd att vi dven fétt resurspengar for barnet som gér upp i affekt. D
sager vir chef att nu ska den resurs vi redan har vara resurs till bada
barnen. Vi har alltsd inte fitt nigot extra utan chefen har bara fatt mer
pengar! (forskollirare Norrkoping, s. 320)

Ondast gor det nir vi méter habilitering och andra vérdinstanser samt tar
del av forskning som alla lyfter fram vikten av tidiga insatser som visat sig
utgdra en stor skillnad f6r ling tid framit, f6r barn i behov av sarskilt st6d.
Det finns manga barn i behov av sirskilt stéd. Nar dd ett barn far en
diagnos och virdnadshavare undrar vilket extrastod/extraresurser
forskolan nu kommer att fa, fir de ett unisont svar; inget alls. Férskolan
ska klara detta arbete med de resurser de redan blivit tilldelade. Alla barn i
behov av sirskilt stod far inte en diagnos. (férskollirare Jonkoping, s. 173)

Det dr framfér allt i forhallande till ekonomiska &vervdganden och
resursfordelningar som kategoriseringar av barn gors. Sanningsanspriken
mojligedrs emellanat med referenser till forskning.

Pengar som ska gi till barn med behov av sirskilt st6d dr slut! Det finns
inte pengar till att sitta in resurser for tex handikappade barn, barn som ir
utdtagerande eller nyanlinda barn. De som styr i kommunen tittar bara pa
papper och siffror nir det ska géras besparingar och nir man bestimmer
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hur stora barngrupperna och personaltitheten ska vara. Man tar ingen
hinsyn till hur barngrupperna ser ut i verkligheten och att det i vissa
barngrupper kridvs betydligt fler pedagoger. (férskollirare Karlskrona, s.
195)

Formuleringar kring barn som kriver extra i form av resurser, och smer
resurser, kan forstds som en upprepad, dterkommande performativ
talhandling (Butler, 1993/2014, 2005, 2007) i och genom berittelserna. 1
flertalet av berittelserna, eller delar av desamma, som handlar om
konstruktioner av barn i behov av sirskilt st6d som kategori konstateras att
de ansokningar som gjorts av forskolepersonal betriffande ut6kade resurser,
i citatet nedan uttryckt som “extra stdd”, inte har tillmotesgitts. Forskol-
lararen berdttar att hen arbetade sivial under sina raster som efter arbetstid,
vilket gjorde att hen till slut inte “orkade mera”. I f6rldngningen kan utsagan
forstds som ett sitt dir barn som beskrivs som i behov av extra stéd var del 1
att forskolldraren till slut inte orkade fortsitta sitt arbete — i relation till
resursbristen.

Dir jag arbetade var vi tvungna att arbeta utan vikarie och blev nekade
vira ansokningar om extra st6d till barn i gruppen som var i behov av det.
For att fa det att gi runt arbetade jag pa raster och stannade kvar efter
arbetstid. Till slut orkade jag inte mera. (férskollirare Lidingo, s. 242)

Eventuellt kan vissa av ansékningarna om mer resurser delvis beviljas. I citatet
nedan kan vi forsta att ndgot som initialt uttrycks som en “fOrstirkning i
barngruppen” direfter fortydligas med att forstirkningen var tinkt at ett barn.
Detta genom uttrycket ”en pedagog till en person”. Barnen i citatet nedan
formas i en identitetsskapande subjektsposition (jfr Butler, 2005) som resurs-
och stodkrivande, genom formuleringen att ”’tva-tre barn kriver extra st6d”, och
1 forlingningen gbrs “de krivande barnen” till problem i relation till
resursbristen da férskolldraren beskrivs och positioneras som nigon som ér
nira att blir sjuk, ”det dr bara en tidsfriga nir jag gir in i den berémda
viggen”. Barnen blir si vis emergi- och resurstiuvarna som kor slut” pd
torskolldraren.

Vi fick precis igenom att fa forstirkning i barngruppen, en pedagog till en
person, utan pedagogiskt ansvar. Hen kan arbeta 100% men far inte, samt
hen kan ha ett pedagogiskt ansvar d hen skulle klara det samt 4r utbildad
barnskétare. Vi kan inte fa forstirkningen upp till 100% pga det finns inga
pengar. Tva-tre barn kriver extra stdd och vi fair EN forstirkning till
barngruppen pa 50%. Inte fan kan och ska vi vara ndjda. Si ser vardagen
ut. Jag dr den som jobbar f6r 1,5 person. Det ir en tidsfriga nir jag gir in
i den berémda viggen. (forskollirare Orebro, s. 559)
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Barn som upplevs vara i behov av sirskilt stod kan ocksa framstillas som
sadana som tar mer tid i jimférelser med den Ovriga barngruppen.
Forskollararen i citatet nedan positioneras som ett subjekt som har
ambitioner, men dessa far sinkas pd grund av barnantalet i allmdnhet och barn
”med speciella behov” i synnerhet. Barnen skapas genom att de skiljer ut sig
frin Gvriga barngruppen, en sorts sirskiljandets praktik. Att vissa barn
konstrueras som mer behévande pekar mot normativa jimfdrelser och
differentieringar av barn: de som behéver mer och de 6vriga som inte behover
mer. I citatet anges att det 4r 1 planeringsstadiet som dessa barn blir #dstjuvar
och ambitionssinkare.

Kinna hur kraven ékar hela tiden fran chef och virdnadshavare medan vi
far sinka vara ambitioner pé arbetsplatsen pga f6r manga barn, och barn
med speciella behov som tar mer tid 4n den Ovriga barngruppen i
planering. (férskolldrare Koping, s. 235)

Ett upprepat sitt att formulera sig runt “vissa” barn giller barn som sa att
sdga upplevs behova eller kriva en enskild personals uppmirksamhet och
fysiska ndrhet under sin forskolevistelse. Barnen gérs dterkommande som
sddana som behover punktmarkeras.

Barn som behéver punktmarkeras

Ett dterkommande uttryck édr att man péd avdelningen eller férskolan inte
hinner med alla barn. Det beh6évs dd gbras prioriteringar. Barn som vanligen
prioriteras blir da sa kallade utitagerande barn, eller som en férskollirare
skriver: “barn som ska punktas” (Hedemora, s. 135).

Inkluderade 4r 4ven barn som behéver extra uppmirksamhet,
punktmarkering och vigledning. (férskollirare Norrkoping, s. 318)

I flera av berittelserna skrivs en specifik individ alternativt en viss grupp av
individer fram som problem eller belastning f6r och i verksamheten. Det kan
handla om barn som uttrycks vara med eller utan diagnos, men som
konstrueras som nagon som personalen “alltid maste ha koll pa” eller befinna
sig ndra. D4 barnskotaren i citatet nedan sdger sig inte kunna garantera
barnens sikerhet kan barnet med diagnos fOrstds som en riskskapare pa
avdelningen.

Jag idr ofta ensam med sju barn i ett-tvd-drsildern, varav ett barn har en
allvarlig diagnos som innebir att jag alltid maste ha koll pa hen. Det dr inte
praktiskt méjligt att ha koll pa alla samtidigt nir jag till exempel maste byta
en bajsbl6ja. Jag kan inte lingre garantera barnens sikerhet. (barnskétare
Visterds, s. 684)
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Barnen 1 citatet nedan blir pa liknande vis en belastning f6r verksamheten
sasom #drhets- och resurskrivare.

Ett av barnen behover ha resurs med sig hela dagen. Ett till barn skulle
behéva en resurs med sig under sin dag for att fa ut si mycket av dagen
som mojligt. Det finns det inga pengar till just nu. Istillet fir mina tva
kollegor och jag vara nira detta barn i varje steg av barnets dag.
(forskolldrare Nacka, s. 300)

Att all tid och energi sdgs liggas pd kategorin barn 1 behov av sirskilt stod
kopplas till en kinslomissig problematik som sdgs “géra ont i hjirtat”, dé
barnskétaren och dennes kollegor positioneras i en subjektiverande skepnad
(jfr Butler, 1997) som den som inte ricker till f6r alla barns behov. I citatet
beskrivs hur barn som upplevs behdva extra stdd sd att sdga far allt och de
andra far klara sig sjdlva och osynliggors.

Det gor ont i mitt hjirta att inte ha tid f6r barnen som ir lugna och som
for det mesta klarar sig sjilva pga att all tid och energi gér till barnen som
behover extra stod. Vi behover fler resurser, alla barn behover oss lika
mycket. Lat de osynliga barnen blir synliga igen. (barnskotare Stockholm,
s. 429)

Nir man som férskolepersonal inte upplever sig ricka till f6r alla barn blir i
de manga berittelserna framforallt sa kallade utagerande barn, som nimnts,
men ibland dven barn som uttrycks behéva mer stéttning fOr att vaga ta plats,
prioriterade. En konsekvens av hur denna prioritering skrivs fram blir, dven
om det inte dr kan uttalas, ett sorts skuldbeldggande av framférallt barn som
beskrivs som utagerande, och som skapas som ndgon som utgér en risk for
andra.

Vi har inte jittestor barngrupp just nu, dock har vi en ovanligt stor andel
barn med speciella behov. Flera starkt utagerande barn med behov av
personal ndra inpa hela tiden, samt nagra barn som behéver stéttning for
att viga ta plats. De flesta barnen gir linga dagar, 7-17. Vi har 6ppet 6-18.
Det dr svirt att ticka dagarna med tillrickligt minga pedagoger till alla
barn sd att de far alla sina behov tillgodosedda. Vi ricker inte till att finnas
for alla barn och alla de dtaganden vi har enligt virt uppdrag. Vi kan inte
finnas for alla di de utdtagerande ofta utgor risker som vi miste férutse
och finnas nira. Vi har tills nu fatt arbeta utan extra resurstid f6r de barn
vi s6kt extra personaltid for (vi fir dock dntligen nu lite extra procent fér
négra av barnen). (Férskollirare Varberg, s. 519)
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Liknande framtrider i f6ljande citat.

Ta hand om barn med sirskilda behov (som slar bide vuxna och barn
oavsett dlder, kastar mobler, skriker, biter, springer ivdg, hugger med
bestick etc.) De timmar som vi inte har resurs (beviljat 20 tim/vecka men
gar 50 tim/v). I vir kommun beviljas inte tilliggsbelopp for barn som inte
har fysiska handikapp. Inga belopp till npf sa vi har ”tur” som i alla fall
fatt 20 tim fram till sommaren. (barnskétare Eskilstuna, s. 598)

Behovet av prioriteringar gor att “barn stills mot barn”, eller 1 férlingningen,
att de sa kallade avvikarna stills mot de “vanliga” barnen — de andra.
Normaliteter och avvikelser skapas i klassificerande omdoémen.

... barn med speciella behov som behéver en vuxen person vid sin sida
for sin egen skull och fér de andra barnen ska fa lugn och ro ibland.
(forskolldrare Jonkoping, s. 176)

I konstruktionen av barn i behov av sirskilt stéd som kategori framstills
ocksa batrn som tar nagot fran andra barn, dir stédet uppges ske ’pa bekostnad”
av alla andra.

Vi férsoker 16sa situationen med de knappa resurser vi har, ofta med barn
i sirskilt behov av stéd i fokus, pd bekostad av alla andra. (barnskotare
Stockholm, s. 421)

Ibland kinns det som att det 4r ’bara” barnen med behov av stod som far
chansen. De andra barnen far inte fullt ut méta sin potential da vi maste
tinka pd dessa barn med behov. (férskolldrare okidnd ort Dalarna, s. 575)

Arbetet med barn som behéver sirskilt stod liggs pd personalen och den
tiden tas fran Svriga barn. (barnskétare, Alvdalen, s. 687)

Genom citaten nedan kan vi forstd att andra barn kan upplevas skadas av det
sa kallade utagerande barnet. Barnet kan da tilldelas en identitetsskapande
subjektsposition (jfr Butler, 1997) som nagon som andra barn och vuxna
miste skyddas mot och som nidgon som tréttar ut och berévar arbetslaget sin
arbetsgladje, en glidjedodare.

Forra lisiret hade vi det sa tufft hos oss att alla tre pedagoger var
centimetrar fran viggen! Vi hade 14 barn ett till tva och ett halvt dr gamla
varav ett barn var utdtagerande till den grad att hen holl pa att kviva ett
barn nir hen lade armen runt halsen och héll i ordentligt pi det andra
barnet. Det var ett uppvaknande for oss pedagoger, som hade forsokt att
vara steget fore barnet hela tiden och kolla sa hen inte var pa nigot annat
barn. Innan hade det ”bara” varit att hen bet, rev och slogs. Men nu rann
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droppen éver nir barnet nistan kvivde ett annat barn! Da tog vi hjilp av
vir forskolechef som direkt sa att vi maste ta in en resurs it barnet. Men
det var littare sagt 4n gjort for vi fick ligga in om vikarie och dd kom det
olika vikarier varje dag, vilket gjorde att hela barngruppen blev upp och
ner istillet! Vi klarade av hela ldsaret iallafall men nir det ndstan var slut sa
bérjade vi pedagoger att tappa ord, var ominskligt trétta och tappade
arbetsglidjen helt. F6r dven om vi till slut fick tag pa en jittebra resurs it
barnet si var vi alla pd helspinn hela tiden dd barnet var supersnabbl!
(forskolldrare Kumla, s. 223)

Resultatkapitlet avslutas hirndst med en sammanfattande analys och
slutsatser.

Sammanfattande analys med slutsatser

Sammantaget visar analysen att konstruktionen av barn i behov av sirskilt
stod befists som en dterkommande kategori i berittelserna dir en mingd
olika uttryck f6r och om barn accentueras. I materialet férekommer exempel
dir personal resonerar om hur resursbristen skapar barn i behov av sirskilt
stod. Vidare finns flera exempel dir personalen i sina berittelser synliggdr en
forstaelse for sambandet mellan bristande resurser och utpekandet av barn
som 1 behov av sirskilt stdd som problematisk kategori. Det férekommer
ocksa berittelser utan dessa tilligg. I kategorin barn 1 behov av sirskilt st6d
aterkommer framstillningar av barn som kriver (mer) resurser och i
synnerhet framtrider identitetsskapande konstruktioner av barn som sigs
behéva punktmarkeras. En mingd olika subjektspositioneringar gors, dir den
diskursiva maktens effekter medfér att vissa barn blir resurs- och tidstjuvar,
riskskapare, energislickare, glidjedédare och forskolepersonalen i sin tur de
empatiska, otillrickliga, stressade, slutkérda, ledsna och sjuka subjekten.

Den diskursiva maktens effekter som verkar genom de sprakliga utsagorna
som berittelserna utgdr, med betoning pa att de blir upprepade performativa
talhandlingar (Butler, 1993/2014, 2004, 2005, 2007), kan sdgas bli att vissa
7sir-skilda” barn konstrueras som i behov av sirskilt stod i allmidnhet, och
barn som uttrycks “agera ut” i synnerhet blir framstillda som en belastning i
strdvan efter att uppfylla uppdraget i relation till bristande resurser. En dubbel
eller 6verlappande klassificering kan vidare sigas ha skett, inte bara genom en
sirskiljande kategorisering av upplevda avvikelser frin tinkt normalitet
(behov av sirskilt stéd), utan ocksa genom tillskrivandet av ytterligare
kategoriseringar som forsvarar for, kriver ndgot extra av och siledes gor
nigot med forskolepersonalen i dennes subjektiveringsprocess och i upp-
fyllande av uppdraget under ridande omstindigheter. Vissa barn pekas ut och
gors 1 forldngningen ocksd till del av en situation med bristande sdkerhet,
vilmaende, omsorg, trygghet, utveckling och lirande i diskursen om det
pressade ldget i svensk forskola. Det skapas, inte minst med tanke pa
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materialets dignitet och att det dr offentligt publicerade och framférda
berittelset, en sorts sanning (Foucault, 1971/1993, 1980) om “vissa” barn i
svensk forskola.

DISKUSSION

I jimforelser med tidigare forskning kan vi se att det som uttrycks inom
diskursen om det pressade liget, som férvisso bygger pa allt fran frustation
till uppgivenhet, 1 flera delar ligger 1 linje med diskussioner och
dokumentationer som gors i och genom andra diskursiva praktiker i dagens
torskola (jfr Lutz, 2009; Pihlaja m.fl., 2015; Palla, 2011, 2018; Heiskanen m.fl.,
2018). Om vi tinker oss att spraket inte bara avspeglar — utan faktiskt ocksa
bidrar till att skapa verklighet — blir dessa uttryck sitt att férstd och tinka om
7vissa” barn vilka potentiellt paverkar hur férskolepersonal beméter och
samspelar med barn i daglig praktik.

Analysen visar konstruktionen av en verklighet dir forskollirare och
barnskotare beskriver svarigheter med att uppfylla uppdraget kopplat till
bristen pd resurser med referenser till barn i behov av sirskilt st6d som
diskursiv kategori, som problens i och belastning f6r verksamheten. Dessa upp-
repade performativa sprikliga handlingar som nedtecknats i de ménga
berittelserna skapar effekter genom produktionen av sanningen om ”vissa”
barn, men dven 1 fbrskolepersonalens installerande identitetsskapande
processer (jfr Black Delfin, 2020). Dessa sanningsansprik medverkar dven till
att uppritthalla den normativa matrisen dér férstillningar om “det normala
barnet” uppritthélls och far sin funktion och dir barn som utmirkt sig pa
olika vis far en i6gonfallande plats tillsammans med upplevelser och
beskrivningar av bristande resurser i det granskade materialet.

Frdgan vi kan stilla oss dr om det ér rimligt, och rittvist, att ”vissa” barn
far bira, och kanske ocksd inférliva dessa kategoriserande bilder med tinkbara
konsekvenser for vilmaende, identitetsskapanden och sjilvkinsla. Vi kan
ocksa betinka vad kan det betyda att goras till den som forstor, som skadar
eller som berévar andra nagot. Vidare dr det virt att reflektera Gver om sidana
identifikatoriska uttryck méjliggér andra kidnslor 4n negativa och om det
skapar grogrund for kdnsla av utanforskap.

Kanske kan vi mot bakgrund av denna studies resultat f6rsta utmejslandet
av och betoningen pé barns specifika behov av stéd som en manifesterande
handling och konsekvens i kampen om resurser inom férskolan. I denna
forstielse skulle de kategoriserande konstruktionerna av barn i behov av
sdrskilt stod kunna vara ett sitt att argumentera f6r och inférskaffa resurser i
form av en utdkad personalstyrka. En f6ljd av ett siddant férfarande skulle
kunna bli att ju mer “sirskilda och uttrycksfulla behov” som konstruerats och
dokumenterats, desto storre mojligheter till resursforstirkning. Att sidana
férfaranden sker signaleras i Persson och Tallberg Broman (2019). Sannings-
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produktionen och subjektiveringsprocesserna i det analyserade materialet ska
inte ses som fristdende, utan kan férstis 1 relation till férskolan som specifik
institution med uppdrag reglerade i1 styrdokument och granskade av
tillsynsmyndigheter dir barn i behov av sdrskilt stéd som konstruerad kategori
synligeors. Diskursen om det pressade ldget kan ses som ett rop pa hjilp, men
en (oférutsedd) konsekvens blir att det skriftlign materialet publicerat pa
internet blir en sirskiljande praktik ddr vissa inte bara gors till “avvikare” utan
och ocksd wvildigt problematiska sidana. Den sanningsstatus och det
tolkningsforetride férskolepersonal ges genom foérskoleupprorets samman-
stillning och diskursen om det pressade liget Oppnar upp f6r vad som blir
moijligt att uttrycka om barn dven pa samhillets andra arenor.

Utifran denna studies resultat samt tidigare nordisk forskning (t ex Lutz,
2009; Palla, 2018, 2019, 2020; Sandberg & Ottosson, 2010; Warming, 2011;
Amot, 2012) kan slutsatserna motivera fortsatta studier som mer ingiende
och specifikt fokuserar pd etiska aspekter och foérhallningssitt i
normaliserande férskolepraktiker (jfr dven Black Delfin, 2020; Sonu &
Benson, 2016), inte minst i relation till barn som konstrueras och
kategoriseras som avvikande och som problem. Vad betyder det exempelvis
att utmalas som en belastning f6r eller ett besvir i den verksamhet ddr man
har en lagstadgad ritt att vara och bidra under inkluderande ideal?

Metoddiskussion

Genomfdrandeprocessen samt de Overviganden och val som gjorts i
samband med denna studie har beskrivits si utforligt som artikelformatet
medger for att sikerstilla transparens och mojlighet att granska resultatens
trovirdighet. Det gbrs inga ansprik pa att vara heltickande nir det kommer
till urval, granskning och analys av berittelserna, men processen har varit
noggrann. Urvalsprocess och analysprocess har beskrivits sa tydligt och
utforligt som mojligt i metodavsnittet. Materialet som brukats dr att betrakta
som autentiskt. Det betyder att berittelserna inte till exempel utgdr svar pa
intervjufragor, utan ér just sidana som nedtecknats pa eget initiativ utifran
forskolepraktiken. Detta kan betraktas som férdelaktigt i relation till studiens
syfte och forskningsfragor.

Analysen dr frimst kvalitativ och den kritiskt granskande och teoretiska
inriktningen medfor ett specifikt fokus pa materialet, vilken i sin tur genererar
ett sarskilt resultat och sirskild kunskap. Andra sitt att niarma sig och granska
ett dylikt omfattande skriftligt material dr fullt mojligt. Studien bidrar med
kunskap om hur konstruktioner av barn i behov av sirskilt stéd och resurser
i ett pressat lige kan fOrstas i férskolenira berittelser och om tinkbara
effekter av den diskursiva maktens uttryck. Kategoriserande konstruktioner
av barn i behov av sirskilt stod med koppling till resurser i f6rskola kan med
fordel utforskas ndrmare och med varierande angreppssatt.
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ABSTRACT

I artikeln studeras svenska forskoleklasslirare och lagstadieldrares larares
anvindning av bedomningsinformation som underlag for att goéra an-
passningar i tidig lisundervisning med fokus pa avkodning. Avsikten 4r att
bidra med kunskap till tva skilda forskningsfilt, framatsyftande bedémning
och avkodningsundervisning. Vi har intervjuat 12 lirare och uppmuntrat dem
att beritta om sitt arbete med att utveckla sina elevers avkodningsférmaga
inom ramen for ett lokalt utvecklat lisprojekt inriktat pa avkodningstrining.
Genom narrativa analyser har vi studerat lirarnas berittelser om sitt arbete
med bedémning och anpassning. I resultatdelen presenterar vi tre berittelser
som illustrerar olika typer av bedémnings- och anpassningshandlingar samt
hur dessa motiveras av lirarna. I diskussionen belyser vi tre olika perspektiv
som framtrider i lirarnas motiveringar och diskuteras betydelsen av att lirare
anpassar sin undervisning péd skilda sitt utifrin de bedémningar ldrarna
berittar att de gér samt hur de motiverar sina handlingar. Studiens resultat
visar att savil kognitiva som sociala beddmningsaspekter beaktas av lirarna
nir de anpassar avkodningsundervisningen. Det framgdr ocksd att lirarnas
arbete med att bedéma och anpassa avkodningsundervisningen inom ramen
tor det stéd som lasprojektet utgdr stiller hdga krav pa lirares professionella
kompetens och kunskaper.
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BEDOMNINGAR FOR ANPASSNING I TIDIG LASUNDERVISNING:
LARARES ERFARENHETER AV ATT UTVECKLA ELEVERS
AVKODNINGSFORMAGA

I den hir artikeln intresserar vi oss f6r de framitsyftande beddmningar lirare
gor 1 samband med att de undervisar om avkodning och hur dessa
bedémningar anvinds for att anpassa undervisningen sa att nyboétjare i
lagstadiet ldr sig ldsa.

I svensk skola uppmuntras lirare att genomféra formativa bedémningar
som ska leda till anpassningar av undervisningen. Lirarens formdga att gbra
bedémningar och att anvinda dem fOr att anpassa sin undervisning pa ett sitt
sd att den bidrar till utveckling av elevers lirande dr att betrakta som en
nyckelkompetens (Giota, 2002; Jénsson, 2017) och att lirare kan motivera sina
handlingar 1 klassrummet betraktar vi som ett uttryck for ldrares
professionalism (Colnerud & Granstrém, 2015). Det finns dock fa studier
med inriktning mot filtet formativa beddmningar som intresserar sig specifikt
for hur lirare anvinder bedomningar for att stirka elevers férmaga att avkoda
(Heritage, 2013; Hirsh & Lindberg, 2015; Lindberg m.fl., 2019; Proitz m.fl.,
2017; Westlund, 2013) och forskningen har endast i ndgon man intresserat sig
tor hur lirare motiverar sina handlingar i samband med bedémningar och
anpassningar i svenskdmnet.

Att ldra sig ldsa stiller inledningsvis hoga krav pd elevers avkodnings-
férméga, det dr ddrfér angeldget att ldrare 1 sitt arbete med lisundervisning
dgnar uppmirksamhet at att tidigt identifiera nybotjarlisarens behov av stéd
tor att kunna anpassa undervisningen (Gough & Tunmer 1986; Hoien &
Lundberg, 2013; National Reading Panel, 2000). Bedémningar som avser att
utveckla avkodningstérmaga dr dirfér, menar vi, av stor betydelse f6r den
tidiga lasundervisningen. Méinga svenskdidaktiska studier adresserar fragan
om hur undervisning och metoder kan utvecklas f6r att elever ska trdna sin
formaga till avkodning, men de linkar sillan metoderna till den detaljerade
information ldrare, genom sina olika bedémningar, har om elevernas
kunskapsnivd. I den hir studien vill vi férs6ka Gverbrygga gapet mellan
forskning om framétsyftande bedémningar (Andersson m.fl., 2019; J6nsson,
2017) och forskning om undervisningsinsatser for forbittrad avkodning
(Taube m.fl., 2015).

For att stodja svenska lirares arbete med tidig lisundervisning 4r det vanligt
med olika former av ldsprojekt. En sokning pd “lisprojekt i lagstadiet” och
”ldsa 1 lagstadiet” med hjilp av Google pévisar en rad projekt med syfte att
stodja lirares arbete med elevers lisutveckling. Det framgar av projekt-
beskrivningarna pd nitet att storleken pa projekten och den geografiska
spridningen skiljer sig at. Det finns lokalt organiserade projekt for enstaka
skolor eller skolomriaden (Gerby skola; Attagardenslasprojekt) men dven
projekt som organiseras pi kommunniva (I Burlévs kommun; Pedagog-
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Uddevalla; PedagogStockholm) och pd nationell nivda (Lasrorelsen.nu).
Utover lasprojekten som vi anvinder f6r att exemplifiera ett vanligt fenomen
tinns ocksa bedémningsstéd pa nationellniva, till exempel; God ldsutveckling
(Lundberg & Herrlin, 2014b), Legilexi (Legilexi.se), Nya sprdket lyfter
(Skolverket.se) och Hitta spriket, obligatoriskt i 4k 1 (Skolverket.se).
Gemensamt f6r lisprojekt och beddmningsstdd dr att de syftar till att utveckla
clevernas ldsférmdga genom att stédja ldrares arbete med tidig lds-
undervisning. Hur detta gors skiljer sig 4t. En del ldsprojektsbeskrivningarna
pé nitet handlar om en specifik metod, till exempel héglisning med stéd av
boklador. Andra beskriver att uppmirksamheten riktas mot en bestimd
formaga (till exempel avkodningsférmaga). En del lisprojektbeskrivningar
innehaller information om f61- och eftertest andra lisprojektsbeskrivningar
limnar ingen sidan information. De nationella bedémningsstéden &r
framforallt inriktade pa att stddja liraren i att identifiera elevernas kognitiva
niva for framatsyftande dndamal. I den hir studien anvinder vi data fran ett
lisprojekt som utvecklats lokalt i ett rektorsomrade.

Syftet med studien 4r att bidra med kunskap om ldrares arbete med att
anvinda bedémningsinformation som underlag f6r anpassningar i lisunder-
visning med fokus pd avkodning.

Vi studerar specifikt de bedémnings- och anpassningshandlingar lirare
berittar att de gbr och hur de motiverar dessa handlingar inom ramen for ett
lokalt ldsprojekt fOr att utveckla elevernas formaga att avkoda. Projektet kallas
“Triningsligret” eftersom de skolor som ingar gor gemensamma
anpassningar f6r avkodningstrining, baserade pd standardiserade avkodnings-
test, som liknas vid triningsmoment i idrottsvirlden. Avkodningstestet som
heter H4 dr ett ofta anvint och vilbeprévat avkodningstest. Resultat frin
testen fore och efter genomfort Triningsliger lisaret 2018/2019 visar, enligt
de tva deltagande skolorna, att eleverna férbittrat sin avkodningsférméga. 1
den hir studien analyseras ldrares berittelser om sitt atbete med
standardiserade och individuella bedémningar, och med standardiserade och
individuella anpassningar. Standardiserade bedomningar dr de beslutade
gemensamma beddmningar som gbrs fore och efter Triningsligret, till
exempel avkodningstestet (H4) som ligger till grund f6r projektets utformning
och innehdll, och Hitta spriket (Skolverket.se). Med standardiserade
anpassningar menar vi Triningsldgrets fyra moment med faststillt innehall (vi
dterkommer till dessa lingre fram). Med individuella bedémningar avses
lirarnas egna forfinade och detaljerade bedémningar som i huvudsak gérs
under projektets ging. Individuella anpassningar dr de anpassningar som gors
utanfdr den planerade och standardiserade ldsprojektsramen Triningsldgret.

I enlighet med Mavrommatis (1997) betraktar vi lirarnas bedémnings-
arbete som en process dir insamling av information om elevers kunskaper,
bedémning av insamlad information och anpassningar av undervisningen
utgdr centrala delar. Genom att anvinda en narrativ metod vill vi bidra med
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kunskap om hur lirare gor olika bedémningar dir information tolkas och
ligger till grund f&r anpassningar, som enligt lirarna, bidrar till férbittrad
avkodningsférmiga hos eleverna. Ett sirskilt intresse riktas mot hur de
motiverar sina handlingar, eller med andra ord, vad de sjilva ser som den
huvudsakliga poingen med att géra de anpassningar de gor. Studien besvarar
foljande fragestillningar:

a) Vilka bedémnings- och anpassningshandlingar berittar lirarna att de
gor i arbetet med att utveckla elevernas avkodningsférmaga inom
ramen fér Triningsligret”?

b) Hur motiverar lirarna att bedémnings- och anpassningshandlingarna
leder till f6rbittrad avkodningsférmaga?

¢) Hur menar lirarna att deras beddmningar leder till ”ritt anpassning’?

Inledningsvis presenteras forskning om avkodning i tidig lisundervisning,
framitsyftande bedémning samt specifik bedémning och anpassning for
avkodning. Direfter beskrivs den specifika kontexten som 7Triningsligret”
utgdr. I resultatdelen presenteras tre berittelser som illustrerar hur olika
bed6émningsaspekter leder till de anpassningar som lirarna anser ér viktiga f6r
att deras elever ska lira sig avkodning. Avslutningsvis diskuteras betydelsen
av att ldrare anpassar sin undervisning pa kvalitativt skilda sitt utifran de
bedémningar de gér samt hur de motiverar sina handlingar. Detta stalls i
relation till tidigare forskning om framitsyftande bedémning och till studier
om avkodning.

Avkodning i tidig lisundervisning

Lasning, eller lisforstdelse, beskrivs genom The Simple view of reading (SVR)
som produkten av de bada faktorerna avkodningsférmdga och sprakforstdelse
(Gough & Tumner, 1986), bida anses nddvindiga fér att uppnd god
lisforstaelse (Lonigan et al., 2018). I linje med SVR betonar vi de bada
faktorernas betydelse for ldsforstielse, men riktar hdr uppmirksamheten
endast mot avkodningsférmagan eftersom den har stérst betydelse tidigt i
lisundervisningen (Ehri, 2020; Elwér, 2014; Hoien & Lundberg, 2013). I takt
med att avkodningsférmégan utvecklas kan mer av ldsarens energi liggas pa
textens innehdll och da far sprakforstielsen en allt storre betydelse f6r elevens
lisutveckling (Elwér, 2014; Hjetland, et. al., 2017; Hjetland, et. al.,2019).

Att avkoda betyder att tolka bokstavstecken till ord och typisk avkodnings-
utveckling kan delas in i foéljande fyra faser; pseudoldsning, logografisk
lisning, alfabetisk-fonologisk lisning och ortografisk-morfemisk lisning
(Hoien & Lundberg, 2013). Alfabetisk-fonologisk och ortogratisk-morfemisk
lisning 4r de faser dir bokstavssymbolerna bérjar anvinds som
representanter for sprakljud (Alatalo, 2011). Det innebir att fokus riktas pa
grafem-fonem kopplingar och hur dessa ljudas ihop till ord, samt ldsning dir
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delar av ord eller hela ord lises som minnesbilder. Malet med lastriningen dr
snabb, sdker och automatiserad avkodning, vilket ocksd bendmns att lisa
med flyt”. Utmirkande f6r den skickliga avkodaren ir ocksa formadgan att
kunna vixla mellan olika avkodningsstrategier utifrin behov. Eleven avkodar
da frimst ortografiskt, men kan Gverga till alfabetisk-fonologisk avkodning
och ljuda ndr svira eller obekanta ord dyker upp i texten (Alatalo, 2011; Hoien
& Lundberg, 2013).

Det finns olika metoder f6r att trina pa avkodning (Fridolfsson, 2016;
Lundberg & Herrlin, 2014a). Snow och Juel (2005) menar att alla barn gynnas
av avkodningstrining tidigt 1 lisundervisningen, ingen tar skada av den, men
f6r ndgra barn dr den helt avgérande. Det framgir att det visentliga dr att
undervisningen dr strukturerad och balanserad och tar hinsyn till elevens
behov (Alatalo, 2011; Fridolfsson, 2016; Hoien & Lundberg, 2013).

Lismotivation (Heien & Lundberg, 2013) och sjilvtértroende (Taube,
2007) ir ytterligare faktorer som har betydelse £6r elevens ldsutveckling, inte
minst ndr det handlar om att lira sig avkoda. Heien och Lundberg (2013) som
toresprakar firdighetstrining lyfter dock betydelsen av att balansera denna
typ av trining for att inte riskera att den upplevs som enformig och utan
mening vilket kan inverka negativt pd elevens lismotivation. Taube (2007)
uppmirksammar elevers svirigheter och kinsla av misslyckanden i samband
med tidig ldsundervisning och menar att sddana situationer kan leda till att
eleven fir daligt sjilvfortroende. Ndgot som kan paverka elevens
ldismotivation negativt och leda till att strategier for att slippa ldsa utvecklas
(Taube, 2007).

Framatsyftande bed6mning

Visentligt for framatsyftande bedomningar dr att den information, eller data,
som samlas in och ir kopplad till elevens kunskapsutveckling anvinds av
liraren (alternativt av eleven sjilv eller en kamrat) f6r att antingen gora
anpassningar av undervisningen, eller f6r att ge aterkoppling till eleven (Fuchs
& Fuchs, 2006; Grigorenko, 2009; Sadler, 1989; Wiliam, 2011). I den hir
artikeln stiller vi vara resultat i relation till forskning om formativ bedémning
(FB) och Response to intervention (RTI) vilka bada dr viletablerade
torhallningssitt for framatsyftande bedémningar som anvinds 1 klassrums-
kontext (Andersson m.fl, 2019). Den formativa bedémningspraktiken
inkluderar sivil lirares bedomningar som sjilvbedomning och kamrat-
bedémning. Vi fokuserar pd beddmningar som gors av ldrare i syfte att
utveckla sin undervisning (Heritage, 2013; McMillan, 2017; Proitz, m.fl,
2017). Formativ beddmning (IFB) utmirks av att liraren sjilv ansvarar for att
besluta om; vilken bedémningsmetod som ska anvindas; vad som ska
bedémas och vem som ska bedéma. Aven nir och hur bedémningarna
genomférs dr den enskilda lirarens beslut, liksom hur bedémningarna tolkas
och anvinds antingen for att anpassa undervisningen eller som feedback till
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elever pa individniva. Formativ bedémning dr mdjligt att anvinda i alla
skolimnen och pa olika vis, hur det formativa bedémningsarbetet f6ljs upp
beslutas av liraren och kan se olika ut (Heritage, 2013; Wiliam, 2011). I FB
foresprikas ldrar-elev dialog och tydligt uttryckta kunskapsmal f6r att
mojligedra elevens delaktighet och ansvarstagande i det egna lirandet.
Response to intervention (RTI) utmirks av en malstyrd och tydlig struktur
med systematisk och dterkommande testning av elevers férmagor (Fuchs &
Fuchs, 2000). For detta anvinds standardiserade test som avser att identifiera
elevernas svérigheter pa detaljniva inom ett specifikt skolimne (till exempel
avkodningsformaga). Testresultaten ligger till grund f6r interventioner dir
eleven far 6va pa de firdigheter dir testen pavisat brister. Interventionerna ér
indelade 1 olika nivder (tiers) vilka inkluderar undervisningsinnehall och
graden av individualisering genom undervisning i klass, grupp eller
individuellt. Efter genomférd intervention “enligt RTT strukturen” ska ldraren
genomf&ra uppfoljande test f6r att kontrollera effekten av interventionen och
for att £ vigledning infér fortsatt undervisning (Fuchs & Fuchs, 2000).

Bed6émning och anpassning for avkodning

Beddmning som ger information om elevens avkodningsférmaga och bidrar
med att identifiera svarigheter framtrider som grundliggande f6r arbetet med
att stodja och utveckla avkodningsférméga (Filth m.fl., 2015; Gustafson m.fl.,
2007; Hoien & Lundberg, 2013; National Reading Panel, 2000; Wolff, 2016).
Hur testresultat kan anvindas for att bedéma elevers férmagor 1 syfte att
anpassa avkodningsundervisningen synliggdrs i en interventionsstudie av
Filth m.fl. (2015) som undersékt effekten av avkodningstrining med ord-
listor. Interventionen inkluderade ocksa stod fran speciallirare. Stodet
grundades pa lirarens bedoémning didr och dd och bestod i att liraren
uppmirksammade eleven pd fellisning och uppmuntrade nya f6rsok. Tidigare
studier visar att valstrukturerad intensivundervisning med fokus pa fonem-
grafem koppling ger positiva resultat avseende elevers avkodningsférméga
(Ehri m.fl., 2001; Heien & Lundberg, 2013; National Reading Panel, 2000;
Wolff, 2011). Firdighetstrining som genomférs en till en, lirare-elev, har
storre positiv paverkan péd elevens avkodningsutveckling dn dd tva elever
genomfér triningen tillsammans (Taube m.fl., 2015). Lislistorna som
anvindes 1 Filth m.fl., (2015) studie bestod av olika kategorier som anvindes
for att anpassa listornas innehdll efter elevens triningsbehov baserade pé test
av deras kognitiva férmégor: frin grafem, enkla ord, pseudo-ord, stavelser,
hégfrekventa smdord, ljudenligt- och ljudstridigt stavade ord, vokaler,
konsonantférbindelser till dndelser och dubbelteckning f6r att ndmna négra.

For att bli en god ldsare kridvs trdning pa ritt saker (Castles et al., 2018).
Morgan och Fuchs (2007) uppmirksammar sambandet mellan ldismotivation,
lastrdning och goda lisare. En lismotiverad elev viljer oftare att ldsa dn en
elev som saknar lismotivation. Den redan lismotiverade eleven har dirfor
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storre chans att utvecklas till en god ldsare till skillnad frin den omotiverade
(jfr Matteuseffekten). En alltfér ensidig trining, dven om den likt upprepad
lisningen av ord-listor visat pa positiva resultat, kan riskera att paverka
elevens lismotivation negativt och méste dd pa nagot vis uppmirksammas for
att vigleda en forindring av den fortsatta triningen (Hoien & Lundberg,
2013). Det finns fi tidigare studier om avkodningsundervisning som likt
foreliggande fokuserar pd bedémningar av andra aspekter dn de kognitiva och
inga tidigare studier har beaktat hur lirare resonerar och motiverar sina
bedémningar och anpassningar i denna kontext.

METOD

Vi har valt narrativ metodansats och analysmodell f6r att studera hur lirare
anvinder beddmning inom den specifika kontext som hir utgors av hur lirare
anvinder bedémning for att utveckla elevers avkodningsf6rméga inom ramen
for ett lokalt lisprojekt. Goodson och Sikes (2001) menar att det primira
syftet med en narrativt inriktad ansats dr att understka hur minniskor,
enskilda eller i grupper, forstar och skapar identitet och mening i sina liv. Vi
anvinder narrativ ansats fOr att genom berittelser nirma oss studiens ldrare,
deras erfarenheter och meningsskapande inom ramen f6r lisprojektet. Vi, i
likhet med Goodson och Sikes (2001), betraktar berittelser som en viktig killa
till kunskap om ldrares professionella arbete och ér genuint intresserade och
nyfikna pa vad studiens lirare vill och kan beritta.

I likhet med med Mishler (1999) och Perez Prieto (2000) ser vi berittelser
som sociala konstruktioner och meningsskapande handlingar. Det betyder att
berittelser dr dialogiska och tar form i métet mellan berittare och lyssnare i
en specifik kontext (Mishler, 1999). Vi menar att berittelserna kan bidra med
kunskap om ldrares erfarenheter och meningsskapande som kan tolkas i
relation till sin kontext.

For studiens berittelser dr ldsprojektet Triningsligret en del av den lokala
skolkontexten (vi dterkommer till detta under rubriken Triningsligret — ett
lokalt projekt och en specifik kontext), dit hor 4ven aspekter som
synliggjordes vid vara inledande skolbesok, till exempel; skolomradets
placering pa landsbygden, behoriga lirare, uttalad sérbarhet kopplad till
organisationsstorleken, egenuttalad hég malupptyllelse, ett identifierat behov
av avkodningstrining, bade aldershomogena och icke aldershomogena klasser
med ett varierat elevantal samt en uttalat positiv och intresserad instillning till
forskningsstudien. Den lokala skolkontexten ramas in av en svensk skol-
kontext, ddr Skollag och liroplaner utgér ett ramverk (SFS 2010:800;
Skolverket, 2019). Till det kan fogas en framvixande bedémningskultur dir
bedémningar och resultatjimférelser mellan skolor och linder 6kat under
2000-talet (Hirsh & Lindberg, 2015; Pettersson, 2010). Exempel pé en sidan
Okning som berdr studien 4r de rapporter baserade pa resultat fran nationella
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prov och PISA-mitningar som under flera ar visat pa svenska elevers
sjunkande ldsférmdga (www.skolverket.se). Ett annat exempel dr inférandet
av obligatorisk kartliggning av lds- och matematikférmagor 1 lagstadiet
(Skolverket, 2021).

De forsta skolbesdken som genomférdes f6r att fd information infér den
eventuella studien bidrog, férutom till forstielse och meningsskapande i
analysarbetet, ocks till utformningen av intervjuguiden.

Utrval

Data i den hir studien hdmtas fran ett lokalt ldsprojekt, pa en F-arskurs 3
skola och en F-arskurs 6 skola, som vickte intresse eftersom skolornas egna
mitningar pavisade en positiv utveckling av sd gott som samtliga
medverkande elevers avkodningsférmaga. En starkt bidragande orsak till vért
beslut att genomfbra studien pd dessa skolor var alltsi de positiva
bedémningsresultat fran fér- och eftermitningar kopplade till Triningsligret,
som skolutvecklingsgruppen berittade om vid var férsta kontakt. Skolornas
mitmetoder var dock inte genomférda pa ett vetenskapligt och helt
systematiskt sdtt och redovisas ddrfor inte i denna artikel. Vi sdg det ocksa
som positivt att Triningsldgret vid tiden f6r studien genomférdes for tredje
gangen, vilket vi menar bidrar till en viss kontinuitet i genomf&randet.
Ytterligare en faktor som bidrog till vart val av just dessa skolor var
skolutvecklingsgruppens  (rektor, utvecklingsledare och ldrare) starka
engagemang for lisutveckling baserad pa bedémningar och deras intresse av
att delta i studien.

Studiens fokus pa tidig lasinldrning lag till grund f6r valet av lirare kopplade
till forskoleklass, drskurs 1-3 och fritidshem. Samtliga lirare som arbetade
med aldersgruppen tillfrigades och samtliga valde att delta. I studien
medverkar 12 lirare varav 2 forskollarare, 8 lirare i arskurs 1-3 var av 3
stycken med specialpedagogisk kompetens och 2 lirare fran fritidshemmet.
Skolledningens beslut om att frigéra lirarna under lektionstid f6r att méjlig-
gora deras medverkan i studien, uttrycktes som positivt av vara informanter
och bidrog sikert till hogt deltagande. De tre berittelser som presenteras i
artikeln har valts ut eftersom de illustrerar en spinnvidd avseende olika typer
av bedémnings- och anpassningshandlingar i savil férskoleklass som 1 de
tidiga skolaren.

Narrativ intervju

For att fa kunskap om hur ldrare anpassar sin undervisning i relation till gjorda
bedémningar har vi anvint oss av Oppna, semistrukturerade intervjuer dir
lirare uppmanas att beritta om och ge exempel fran sitt arbete (Goodson &
Sikes, 2001). I likhet med Perez Prieto (2006) menar vi att podngen med att
anvinda berittelser dr just ‘vad’ lirarna berittar om sina upplevelser inom en
specifika kontext. Vi bad informanterna att exemplifiera genom att anvinda
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konkreta handlingar frin Triningsligerpraktiken. Infér intervjuerna in-
formerades lirarna skriftliet och muntligt om studien. I planeringsarbetet var
vi angeldgna om att organisera intervjusituationen for varje enskild lirare sa
att den skulle upplevas som bekvim, vi anpassade oss efter deras 6nskemal
avseende tid och plats. Vi var ocksd medvetna och angeligna om att skapa en
positiv atmosfir ddr vi intog en nyfiken och lyssnande roll (Goodson & Sikes,
2001). De individuella intervjuerna genomférdes pa skolorna under dagtid, 2
timmars arbetstid per intervju var avsatt for detta, vilket vi menar dr gott om
tid for att skapa en avspind atmosfir. En intervjuguide anvindes som stod.
Vanliga frigor och uppmaningar som anvindes under intervjuerna var;
”Beritta om...»” och ”Hur gbr du da, berittar”, avsikten var att likt Goodson
och Sikes (2001) uppmuntra lirarna att beritta om sina praktiska erfarenheter.
Inom ramen fér den narrativa intervjuformen fanns mdijligheten for
informanterna att be oss fortydliga frigor om ndgot var oklart. Den
mojligheten anvinde dven vi, liksom mdjligheten att finga for studien
intressanta aspekter som uppstdr i stunden och av sammanhanget, eller att
aterkomma till en friga om det fanns behov av tilldgg i ndgon form (Goodson
& Sikes, 2001). Intervjuerna spelades in pd diktafon och har transkriberats i
sin helhet. I parenteser angavs ljudfilens tidsangivelse vilket har underlittat
analysarbetet da vi lyssnat pa vissa sekvenser vid upprepade tillfallen.

Narrativ ansats och analys

Studien har en narrativ ansats vilket gér det mdijligt att studera hur lirare, i
sina berittelser om gjorda bedémningar och anpassningar, motiverar de
handlingar de anser bidrar till férbéttrad avkodningsférmaga hos eleverna.
Berittelserna betraktas som sociala konstruktioner och som menings-
skapande handlingar (Mishler,1999; Perez Prieto, 20006), dir ldrarnas
motiveringar till gjorda bedémningar och anpassningar kan studeras. Genom
att studera ldrares berittelser, det vill sdga vad lirare berittar om sina konkreta
sammanhang, bidrar studien med detaljerad kunskap om de manga
klassrumsbedémningar och anpassningar som lirarna menar att de gor i
relation till specifika elever eller grupper inom ramen for ldsprojektet. 1
analysen fyller temporaliteten, tidsordningen, en viktig funktion da den gor
det moijligt att identifiera narrativa enheter i berittelsen (Labov & Waletzky,
1967/1997). Olika bedomnings- och anpassningshandlingar knyts till
varandra och organiseras pa ett sitt som ger dem mening i relation till
varandra och som gor det moijligt fr berdttaren att dra sina slutsatser om
varfor just dessa handlingar var relevanta. Den temporala logiken ir alltsa att
en bedémningshandling f6ljs av en anpassningshandling som motiveras med
att den, enligt liraren, bidrar till att en elev ldr sig avkoda bittre.

Analysen genomfordes i tre steg. Forst identifierades lirares bedémnings-
handlingar i transkripten. Dessa kidnnetecknas av att liraren pd nagot sitt
samlar in information om eleverna som har betydelse f6r en anpassning som
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sedan gors. Bedémningshandlingarna kan fokusera pd en individ, ett par eller
en grupp av elever, eller pd samtliga elever som deltar i projektet.
Beddmningshandlingarna kan vidare riktas mot elevers kognitiva firdigheter,
mot deras agerande i klassrummet, eller mot dem som individer (McMillan,
2017). Gemensamt f6r samtliga bedémningshandlingar som studeras 4r att de
ir framatsyftande, de ligger till grund for en nira férestdende anpassning som
ir motiverad av ldraren. I ndsta steg i analysen urskiljs de narrativa enheterna
1ldrarnas berittelser genom att studera hur beddmningshandlingarna leder till
specifika anpassningshandlingar. D4 anpassningshandlingarna, enligt lirarnas
berittelser, bidrar till att eleverna blir bittre pa avkodning, 4r det centrala hir
att forsoka forsta hur, pa vilket sitt, liraren kommer fram till att detta dr de
mest limpliga anpassningarna. Aven anpassningshandlingar ir framitsyftande
och sker pa individ, par eller gruppniva. Det tredje analyssteget rikas mot de
motiveringar som framtrider i ldrarnas berittelser och som kopplas till
specifika bedémnings- och anpassningshandlingar. Varje narrativ enhet som
studeras avslutas med en evaluering och resolution (Labov & Waletzky,
1967/1997) dir ldraren tillskriver berittelsen en viss betydelse som har en
grad av allmingiltichet. I detta fall handlar betydelsen om hur ldraren
motiverar att specifika bedémnings- och anpassningshandlingar faktiskt leder
till att elever blir bittre pé att avkoda. Lirarna framtrider som professionella
nir de retrospektivt forklarar och motiverar varfor vissa bedémningar leder
till specifika anpassningar som har ett virde dven utanfér den specifika
situationen. Resultaten i den hir studien illustrerar kvalitativa skillnader i de
bedémningar och anpassningar som ldrare i projektet gér och som framtrider
tydligt 1 de tre berittelser som valts ut.

Forskningsetiska 6verviganden

Etiska stillningstaganden dr viktiga och gillande under hela virt arbete med
studien. I vart arbete med detta har vi utgatt fran Vetenskapsradets (2017)
riktlinjer £6r god forskningssed inom humaniora och samhillsvetenskap. De
lirare som deltar i projektet har fatt muntlig och skriftlig information om
studien, dess syfte, datamaterialets anvindning och férvaring samt den firdiga
studiens publicering och &vrig eventuell anvindning. For att studiens
informanter ska forbli anonyma 4r vi sparsamma med beskrivningar av
miljer. Vi anvinder inte namn pé platser eller personer. Diremot skriver vi
vilken arskurs eller drskurser de olika lirarna undervisar i eftersom vi menar
att det utgdr en del av kontexten.

Trianingsldgret — ett lokalt ldsprojekt och en specifik kontext

Lasutvecklingsprojektet ”Triningsligret” borjade med att lirarna pa tva
landsbygdsskolor uppmirksammade elevernas sjunkande lisférmaga. De
genomférde standardiserade avkodningstest vilka sedan lag till grund for
utformandet av ldsprojektet. Tanken med det var att ta ett gemensamt och
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kraftfullt tag 1 elevernas avkodningstérmaga. Triningsligret kan beskrivas
som en generell insats med faststdlld struktur f6r bedémningsarbetet och
standardiserat anpassade undervisningsmoment fér varierad avkodnings-
trining. Triningsligret ramas in av - och eftertest (H4) som avser att mita
avkodningsférmagan. Resultaten fran fortesten tillsammans med resultat och
bedémningsinformation frin obligatoriskt bedémningsstéd i svenska och
kartliggningsmaterial frin Skolverket fungerar som underlag f&r anpassningar
genom standardiserade triningsmoment, eller anpassningar for eleverna.
Triningsldgret hade 2018, vid tiden fér den hir studien, genomforts tvd
ganger och resultaten fran eftertesten som gjorts visar enligt de ansvariga pa
positiv avkodningsutveckling pé individniva. Triningsligret genomfdrs under
en 4-veckorsperiod i anslutning till varje terminsstart. Foérskoleklass och
arskurserna 1-3 féljer en gemensamt faststilld struktur med dagliga
standardiserade anpassningar baserade pid bedémningsresultaten. De olika
anpassningarna kallas gemensamt fér “triningspass” och genomférs i
huvudsak parvis under 20 minuter. Varje triningspass bestir av fyra del-
moment: 1) Uppvirmning. Momentet innebir att cleverna liser niva-
anpassade listor med ord hogt f6r varandra. 2) Match. Hoglisning. Eleverna
1 paret turas om att lisa hogt f6r varandra ur varsin likadan bok. 3) Teknik-
trining. Ett handskrivningsmoment dér eleverna skriver av en del av den text
de just list. 4) Snack med coachen. Sjilvbedémning eller niagon form av
aterkoppling frin ldrare till elev ofta under tiden triningspasset pagir. Under
varje pass dr liraren ndrvarande och genomfér de riktade bedémnings-
handlingar och anpassningshandlingar som analyseras i den hir studien.
Analysen innehaller ocksd lirarnas motivering.

RESULTAT

Hir nedan presenteras tre berittelser som illustrerar olika typer av
bedémnings- och anpassningshandlingar. Enligt lirarna leder alla dessa
handlingar fram till att eleverna trinar pa det som ldraren anser att eleven
behéver £6r att utveckla sin f6rmiga att avkoda text. De bedémningar ldrarna
talar om leder fram till det som lirarna betraktar som “ritt anpassningar”,
men savil beddmningar som anpassningar-motiveras pa skilda sitt. Den
forsta berittelsen, Attlyssna och utmana, fokuserar pa kognitiva bedémnings-
och anpassningsaspekter och en anpassningshandling som dr inriktad pd
avkodningens kritiska aspekter. Den andra berittelsen, Att dverviga och
forenkla, fokuserar pa lirarens sOkande efter ritt anpassning. I berittelsen
beskriver liraren savil kognitiva som sociala beddmningsaspekter. Den tredje
berittelsen, Att gora sjilvstindiga anpassningar, handlar om en utmanande
undervisningssituation och om en anpassningshandling som gar utanfor
projektets faststillda form. I denna berittelse framtrider bedémnings- och
anpassningsaspekter av kognitiv och social karaktar.
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Att lyssna och utmana

Nir ldraren, som undervisar i drskurs 3, uppmanades att beritta hur hon gér
for att bedéma och utveckla elevernas avkodningsférmaga beskriver hon hur
det kan g till under momentet som kallas f6r Uppvirmning. Liraren berittar
att hon r6r sig runt bland eleverna som liser listor med ord hogt f6r varandra.
En del par sitter i klasstummet och andra har fitt platser i korridoren eller i
ett angrinsande grupprum. Hon berittar att hon lyssnar pd elevparen som
liser och stannar till ndr hon hér nagot som vicker hennes intresse. Hon siger
att hon dr tydlig med sin avsikt till eleven “nu star jag bir idag nér du gor
tekniktraningen, for jag vill hora att du laser orden ordentligt” och markerar pa sa vis
ocksd att syftet med trdningen 4r att lisa noggrant “det dr det viktigaste, inte
hastigheten”. 1 citatet nedan berdttar hon om tvd beddmningshandlingar riktade
mot elevernas avkodningsférmaga och om tvd anpassningshandlingar dir
listorna utvecklas fOr att passa elevernas fortsatta trining.

[...] ndr jag hor, ndr jag lyssnar pa eleverna da mirker jag ju att de fastnar
ju oftast pa de hir STRRR, och da ir det ju de orden som vi ska ta oss
forbi for att 6ka flytet. S4 att sa, sd har jag gétt till viga. Sedan har jag elever
som vixlar vokaler, att man kinner inte skillnaden pa U och Y till exempel,
eller E och I, dé har jag tagit sidana ord dir man verkligen maste anstringa
sig for att se vilken vokal det dr. (Lirare drskurs 3)

De bida bedémningshandlingarna handlar om avkodningsférmaga. Liraren
beskriver att hon uppmirksammar och bedémer tva olika kritiska aspekter i
avkodningstriningen. I den férsta beddmningshandlingen uppmirksammas
konsonantkombinationen STR "udr jag lyssnar pa eleverna da mdirker jag ju att de
Sfastnar ju oftast pa de har STRRR” och att den kan hindra elevernas lisning.
Lararen har identifierat en svarighet och anvinder den som grund fér hur
arbetet ska anpassas. Anpassningshandlingen som ldraren berittar om “da dr
det ju de orden som vi ska ta oss forbi” syftar pa svarigheten med STR och att
bokstavskombinationen kan fi eleven att fastna i ldsningen. Den f&rsta
anpassningshandlingen inriktas déarfér pa ord som innehiller just den
bokstavskombinationen ddr flera konsonanter ska ljudas samman och som
eleverna har svart for. Att lata eleverna trina pd ord som bedéms som svira
ligger i linje med vad tidigare forskning beskriver som framgangsrikt nir det
giller att utveckla elevers avkodningstérmaga (Filth m.fl., 2015; Gustafson
m.fl., 2007). Lirarens anpassningshandling innebir att hon f6r de kommande
triningspassen fardigstiller en lista som bestar av ord innehallande STR, och
byter ut elevparets tidigare lista mot den nya. Liraren fortsétter att beritta om
sitt arbete och motiverar sin anpassningshandling med att den gors ”for att ika
fhyter”. Liraren menar att upprepningen av det svira STR dr det visentliga. Ju
fler ginger eleverna fér trina pa att avkoda bokstavskombinationen och hur
ljuden ska formuleras korrekt desto sikrare pa att ldsa blir de, flytet 6kar. Att
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lirarens anpassning édr vil motiverad stodjs inte bara av att hon upplever att
flytet 1 elevernas ldsning 6kar utan dven av Hoeien och Lundberg (2013) som
foresprakar firdighetstraning for att utveckla ortografisk lisning.

Den andra bedémningshandlingen handlar om “elever som véxlar vokaler, att
man kdanner inte skillnaden pa U och Y till exempel, eller E och 1,” och synliggor
elevernas svérigheter i att skilja vokalerna t. Den anpassningshandling som
toljer naturligt av detta ,” da har jag tagit sadana ord”, syftar till att trina eleverna
att uppmirksamma skillnaderna mellan olika vokaler. Genom att anvinda
ordpar dir endast vokalerna utgdr skillnaden mellan orden fokuseras
elevernas svarigheter. 1 likhet med den tidigare anpassningshandlingen
motiveras denna med att lita eleverna trina sina svarigheter, men nu handlar
det om att eleverna ska “anstringa sig for att se vilken vokal det ar”. Hon motiverar
dessa anpassningar med att det giller att utmana elevernas kognitiva
férmagor.

Men jaa, sa att jag, jag har gjort lite utmaning at dem tycker jag med
ordlistorna. Det var ju inte de enklaste kanske, utan man var ju verkligen
tvungen att ta sig igenom for att det liksom skulle bli lite utmaning fér dem
som kanske har ganska bra flyt. S att det inte blev bara ldsa pa.

(Lirare arskurs 3)

I den hir berittelsen motiverar liraren sina anpassningar med att eleverna
saknar vissa avkodningsférmdgor och att dessa behdver trdnas mer noggrant
och systematiskt. Motiveringarna handlar siledes om brister i kognitiv
férmaga och att dessa utmaningar mots bist med anpassningar som stodjer
och utmanar eleverna att trina kognitiva férmagor. Lirarens motiveringar har
tydlig koppling till sdvil teoretiska som praktiska erfarenheter och
kompetenser utmirker den professionella liraren (Colnerud & Granstrém,
2015).

Sammanfattningsvis dr det inte endast triningsuppgifterna som framtrider
ildrarens berittelse, den forstirks ocksd av ett engagemang som signalerar att
Mina elever ska lira sig lisa. Den ritta anpassningen framtrader i lirarens
motivering och innebir med andra ord uppgifter som later eleverna trina pa
specifika detaljer (konsonantkoppling och vokaler) f6r att utveckla sin av-
kodningsférmaga, men bestar ocksa 1 hég grad av ldrarens insatser i stunden.
Lirarens motiveringar har tydlig koppling till savil teoretiska som praktiska
erfarenheter och kompetenser vilket utmirker den professionella ldraren
(Colnerud & Granstrém, 2015).

Att 6verviga och forenkla

Den hir berittelsen handlar om arbetet med avkodning i en férskoleklass.
Berittelsen visar att férskolldrarens bedémningshandling inrymmer Sver-
viganden av savil sociala som kognitiva aspekter fOr att hitta ritt anpassning.
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Anpassningshandlingen som féljer av dessa avvigningar stédjer enligt liraren
elevens avkodningstrining och motiveras frimst kognitivt.

Upprinnelsen till berittelsen var en beskrivning av elevernas olika behov
och lirarens uttalande att det kan vara svért att veta hur man ska anpassa
triningen i ett klassrum dir elever Gvar pa manga saker samtidigt. Det framgar
av flera berittelser att det ligger ett omfattande bedémningsarbete bakom
sammansittningen av arbetsparen och att bade sociala och kognitiva aspekter
da anvinds av liraren. 1 ett vidl matchat arbetspar dr eleverna bekvima i
varandras sillskap och kan arbeta koncentrerat tillsammans. Eftersom parens
arbete underlittas av att de ocksa arbetar pa samma kognitiva niva framstar
detta som efterstrivansvirt for lirarna, men det dr inte alltid méjligt att lyckas
med. I denna elevgrupp har ndgra elever just borjat intressera sig 61 bokstéver
och ljud, andra kan gora enkla fonem-grafem kopplingar och en del elever
kan ldsa enkla ord. I citatet nedan berittar hon om sitt arbete med ”Upp-
virmning”. Forskolldraren berittar att listorna som eleverna “virmer upp
med” bestir av allt ifrdn enstaka grafem till enklare ord. Arbetet med
momentet pagick under ungefir tre minuter. Férskolliraren siger att hon
hann gi runt i rummet och att hon rér sig mellan borden ddr eleverna arbetar
1 par. Hon observerar att det dr ndgot som inte stimmer i ena dnden av
klassrummet. Ett vilfungerande arbetspar borde dgna tiden at det arbete som
hon har planerat, det vill sdga att trdna avkodning. Nu ser hon att ett par
uppfor sig pa ett storande sitt.

For da liksom mirkte man att ndgra jaa...st6kade runt lite si dd gick jag ju
dit och lyssnade lite extra mycket pa dom dé och da mirkte jag ju faktiskt.
[...] Jaa alltsd dd fir man ju tinka efter, varfér gor det dir barnet sa
dir...for att....forstir den inte uppgiften eller dr det for litt eller varfor
g0t den sar Jaaa, ja eller dr det den hir kombinationen av dom tva eleverna
som inte dr bra, dr det dirfor det inte fungerar eller sa. Si kan det ju ocksa
vara. Si da fick man liksom observera lite nagra ganger och titta dir, men
det dir, undrar hur det 4r dir egentligen. .. O sen...uppticker man, nimen
den dir kan ju inte gora det dir, det 4r ju alldeles for svirt, sd. S ja, dé fick
man byta.

(Forskolldrare 1 forskoleklass)

Av forskolldrarens berittelse framgér att hon bedémer en social aspekt, det
ar elever som “stikade runt lite”. Hennes férvintning under den korta tid som
passet ska pdga ir att eleverna dgnar sig at triningen som ska utveckla deras
avkodningsférmaga. Bedémningshandlingen innebdr att hon uppmairk-
sammar att stoket hindrar triningen. Det hade inte varit s férvanande om
denna bedémning f6ljts av en tillrittavisning och en anpassningshandling f6r
att fd dem att dteruppta den avbrutna triningen. Istillet berdttar liraren om
hur hon séker mer information sz da gick jag ju dit och lyssnade lite extra mycket
pd dom” vilket synliggdr hennes vilja och behov av att veta mer. Bedémnings-
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handlingen fortsitter och synliggdr svirigheten att veta hur undervisningen
ska anpassas och behovet av bittre underlag. Hon berittar att beslutet om att
samla in mer information gav resultat “da mdirkte jag ju faktiskt”, som 1 sin tur
leder till att bedémningshandlingen far ett annat fokus. Det betyder att
uppmirksamheten pia elevernas beteende Overges till férméin f6r en
bedémning av andra férmagor som ldraren menar har betydelse fér av-
kodningsférmagan. Genom de frigor som ldraren berittar om kan vi forstd
vad hon dgnar sin uppmirksamhet at och bedémer ”forstar den inte uppgiften eller
ar det for lart”. Det handlar férst om en metodfraga, forstir eleven hur
triningen gir till? sedan bedémer hon uppgiftens svarighetsnivdi och
reflekterar 6ver om uppgiften dr for enkel. Om sa varit fallet kunde en
anpassningshandling bestdtt av att fortydliga uppgiften eller 6ka svirighets-
graden. Annu en friga visar att bedémningshandlingen fortgir. Hon soker
vidare och synligg6r en ny bedémningsaspekt "ir det den hir kombinationen av
dom tvd eleverna som inte dr bra” av social karaktir. Om det hade varit aktuellt
med en anpassningshandling kopplad till elevernas pararbete hade den kanske
handlat om att stodja parets samarbetsférméga. Av férskolldrarens berittelse
framgir dock att hon inte finner ndgot stéd for att paret inte kan arbeta
tillsammans och den sociala bedémningsaspekten 6verges. Hon beslutar sig
for att samla in mer bedémningsinformation. "8 di fick man likson observera
lite nagra ganger”. Forskolliraren berittar att ndr hon riktar sitt fokus pd
bedémning av elevernas avkodningsférmaga i relation till uppgiftens niva
uppmirksammar hon att ”det dr ju alldeles for svart”. 1 borjan av beddmnings-
handlingen gjorde liraren en annan bedémning, nu kopplas bedémnings-
handlingen till elevens avkodningsférmaga vilket vigleder den péféljande
anpassningshandlingen. Liraren konstaterar kott “da fuk man byta”.
Anpassningshandlingen framtrider som sjlvklar i jimforelse med den
tveksamhet som ldraren gav uttryck f6r i bedémningshandlingen. En f6r svar
uppgift byts till en enklare. Aven lirarens motivering till den anpassnings-
handling som hon finner stéd f6r 4r kort och lite svirtolkad “udmen den dir
kan ju inte gora det dar”. Utifrin sammanhanget kan vi forstd vad forskolldraren
berittar, eleven kan inte arbeta med en fOr svar uppgift, vilket motiverar
anpassningshandlingen. Forskolldrarens berittelse innehaller dven en Gver-
gripande fraga som genomsyrar berittelsen “varfor gir det dir barnet sa dir?”.
Fragan visar pé lararens vilja att forstd och framstar som central f6r det arbete
hon gbr och motiverar sokandet efter bedémningsinformation som liraren
ger uttryck for 1 berittelsen. Sociala och kognitiva aspekter bedéms, Gvervigs,
overges eller anvinds. Vi menar att det ar ett uttryck for den professionella
lararens agerande i s6kandet efter vad de menar ér ritt anpassning.

Genom férskolldrarens éverviganden synligedrs komplexiteten som kan
inrymmas i en och samma bedémningshandling och de skillnader i anpassning
som olika beddmningsaspekter skulle kunna innebira. I berittelsen synliggdrs
en strategi, en sorts vixelverkan, som drivs av lirarens motivering och som
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innebdr att liraren genom upprepad informationsinhimtning kan bedéma
och underséka mdijliga orsaker till att trdningen inte fungerar genom att ta
hinsyn till bade sociala och kognitiva aspekter av bedémning. Foérskolldrarens
berittelse visar att strategin leder fram till att kognitiva bedémningsaspekter
ligger till grund f6r den anpassningshandlingen som genomfoérs.

Att gora sjilvstindiga anpassningar

Den hir berittelsen innehaller en bedémningshandling dér bade sociala
aspekter och kognitiva férmégor beaktas i vad som framstir som en
vixelverkan och ligger till grund f6r ’den ritta” anpassningen, det vill sdga en
av ldraren vil motiverad anpassningshandling i klassrummet.

Liraren, som undervisar i drskurs 2, berittar att det kan vara en utmaning
att fa alla elever att delta i Triningsldgret och triningspassen som ingar, men
att det ir meningen att alla elever ska trina. Hon berittar ocksd att deltagandet
kan se olika ut. Hon exemplifierar genom att berittar om ett fall, en elev som
ofta limnar klassrummet ”han smiter om det dr ndgot som inte dr sd. . . lockande eller
omt han inte har lust...eller om han dr bungrig eller om det dr fint vider nte”. Det dr enligt
lararen svart att veta varfér han gor sd. Ibland ér eleven inne i skolbyggnaden
men inte 1 klasscummet "Han kan ju sticka liksom, ut i [...].. .eller stinga in sig i
ett torkskap. . .eller lagga sig under mattan. . .eller ...sa”. Eleven hittar pd saker som
liraren inte har kontroll 6ver, men som péverkar situation i klassrummet och
forsvarar hans lirande.

Man vet aldrig riktigt vart han dr. Si det har ju varit en utmaning fér mig.
Det ir det ju hela tiden i alla imnen. Men 4 fa honom att ”du 4r ocksa med
i den hir delen, du ir viktig ocksd”. Och han ér ocksa... han har ju varit
en utav dom som har svart med ldsningen och skrivningen...att fi honom
att kinna Der ddr vill jag va med pa...Och da, d har ju den hir appen |[...]
som ir en finsk, nan finska app [...] varit en jittebra grej f6r honom, fér
han har aldrig...under dom andra perioderna som jag har haft, lyckats vara
med pa det hir triningsldgret. Han har ju alltid férsvunnit. [...]. Sd i bétjan
ar det ju vildigt simpelt, [...] till exempel ett bokstavsljud, typ AAA och
da ska man hitta det da [...]. Det ér lite olika, det 4r inte enformigt utan
det dr ju massa olika utmaningar man far. Men si nir man kommer vidare
i den hir virlden sd blir det ju lite svirare och svarare hela tiden. Det hir
ar ju forsta gingen som han har deltagit, nist intill varje dag. Si det kan ju
vara sd ocksa, nir jag menar vara med. Nir man lyckas fd med dven elever
som kanske inte brukar delta i undervisning annars, pA samma sitt som
dom andra.

(Lirare ak 2)

Liraren berittar att tidigare kunskapsbedomningar av elevens lis- och
skrivférmdga dr en aspekt som dr viktig och kind sedan tidigare, > han har ju
varit en utay dom som har svart med ldsningen och skrivningen”. Men av lirarens
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berittelse framgir att en bedémningshandling endast inriktad pa elevens
kognitiva fOrmdga dr uppenbart otillrdcklig. 1 bedémningshandlingen
inkluderas ocksd den sociala bedémning som lraren tidigare berdttat om och
som sammanfattas med orden ”Man vet aldrig riktigt vart ban dr. Sa det bar ju varit
en utmaning for mig”. Det gar inte att undervisa en elev som ér borta. Av lirarens
citat framgér att bedémningshandlingen grundas pa bedémningar gjorda av
liraren som édven inkluderar erfarenheter fran ldrarkollegornas tidigare
bedémningar ddr elevens svarigheter —uppmirksammats. Lirarens
bedémningshandling bygger med andra ord pa bedémningar gjorda under en
lingre tid och av flera olika lirare. De innehéller bade kognitiva och sociala
aspekter och dessa bada ligger till grund fér anpassningshandlingen som
innebir att eleven arbetar individuellt, istillet £6r 1 par, och med en app “’som
beter Spel-Ett”. Appen ersitter materialet som ingar i Triningsldgrets olika
moment och med hjilp av den kan eleven fa en varierad avkodningstrining
med inbyged progression. Lirarens berittelse om appens fOrtjinster
motiverar samtidigt anpassningshandlingen som fér eleven att “vara med”,
delta, om dn pd sitt vis. I lirarens berittelse uppmarksammas ocksa elevens
kinsla och egna motivation “a#t fi honom att kdnna Det dér vill jag va med pa ”
som betydelsefull och efterstrivansvird i valet av anpassning. Lirarens
anpassningshandling och motivering ligger i linje med forskningen ddr hinsyn
till sociala aspekter som elevens sjilvtértroende och motivation i samband
med lds- och avkodningstrining lyfts. Det framgir av forskningen att en
alltfor intensiv firdighetstraning, dven om den ligger pa en kognitivt limplig
niva, kan rikskera att leda till att elevens motivation fér uppgiften minskar
(Hoien & Lundberg, 2013). Trining pa en fér avancerad niva kan fa liknande
konsekvenser, det vill siga motivationen for trining sjunker, men kopplas till
elevens sjilvfortroende som riskerar att paverkas negativt, vilket kan fa till
toljd att eleven utvecklar olika strategier fOr att slippa ldsa (Taube, 2007).

Pa ett Overgripande plan framtrider samstimmigheten mellan
bedémningshandling och anpassningshandling vilket ocksd belyser
betydelsen av att bade kognitiva och sociala bedémningsaspekter beaktas dé
undervisningen anpassas. Berittelsen belyser ocksd den standardiserade
anpassningens begrinsningar och hur den dverges till f6rman £6r ”den ritta
anpassningen”, det vill siga avkodningstrining som genomfdrs och dirmed
enligt ldraren kan péaverka lisutvecklingen positivt pd kort och lang sikt.
DISKUSSION

Den hir studiens 6vergripande syfte dr att bidra med kunskap om lirares
arbete med att anvinda bedomningsinformation som underlag for
anpassningar i lisundervisning med fokus pa avkodning. Inledningsvis belyser
vi hur bade sociala och kognitiva aspekter blir betydelsefulla di lirarna
berittar om de bedémnings- och anpassningshandlingar de gor 1 arbetet med
att utveckla elevernas avkodningsférméga inom ramen f6r Triningsldgret.
Direfter f6r vi en diskussion om hur studiens lirare motiverar att
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bedémnings- och anpassningshandlingarna leder till forbittrad avkodnings-
férmaga och mer specifikt hur lirarnas riktade bedémningar och engagemang
framstar som sirskilt betydelsefullt f6r att de ska gbra “ritt anpassning”.
Avslutningsvis foljer ndgra implikationer for lirare som undetrvisar om
avkodning samt for forskning i grinslandet mellan bedémning och av-
kodning.

Projektet — "Triningsligret” — bygger pé tanken att generella beddmningar
(H4-test, Kartliggning) och standardiserade anpassningar (till exempel
laslistor och parldsning) ska leda till att eleverna utvecklar sin
avkodningsférmiga och skolornas egna eftertest indikerar att elevernas
avkodningsférmaga forbittras. Av lirarnas berittelser framgar att de gor
atskilliga egna Gverviganden baserade pd egna informella bedémningar som
leder till nya anpassningar, vilka enligt ldrarna ger hogre precision dn de
standardiserade anpassningarna. Lirarnas berittelser beskriver en variation 1
vad som bedéms och hur de anvinder bedémningar for att anpassa sin
avkodningsundervisning i den specifika kontext som triningsligret utgér. 1
berittelserna framtrider bade kognitiva- och sociala bedémningsaspekter
som centrala for lirarnas anpassningshandlingar. Att de kognitiva aspekterna
som fokuserar pa beddmningar av avkodningsférméga bedéms dr férvintat
och uppmairksammat i tidigare forskning (Fuchs & Fuchs, 2006; Filth m.fl.,
2015). Att de sociala bedémningarna som handlar om interaktion, elevers
beteende och kinslor betonas sa starkt i berittelserna ar lite mindre forvintat
eftersom triningsligret, i likhet med andra projekt med syfte att forbittra
elevers avkodningsférmaga, frimst lyfter fram betydelsen av testresultat da de
beskrivs. Ett viktigt resultat frin den hir studien dr saledes att de sociala
bedémningarna som ldrarna gbr fir avgbrande betydelse for elevens
avkodningstrining. De sociala beddmnningarnas betydelse for anpassningar
och lirande 4r nigot som uppmirksammats i tidigare forskning om
klassrumsbedémning (jfr Heritage, 2013; McMillan, 2017), dven om det inte
givits lika stor uppmarksambhet i forskning om avkodning.

Lirarnas motiveringar till vilka anpassningar de gbr framstir som
forankrade i forskning om avkodning och firdighetstrining. Projektets
planering innehéller Gvningar som kan ge stéd f6r kognitiva svarigheter som
ir vanliga 1 samband med att unga elever lir sig avkodning (Heien &
Lundberg, 2013). Det handlar frimst om fonem-grafem kopplingar, lisflyt,
att se skillnader mellan vokaler och om att anpassa genom att forenkla nivan
pa elevens 6vningar (Filth m.fl.,, 2015; Hoien & Lundberg, 2013). Lirarnas
motiveringar till sina mer riktade, eller ”skriddarsydda” anpassningar visar att
de i sina bedémningar uppmirksammar och identifierar detaljer i elevers
kognitiva svirigheter i samband med avkodningen (Gustafson m.fl., 2007;
Wolff, 2011; National Reading Panel, 2000). Lirarnas berittelser vittnar om
att de ser det som mycket betydelsefullt att listorna med ord ér vil anpassade
efter de svarigheter som de identifierat. Att beddma kognitiva aspekter av
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enskilda elevers avkodningsférmaga i samband med sjilva triningen har enligt
forskningen en avgdrande betydelse fOr att liraren ska kunna kalibrera
anpassningarna pa ett sitt som gynnar elevernas avkodningsférmaga (Fuchs
& Fuchs, 20006; Filth m.fl., 2015; Hoien & Lundberg, 2013; McMillan, 2017,
Wiliam, 2011). Detta resultat dr betydelsefullt eftersom det visar att just dessa
“avvikelser” fran den initiala anpassning som gjordes baserad pa testresultatet
(H4) kan vara den kanske viktigaste faktorn till att eleverna ldr sig att avkoda.

Vid ett ytligt betraktande kan trdningsldgrets tydliga struktur med generella
test och standardiserade anpassningar vara huvudskilet till att eleverna (enligt
skolornas egna eftertest) forbittrar sin avkodningsférmdga, men vi menar att
lirarnas engagemang i egna mer intuitiva och individualiserade riktade
bedémningar kan vara vil sd viktiga. Av ldrarnas motiveringar framgir att de
ir medvetna om de standardiserade anpassningarnas begrinsningar och att
s6kandet efter en tillforlitlig beddmning for att gbra den ritta anpassningen
ar viktigt (Heritage, 2013; McMillan, 2017; Wiliam, 2011). Berittelserna visar
att kognitiva och sociala aspekter av bedémning ofta anvinds i en vixelverkan
som har stor betydelse fér lirarens arbete med att hitta ritt anpassning. Denna
vixelverkan mellan olika bedémningar blir sirskilt tydlig i berittelsen om
liraren som genom flera beddmningshandlingar och reflektioner runt
elevparets stokiga beteende 6verviger savil sociala som kognitiva aspekter f6r
att hitta den ritta anpassningshandlingen. Aven i berittelsen som ledde fram
till en anpassning 1 form av en app ir det tydligt att en rad kognitiva och
sociala beddmningshandlingar som flera lirare tidigare genomfort vixelverkat
for att formulera den bild av elevens behov som sedan ligger till grund for
anpassningshandlingen. S6kandet efter den ritta anpassningen handlar alltsa
inte bara om att Overviga olika bedémningsaspekter 1 realtid, det vill siga
under tiden undervisningen pagir (McMillan, 2017; Wiliam, 2011). Det
handlar dven om att réra sig bakat i tiden och involvera tidigare ldrares olika
bedémningar, liksom specialpedagogiska avvigningar. Sddana anpassningar
tar i hég grad utgangspunkt i kunskaper om elevens individuella och specifika
behov (Giota, 2002; Gustafsson m.fl., 2007; Taube m.fl., 2015).

Slutsatser

Det vi ser som viktigt och intressant i sammanhanget ir att dessa exempel
visar att ett lasutvecklingsprojekt som detta inte kan lyckas utan att lirarna har
goda kunskaper, inte bara om ldsutveckling och avkodning, utan dven om
bed6émning. Sddana kunskaper ger dem den professionella integritet som gor
att de vdgar kliva utanfor det som de generella bedémningarna visar och de
standardiserade anpassningar som foérordas. Av lirarnas motiveringar framgar
att den ritta anpassningen kan innebira att liraren éverger det gemensamma
och standardiserade ramverket, for att mota den enskilde elevens behov
(Giota, 2002) och hilla fast i det Svergripande syftet. Lirarnas professionella
kunskaper, foérankrade i teoretiska och praktiska erfarenheter (Colnerud &
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Granstrém, 2015), framstar som grunden for den framging som skolorna
sjdlva menar att projektet dr. Grundade i dessa kunskaper kan projektets
gemensamma och standardiserade ramverk fungera som stod for lirarnas
arbete med att anpassa avkodningsundervisningen.

Studiens ldsprojekt, betraktat som en praktik som manga skolor anvinder
sig av fOr att stddja ldrares arbete, synliggér behovet av ett professionelt
handlingsutrymme f6r lirarna. Studien pekar pd vikten av att lirare far
mojlighet att géra férfinade och historiskt férankrade bedémningar for att
lasprojekt av den hir typen ska bli framgingsrika. Kompetenser som vi linkar
till professionelt handlingsutrymme och som vi menar framtrider i studiens
resultat, jimte dmneskunskaper och didaktiskf6rmadga, dr lirarnas f6rmaga till
sjalvreflektion, omdéme och ett etiskt férhallningssitt (jfr lirares yrkesetik,
Colnerud & Granstrom, 2015). Vi menar att kompetenser som dessa kan vara
nog sa viktiga for lirare att utveckla, inte minst da de kan bidra till att utveckla
en balans mellan elevens behov pa kort- och lang sikt och interna och externa
krav och férvintningar pa lirarens bedomningspraktik.

For lirarstudenter och lirare som undervisar i en liknande kontext hoppas
viatt studiens resultat kan bidra med anvindbar kunskap {61 vardagspraktiken
genom igenkinning . Vi menar ocksa att studiens resultat kan fylla en funktion
som underlag for reflektion och diskussion om olika aspekter av framat-
syftande bedomning i tidig ldsundervisning och dé vara av intresse fOr ldrare
och rektorer savil som for lararutbildare och skolhuvudmin.

Vi efterfriagar fler studier om ldrares intuitiva och individualiserade
bedémningar inom ramen for standardiserade ramverk som syftar till att
stodja lirarnas arbete med tidig ldsundervisning.
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ABSTRACT

Artikeln fokuserar pa ett omride som dr relativt unikt i ett svenskt forsknings-
sammanhang. Nimligen hur en kommun genom skolomorganisation och
bussning av elever i sin F-6 verksamhet s6ker hantera skolsegregationens negativa
effekter. Artikelns syfte dr att beskriva och analysera hur ett narrativ f6r styrd
skolintegration artikuleras av kommunala policyaktérer samt redogdra f6r hur
detta narrativ understodjs av kontextuella omstindigheter och processer. Studien
bygger pa intervjuer med kommunpolitiker, tjdnstemin, rektorer, samt en av de
forildrar som var drivande i protesterna mot omorganisationen. Resultaten visar
att policyaktrernas argumentation vilar mot ett férenande narrativ. som
férankras i skollagen, enhetsskolans ambition om en skola for alla”, kollegialt
lirande och en grundmurad tilltro till att social interaktion mellan olika grupper
av clever reducerar férdomar och 6verskrider sociala och etniska grinser.
Analysen visar vidare att detta narrativ samvarierar med kontextuella omstindig-
heter och processer: (i) strukturella villkor (avstind mellan skolor, befintliga
skolbyggnader, fa friskolor), (i) historiskt och kulturellt férenande menings-
system (ling vana av och behov av arbetskraftsinvandring samt att olikhet
generellt uppfattas som berikande fér utvecklingen av kulturell och ekonomisk
tillvixt) samt (iii) engagerade policyaktérers férmaga att Gverskrida menings-
skillnader (eniga kommunpolitiker, kontinuerlig och transparant kommunikation
internt och externt kring reformprocessen). Genom att binda upp narrativets
birande argument mot en moraliskt motiverad meningsstruktur som forstirks av
platsens strukturella och kulturella forutsittningar skapar policyaktSrerna
legitimitet inom den egna verksamheten och férmar dven 6ver tid 6verskrida
lokalsamhillets oro och ridslor.
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INLEDNING

Jag ir sd glad f6r att jag har fatt vara med om det hir. Vi gér sadan skillnad
for si manga barn. Som lirare gjorde man skillnad for sin klass, som rektor
for sitt omrdde. Nu gor vi skillnad for ett samhille. Det dr stort!
(Tjansteman och projektledare vid utbildningsférvaltningen, tidigare
rektor pa Visterskolan)

Den tjinsteman som uttalar sig i det inledande citatet har varit en av de
drivande aktOrerna i processen med att omorganisera en mindre svensk
kommuns grundskoleverksambhet i syfte att skapa en integrerad skola. I mina
intervjuer med politiker, tjinstemin och rektorer i kommunens centralort
framkommer att motiven till att omorganisera skolan grundas i en férvissning
om att skolsegregationens effekter innebir att skollagens premisser om
demokratisk fostran och likvirdig maluppfyllelse inte kan uppfyllas (SES
2010:800). Framf6rallt finns en farhdga om att skol-segregationen bidrar till
att férsvara den sambhilleliga inkorporeringen och skolframgangen for elever
fran “lagstatusgrupper”. Det vill siga barn till arbetslosa férdldrar med lag
utbildningsniva och/eller som avviker frin majoritetssamhallet pd grund av
sin etnicitet och religion (jfr Alba & Holdaway, 2013). Mot denna bakgrund
ger kommunfullmiktige uppdrag om att tillsitta en utredning som skall
foresla en ny organisationsmodell f6r kommunens grundskoleverksamhet.
Utredningen! visar att det finns stora skillnader i maluppfyllelse mellan
centralortens tre F—6 skolor samt att riktade ekonomiska och pedagogiska
resurser mot den skola som haft ligst maluppfyllelse och en hég andel elever
med utlindsk bakgrund (< 70 %) inte gett ndgot resultat. Satsningar pa
kompetensutveckling f6r lirare, utveckling av digitalt stdd i undervisningen,
utveckling av extra studiestéd, lovskolor, lixhjilp, extra undervisning i
svenska for elever med annat modersmal och karridrtjanster har inte bidragit
till en 6kad likvirdighet. Med utredningen som grund fattar en enhillig
kommunfullmiktige beslut om att skolverksamheten i centralorten ska
omorganiseras med start 2017. De tidigare tre F-6 skolorna blir till tva F-3
skolor och en 4-6 skola. Grinser mellan olika anvisningsskolor ritas om och
samtliga elever erbjuds bussning till sina nya skolor.

Artikeln baseras pa ett studieobjekt som dr relativt unikt i ett svenskt
forskningssammanhang, namligen hur lokala policyaktorer argumenterar for
vikten och betydelsen av att i handling motverka skolsegregation och aktivt
styra mot skolintegration. Artikelns syfte dr att beskriva och analysera hur ett narratiy
[for styrd skolintegration artikuleras av kommunala policyaktirer (politiker, tidgnstemidin
och rektorer) samt redogora for bur detta narrativ understidis av kontextuella
omistandigheter och processer.

Genom att besvara detta syfte 4r min férhoppning att artikeln ska bidra
med erfarenheter och kunskaper om hur kommunal styrning mot en
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integrerad grundskola har gitt till i praktiken. Inte minst 4r detta av intresse i
tider dd skolsegregation i forhallande till likvirdig méluppfyllelse, social
sammanhallning och samhillelig inkorporering sitts under utbildningspolitisk
granskning och debatt (OECD 2015; SOU 2020:28). Erfarenheter, kunskaper
och tolkningar som kan ge alternativ till en i manga stycken debatterande (se
Dagens Nyheter, 2018; 2020; Svenska Dagbladet, 2018), men i praktiken till
synes handfallen utbildningspolitisk agenda.

TIDIGARE FORSKNING

I syfte att ge en bakgrund till den bakomliggande anledningen till kommunens
stillningstagande om att aktivt verka for styrd skolintegration kommer jag i
det foljande redovisa vad som inom pedagogisk och samhillsvetenskaplig
forskning framkommit som drivande omstindigheter och utfall av en
segregerad skola. 1 ett nista steg redovisas forskning kring olika former av
styrd skolintegration.

Inom den pedagogiska och samhillsvetenskapliga forskningen uppfattas
skolsegregation generellt som ett samhilleligt och demokratiskt problem.
Framf6rallt handlar kritiken om att socioekonomiskt och etniskt homogena
skolkulturer férhindrar grundskolans moijligheter att uppfylla den svenska
skollagens 6vergripande malsittningar om att verka for att alla barn ska ges
likvirdiga mojligheter till kunskapsutveckling, motverka férdomar och
intolerans samt utveckla elevernas forstdelse for samhallets kulturella mang-
fald (se Dahlstedt, 2018; Lund, 2015; Bunar & Sernhede, 2013). Forskningen
visar att utbildningssystemets reproducerande effekter har tilltagit alltsedan
introduktionen av skolvalfrihets- och friskolereformerna under mitten av
1990-talet (Dovemark & Beach, 2016). Hansen och Gustavsson (2016) har i
sin longitudinella studie visar att den sociala bostadssegregationen varit
konstant under ett drygt decennium, men att skolsegregationen vad betriffar
elevers skolframgang och utlindsk bakgrund har tilltagit. Vidare framgar att
bostadssegregation, totala antalet barn 1 upptagsomridet, skolvalfrihet och
andelen friskolor tillsammans med mingden elever med utlindsk bakgrund
forstirker skolsegregationen och minskar andelen skolor med etniskt mixade
elevgrupper (Malmberg & Andersson, 2020).

I ett utbildningssystem med hog grad av skolvalfrihet blir forildrarnas
agerande en drivande faktor for skolsegregationen (Osman & Mansson,
2015). Svenska och internationella studier visar att en majoritet av férdldrar
visar stort stéd for en likvirdig och mangkulturell skola dir olikheter mots
och interagerar (Roda & Stuart Wells, 2013; Mella & Palm, 2007; Orfield &
Lee, 2006). Samtidigt tenderar fordldrar att vilja skolor dir de andra barnen
och deras familjer liknar deras egen familj (Roda & Stuart Wells, 2013; Bifulco
m.fl., 2009). Forskningen visar att de flesta skoldistrikt/kommuner inte alls
hanterar betydelsen av etnicitet som en aspekt i foérdldrars och barns
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skolvalsprocesser. I ett sidant system limnas foraldrarna ansvariga att hantera
de dominerande ideologier och diskurser som definierar ’méngkulturella”
skolor som diliga och de ”svenska” skolorna som bra (Voyer, 2018; Roda &
Stuart Wells, 2013). Dessa ideologier och diskurser driver skolsegregationen
genom att de mest skolframgangsrika och/eller socioekonomiskt resursstarka
eleverna med utlindsk och svensk bakgrund limnar sina anvisningsskolor i
utanférskapsomraden. Istillet viljer de skolor med hogre andel etniskt
svenska elever och bittre maluppfyllelse (Dovemark & Holm, 2017;
Ambrose, 2016; Kallstenius, 2010). Forskningen visar vidare att det inte 4r
avsaknad av information, skolrykten eller betyg som hindrar elever fran
etniska minoritetsgrupper att genomféra sin grundskoleutbildning vid skolor
med hég maluppfyllelse och didr majoriteten av eleverna har svensk”
bakgrund. Istillet dr det ridslor f6r att inte passa in i den ”svenskdominerade”
skolkulturen och brist pa erkinnande som gor att de stannar vid, eller
atervinder till sina skolor i utanférskapsomradena (Ambrose, 2020; Holm &
Dovemark, 2020). Sammantaget skapar detta en méngfaldig skolsegregation.
Social bakgrund, etnicitet och elevers studieresultat samvarierar och fOrstirks
1 ett segregerat skolsystem.

Dessa processer genererar och férstirker i sin tur symboliska grinser
mellan ”vi” och ”de andra”. De invandrartita skolornas ”vi” och de svensk-
tita skolornas ”vi” stills emot varandra. Skolor med studiemotiverade elever
och dir majoriteten har svenska som modersmal uppfattas inte som
segregerade skolor eftersom dessa i hogre grad uppfyller och representerar de
mal som utbildningssystemet efterstrivar. Dessa skolor tenderar ocksa att
attrahera resursstarka elever (utbildningskapital och studiemotivation) med
utlindsk bakgrund (Kallstenius, 2010; Bunar & Ambrose, 2016). Med andra
ord framstalls dessa som vilfungerande skolor med hég maluppfyllelse dar
barn och ungdomar ges likvirdiga méjligheter till kunskapsutveckling. Det
motsatta giller f6r skolor belidgna i omrdden dir majoriteten av befolkningen
har utlindsk bakgrund och dir maluppfyllelsen idr lig. Dessa mangkulturella
skolor med en elevsammansittning av fa etniskt svenska barn men med en
stor variation av barn frin olika minoritetsgrupper framstills som
segregerade. Bland andra har Nilsson (2015) och Ambrose (2016) visat att
dessa skolor dras in i en spiral av tilltagande exkludering. Nir skolorna inte
formar att kompensera for de ojamlika villkor som hem- och boendemiljén
erbjuder sa viljer elever med betydande ekonomiska och kulturella resurser
att s6ka sig till skolor wutanfér det segregerade bostadsomradet.
Homogeniseringen i dessa skolor dr dirmed inte enbart baserad pa etnicitet
utan dven av att socioekonomiskt resursfattiga elever blir kvar nir de
socioekonomiskt resursstarka eleverna limnar. Dessa elevgrupper blir till ett
stigmatiserat ’de andra”, istillet for att hora till ett inkluderande vi”, och som
i forskningen och i den offentliga debatten framstills som ett hot mot
utbildningssystemets férmaga att erbjuda barn och ungdomar likvirdiga
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mojligheter till kunskapsutveckling och ett aktivt medborgarskap (Lund,
2020).

Sammanfattningsvis kan sdgas att villkoren infér omorganisationen i den
aktuella kommunen i hég grad kan likstillas med vad den tidigare forskningen
visat. Namligen hur bostadssegregation och skolsegregation samspelar med
bristande likvirdighet i maluppfyllelse mellan olika kommunala skolor, att
segregerade skolor definieras som franvaro av svenska barn och 7alltfér” hog
ansamling av elever med utlindsk bakgrund och att eleverna i ligre grad in
6vriga skolor ndr utbildningsmalen.

Styrd skolintegration

Forskningen om styrd skolintegration har en ling historia i framférallt USA
dir afroamerikanska och latinamerikanska elever bussats till skolor med en
majoritet av 7vita” elever (exv. Danns, 2011) i syfte om att skapa etniskt
mixade elevgrupper. Den birande idén bakom spridning av minoritetselever
till skolor dir elevsammansittningen domineras av “vita” elever och med
hogre skolresultat dr férvintan om positiva kamratetfekter (Warikko, 2011;
Delmont, 2016). Huruvida detta har fungerat i praktiken 4r ett omstritt
fenomen. Billings m.fl. (2013) har genom registerdataanalys av drygt 50 000
clever visat att segregerade skolor didr majoriteten av eleverna tillhér
minoritetsgrupper bidrar till generellt férsimrade skolresultat samt att aktivt
styra skolors elevsammansittning kan vara den bista vigen for att skapa ett
mer jimlikt utbildningssystem. Brummet (2014) som studerat 200 skol-
nedldggningar i Michigan har kommit fram till att elever frin ligpresterande
skolor far en forbattrad skolframgang i sina nya skolor. Samtidigt menar andra
forskare att styrd skolintegration ofta fir som foljd att den vita medelklassen
byter bostadsort och/eller genom aktiva skolval flyttar sina barn till andra
skolor (Coleman m.fl, 1975). Med andra ord kan policyer for styrd
skolintegration forskjuta och bidra till att skolsegregationen blir dn mer
omfattande.

Liknande resultat av styrd skolintegration har Kornvall och Bender (2018)
funnit i sin studie av Nykopings kommun och dess foérsék att bryta
skolsegregationen genom skolnedliggning och sammanslagning av befintliga
hégstadieskolor genom nybyggnation av en kommunal hégstadieskola £6r alla
ungdomar. Deras studie visar dock att i samband med nybyggnationen viljer
svenska vilutbildade fordldrar att flytta sina barn till friskolor. Skol-
segregationen som innan nybyggnationen fanns mellan kommunala skolor tar
alltsa en annan form, mellan den nybyggda kommunala skolan och friskolor
(fr Roda & Stuart Wells, 2013). En annan form av styrd skolintegration
undersoks 1 Wigerfelts (2010) studie av en skola i Malmé. Hon har beskrivit
och analyserat hur elever i ett utanférskapsomrade genom kommunala beslut
flyttats till en svenskdominerad hdgstadieskola i syfte att motverka skol-
segregation och skapa en socioekonomiskt och etniskt integrerad skol-
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verksamhet. Wigerfelt (2010) visar att nir elever med utlindsk bakgrund
flyttas fran en skola i ett utanférskapsomrade till en ’svenskdominerad” skola
Okar madluppfyllelsen hos dessa elever. Eleverna sjilva och dess lirare
forklarar att denna forindring 1 huvudsak skett pa grund av att de fatt fler
studiemotiverade vinner (jfr Lund & Lund, 2016). I en nyligen utgiven
rapport visar Jaimte m.fl. (2021) att den aktuella kommunen inte ser nigra
andra alternativ 4n att ldgga ner den mest segregerade och underpresterande
Vivallaskolan och sprida ut dessa elever pa fyra andra kommunala skolor.
Resultaten av den styrda skolintegrationen pekar pé att maluppfyllelsen f6r de
befintliga eleverna pd mottagande skolorna inte forindras (se Larsson-
Taghizadeh, 2020) samt en svagt negativ maluppfyllelse for eleverna fran
Vivallaskolan (pa grund av ligt antal elever 4r analyserna dock inte
signifikanta). Analysen pekar vidare pd att det finns stora skillnader mellan de
fyra mottagande skolorna vad betriffar maluppfyllelse och social samvaro
mellan olika etniska grupper av elever.

Sammanfattningsvis har forskningsgenomgangen visat hur tidigare studier
toretridesvis genomforts 1 storstadsregioner och i medelstora stider. I
samtliga fall har hogstadie- och gymnasieskolan varit i fokus. Féreliggande
studie skiljer sig frin den tidigare forskningen inom omridet di den
underséker hur en mindre kommun séker utveckla likvirdigheten och den
sociala sammanhallningen mellan olika elevgrupper i lig- och mellanstadiet
genom att aktivt styra skolornas socioekonomiska och etniska elevsamman-
sdttning.

METOD

I forskningsgenomgingen har jag visat att kommunal styrning mot
integrerade skolor 1 en svensk kontext dr knapphindigt analyserad. I hég grad
beror detta pi att de kommunala initiativen med négra undantag har varit fa,
och att det dirfér finns begrinsad kunskap om dessa policyprocessers
bakomliggande motiv och genomférande. I artikeln kommer jag att anvinda
mig av begreppet policyaktirer 1 syfte att skapa en vid forstdelse fér hur
utbildningspolicy produceras, legitimeras och genomférs. Utgangspunkten
for detta begrepp dr tagen i Ozgas (2000) tolkning om att ’gbrandet” av policy
inte dr en linjdr process, utan skapas i en pagiende férhandling dir argument
for eller emot en omorganisation av kommunens grundskoleutbildning reser
med hjilp av flera olika aktSrer pé olika nivier i samhillet. Att Gppna upp och
studera forindringsprocesser pa detta sitt skapar en Skad mojlighet till
nyanserade tolkningar av pigdende policyprocessers dynamik (Ozga 2000).
Datamaterialet i denna artikel bestdr av intervjuer med tre politiker, tva
tjanstemin (varar den ena intervjuades vid tva tillfillen), tre rektorer, tva
bitridande rektorer och en férilder. Intervjuerna med politiker, tjinstemin
och skolledning genomférdes under en “filtstudievecka”, planerad av mig
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och en tjinsteman pi kommunen, under oktober 2019. Samtliga av de
intervjuade individerna, kan forstds som “nyckelpersoner” for initiering och
genomforande av den styrda skolintegrationen i kommunen. Samtliga har
under tiden f6re och efter omorganisationen av centralortens skolor, pa olika
sitt, haft del i1 arbetet med att aktivt verka for integrerade skolor. Valet att
intervjua dessa individer beror alltsi pd deras aktiva medverkan i
omorganisationen samt att det var i centralorten som diskussionen om hur
skolsegregationen och skolans bristande likvirdighet startade och diskutera-
des 6ver tid.

Intervjuerna med politiker och tjainstemin genomférdes 1 “kommunhuset”
och rektorsintervjuerna pé respektive skola. Samtliga var av semistrukturerad
karaktir (Kvale, 1997) och innehdll f6ljande temaomraden: bakomliggande
motiv till omorganisation, samhille och kultur, process och genomférande,
pedagogiska arbetssitt i en mangkulturell skola — maluppfyllelse och sociala
relationer, samt utfall och erfarenheter. Intervjuerna som spelades in varade
mellan 1-1 %2 timme och har skrivits ut. I samband med att jag pabérjade
mina tolkningar och analyser av datamaterialet insdg jag att en specifik
forilder ofta férekom i intervjuerna. Forildern beskrevs vara initiativtagare
och ledare f6r de férildraprotester som tog form i samband med beslutet i
kommunfullmaktige. Jag valde ddrfor att kontakta denne och genomférde en
inspelad telefoninterviju som varade drygt en timme. Aven denna intervju har
skrivits ut.

En annan ort i kommunen berérdes ocksd av beslutet 2017 i
kommunfullmaktige. I denna ort innebar omorganisationen att tva F—6 skolor
blev en F-3 och en 4-6 skola. Aven hir genomférde jag intervjuer med
skolledarna. Den samlade bilden ir att omorganisationen i detta samhille
handlade om att ’géra lika” 1 hela kommunen samt att samla lirarresurser och
fa behoriga lirare 1 samtliga dmnen pé respektive dldersstadium. Hér fanns
inte motsvarande exempel pd skolsegregation och bristande likvirdighet
mellan skolor som var fallet i centralorten och ldrare och rektorer menar att
omorganisationen skedde relativt friktionsfritt i férhillande till skolpersonal
och forildrar. Dessa intervjuer har inte inkluderats i resultatredovisningen.

Samtliga intervjupersoner har informerats om att ljudupptagning riknas
som personuppgifter enligt EU:s dataskyddsforordning 2016/679 (GDPR).
Vidare har de fitt kunskap om att intervjuerna kommer att spelas in men att
denna information inte kommer att kunna kopplas till intervjupersonen
eftersom forskarna i projektet rensar informationen fran uppgifter som kan
kopplas samman med individen (till exempel namn pa personer och platser)
samt att Stockholms universitet dr personuppgiftsansvarig f6r behandlingen
av personuppgifter. Slutligen har intervjupersonerna informerats om att
projektet foljer principer om etik i forskningen och datalagring som finns fast-
stillda i den gillande lagstiftningen och Vetenskapsradets rekommendationer,
samt att svaren kommer att férvaras och behandlas si att inte obehoériga kan
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ta del av dem. Inga register 6ver de medverkande personerna kommer att
upprittas och namn pd kommuner, skolor och de medverkande personerna
kommer inte att anges 1 databanken eller vid publikationer. Samtliga intervju-
personer har samtyckt till medverkan 1 studien.

Tolkning och analys

Mina tolkningar och analyser av det empiriska materialet i denna studie ir
relaterat till Jeffrey C. Alexanders (2000) civilsfirsteori. Alexander menar att
inkorporering till demokratiska samhillen tar form inom en civil sfir som:
“...defines itself in terms of solidarity, the brotherly and sisterly feeling of
being connected with every other person in the collectivity” (Alexander &
Tognato, 2018, s. 17). Inkluderingen i, och grinserna fér att inkorporeras
bestir silunda av kulturellt bundna normer och virden som kontinuerligt
torhandlas och reflekteras Gver. Denna férhandling dr riktad mot vad
Alexander (2013, s. 536) beskriver som “’the affective and moral meaning of
‘us”. 1 mina kommande tolkningar kommer jag att visa hur de drivande
policyaktorerna, genom inférandet av integrerade skolor, vill férdndra den
riadande kulturella meningsstruktur som legitimerar férstdelsen f6r skolans
roll i samhillet och f6r individen (barn och férildrar). I deras tolkning ska
skola och utbildning inte genom sin organisation verka for tilltagande
skolsegregation, 6kad homogenisering och separation av majoritets- och
minoritetsgrupper. Snarast uppfattar de skola och utbildning vara en central
kraftivad som ska utveckla och halla samhillet samman. Skola och utbildning
blir i ett sdidant sammanhang till en med Alexanders och Tognatos (2018, s.
10) ord, ”interstitial institution”, som har kapacitet att mediera civila virden
och solidaritet f6r den andre (jfr Izquierdo & Minguez, 2003). Skola och
utbildning ar alltsa i deras tolkning en vital kraft f6r skapandet av ett kollektivt
representerat och inkluderande “vi”. I sina empiriska studier av civilfidren visar
Alexander (2006) hur den struktureras genom binira koder som specificerar
vilka civila virden, 6vertygelser och identiteter som dr virdiga att inkorporeras
och vilka som inte dr det. Han menar vidare att kinslor av tillhérighet styrs
genom mening och emotioner, vilket innebdr att civilsfarens “’vi” stindigt kan
omférhandlas. Sidana symboliska grinser kan férindras och bli mer 6ppna
for en pluralism av civila virden, uppfattningar och identiteter. Det omvinda
ir ocksd mojlig, en inskrinkning av civila virden, uppfattningar och
identiteter. Oberoende av utfall visar teorin pa att férindring dr mojlig. For
att fordndring ska ske pekar Alexander (2006) pa vikten av att linka samman
de bakomliggande argumenten f6r social férindring med moraliskt
gemensamma narrativ i vilka befolkningen kan acceptera och kinna igen sig.
Forutom dessa moraliskt representativa narrativ krdvs framtridanden och
handling (Alexander, 2011). For att skapa legitima skal £6r férindring behéver
samhillsmedlemmar intellektuellt och emotionellt férstd och kdnna att en
omorganisation mot integrerade skolor inte bara ir ndédvindig utan ocksa
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moraliskt rittfirdig. Det dr endast dd majoriteten kinner och tror pa att
argumenten ir logiska och rittvisa som politisk f6rindring kan ta form.

Analysen av mitt material fokuserar dirav pd policyaktorernas berittelser
om bakgrunden till och argumenten for att aktivt omorganisera delar av sin
grundskoleverksamhet. En begrinsning i denna studie ir att intervjuerna
handlar om policyaktérernas retrospektiva minnen kring den férberedande
processen, beslutet och genomférandet av styrd skolintegration. Deras
berittelser bygger pa subjektiva upplevelser och minneskonstruktioner av vad
som skett. Minnen som kan ha paverkats av andra policyaktérers berittelser,
men 4ven av samhilleliga narrativ kring skolsegregation och skolintegration.
Dessa berittelser ger oss alltsé inte information om de samhilleligt férankrade
narrativ som artikuleras kring skolans roll £6r likvirdighet i maluppfyllelse och
social sammanhallning. Istillet ska policyaktérernas utsagor och berittelser
forstds som deras kreativa strdvanden av att tolka, forstd och forklara
bakgrunden och genomférandet av omorganisationen av kommunens grund-
skolor (Jessee, 2018). Detta antagande bygger vidare pid att individuella
minnen 4r nira kopplade till den betydelse en viss hindelse eller ett
hindelseforlopp har for intervjupersonerna. Av intervjuerna framgar att
policyaktorerna har varit djupt engagerade i framtagande och genomférandet
av omorganisationen. Deras berittelser om hiandelseférloppen dr ockséd 1 hég
grad 6verlappande.

Narrativ analys handlar om att lyfta fram berittarens erfarenheter och tolka
hur berittelsen skapar (ny) mening i ett vidare sammanhang (Riessman, 2008).
I artikelns teoretiska perspektiv ska policyaktSrernas berittelser dirmed inte
forstas som individuella betraktelser, utan vara linkade till kollektivt delade
narrativ som tydligg6r olika typer av meningsstrukturer om exempelvis det
mangkulturella sambhillet och utbildningens sambhilleliga funktion i
torhallande till elevers likvirdiga mdijligheter till méluppfyllelse och
samhilleliga inkorporering. Precis som jag diskuterat tidigare 4r dessa
dominerande narrativ inte deterministiska utan snarast utsatta fér kontinuerlig
prévning och omprévning. Kulturellt definierade meningsstrukturer, menar
Alexander (20006), vigleder snarare dn definierar handling. Mot denna
bakgrund har jag fokuserat pid de gemensamma teman som policyaktérerna
tar upp, samtidigt som jag har tolkat och analyserat narrativet som
omorganisationen vilar pa i relation till artikelns teoretiska utgingspunkter.

RESULTAT

Centralortens tre lig- och mellanstadieskolor ligger i stadsdelar med helt olika
arkitektoniska beskaffenhet, vilket enligt de olika policyaktérerna har haft stor
betydelse for att en tilltagande skolsegregation har tagit form. En av de
forildrar som aktivt protesterade mot omorganisationen och var initiativ-
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tagare till ”skolupproret”, en Facebook grupp med cirka 1200 medlemmar,
menar att:

... den hir segregationen pé skolorna det dr inget nytt. Den har pagitt
sedan 70-talet i princip. Vi har ju alltid haft arbetskraftsinvandring och det
har blivit si att méinga med utlindsk bakgrund har hamnat pa
Osteromradet. Det har ju kommit minniskor frin Grekland och
Jugoslavien och andra linder. (...) Det (skolsegregationen)? beror ju pa en
sak i grund och botten. Det 4r kommunens fel si att siga. For alla
nyanlinda som kommer de har ju blivit bosatta uppe pa det omrade som
heter ”Oster”. Och da var ju Osterskolan den skola som var nirmast.

Osterskolan ligger i en stadsdel som uppférdes under aren 1969-1972 och
bestér 1 huvudsak av hyresligenheter och med inslag av ett fatal bostadsritter.
Omridet har tydliga kopplingar till miljonprogrammens arkitektur och det har
precis som i liknande omriden i storre stider férekommit stenkastning mot
polis och bilbrinder. Omradet har historiskt befolkats av tidigare arbetskrafts-
invandrande familjer och flyktingar frin kriget i forna Jugoslavien samt under
senare 4ar framforallt av familjer med flyktingstatus. Skolan 4r dven
anvisningsskola till barn boende pé landsbygden.

I Norrskolans upptagningsomrade finns en blandning av villabebyggelse
och hyresligenheter. Omradet planerades under 1950-talet av arkitekter fran
det Kooperativa férbundet och de flesta villor 4r ”typhus” fran KF:s katalog.
Arkivmaterial visar att de som s6kt bygglov i omréidet 1 hég utstrackning varit
anstillda 1 en av samhillets storsta industrier. Under 1990-talet tillkom
bebyggelse i form av hyresldgenheter. Rektorn, som arbetat under en lingre
tid pa Norrskolan, beskriver bostadsomridet och elevunderlaget sdhir:

... det var lite trasigt och tungt, vi hade mycket kontakt med socialen och
sd... det var inte bara barn med utlindsk bakgrund utan precis lika manga
med svenskfédd bakgrund. (...) daligt med pengar, jobb och kanske till
och med arbetslésa. Hir fanns och finns alltid lediga ligenheter. Folk
flyttar in och ut lite sd. (...) ndr jag kom hit f6r 10-11 ar sedan sa fanns det
en forildraférening, och det sista mote vi hade innan jag uppldste den s
var vi 4-5 personal och 2 férildrar. Det var liksom ingen mening.

I Visterskolan dr forildraengagemanget ett helt annat. En intervjuperson som
linge varit verksam som rektor vid skolan menar att det fanns och finns ett
starkt fordldraengagemang och en etablerad studietradition i skolan. Vidare
har det etablerats en lang tradition om att titortens rektorer triffas med jimna
mellanrum. Vid dessa méten tog den davarande rektorn ofta upp att det
framkommit klagomal frin forildrarna: “Det var mycket ifragasittande. Fick
de inte de resurser som de ville pd en ging sa protesterade de. (...) Sddana
som dr vana att fi ndgonting gjort och att det hinder”. Omradet byggdes
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under 1970-talet och bestar till storsta delen av villor med nédgra fa inslag av
hyreshus. Den bitridande rektorn vid Visterskolan sammanfattar skol-
segregationen fore omorganisationen sahir:

Jag har ju varit i alla omradena och det ir helt olika problematiker. Oster
som var en skola med vildigt fa svensktalande barn. Norr en skola med
social problematik bland de svenskfédda barnen och méanga hyreshus och
sd Viaster som har sina medelklassférildrar boende i villor och som vill
vara med och péaverka. Sa alla skolor har sina utmaningar.

I mina intervjuer framkommer alltsa, att det som i ett utifrinperspektiv ser ut
att vara en reaktion pa flyktingkrisen under framforallt 2015, 1 sjilva verket
handlar om en lingvarig process av Okad skolsegregation och minskad
likvirdighet i maluppfyllelse mellan skolor. En av barn- och ungdoms-
nimndens (BUN) ledaméter sdger:

De hir diskussionerna har ju varit jitte, jittelinge. Jag pratade med en som
satt i skolndimnden tidigare och man talade om detta redan pa 1990-talet.
Men man kom inte till skott di. Eftersom man inte vigade gora nagot for
att fa en bittre férdelning av barnen i titorten (...).

Inte desto mindre menar samtliga intervjuade policyaktorer att bilden av
skolsegregationen i titorten var allmint kind av sivil politiker, tjinstemin,
skolpersonal och befolkningen i allminhet.

Policyaktorer och deras argument

Enligt policyakt6rerna har de grundldggande argumenten vuxit fram under en
process, dir politiker, tjdnstemédn och framférallt rektorer forsokt finna
lI6sningar for att forbittra skolans likvirdighet och den sociala samman-
héllningen bland kommunens medborgare:

Det forsta och storsta argumentet handlade om segregationen. Det kom
andra argument lingre fram, men ursprungstanken var att det sag galet ut.
(...) Det var snett, och vi diskuterade, hur kan man jimna ut detta? Dir
var vi vildigt tidigt ute med att vi inte gér detta for vara skolors skull utan
det var f6r kommunens skull. Det var faktiskt sd, det vill jag nog pasta.
Kritiker kan nog pésta att vi gjorde det for var egen skull, men det var
faktiskt samhillsnyttan, att centralorten XX skulle mé bra av detta (Rektor,
Norrskolan).

Samtliga av de intervjuade rektorerna och den tjinsteman vilken tidigare
arbetade som rektor pa Visterskolan menar att initiativet till om-
organisationen startade i den ovan omtalade rektorsgruppen. Diskussionerna
bérjade enligt rektorerna ta fart pa allvar 2011, och da handlade det frimst
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om relationen mellan likvirdiga f6rutsittningar till maluppfyllelse mellan olika
skolor samt bostads- och skolsegregation. Uppfattningen ir att rektorernas
samlade 16st gjorde att BUNs ledamoéter boérjade lyssna och forstd
omfattningen av skolorganisationens stigmatiserande effekter:

Det ir sd viktigt att jobba for att undvika stigmatisering. S4 att inte vissa
far och andra inte. For alla vill passa in. Det dr det som man kidmpar fér
hela livet. (...) Sa jag tror att de litade pa att vi alla tre rektorer ville detta.
Inte bara den skola som hade mest problem. Vi tryckte pd det hart i
nimnden. Vi kommer aldrig att bli en bittre skolkommun om vi inte gor
nagonting (Tjinsteman och projektledare, tidigare rektor pa Visterskolan).

Diskussionerna handlade om hur skolsegregationen skapade problem pé olika
nivéer i samhillet, vilket f6rdes vidare till tjainstemén och politiker. Mot denna
bakgrund dr min tolkning att det skapades en samlande problembeskrivning
om att samverkande effekter av skolsegregationen péaverkade savil den sociala
interaktionen mellan olika grupper i sambhillet som likvirdig kunskaps-
utveckling bland kommunens barn och unga. Denna problembeskrivning av
skolsegregationens negativa effekter kom att utgdra grunden f6r de argument
som pekade pa vikten av att aktivt verka for en integrerad skola:

i.  barnen med utlindsk bakgrund fir inte en naturlig tillgang till det
svenska spriket och dirmed svirigheter med maluppfyllelse och att
anpassas till det svenska samhillet:

Du kan aldrig klara dig i ett annat land dir du upplever att landets
sprak dr ett frimmande sprak. Det blir ju helt oméijligt. Det it ju
dirfor folk sitter isolerade och har problem. Om du inte tar tag i
detta med denna generationen barn si (...) (Politiker).

i.  tll synes symboliskt och socialt cementerade grinser mellan olika
bostadsomraden skapar lig rorlighet och mellan olika etniska och
sociala grupper av barn och ungdomar (jfr Lamont & Molnar, 2002):

Vi har ju tinkt hela tiden att det dr mycket bittre att de far triffas
tidigt. For far du kompisar tidigt sd underlittar det nir de kommer
till 7an. Ndgra av barnen som kom fran Vister sa nir de kom till
Osterskolan att ’jag har ju aldrig varit i den hir stadsdelen’. (...) Fér
dit akte man inte. Och vise versa (Tjinsteman och projektledare,
tidigare rektor Visterskolan).

iii.  det sociala kittet i samhallet splittras upp och skapar symboliska och
sociala grinser mellan ”vi” och ”dem”: ”En sak som jag tinker ir ju
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moten i samhillet. Hallal Dig kinner jag! Att ett sa hir litet samhalle
inte ska vara vi och dem pa samma sitt som man kan uppleva idag
(Bitridande rektor, Osterskolan).

Som vi kan utldsa av ovanstiende argument finns en grundmurad tanke om
att bostadssegregationen och skolsegregationen symboliskt och socialt delat
upp olika befolkningsgrupper, vilket 1 sin forlingning minskar den sociala
sammanhallningen och skapar flera samhillen i ett. Losningen pd denna
problematik handlar f6r policyaktérerna om att tidig intervention (jfr
Siostrand Ohrfelt, 2019) forbittrar maluppfyllelsen, Skar likvirdigheten,
motverkar férdomar samt forbidttrar den sociala sammanhallningen mellan
olika grupper. Framférallt patalas att elever med utlindsk och svensk
bakgrund behdver triffas och etablera relationer redan i grundskolans tidiga
stadier. Policyaktorerna ger en bild av att yngre barn littare skaffar nya vinner
och genom att bryta med den etniska skolsegregationen sd kommer de okinda
inte lingre upplevas som ett hot:

Ju fler som dr mina vinner och ju firre som dr dom dir (...) Ibland har
det med hudfirg att géra och ibland med négot annat. Att kategorisera dr
ju ett sitt att fi ordning i sin tillvaro. Men om kategorigrinserna gir pa
annat hall, si har vi gjort nigot bra (Rektor, Osterskolan).

Sa langt har jag visat hur tva huvudsakliga argument ger form at ett narrativ
om betydelsen av en integrerad skola. Nimligen, att socioekonomiskt och
etniskt blandade skolor utvecklar den sociala sammanhallningen mellan olika
grupper i samhillet och att styrd skolintegration férvintas bidra till forbéttrad
likvirdighet i skolornas maluppfyllelse.

Ett tredje argument som enligt policyaktérerna lyftes in senare under
processen handlar om en tilltagande lararbrist och det kollektiva lirandet:

Sen kom ju det hir med att lararbristen i hela Sverige blev katastrofalt stor,
och da blev ju att samla kompetensen vil sa viktig som integrationsfragan.
(...) att ha riddat en si hir stor grej utan att ha samlat kompetensen det
hade ju inte gitt. Eftersom det bara finns tre drskurser (4-6) sa har vi
kompetens i alla amnen i alla drskurser. (...) Den situationen hade vi ju
inte varit i om vi hade fortsatt att vara tre skolor (Rektor, Osterskolan).

Istillet £Or att ha tre stycken F—6 skolor och didrmed kompetens utspridd pa
de olika enheterna menar policyaktorerna att en samlad kompetens av
behoriga lirare innebir att likvirdigheten och maluppfyllelsen kommer att
Oka. Centreringen av lirarkompetens baseras pa idén om att de behdriga
lirarna skall stétta upp de obehériga lirarna och uppfylla skolans uppgifter
om bedémning och betygssittning i alla imnen. I intervjun med den forilder
som var ledande i skolupproret framkommer att han och andra foréldrar
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efterhand insett att just detta med att omorganisationen ocksa var nédvindig
for att méta lararbristen och att elever i samtliga skolor ocksa ska ges likvirdig
lirarkompetens i alla imnen: ”Det handlar ju inte enbart om en likvirdig skola
och att klasserna ska vara blandade utan att det handlar ju ocksd om att
eleverna ska fa jobba tillsammans med behdriga lirare som en vildigt viktig
point”. Att detta inte kommunicerades pa ett bittre sitt frin projekt- och
kommunledning var, menar foérdldern, en av anledningarna till att férildrar
slot sig samman for att protestera mot fattat beslut.

Sammanfattningsvis har jag sa hir lingt visat att omorganisationen vilar pa
tre grundliggande problemomraden som det kommit att bli nédvindigt att
l6sa: skolsegregation och dess upplevt negativa effekter fér den sociala
sammanhallningen 1 sambhillet, brister i likvirdig maluppfyllelse mellan
kommunens skolor samt svarigheter med lirarrekrytering och dirmed ett
behov av att samla ldrarresurserna pd ett mer systematiskt sitt. Mot denna
bakgrund formas ett narrativ som pekar mot att 16sningen pa dessa problem
ir en socialt och etniskt integrerad skola. Omorganisationen métte dock som
tidigare nimnts stark kritik fran framforallt férildrar till barn pa Visterskolan.
I syfte att ge en rikare bild av narrativet for en integrerad skola kommer jag i
nista steg beskriva vad det egentligen var som forildraprotesterna handlade
om.

Forildraprotester och omorganisation

Enligt en av de drivande f6rildrarna i skolupproret fanns en genuin forstaelse
bland majoriteten av dessa forildrar om att skolsegregationen pa ett eller
annat sitt maste hanteras. Protesterna handlade om andra saker. For det
torsta, och som redan diskuterats ovan, upplevde forildrarna att det fanns
brister i kommunikationen med politiker och tjanstemin. I media och vid
moéten betonades narrativets tre huvudargumenten fran politiken och
projektledningen pa olika sitt, vilket gjorde att férdldrarna inte kunde avkoda
vad detta egentligen handlade om. Fér det andra handlade protesterna om
vikten av att gillande lagstiftning om ’ndrhetsprincipen” inte f6ljdes pa grund
av omorganisationen:

Manga forildrar har kanske bosatt sig i omrddet for att barnen ska ha nira
till skolan. Det kiindes som att de gldmde bort det minskliga i det hela. Vi
sa ju en annan sak ocksa, att dven de nyanlinda som hade kommit, de hade
ju nira till sin F-6 skola. Det hade ju gingavstand tidigare och kunde f6lja
sina barn. Sa plétsligt skulle sexaringarna som ska bérja forskoleklass
bussas dit. Istillet for att de fir 100m till skolan s fir de 3 km till skolan
(Forilder och ledare av Skolupproret).

Enligt de tvd tjdnstemin som jag intervjuat, fanns det markanta skillnader
mellan olika forildragruppers reaktioner pd omorganisationen. De svenska
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medelklassféraldrarna frin Visteromradet som kraftfullt argumenterade och
protesterade mot forslaget och férdldrar med utlindsk bakgrund som kinde
sig oroliga 6ver vad omorganisationen skulle betyda fér deras barn: "De
nyanldnda var lite oroliga 6ver vad det skulle innebéra att inte ha sitt barn
nira. Men de protesterade ju inte” (Tjinsteman). Sammantaget handlade
”skolupproret” enligt de intervjuade tjinstemidnnen och rektorerna om
osikerhet och ridslor infér vad som komma skall. Majoriteten av dessa
oroliga férildrar beskrivs av samtliga policyaktérer som sansade och sakliga i
sin kritik av omorganisationen. De sokte efter relevanta svar och upplysningar
om bakgrunden till projektet och vilka inneb6érder den skulle fa £6r deras barn,
snatrare dn efter konfrontation och konflikt. Framforallt var det f4 som 1 det
offentliga uttalade sig negativt om socioekonomiskt och etniskt integrerade
skolor. Samtidigt fanns ocksd fordldrar som var mer utitagerande. Bland
annat finns berittelser frin policyaktorerna om hur den déavarande
kommunchefen méttes av tva maskerade och svartklidda personer i sin
tridgard, att férildrar hotade med att flytta barnen till skolor i intilliggande
kommuner samt att férildrar i skolupprorets Facebook-grupp eller vid fysiska
méten kunde ga till personangrepp och komma med rasistiska uttalanden:

Ja det var ju rent... Det var ju folk som kunde skriva sihir: nej fy fan jag
vill ju inte att mina barn ska gi ihop med de dir djdkla ... ja och sa lite fula
ord di sa att siga. Och det var ju ocksa fran andra hallet dir vi som var
emot den hir skolomorganisationen blev kallade for rasister. En hel del
fula ord fran folk eftersom de ansdg att vi var rasister (Férilder och ledare
av Skolupproret).

Vi som férildrar blev inbjudna till storméte dir man berittade om planen
och vad man tinkte och... det var en hitsk stimning. Det var obehagligt!
En del skrider inte orden och tinker inte pa vad man siger och hur man
siager. ”Ska mitt barn bli blandat med det folket, den boskapen”. Den
kinslan hade jag nir jag gick dirifrin (Foérdlder och Bitridande rektor,
Visteskolan).

Som jag har visat har forildraprotesterna haft olika karaktir. Di samtliga
policyaktérer menar att protesterna idag helt har ebbat ut 4r min tolkning att
majoriteten av foréildrarna har haft en grundliggande forstielse fOr narrativet
om betydelsen av en integrerad skola och dess férvintade potential att 6ka
likvirdighet i maluppfyllelse, social sammanhallning samt att optimera
befintlig lirarkompetens. Detta har i sin tur marginaliserat foérildra-
majoritetens argument om att “rycka upp” yngre barn fran deras sociala
sammanhang, oron 6ver att bussa yngre barn och nirhetsprincipens
forindrade legitimitet samt tystat minoritetsgruppernas uttalat rasistiska
utgingspunkter. Tidigare forskning har ocksd visat att majoriteter av
medelklassférildrar, pd en moralisk niva har en stor forstielse for socialt och
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etniskt mixade skolor (Roda & Stuart Wells, 2013). Narrativet om den
integrerade skolan har i den meningen lyckats smilta samman med en allmint
férankrad uppfattning om den svenska grundskolans huvuduppgifter.

Mot en integrerad skola

I det féljande kommer jag att visa hur narrativet om en integrerad skola
understddjs av olika kontextuella omstindigheter och processer.

Fran rektorer och tjinstemin framkommer att det under processens ging
funnits lite olika forslag pd hur malsittningen om en mer likvirdig skola skall
16sas. En avgorande faktor f6r den genomfdrda omorganisationen handlade
om att befintliga skolbyggnader skulle kunna utnyttjas: “Det fanns olika
alternativ, men det slutade med att det blev tvi F—3 och en 4—6 skola i
titorten’. Det var det mest realistiska nir det giller byggnader, hur stora
skolor...”. Enligt de intervjuade politikerna var det mest logiskt att gbra
Osterskolan till en 4—6 skola, eftersom dess lokaler var bist anpassade for att
ta emot fler elever. Innan omorganisationen hade samtliga skolor ett underlag
pa mellan 200-280 elever, och idag har Visterskolan och Norrskolan cirka
200 elever och Osterskolan drygt 400 elever. Som lingst ir avstindet mellan
skolorna ca 3 kilometer, vilket policyaktérerna menar mojligedr att elever pa
ett enkelt sitt kan transporteras mellan olika bostadsomraden. Innebérden av
detta beslut ir att lagstadieelever bussas fran Osteromradet till Visterskolan
och Norrskolan samt att mellanstadieelever frin omradena Vister och Notr
bussas till Osterskolan. Bussningen av elever giller alltsi bade majoritets- och
minoritetsgrupper i titorten.

I syfte om att skapa tva likvirdiga och jamnstora lagstadieskolor arbetade
tjanstemin i kommunen fram nya grinser f6r skolornas upptagningsomréaden.
Foljaktligen delades Osteromridet och landsbygden runt titorten upp mellan
Visterskolan och Norrskolan. Indelningen bygede ocksa pd insikter kring var
olika etniska grupper av familjer bor och tankar om vilka grupper av elever
fran Osteromridet som bist skulle passa in i respektive skolkultur:

Sen tidnkte vi ocksd pa att, pA Visterskolan sd ir eleverna ofta vildigt
fokuserade och pa Norrskolan si har man inte alls haft den fokusen. Inte
den studiemotivationen. D4 tinkte vi att de syriska barnen, de som
verkligen vill ha jobb, de dr bittre pa att assimilera sig. Framforallt
forildrarna. Och da édr det mer krav pa Norrskolan tinkte vi. Och sen fick
vi den somaliska gruppen som i titorten ... jag tror inte att det likadant i
hela virlden, men hir har den stagnerat. De tycker att det 4r bra att leva
som de g6r. De behover inte jobb och de fér 6ver det till sina barn som
inte vill anstringa sig i skolan och si ... da behéver de komma till
Viisterskolan f6r da far de dnnu mer draghjilp (Tjinsteman).



70  STEFAN LUND

Tjinstemiannen betonar att dessa tankar och ambitioner inte var nagot som
de lyfte i offentligheten, men menar samtidigt att de i samband med om-
organisationens implementering beaktade alla variabler som de da hade
vetskap om. Syftet var inte att peka ut olika etniska grupper, utan att skapa en
social och etnisk blandning pé respektive skola som pa olika sitt skulle passa
in 1 och bidra till att utveckla rddande skolkulturer.

Som jag tidigare beskrivit har forskning visat att kommunala initiativ med
liknande ambitioner frsvirats genom att foretridesvis medelklassforaldrar
viljer att flytta sina elever till andra skolor (jfr Kallstenius, 2010; Kornvall &
Bender, 2018). I den hir studerade kommunen finns endast en fristiende
skola som tar in 10 elever per arskull. De intervjuade tjansteminnen menar
att det har funnits intressen fran olika huvudmin att etablera friskolor i
kommunen men att intresset frin férildrarna har varit svalt:

De har gatt ut med enkiter, men det 4r inte si manga som har vart
intresserade tror jag. Man skulle ju kunna ha tinkt sig att eleverna pa
Viisterskolan skulle vilja vilja en friskola, men nej, de har sin trygghet dir.
Och de vet vad de fir (Tjansteman).

Visterskolan framstills som vildigt populdr for ortens foréildrar. Den
nuvarande rektorn vid skolan sdger att hon kontinuerligt fir frigor och
ansOkningar fran forildrar som vill flytta sina barn till skolan. Skolan har ett
gott rykte, vilket i detta sammanhang tolkas innebira att friskoleetablering,
eller att omradets medelklassforldrar flyttar sina barn till niagon av de
omgivande kommunerna inte har skett. Den intervjuade férilder som ledde
skolupproret menar att det fanns réster som initialt sade sig ha fOr avsikt att
flytta barnen till andra kommuner, men att han inte kinner till ndgon férilder
pd Visteromridet som i slutindan valde att flytta sina barn till andra
verksambheter.

En firsta delférklaring dr att narrativet om en integrerad skola haft stéd av
strukturella omstidndigheter som titortens storlek och innevéinarantal,
befintliga skolbyggnader, avstind mellan skolor och avsaknaden av reell
konkurrens fran friskolor.

En andra deltorklaring till att narrativet fir en bred férankring handlar om
bygdens historiska behov av arbetskraftsinvandring, en tillskriven sjlvbild av
handlingskraft och starka tilltro till att méangfald 4r berikande och nédvindigt
f6r kommunens utveckling. Kommunens niringslivsstruktur med stora
fabriker, mingder av mindre féretag och en stark lokal entreprendrsanda har
1 ett historiskt perspektiv skapat behov av arbetskraftsinvandring. Det finns
alltsd en lang tradition av att ta emot arbetskraftsinvandrare, men idven
flyktingar, framforallt fran det forna Jugoslavien. Det har i denna mening
funnits ett behov av nya manniskor i bygden, men ocksd en “vana” av att
hantera nyanldnda barn inom kommunens skolorganisation. Min tolkning ér
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att denna kulturella meningsstruktur sammantaget 4r grogrund foér att
narrativet om en integrerad skola far ett brett genomslag:

Vi har alltid varit vana att ta emot manniskor. For vi har behovt
arbetskraftsinvandring. Sa att det finns en tradition i titorten
(Tjansteman).

Vi ska hjilpas it, fast vi nu dr en stor och blandad grupp. Det har varit en
framging hir under manga ar, och om vi vill fortsitta att ha framging och
inte stagnera. D4 madste vi tinka om. En féretagare som bara tinker pa ett
sitt, hans foretag finns ju inte om 10 4r. Han madste in med nytt tink, och
fa nya ben att sti pa (Tjansteman, projektledare).

Jag vet att jag (mot politiken)? ocksd tryckte pd det hir med bygden,
[anonymiserad, sdrskild filosofi och foérhallningssitt i bygden]. Hir tror
man att man klarar det mesta. Och da ska vi banne mig gbra det. Och da
ska vi gora det med alla som bor dir (Tjansteman, projektledare).

En #redje faktor som tydligt har understétt narrativet om férdndring mot
integrerade skolor handlar om ett kollektivt férankrat aktérskap hos olika
nyckelpersoner och en kontinuerlig kommunikation init mot verksamheten
och utit mot fordldrar. De tre intervjuade kommunpolitikerna menar att
BUN diskuterat frigan om skolsegregationen under ling tid. Alltsedan 2011
da diskussionerna om skolomorganisation intensifierades har dessutom inte
nimndens ledaméter bytts ut trots att mandatférdelningen i kommunen
skiftat under arens lopp:

Vi tre var Gverens ... for det kan ju vara sa att ndr man ér i opposition sa
vinder man kappan efter vinden och héller med de som gniller och stiller
sig emot. Men jag jobbade ju lika hart med detta nir jag var i opposition
som nir jag var ordférande. Det it ju lite olika hur man ir som politiker,
jag blir ju inte en annan manniska for att jag kommer i opposition (...)
Det handlar om att ha envetna politiker (Politiker).

Eftersom politikerna i BUN hade jobbat med frigan under en lingre tid och
var 6verens om att en férindring var nédvindig fanns en solid grund for att
Overtyga pattikollegorna. Det fanns dven en generell férstaelse frin de 6vriga
nimnderna att frigan om inkorporering av de manga nyanlinda i kommunen
beh6vde finna sin 16sning: ”Det var saklart att man behévde tjata och
diskutera, men nir forslaget kom, var det dr ju svart att ha ndgra motargument
mot det. Fér vad ska vi géra dar” (Politiker). Det fanns dock ett visst
motstand, framférallt inom Centerpartiet och Sverigedemokraterna som var i
opposition mot den oheliga allians mellan Socialdemokrater och Moderater
da beslutet fattades kring att genomféra omorganisationen. De huvudsakliga
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politiska argumenten mot forslaget var snarlika de som riktats fran
forildrarna. Kritikerna menade att det fanns stora risker med att bussa sma
barn mellan olika omridden samt att den férindrade organisationen riskerade
att forstéra redan fungerande verksamheter. I BUN var ledaméterna
forvissade om att omorganisationen skulle kriva politisk enighet och man
arbetade dérfor hart for att ena sina partikollegor:

Till sist fick jag med mig en majoritet som tyckte att vi skulle géra det hir.
Vi var ju till och med 6verens om att vi fran centern skulle r6sta olika 1
den hir frigan. Sa jag dr siker pd att om Sverigedemokraterna hade begirt
votering sd hade XX rostat nej. Men nu blev det ingen votering si han
blev snuvad pi det, han fick aldrig nagon méjlighet (Politiker).

Just detta med ett enhilligt nimndbeslut menar politikerna var visentligt infor
genomforande och implementering av en integrerande skola. Detta innebir
ocksa att man kan arbeta lingsiktigt och ingen av de intervjuade politikerna
menar att beslutet var felaktigt eller i behov av justering. Tvirt om planeras
for en utvidgning av projektet till att beréra andra orter i kommunen samt att
verka f6r en integrerad férskola: ”Och dr det nagon diskussion som nu pagir
sa dr att det att samma sak ska géras med forskolorna ocksa” (Politiker).

Aven frin tjinstemanna- och rektorshill lyfts detta med enighet och
politiskt mod upp som en viktig faktor f&r att omorganisationen kunde
genomforas. Tjinstemidnnen menar ocksa att det var av stor vikt att sa langt
méjligt halla processen transparent bade ut mot férildrarna och indt mot
kollegiet: ’S4 vi har ju haft den hir kommunikationen med vara medborgare,
men vi har ocksd haft det med vira medarbetare. Dir det ju fanns de som
verkligen var med pd idén och trodde stenhért pa den. Men sa fanns det de
som inte trodde pa den, och de limnade ju skutan” (Tjinsteman). Just detta
med kontinuerlig kommunikation och bemétande av kritiska réster samt ett
stort matt av beslutsamhet tolkar jag vara en central framgangsfaktor for att
férsvara och befista narrativet om en integrerad skola.

Ytterligare en viktig aspekt i detta avseende handlar om tillsdttningen av
projektledare (tidigare rektor vid Visterskolan, dir foérdldraprotesterna var
som starkast) samt att omsorgsfullt rekrytera nya rektorer med ling erfarenhet
och intresse av atbete med utvecklande av mangkulturella skolmiljéer och/
eller professionella erfarenheter av svenska som andrasprak. Tillsammans
formade dessa en enad r6st och en stark tro pd att en integrerad skola var den
bista vigen framdt. I sin tur var detta centralt for att ocksd leda det
pedagogiska arbetet med lirarna.

Det fanns dven en tydlig strategi for nir i tiden politiken skulle fatta beslut
kring omorganisationen: ”... sd gjorde vi det mitt mellan tvd val. Och det var
faktiskt forvaltningschefen som sa att nu 4r det lige! Man gar inte in i ett valar!
Det hade vi velat, men det fick vi inte. Vi fick vinta” (Tjinsteman). Dessa
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samverkande omstindigheter av samstimmig politik, extern och intern
kommunikation, strategisk rekrytering av rektorer och strategi fér genom-
férande kom att understddja narrativet om vikten av en integrerad skola.
Narrativets férsinkning, frin politik till lirarkdr kom allt efterhand att vinda
skolupprorets oro, ridslor och protester till tillit och fértroende. Ett utfall av
detta visar sig genom att ledade personer inom skolupproret helt dndrade
uppfattning:

Det som var spinnande nir man vil gick igding med det, var att en av de
som var ledande i skolupproret vinde (...) De férséker nog inte att lura
oss. Vi kan lita pa det de siger. (...) Vi har till och med fitt lov att citera:
”Jag har dndrat stindpunkt helt. Det hir ir ju jittebra” (Tjinsteman).

Forildrarnas fordndrade attityd till omorganisationen handlar som jag
diskuterat tidigare om att narrativets huvudsakliga argument blev mer och mer
begripliga och dirmed legitima f6r majoriteten av fordldrarna. En legitimitet
som ytterligare forstirktes genom forildrarnas egna erfarenheter av den nya
skolorganisationen. Barnens upplevelser av de nya skolorna framhalls frin
rektorer och den intervjuade férdldern vara av sirskild vikt:

Sen tror jag, kanske naivt, att det har betydelse att barnen triffar varandra.
De kommer hem och pratar om varandra. Forildrarna dr ju ocksa pa besék
ibland i skolan, och de ser ju barnen i klassrummet. D4 blir det inte, det dr
de ddr somalierna eller syrierna, utan det blir Karida eller det blir
Mohammed. Man blir en individ och inte en grupp (Rektor, Visterskolan).

Avslutningsvis ska papekas att samtliga av de intervjuade policyaktorerna
menar att projektet bara dr i sin linda. Framtiden handlar om att utveckla
organisation och pedagogisk verksamhet pd skolorna och framférallt ha
tallamod och uthillichet i arbetet med att genomféra projektet med styrd
skolintegration.

DISKUSSION

Resultaten indikerar att skolintegrationspolicyn startade pa grasrotsniva och
att det forenande narrativ som artikulerar att skolsegregation forhindrar
kommunens och de enskilda skolornas mdjligheter att uppfylla skolans
uppdrag om likvirdig maluppfyllelse och demokratiska medborgarfostran (jfr
Englund, 2018) samt att styrd skolintegration dr den bista l6sningen pé dessa
tillkortakommanden. For att fortydliga. Policyaktérernas tolkning dr att stark
skolsegregation och dess sirhillande av olika sociala och etniska grupper
omoiliggdr uppfyllande av den svenska skollagen. Iscensittande av social
interaktion mellan barn med skilda uppvixtvillkor och etniciteter i lig- och
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mellanstadiedldern och ansamling av ldrarresurs vid skolenheterna kommer,
menar de, inte bara forbdttra likvirdigheten i maluppfyllelse. Integrerade
skolor antas dven motverka fordomar, 6ka forstielsen for den andre och
bygga gemensamma virden och normer som delas av bide minoritets- och
majoritetsbefolkningen.

Omorganisationen handlar alltsi om ndgot stérre och vidare édn
kunskapsfragan (elevers méjligheter till likvirdig méluppfyllelse). Det handlar
1 min tolkning om skolans medierade roll i samhillet och hur denna ska vara
en del i utvecklandet av social sammanhéllning och inkorporering till ett
gemensamt sambhilleligt ”vi” (jfr Alexander & Tognato, 2019). Policy-
aktorernas artikulation av narrativet om en integrerad skola fusioneras implicit
eller explicit med tanken om mainniskors lika virde, en skola for alla och
utvecklandet av en principiellt hdllen solidaritet. Den I6sning som
policyaktorerna foresprakar kan forstds genom Alexanders (2006) begrepp
miangkulturell inkorporering. Mangkulturell inkorporering frutsitter inter-
subjektiva lirandeprocesser: “This idea of a more symmetrical bargain implies
mutual learning. It is not only the incoming group that changes, but the
morals and manners of core groups” (Alexander, 2013, s. 532). Policy-
aktérernas bedémning ér att detta gemensamma ldrande bist later sig géras i
yngre aldrar.

Vidare visar intervjuerna att detta narrativ formas dels genom pragmatiska
stallningstaganden: ”Vi kommer aldrig att bli en bittre skolkommun om vi
inte g6r nagonting”, dels mot djupt liggande virden, kinslor och
uppfattningar. Fér det forsza har narrativet en historisk férankring i den
moderna enhetsskolans ambition om att verka fér en skola for alla.
Grundskoleutbildning ska bedrivas under likvirdiga villkor och ge utrymme
for social mobilitet (jfr Isling, 1980). For det andra har narrativet ocksa en
tydlig relation till den svenska skollagen och dess papekande om att verka f6r
att alla barn ska ges likvirdiga méjligheter till personlig kunskapsutveckling,
motverka férdomar och intolerans samt utveckla elevernas forstielse for
samhillets kulturella mangfald (SFS 2010:800). Narrativet artikulerar for det
tredje en stark tro pd att moten mellan olika grupper kommer att reducera
térdomar och Gverskrida etniska och sociala grinser mellan olika grupper i
samhillet. I ljuset av detta, argumenterar policyaktorerna for att det bara finns
ett alternativ. Styrd skolintegration i syfte om att skapa en socialt och etniskt
integrerad skola.

Narrativet f6r en integrerad skola kan alltsd dven forstds och forklaras
genom policyaktérernas tro pa den sd kallade “kontakt-hypotesen”
(Warrikoo, 2010; 2011). Den hypotes som utgdr frin att unga genom social
interaktion 6ver etniska och klassbundna grinser minskar f6rdomar och dkar
solidariteten f6r den “andre” (Allport, 1979). Forskningen visar dock
motstridiga resultat i detta avseende. Emot denna hypotes kan vi stilla
Putnams (2007) konflikthypotes som argumenterar for att etniskt blandande
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bostadsomriden eller institutioner minskar tilliten och den sociala
sammanhallningen mellan olika grupper. Reay m.fl. (2011) framhaller
exempelvis att det dr sociologiskt naivt att tinka sig att ”social mixing” i skola
och undervisning skulle leda till 6kad social sammanhallning. Dessa forskare
menar alltsd att “kontakt-hypotesen” bygger pa férgivettagna Gvertygelser.

Annan empirisk forskning har dock visat att integrerade skolor gynnar
samtliga elever, bade vad giller deras skolframging, framtida livschanser och
overskridanden av symboliska grinser mellan olika etniska grupper (Roda &
Stuart Wells, 2013; Wigerfelt, 2010; Warikoo, 2011; Johnson, 2011). I sin
kunskapséversikt kring vad som péaverkar elevers studieresultat visar
Skolverket (2009) att “kamrateffekten” har en visentlig betydelse for
elevernas skolframging. Caldas och Bankston (1997) har bland annat visat att
“kamrateffekten” dr ndstan lika stark for skolframging som barnens sociala
bakgrund. Eleverna sjilva och deras lirare férklarar att denna férandring skett
pa grund av att de fatt fler studiemotiverade vinner (jfr Lund & Lund, 2016).
Pérez-1zaguirre (2018) och Lund (2019) har vidare pekat pa att etniskt mixade
skolor kan forindra ungas sitt att tinka och agera 1 relation till ”den andre”,
men att dessa processer inte sker per automatik. Integrerade skolor ir alltsa,
som Orfield och Lee (2000) framhaller, en nédvindig men inte tillrdcklig
atgird. For att dessa grianser ska 6verskridas krdvs bland annat att skolan och
dess pedagoger arbetar for att olikhet uppfattas som en tillging (Lund &
Lund, 2016) och att olika elevgrupper genom social interaktion ges mojlighet
att reflektera 6ver och férhandla symboliska grinser mellan ”vi” och ”dem”
(Lund 2019).

Det dr dock, som aviserats i inledningen pa denna artikel och av
policyaktorerna sjilva, for tidigt att uttala sig om kontakthypotesen eller
konflikthypotesen har ritt eller fel i sina utgingspunkter. Min analys och
diskussion handlar inte om utfallet av dessa motstridiga utgangspunkter.
Poidngen ir att policyaktbrerna genom sitt sitt att argumentera och framtrida
med utgangspunkt i skollagens 6vergripande premisser, “ateruppvickt” en
meningsstruktur frin enhetsskolans framvixt och den allmint férankrade
tanken om en likvirdig och medborgarbildande skola f6r alla. Genom att
binda upp narrativets birande argument pd en sidan moraliskt motiverad
meningsstruktur kan policyaktdrerna inte bara skapa legitimitet indt mot den
egna verksamheten eller fusioneras utit med férildrar och lokalsambhillets
kinslostyrda respons pd omorganisationen, utan framférallt internt férenas i
en tro pd att detta dr ritt vig att gd. En forvissning som intellektuellt, rationellt
och 1 hjirta och mage samlar policyaktérerna till handling,

Resultatpresentationen har ocksa visat att detta narrativ i sig sjilvt inte har
kunnat dstadkomma férindring. Det dr inte enbart en stark och kollektivt
férenande narrativ bland policyaktérerna som skapat forutsittningar for
initiering och genomférandet av en integrerad skola. Som jag har visat
understOds narrativet av: (1) strukturella omstandigheter - centralortens storlek, de
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korta avstinden mellan grundskolorna, befintliga skolbyggnaders
arkitektoniska utformning och lig konkurrens mellan skolor i regionen har
bidragit till omorganisationens utformning. Den begrinsade konkurrensen
och dirmed bristen pa “bittre utbildningsalternativ’ inom den lokala
skolmarknaden har férhindrat att medelklasstorildrar sdker sig bort fran de
etniskt heterogena skolorna (jfr Kornvall & Bender, 2018). (i) Aulturellt
forankrad dvertygelse — entreprendrsanda och regionens linga historia av
arbetskraftsinvandring har skapat en ”’vana” i lokalsamhille och skola om att
inkorporera nyanlinda och deras barn. En vana som ackompanjerats av
kidnslor och férvissning om att olikhet 4r berikande fo6r utvecklingen av
kulturell och ekonomisk tillvaxt. (iii) kolektivt aktirskap — rektorsgruppen
uppmirksammar frigan om skolsegregationens negativa effekter for
likvirdighet och sambhillelig inkorporering. Grisrotsinitiativet férankras i
kommunpolitiken dir ledaméterna i BUN oberoende av partitillhérighet och
mandatférdelning har kommit att driva och forfina narrativets grund-
argument som de ocksd har férmatt férankra i den egna partiorganisationen.
Implementeringen av omorganisationen bygger pa en tydlig strategi, dir
timing och en transparent och uthallig kommunikation inat mot lirarkdren
och utat mot forildrar, har klarat av att vinda ridslor, ilska och invindningar
till tillit och fortroende.

Sammanfattningsvis har jag i denna artikel visat att narrativet for en
integrerad skolan hdmtar sina argument fran skollag och en historiskt
forankrad forestillning om den centrala betydelsen av likvirdighet samt att
skola och utbildning har en medierande roll att fylla f6r ungas samhilleliga
inkorporering. Detta narrativ understods i sin tur av strukturella villkor,
historiskt och kulturellt férenande meningssystem samt engagerade policy-
aktorers foérmaga att Gverskrida meningsskillnader (jfr Alexander, 2011).
Detta dr i min tolkning centralt f6r att omstruktureringen av kommunens F-
6 verksamhet har kunnat genomféras. Huvudresultatet visar att
policyambitionen om att skapa férindring genom styrd skolintegration kan
ses som en form av kollektiv solidaritetshandling gentemot de barn som fére
omorganisationen genomforde sin skolging 1 den ldgpresterande och
segregerade Osterskolan. Det dr genom policyaktérernas mod och enighet
om att vidga: “the discourse of liberty” (Alexander, 2006: 551) som
omstruktureringen kan forverkligas inom ramen for ett utbildningssystem
som i sin praktik driver utvecklingen i annan riktning.

NOTER
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1 P4 grund av forskningsetiska skl har jag valt att inte ange referens till denna
utredning,

2 Min anmarkning.

3 Min anmarkning.
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Kulturakuten som en praktikgemenskap kring
barnlitteratur: ”Har kommer vi rakt in
tillsammans!”

Catarina Schmidt
Hogskolan for lirande och kommunikation, J6nképing

ABSTRACT

En 6kande andel barn i Sverige ldser i liten grad eller inte alls bocker pé sin fritid.
Frigan kring vilka praktikgemenskaper kring barnlitteratur som barn faktiskt
méter och involveras i under sina uppvixtar, ir idag ytterst aktuell. Artikeln utgar
frin en fallstudie dir den lisfrimjande insatsen Kulturakuten, som riktades mot
barn inom fritidshemmets verksamhet, studerades 1 syfte att belysa de
epistemologiska antaganden kring lisning som ligger till grund £6r denna. Utifrin
observationer av insatsen samt genom fokusgruppintervjuer med deltagande barn
och vuxna, analyserades den iscensatta praktiken med fokus pd interaktion och
talet om samma praktik. Resultatet visar att insatsen méjligedr upplevelsebaserad
lisning kring berittelsens plats, karaktirer och dilemma, dir méten med
berittelsen, i linje med receptionsteoretisk forskning, ses som visentligt, och pi
sitt ddr barnen aktivt deltar och utdvar inflytande. Artikeln argumenterar f6r att
lisférméga dr en sammansatt f6rmaga och att flera aspekter av lisning, som
automatiserad avkodning av skrift, olika nivéier av ldsférstdelse, engagemang for
att vilja ldsa samt kritisk och analytisk lisning av visuell och auditiv information
som kombineras med skrift, behéver integreras nir ldspraktiker foér barn
utformas. I detta har den upplevelsebaserade lidsningen, ddr barn aktivt deltar, en
viktig roll. Detta da upplevelsebaserad lisning kan bli en brygga &ver till den
reflekterande och kritiska lisningen samtidigt som den kan stédja barn i att
fortsatt utveckla lasférmaga 1 linje med funktionell ldsning. I detta arbete har
barnlitteraturen en avgdrande roll.

INLEDNING

En 6kande andel barn i Sverige ldser i liten grad eller inte alls bécker pa sin
fritid, och de ir i hégre grad negativa till lisning jaimfort med andra likvirdiga
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linder (Nordlund & Svedjedal, 2020). I en undersékning av Statens medierad
ar 2019 angav 30 procent av de deltagande 9-dringarna att de liser bécker
och/eller tidningar vatje dag och samma mitning visar att denna lisning avtar
fran 13 drs alder. Det svenska samhillet priglas av en omfattande
digitalisering, och vi vet att barns olika digitala aktiviteter tar en stor del av
deras fritid i ansprak (Statens medierdd, 2019). Samtidigt behéver vi stilla oss
fragan i vilka sammanhang som barn faktiskt méter barnlitteratur under sina
uppvixtir. Da det tar tid att skapa positiva vanor kring ldsning, och att det
maste ses som vasentligt for att lira sig och fortsatt vilja ldsa, 4r barn beroende
av sammanhang dir de motiveras att lisa tillsammans med andra och alltmer
pé egen hand. For detta krivs sammanhang dir interaktion sker kring texter,
inte minst kring barnlitteratur!. Det 4dr det senare, det vill siga barns
moéjligheter till interaktion kring barnlitteratur med syftet att stirka deras
lisférmaga och engagemang for lisning, som stér i fokus i denna artikel.

Artikeln utgdr fran en fallstudie dér den lasfraimjande insatsen Kulturakuten
studerades under hosten 2019. Ndmnda insats etablerades och riktades mot
9-11-driga barn inom fritidshemmets pedagogiska verksamhet i Habo
kommun. Den 4r en av flera insatser som under det senaste decenniet
moijliggjorts genom finansiering fran Kulturridet med fokus pa att ge barn
tillgang till kultur och frimja deras lisning. I artikeln anvinds fallstudien som
ett illustrativt exempel for att belysa olika epistemologiska antaganden f6r hur
kunskap utvecklas (Kristensson Uggla, 2019, s. 61) och i det hir fallet
kunskapen om lisning. Med andra ord berdr artikelns problemomrade de
epistemologier som etableras kring barns ldsférmaga och deras lisning av
barnlitteratur i var samtid. Av intresse blir dd ocksd de konsekvenser som
olika epistemologiska antaganden fir for olika ldspraktiker som riktas mot
barn. I det f6ljande presenteras artikelns syfte och forskningsfragor. Direfter
redogbrs fOr teoretiska perspektiv pid barns ldstérmaga, och deras
bakomliggande epistemologier. 1 ett nidsta steg presenteras studiens
sammanhang och metodologiska uppligg. Slutligen presenteras studiens
resultat, vilket sedan diskuteras och dras slutsatser fran.

SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Utifrdn observationer av Kulturakutens iscensatta praktik och fokuserade
samtal med dess deltagare, dr syftet att belysa epistemologiska antaganden
som ligger till grund f6r denna.
Syftet formuleras i f6ljande forskningsfragor:
— Vilken interaktion kring barnlitteratur méjligeors?
—  Vilket tal om den iscensatta praktiken samt om lisning framkommer
hos barn och vuxna?
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Med utgangspunkt i fallstudiens resultat dr avsikten att i den avslutande
diskussionen problematisera de epistemologiska antaganden som paverkar
och formar de lispraktiker som riktas till barn.

BARNS LASPRAKTIKER

Utifran antropologiska studier av vuxnas professionella praktiker, beskrev
Lave och Wenger (1991) deltagarnas lirande i dessa sammanhang som
kollektiva och situationsbundna, och som situerade. Det situerade lirandet
har, menar dessa forskare, en karakteristisk process i vilken den nya
medlemmen socialiseras in 1 den aktuella praktiken och successivt blir alltmer
erfaren i densamma. P4 samma sdtt gir det dven att forsta de ldspraktiker som
barn méter och tar del av under sina uppvixtir. Olika lispraktiker som riktas
till barn méjligeér olika vanor och praxis kring vad ldsning kan vara och
betyda f6r dem, individuellt och gemensamt. D4 barn har olika erfarenheter
av ldsning och har hunnit olika lingt i sin sprdkutveckling uppfattar de
lispraktiker pd olika sitt. Hir paverkar ocksa faktorer som spraklig bakgrund
samt socioekonomiska fo1r- eller nackdelar (Aldén & Hammarstedt, 2016;
Liberg m.fl., 2015; Schmidt, 2018a, 2018b; SOU 2020:40).

En hallbar lisformiéga

For att utveckla en hallbar lisférmdga krivs att flera delférmégor av ldsning
integreras i termer av automatiserad avkodning av skrift, olika nivder av
listorstaelse, engagemang fOr att vilja lidsa samt kritisk och analytisk lisning
av skrift tillsammans med visuell och auditiv information, och allt detta i
relation till olika typer av texter och medier (Liberg, 2010; Schmidt, 2018a;
Skoog, 2012). Utifrdn en sidan integrerad syn pé lisning, och i den hir artikeln
med en avgrinsning till enbart det svenska skriftspriket, behdver de
laspraktiker som designas och riktas mot barn ta hinsyn till flera aspekter. 1
det f6ljande belyses tre aspekter av lisning, vilka var f6r sig och sammantaget
ar visentliga: funktionel] lisning som inbegriper en automatiserad avkodning
med moijlighet att na forstielse for det som lises pa raden, upplevelsebaserad
lasning som inbegriper den upplevelse och det personliga engagemang som
lisning kan skapa samt reflekterande och kritisk lisning som innebdr att en
tordjupad forstielse fOr innehallet nds och reflekteras Over samt ocksi
granskas kritiskt:
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Figur 1. Integrerade delaspekter av lisning.

De olika aspekter av lisning som illustreras i Figur 1 ovan baseras pa olika
teoretiska utgdngspunkter i form av kognitiva och psykologiska perspektiv
respektive sociala, kulturella och sociologiska perspektiv (Cummins, 2015;
Schmidt, 2018a). Dessa teoretiska perspektiv mojliggdr 1 sin tur olika
epistemologiska grundantaganden f6r de olika lidspraktiker som riktas till barn.
Laspraktiker som stodjer funktionell lisning skapar pa olika sitt forutsittningar
f6r barn att utveckla automatiserad avkodning av skrift, vilket i sin tur
forutsitter fonologisk medvetenhet om det 40-tal sprakljud som det svenska
skriftspriket baseras pd. En stor del av den forskning som f6r fram vikten av
att automatisera sambandet mellan fonem (sprikljud) och grafem (bokstav)
sd att ortografisk2 lisning kan nds, baseras pd kognitiva psykologiska
perspektiv (t.ex. Cain & Oakhill, 2007; Castles m.fl., 2018; Ehri m.fl., 2001;
Elbro, 2004). Denna forskning betonar skriftsprikets abstrakta nivd som
nigot som kognitivt ska processas, varpi arbetsminne och perceptions-
formaga samt sprakliga resurser, i form av exempelvis fonologisk medveten-
het, blir av intresse att studera (t.ex. Lourenco & Andrade, 2013; Wolf &
Gustafsson, 2015). Forskning fran dessa perspektiv d4r omfattande och har
bidragit med 6kad forstdelse kring vad ldsning innebdr och kriver av
individen. Den epistemologi som hir framtrider innebdr antaganden om
individens kodknickande och den omfattande exponering for skrift som
krdvs f6r att en automatiserad avkodning ska nas.

Laspraktiker som stodjer upplevelsebaserad lisning skapar pd olika satt
forutsittningar for barn att leva sig in 1 och pa sd vis komma in i en litterér
berittelse. Barns omedelbara upplevelse av ndgot i en berittelse; en
illustration, ett sprakligt uttryck, ett dilemma eller en viss karaktir, kan, i likhet
med barns lek, bidra till att de dras mot berittelsen och drdjer sig kvar (Deniz,
2018; Gadamer, 1975; Schmidt, 2017; Steinsholt, 2012). Sddana upplevelser
kan mojligedra att barn ’kliver in 1”1 det litterdra verket och moter dess
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innehall (Langer, 2011). Den forskning som finns att tillga kring barns direkta
upplevelser av litteratur utgr frin observationer av barns lisning och/eller
samtal om ldsningen, och kan sammantaget sdgas vara begrinsad. Utifrin
intervjuer med barn framhaller Fatheddine och Schmidt (2018) lisning som
nagot som upplevs med alla sinnen, och ocksa rent kroppsligt, vilket kan ha
stor betydelse for att barn ska erfara ett personligt engagemang £6r ldsning (se
ocksa Felski, 2008). Forskning frin dessa perspektiv bidrar med en upp-
virdering av den upplevelsebaserade lisningen, dir vikten av barns aktiva och
kroppsliga deltagande framhills. Den epistemologi som hir framtrider
innebdr antaganden om kroppslighet, dir barn konkret upplever sitt *vara’ i
virlden i métet med till exempel litterira berittelser (Fatheddine & Schmidt,
2018; Gadamer, 1975; Merleau-Ponty, 1999).

Lispraktiker som stodjer reflekterande och kritisk lisning skapar pa olika sitt
forutsdttningar for barn att ga i dialog med texters innehdll och tinka om det
(Janks, 2010; Langer, 2011; Schmidt, 2018a). Barn dr i hég grad beroende av
interaktiv dialog kring innehallet i litteratur f6r att pd sa sitt na forstielse
(Ewald, 2007; Guo m.fl.,, 2012; Jénsson, 2007; Leland m.fl., 2005). Genom
dialogisk héglisning kan en ’kollektiv textrorlighet’ nds déir barn och vuxna
tillsammans rér sig genom berittelsen nér de talar om det som stéir ’pa raden’
alternativt tolkar ndgot ‘mellan raderna’, det vill sdga ndgot som inte 4r direkt
uttalat men som framgar genom berittelsens handling eller pa nagot annat
satt (Langer, 2011; Stensson, 2007). Barn beh6ver ocksé fa stod 1 att granska
texter kritiskt (Vasquez m.fl., 2019). Genom att barn uppmanas att stilla egna
fragor om innehallet i litteratur samt tinka kring vad de eventuellt skulle vilja
férindra i en berittelse, kan deras kritiska medvetenhet stirkas (Dyson, 1997,
Leland m.fl,, 2005). Forskning frin de perspektiv. som hir forts fram,
framhdller vikten av aktiv ldsning. I detta ses barnets tankar om litteraturens
innehall i relation till sig sjdlv och till andras tolkningar som avgdrande f6r att
successivt nd en alltmer férdjupad lasférstdelse. Denna forskning utgar frin
receptionsteoretiska  (Langer, 2011; McCormick, 1994; Rosenblatt,
1938/1995) och sociokulturella perspektiv (t.ex. Heath, 1983; Skoog, 2012)
pa barns ldspraktiker. Den epistemologi som hir framtrider innebir
antaganden om praktiker dir litteraturen stir i centrum genom aktiv
bearbetning och dialog sa att ett m6te med textens litterdra innehall moéjlig-
gbrs for de barn som deltar (se Jonsson, 2007). Dessa epistemologiska
antaganden for fram att lisning behover integreras i ett socialt sammanhang,
vilket gir att likstdlla med den beskrivning av literacy practices som Street
(1993) och andra forskare inom New Literacy Studies bidragit med (t.ex.
Barton, 1994).

Liaspraktiker som stodjer reflekterande och kritisk lisning kan ocksd pa ett mer
tydligt sdtt fokusera pa specifika strategier fOr att lisa och forstd, som
exempelvis att hitta viss information, klargéra ndgot, sammanfatta handlingen
samt kunna goéra férutsigelser om vad man tror ska hinda (Palinscar &
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Brown, 1984). Forskning frin dessa perspektiv forklarar lisforstdelse som
avhingigt beteenden dir dndamalsenliga strategier behéver internaliseras
kognitivt (Anderson & Pearson, 1984). Den epistemologi som hir framtrider
innebdr, till skillnad frin sociokulturella och receptionsteoretiska perspektiv,
antaganden som betonar vikten av individens dndamalsenliga och inre
mentala processer vid ldsning med lasforstielse som mal.

Mojliga reduceringar av lisningens kunskap

De epistemologiska antaganden som synliggjorts ovan kan var for sig
innebdra reduceringar av vad kunskapen att lisa kan vara och betyda £6r barn.
Ett ensidigt kognitivt psykologiskt perspektiv kan leda till att sociala,
kommunikativa och relationella processer av vad det ir att ldsa forbises med
foljden att liasning reduceras till enbart en inre process med fokus pi den
tekniska lisningen, det vill siga att koppla samman bokstiver med sprakljud.
Samtidigt kan ett ensidigt fokus pd ldspraktiker som sociala och kulturella
innebdra att ett visst barns specifika férutsdttningar och behov forbises.
Sociologiska faktorer har i var samtid kommit att f4 en alltmer storre betydelse
f6r vilka vanor kring lisning som barn fir méjlighet att utveckla och inte
(Aldén & Hammarstedt, 2016; Schmidt, 2018b), vilket hinger titt samman
med bostadssegration och bristande likvirdighet i utbildningssystemet (SOU
2020:46). Samtidigt forklarar sociologiska faktorer inte allt kring hur och
varfor barn utvecklar kunskap om ldsning,.

Induktiva respektive deduktiva utgangspunkter

Ytterligare en faktor som péaverkar utformningen av de ldspraktiker som barn
méter och involveras 1 dr znduktiva respektive dednktiva utgingspunkter
(Schmidt, 2016, s. 73). I deduktiva processer utgar aktiviteter fran specifika
strategier, som exempelvis strategin att kunna sammanfatta ett innehall. Har
forklaras forst strategin for att sedan Gvas pd, och inte sillan anvinds en
specifik symbol. Det senare kan innebira att elever inom undervisnings-
sammanhang stills infér att uppgiften att beskriva en viss strategi for
listorstaelse innan motet med textens innehall har méjliggjorts. Det kan ocksa
innebira att en strategi modelleras av en lirare med utgiangspunkt i ett kortare
textavsnitt. Induktiva utgingspunkter innebdr istillet ett upptickande och
processuellt férhallningssitt, ddr barns méten med ett litterdrt innehall stéds
i ett forsta skede fOr att sedan successivt kompletteras med tal om vad som
kinnetecknar en viss strategi. Aven dessa utgingspunkter synliggdér olika
epistemologier kring lisning. Induktiva processer belyser i hogre grad
upplevelsebaserad lisning samt mojligheter till textrorlighet, dir barns moten
med den litterdra texten och bearbetningen av densamma med forstielse som
mal, framhalls. Deduktiva utgingspunkter synliggér antaganden om meta-
kognitivt tinkande kring hur ldsare bor ga tillviga for att forstd. Det senare
kan leda till att fokus liggs pa alet om en viss strategi fére motet med en litterdr
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texts innehdll och fére det att ett barn har visat sin fOrstielse genom
exempelvis uttryckta tankar och gester (se ocksd Liberg, 2017).

FALLSTUDIENS SAMMANHANG

Insatsen Kulturakuten arbetades initialt fram som ett utvecklingsprojekt

under hosten 2018, finansierat av SI{L3, och i samverkan mellan Hibo
Bibliotek och Kulturskola. Efter det soktes och erhélls medel frin
Kulturradet, vilket gjorde att insatsen kunde fortsitta under 2019 och 2020.
Forhoppningen infér framtiden dr att verksamheten ska ingd som ett
permanent och regelbundet inslag pd kommunens fritidshem. Grundtanken
ir att insatsen ska vara en uppsoékande lds-, litteratur- och kulturfrimjande
verksamhet som riktas mot barn som deltar i fritidshemmens pedagogiska
verksamhet. Fallstudien dokumenterar Kulturakutens insatser mot ett av
kommunens fritidshem under hostterminen 2019 med barn i dldrarna 9-11 ar.
Artikeln fokuserar pd de delar av Kulturakutens praktik som under denna
termin utgick frin tre bilderbocker, dir interaktiv hoglisning iscensattes med
paféljande dramatiserande och musicerande.

Metod

Fallstudien 4r etnografiskt inspirerad och har genomférts utifrin reflexiva
torhallningssitt med ambitionen att forsta praktiken och dess deltagare fran
flera perspektiv (t.ex. Davies 2008; O’ Reilly, 2012; Wolcott, 1999). Syftet har
varit att genom observationer och fokusgruppsintervjuer dokumentera den
interaktion kring barnlitteratur som méjliggdrs och det tal om den aktuella
praktiken och om lisning som framkommer hos deltagande vuxna och barn.
Valet av observation som metod motiverades av att den méjliggdr att £ syn
pa och dokumentera interaktion. Valet av fokusgruppintervju som metod
motiverades av att den mojliggdr fokuserade samtal dér olika asikter och
erfarenheter kan framkomma (Halkier, 2009).

Vid observationer av den iscensatta praktiken placerade jag mig bakom
eller vid sidan av barngruppen for att pé s sitt kunna betrakta skeenden och
processer. Kulturakutens praktik observerades vid tre tillfillen under
hostterminen 2019: vid starten, under ett tillfille vid terminens mitt samt vid
det sista och avslutande tillfdllet. Varje observation varade sa linge som
insatsen pégick, det vill siga drygt en timma. Observationerna ljudinspelades
och filtanteckningar skrevs pa en birbar dator. I fokus for filtanteckningarna
var den interaktion som iscensattes kring bilderbokens innehall.

Fokusgruppintervjuerna  har  varit  tematiskt  strukturerade  dér
intervjufragor har formulerats och anvints. De teman som utgjorde underlag
for de tvd intervjuerna med barnen berérde deras upplevelser och tankar om
Kulturakuten, deras erfarenheter av ldsning och tankar om varfor de ska lisa
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samt eventuella positiva erfarenheter av barnlitteratur. De teman som
utgjorde underlag for intervjun med de vuxna berérde bakgrunden till
Kulturakuten, dess uppligg och forhallningssitt samt pedagogernas
erfarenheter av och tankar om insatsen liksom deras tankar om barns ldsning.
Under intervjuerna har min ambition varit att lyhért lyssna och f6lja med i
samtalet och, ndr det beh&vs, koppla tillbaka mot studiens syfte och
fragestillningar (Kvale & Brinkmann, 2009). De tre intervjuerna genomfdrdes
under en dag och varje intervju varade cirka 40 minuter. De ljudinspelades
och transkriberades direfter ordagrant. De sex barn som deltog i intervjun
var 9-11 ar. Samtliga dr flickor och har fitt de fingerade namnen: Erika, Terese,
Maria, Johanna, Monica och Linnea. 1 fokusgruppsintervjun med de vuxna
deltagarna deltog Kulturakutens pedagoger Jennifer, Kristina och Linda samt
en av de fritidspedagoger som arbetar pé det aktuella fritidshemmet (med det
fingerade namnet Julia). Kulturakutens pedagoger har olika professionella
kompetenser och pedagogiska utbildningar i enlighet med Tabell 1 nedan.

Tabell 1. Kulturakutens pedagoger.

Jessica, rytmikpedagog

Jennifer, utvecklingssamordnare, biblioteket, utbildad lirare och
dramapedagog

Kristina, barnbibliotekatie pé biblioteket, utbildad férskolldrare
Linda, musikpedagog pa Kulturskolan

Etiska forskningsoverviganden f6r studien gjordes 1 enlighet med
Vetenskapsradets (2017) forskningsetiska principer. Samtliga deltagare
informerades om de forutsittningar som gillde f6r studien och gav dérefter
sitt samtycke till deltagande och publicering av forskningsresultat. Barnen
informerades av sina ldrare pa det aktuella fritidshemmet om studiens
uppligg. Innan studiens pdborjades inhdmtades skriftligt samtycke (dir
information om studien ingick) vad giller observation av Kulturakutens
praktik frin samtliga de deltagande barnens forildrar/vardnadshavare och sa
var ocksd fallet gillande de barn som intervjuades. Vid det forsta tillfillet
berittade jag kort f6r barnen varfor jag var dir. Kulturakutens pedagoger
deltar med sina riktiga namn, i enlighet med deras 6énskemadl. Elever och
pedagoger fran det aktuella fritidshemmet har avidentifierats, och i artikeln
anvinds fingerade namn.

Analys

Med utgangspunkt i transkriberade ljudupptagningar och filtanteckningar
fran observationer samt transkriberade intervjuer gjordes, i ett forsta steg, en
kvalitativ och induktiv innehallsanalys av den interaktion som mdijliggjordes i
Kulturakutens praktik samt det tal om den iscensatta praktiken, och om
lisning, som framkommer (Hsich & Shannon, 2005). I detta steg av analysen
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fokuserades pa det som synliggjordes genom den iscensatta praktikens
interaktion samt det som talades om i relation till den specifika praktiken
och/eller andra mojliga lispraktiker. Direfter gjordes en deduktiv analys,
vilket i det hér fallet innebar att den deskriptiva innehallsanalysen stilldes mot
de teoretiska epistemologiska antaganden som redogjorts for 1 bakgrunden, i
termer av funktionell lisning, upplevelsebaserad lisning samt reflekterande och kritisk
lasning. Av intresse 1 denna andra del av analysen var da skeenden och utsagor
som framkom i relation till individuell f6rmaga att avkoda skrift, utifrdn
psykologiska kognitiva perspektiv samt méjliga méten med och interaktion
kring ett litterdrt innehall, utifrin receptionsteoretiska antaganden. 1 denna
andra del av analysen har dven dimensioner av reflekterande lisning med
méjligheter att tinka om och na forstielse for det litterdra innehallet
analyserats och d4 utifrdn induktiva utgdngspunkter, i termer av upptickande
och processuella férhéllningssitt eller mer deduktiva utgangspunkter, i termer
av explicita strategier for hur forstdelse for det ldsta nds.

RESULTAT

I ett forsta steg presenteras den interaktion som méjliggdrs genom den
iscensatta praktiken och hur detta samspel byggs upp samt vilka
epistemologiska antaganden som synliggors genom det. Direfter redogors for
det tal som framkommer om den specifika praktiken och om ldsning fran de
vuxnas och frin barnens perspektiv samt vilka epistemologiska antaganden
som framtrider genom detta tal.

Den iscensatta praktiken

Kulturakutens praktik inleds pa samma sitt. De deltagande barnen ’scannas’
pa skoj av Kulturakutens pedagoger under det att de samlas i en halvcirkel pa
golvet. Scanningen tar ndgra minuter och innebdr att knasiga
unders6kningsinstrument som sapbubblor, fliktar, trattar, penslar och tum-
stockar anvinds. Genom undersékningen tar Jennifer, Kristina, Linda och
Jessica reda pa exakt hur mycket av medikamentet ”Kulturus filurus” som de
deltagande barnen behéver just idag. Direfter borjar Jennifer direkt att lisa
ur den valda bilderboken. Lika direkt dras nigra av barnen in i gestaltningen
av den aktuella berittelsen. Nir Jennifer ldser bilderboken VVew ser Dim?
(Nilsson Thore, 2017) agerar hon samtidigt regissér £6r de barn som kommer
upp pa golvet och gestaltar olika delar av berittelsen. Exempelvis beh&vs det
négra bldbir och ndgra lingon i skogen. En del av barnen gestaltar vidare de
karaktirer som finns med i berittelsen, minniskor med stampande stovlar
och olika djur. Karaktiren Dim, som inte syns, gestaltas av Kristina som
agerar tillsammans med barnen under det att Jennifer liser. Under ett 10-tal
minuter gestaltas pa detta vis platser och karaktirer i berittelsen. Vidare
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sjungs en sang som anknyter till berittelsens innehall, och som ér litt att lira
sig och att sjunga med i. P4 detta sitt lises och gestaltas den valda bilder-
bokens innehall fram till berittelsens dilemma. Gillande bilderboken e ser
Dim handlar dilemmat om att karaktiren Dim inte blir sedd, d4 hon 4r sa liten.
Dim drar med stor méda fram barr, som dr tunga f6r henne, och formar ordet
HE]J, men det dr dnd4 ingen som ser henne. Det dr nu den iscensatta praktiken
overgir till den tredje och lingsta delen av den interaktion som byggs upp.

Den tredje delen utgérs av den kollektiva och improviserade gestaltningen
av berittelsens fortsittning, via dramatisering eller musicerande. Inne i drama-
rummet samtalar barnen ivrigt med varandra under Jennifers ledning och
under ca 20 minuter provas, férkastas och provas igen olika alternativ till hur
berittelsen kan fortsitta. En improviserande teater skapas dir barnen intar
olika roller i berittelsen. Inne i musikrummet improviseras pé liknande sitt
musik fram under Lindas och/eller Jessica ledning genom anvindande av
olika instrument, som exempelvis boomwhackers, slagverksinstrument och
ukulele. Ndr 20 minuter har passerat méts alla deltagarna igen. Det blir nu
dags tor en improviserad forestillning dér alla dr sdvil askddare som aktorer.
Nu varvas musik med dramatisering och deltagarna far se hur berittelsen
fortsitter och avslutas. Nagot nytt har skapats som alla, bade vuxna och barn,
pé nagot sitt har varit delaktiga i.

Avslutningsvis sitter sig alla deltagarna ner i en halvcirkel igen, precis som
1borjan. Alla som vill far beritta om nagot de gjort under just den hir timman.
Det dr sia hir som Kulturakutens praktik iscensitts kring den valda
bilderboken. Interaktionen byggs upp 1 fem steg, enligt Tabell 2 nedan.

Tabell 2. Den iscensatta praktiken.

1. Nu bétjar vi: scanning.

2. In i berattelsen: mot berittelsens dilemma.

3. Hur fortsitter berittelsen? Dialog och praktik: gestaltande av berittelsens fortsittning
genom drama eller musicerande.

4. Improviserad gestaltning dir musik och drama varvas. Si hir blev berittelsens
fortsittning idag.

5. Nu slutar vi: Vad har jag gjort idag? Vad har vi gjort idag? Laget runt.

Den interaktion som méjliggdrs 1 den iscensatta praktiken berdr berittelsens
plats och dess karaktirer samt berittelsens dilemma i bilderbéckerna
Kraxorkestern (Eliasson, 2007), VVem ser Dim (Nilsson Tore, 2017) och Den
magiska penseln (Donaldson, 2003). Praktiken méjliggér upplevelsebaserad
lisning, dir barnen samtidigt blir medskapare kring att tinka sig berittelsens
handling framdt och via improviserande teater eller musicerande visa och
gestalta detsamma. P4 sa vis mojliggdr den iscensatta praktiken ocksd att
dimensioner av reflekterande lisning kan nds, detta da barnen erbjuds att
tinka kring berittelsens dilemma. Den epistemologi som synliggdrs i Kultur-
akutens praktikgemenskap berdr receptionsteoretiska antaganden till-



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 91

sammans med sociokulturella perspektiv och induktiva utgingspunkter fér
kollektiv lisning, detta da interaktionen moijligegér motet med en litterdr
berittelse (Jonsson, 2007; Langer, 2011) ddr de deltagande barnen far visa och
gestalta vad som hinder i berittelsen.

Talet om den iscensatta praktiken: De vuxnas perspektiv

Kulturakutens pedagoger uttrycker att de ser leken, frivilligheten, delaktig-
heten och métet med berittelsen som visentligt f6r den praktik som de
utformar tillsammans med de deltagande barnen. Det framkommer ocksa att
Kulturakutens pedagoger 6nskar vidga vad det kan vara att ldsa samt sinka
trésklarna for detta.

Kulturakutens pedagoger kinner inte barnen sedan tidigare, men de har
alla vana av att genomfora lisfrimjande insatser och/eller undervisning fér
barn. Fritidspedagogen Julia uttrycker att Kulturakutens pedagoger dr ”vildigt
rutinerade med barn” och siger: ”Det ir sd naturligt nér ni kér iging”. Julia
uppfattar Kulturakutens regelbundna besk som positivt och siger: “Barnen
tycker det dr roligt”. Apropa barnens respons sidger Kristina, att hon tror att
”barnen upplever att de leker” och Jennifer fyller pa: ”De leker och leken blir
en vig in till boken”. Jennifer upprepar: Vi utgir frin barnen och deras lek”
och Linda fortsitter: ”Och deras snabbhet att hitta pd”. Kulturakutens
pedagoger uttrycker vidare tankar om att barnen ska fd delta pa de villkor som
finns just da. De understryker barnens frivillighet 1 att bestimma hur de vill
delta, alternativt inte alls. Vidare framhdller Kulturakutens pedagoger att de
snabbt vill géra barnen delaktiga kring en berittelse och fortsatt bearbeta den.
Linda sdger: ” Under en timma kan man ha hort en berittelse, vidareutvecklat
den eller kanske sjungit en sing om den” och tilligger: ”Och efterdt dr det
ingen som tinker pa att man har litit sin rOst ljuda for alla”. Jennifer
framhdller att det handlar om att varje barn fir ta plats en liten stund”.
Kulturakutens pedagoger uttrycker samtidigt en medvetenhet om att de inte
nér de barn som av olika anledningar inte gir pa Fritids.

Gillande valet av berittelser framhaller de att dessa dr valda med omsorg.
Kristina lyfter fram att bilderbocker kan ha ”’sidana teman att det 4r nigon
som dr utanfor eller att kompisarna férsvinner” och siger: ”Det dr ju sidant
som béde barn och vuxna kan kidnna igen sig i”. Jennifer menar att de ocksa
skulle kunna anvinda delar av kapitelb6cker och sdger: Vi hat inte hunnit
prova dn”.

Kulturakutens pedagoger ger uttryck for att de Onskar att barnen ska
“uppticka en berittelse och fa se allt som finns i den”. Detta, menar de, ir
sirskilt viktigt for de barn som av olika anledningar har, som Jennifer
uttrycker det, “lite knaggligt med lisningen och som kan ha haft det under en
lingre tid”. Jennifer framhaller att det finns en uppenbar risk att barns lisning
alltfér mycket mits, som att exempelvis kunna ldsa ett visst antal ord pa en
viss tid. Kulturakutens pedagoger betonar att de vill locka till gemenskap dir
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olika slags ldsare far métas. De uppfattar vidare att den hégldsning som barn
vanligen méter ofta handlar om att de sitter tysta och lyssnar pd en vuxen som
liser f6r dem. ”Men hir!” sdger Linda, ”hir kommer vi rakt in tillsammans!”.
Fritidspedagogen Julia som har en del av sin arbetstid i klassrums-
undervisning, menar att skolans lispraktiker ”skiljer sig mycket at” fran det
som hinder nir Kulturpraktiken kommer pd besok. Julia sdger: ”’I skolan ér
ju allting redan sd uppstyrt vad de ska gbra” och tilligger: ”Det ir ju sillan
under skoldagen som barnen anvinder sin fantasi”. Julia uppfattar att den
ldsning som dger rum i skolans undervisning féretridesvis dr individuell och
tyst.

Den epistemologi som framtrider genom Kulturakutens pedagoger och
deras tal om den iscensatta praktiken samt om barns ldsning, synliggor
antaganden som framhaller vikten av barns fantasi och lek nir de méter en
berittelse. Detta visar pa upptickande och processuella férhallningssitt, dir
barns moten med ett litterdrt innehall ses som visentligt (Langer, 2011).

Talet om den iscensatta praktiken: Barnens perspektiv

Samtliga barn uttrycker en positiv instillning till Kulturakutens iscensatta
praktik. Erika, sdger: ”"Man blir glad av att vara med” och Maria sdger: Vi far
gora saker som dr roliga”. Terese beskriver vad som hinder pé féljande vis:
”De brukar ldsa och sedan stannar de mitt 1 allt och det dr da vi ska vilja om
vill géra musiken eller teatern”. Terese berittar om hur de vid det senaste
tillfillet fick dramatisera en fortsittning pa berittelsen om karaktiren Dim,
”som ville att nagon skulle se henne”. Maria sdger: Vi far fortsdtta med
berittelsen och visa hur den slutar och man fér vilja om man vill géra det
med musik eller med teater”. Linnea beskriver att den skapade musiken varvas
med gestaltningar av berittelsens fortsittning och siger: Vi gor teatern
samtidigt med musiken, nir det hinder saker fir vi in musiken”. Terese
forklarar att “’det dr ganska litt” att komma 6verens om pa vilka sitt som
fortsdttningen pa en berittelse ska gestaltas. Hon menar att man ibland
“liksom tinker bort sitt eget forslag och tar nagon annans” och Monica siger:
”Alla far sdga vad de tycker och tinker och sen s blandar vi ithop allt”.

Tre av de sex barnen uttrycker positiva och personliga erfarenheter av att
lasa. Brika sager: ”Det dr kul”. Maria beskriver sig som en person som brukar
lisa ganska mycket och sdger: ”Jag tycker om att géra det” och Terese berittar
om sina favoritbocker. Fem av de sex barnen framhaller vikten av att ldsa och
att man maste kunna ldsa. Terese berdttar om Nationella prov som kommer
nista termin i drskurs 3 och sidger: ”Da vill jag férsoka vara sd bra som
mojligt”. Monica férklarar att ”man behdver kunna ldsa ndr man blir vuxen
och fir egna barn” och Erika forklarar att ”man behéver ju ldsa f6r att kunna
veta grejer som att betala rikningar och sd”. Terese uttrycker att om man inte
kan ldsa bra sa ”blir det problem i livet”. Nir jag fragar de sex barnen varfér
man ska ldsa si menar Erika att det dr ”f6r att bli bittre pa att forsta ord”.
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Monica, 1 sin tur, menar att man maste fortsitta lisa och siger: F6r om man
slutar ldsa kommer man inte kunna det lingre”. Maria siger: ” Om man inte
kan ldsa kanske man gar till ICA och sa star det nagot och sa vet man inte vad
det stir” och Linnea fortsitter: ”Det blir svért utan att ldsa”. Johanna ir den
av de sex barnen som uttrycker att hon inte tycker om att ldsa, och hon
framhaller heller inte virdet med det. Johanna sdger: ”Jag ldser inte si ofta”
och tilldgeer: ”Det 4r trakigt”. Johanna tillstir dock att det som hinder nir
Kulturakuten kommer pd besck dr kul”.

De sex barnen visar en medvetenhet om att man kan ldsa olika bra. Monica
sdger: “Det dr ndgra som inte dr jittebra” och syftar pa ndgra av sina
klasskamrater och deras ldsférmaga. Terese och Erika berittar om att
lisebockerna som de anvinder i skolan har olika firger, vilket dr synonymt
med olika svarighetsnivder. "Det dr manga som har bld men de flesta har r6d”,
berittar Erika. Sjilv har Erika en gron lisebok och det ér, berdttar hon, ”bast”.
Inne i klassrummet, berittar de sex barnen att de oftast ldser tyst pd egen
hand. Johanna, som inte tycker om att lisa, sdger: ’Jag tar fram min bok och
latsas ldsa”. ”Efter ett tag”, berittar Johanna, “litsas jag att jag ldst klart den”.
Johanna tilligger: Jag vill inte ldsa”. Flera av barnen berittar att de brukar
ldsa en stund efter rasten. Maria sdger: ”Ibland ldser vi ndr vi vintar pa fréken
eller ndgot sidant”. Monica berdttar om Veckans ord, ett antal ord som
eleverna skriver upp och har som lixa. ?’Om man kommer in i tid och skriver
orden snabbt”, férklarar Monica, ”brukar man kunna fa lisa en kvart typ”.

Tre av barnen berittar att deras ldrare liser hogt f6r dem i klassrummet
och att de tycker om det. Terese berittar att liraren ”ldser med olika roster”
och siger: "Det ir jitteroligt”. Maria sager: ’Jag gillar att lyssna nar min lirare
liser h6gt” och Erika fyller i: ”Jag med”. Terese sdger: ’Min ldrare liser aldrig
hogt f6r oss” och Johanna fyller i: “Inte min heller”. De sex barnen har, i det
som frigas om och framkommer i intervjun, inga erfarenheter av att det
samtalas kring det som lises i deras respektive klassrum.

Det som framkommer i barnens tal om Kulturakutens praktik synligg6r
epistemologier med grund i savil receptionsteoretiska som sociokulturella
perspektiv (Langer, 2011; Jénsson, 2007) och har ett tydligt fokus péd barnens
moéjligheter att delta aktivt. Upptickande och processuella f6rhallningssitt
kring barns méten med ett litterdrt innehall, dir de via dramatiserande och
musicerande gestaltningar fir visa sin fOrstdelse av berittelsen, blir visentligt
(Langer, 2011). Barnens tal om ldsning belyser ldspraktiker som de har
erfarenhet av och dir grundskolans undervisningspraktik har ett stort
utrymme, vilket paverkar dem gillande vad lisning kan betyda och innebira.
Genom det tal som berér klassrumsundervisningens praktik synligeors
epistemologiska antaganden kring att kunna lisa pa ett individuellt plan, vilket
delvis ligger i linje med kognitiva psykologiska perspektiv pa lisning (t.ex.
Elbro, 2004).
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DISKUSSION

I artikeln anvinds fallstudien som ett illustrativt exempel for att belysa olika
epistemologiska antaganden f6r hur kunskapen om ldsning utvecklas.
Fallstudien kring den specifika insatsen it begrinsad i sin omfattning, vilket
gOr att det inte gar att dra generella slutsatser kring dess resultat. Resultatet
vicker dock frigor som idr visentliga att lyfta nir det giller vilka ldspraktiker
som barn involveras i under sina uppvixtir och varfér, och da savil i som
utanfor skolan. I det foljande diskuteras studiens resultat i relation till den
interaktion som méjliggdrs samt det tal som framkommer fran vuxnas och
barns perspektiv 1 Kulturakutens lokala sammanhang. Direfter diskuteras de
epistemologiska antaganden som kan sigas ligga till grund f6r denna och
andra lispraktiker, vilka riktas mot barn, samt mdéjliga implikationer fran detta
resonemang pa en mer generell niva.

Den interaktion som iscensitts i den ldsfrimjande insatsen Kulturakuten
berdr inte ldsning i termer av funktionell lisning ddr fokus liggs pa teknisk
lasférmdga. Den berdr istillet upplevelsebaserad lisning kring berittelsens
plats, karaktirer och dilemma, dir méten med berdttelsen, i linje med
receptionsteoretisk forskning (Langer, 2011) och induktiva férhéllningssitt
(Schmidt, 2016) mdjliggérs. Samma epistemologiska antaganden synliggdrs
genom de vuxnas tal. Vidare framkommer utsagor hos Kulturakutens
pedagoger som berdr vikten av att vidga de ldspraktiker som barn méter
genom grundskolans undervisning, si att upplevelsebaserad och reflekterande
lasning lyfts fram i1 hogre grad. Likasa framkommer tankar om att skolans
lispraktiker har ett f6r stort fokus pa individuell och tyst ldsning, dir samtal
kring bockers innehall saknas, nigot som tidigare klassrumsforskning lyft
fram (t.ex. Ewald, 2007).

I det tal som framkommer hos barnen framkommer en glidje kring deras
eget aktiva deltagande i Kulturakutens praktik. Hilften av dem uttrycker egna
positiva erfarenheter av att ldsa pa fritiden och en majoritet av dem édr eniga
om nddvindigheten av att kunna ldsa. Gillande barnens tal om
nédvindigheten av att ldsa, framkommer en syn pd ldsning som blir liktydigt
med prestation. Det blir tydligt att skolans bedémningspraktiker, liksom de
svarighetsnivaer som finns pa de ldsmaterial som anvinds i undervisningen,
paverkar barnen. I likhet med de vuxna, framkommer hos barnen utsagor om
att det dr foretrddesvis individuell och tyst ldsning som prioriteras i
klassrummet.

En rad underskningar gillande barns lds- och medievanor belyser att en
Okande andel barn i liten grad eller inte alls liser bocker pé sin fritid (e.g.
Nordlund & Svedjedal, 2020; Statens medierdd, 2019). Ja, varfor ldser inte
barn och hur kan detta dtgirdas? Nir vi diskuterar orsakerna till varfér barn
inte ldser behéver vi, menar jag, i hégre grad forhalla oss till att ldsning handlar
om en sammansatt och komplex férmaga. Ett av barnen uttrycker i
fokusgruppsintervjun en uppgiven och negativ instillning till lisning, och
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berittar om strategier for att undvika att lisa. Det gir inte hir att spekulera
om orsakerna till detta, men den kompensatoriska undervisning som samma
barn har ritt till, enligt skollagen (SFS 2010) behéver integrera sdvil
funktionell, upplevelsebaserad som reflekterande och kritisk ldsning.
Funktionell ldsférméga dr nédvindigt for att ett barn pd sikt ska kunna ldsa
sjilv och dd i termer av savil upplevelsebaserad som reflekterande och kritisk
lasning. Lasning baseras pa bokstidver och ljud, men dr samtidigt mycket mer
in sd. Vi ldser for att uppleva och for att ta del av berittelser dir vi successivt
nér en allt djupare férstdelse. Den upplevelsebaserade lisningen kan utgbra
den livsuppehallande gnista som kan krivas for att ett barn ska fortsitta vilja
lisa (och genom det trina pa att ldsa). Detsamma giller dven f6r barns
méjligheter att tillsammans med andra reflektera kring och stilla fragor kring
innehallet i barnlitteratur. Beroende pa de lispraktiker som barn méter och
involveras i, kan alla barn, genom stédjande praktiker och lisande férebilder,
fa mojligheter att utvecklas maximalt fran sina forutsittningar. Langt innan
barn sjilva kan ldsa sa kan de lyssna till andra som ldser £6r och med dem, och
nd savil dimensioner av upplevelsebaserad som reflekterande och kritisk
ldsning.

I Kulturakutens praktik nds foretradesvis upplevelsebaserade dimensioner
av ldsning. Framforallt visar fallstudiens resultat pa sitt att lisa hogt
tillsammans med barn som tar dem pa allvar och gér dem delaktiga (se ocksa
Deniz, 2018). I den iscensatta praktiken lyser lisning som prestation med sin
franvaro. 1 denna praktik lyfts berittelsen fram som utgingspunkt for
medskapande genom estetiska uttrycksformer. Kulturakutens pedagogiska
forhallningssitt skulle, menar jag, kunna berika manga av de lispraktiker som
barn méter och involveras i1 under sina uppvixtir. Resultatet belyser vidare
mojligheten att se pa fritidshemmets verksamhet som ett sammanhang for att
arbeta lisfrimjande utifrdn sitt specifika pedagogiska uppdrag. Samtidigt ar
det av vikt att lyfta fram att det skulle vara moijligt att vidga och ocksa férdjupa
Kulturakutens lispraktik. Exempelvis skulle den iscensatta praktiken kunna
baseras pd mer utmanande bilderbicker liksom avsnitt ur kapitelbocker, ddr
barnen i hogre grad erbjuds att reflektera kring innehallet utifran exempelvis
karaktirers handlingsutrymme (Leland m.fl., 2005; Vasquez m.fl., 2019). Den
bok som ldsts hégt ur och gestaltats skulle ocksa kunna vara méjlig att lana
hem efterit for de barn som deltagit, som ett sitt att se hur berittelsen
verkligen slutar och som en brygga mot den egna lisningen f6r de, i det hir
fallet, 9-11-4riga barnen.

Med utgangspunkt i att lisning handlar om flera aspekter och kriver
praktiker som integrerar dessa, vicker resultatet ocksd friagor om den
samverkan som behdver finnas mellan olika institutioner och aktdrer i
samhillet f6r att frimja barns ldsning 1 en viss kommun eller stad. Skulle vi
kunna samverka mer tydligt kring att stodja barn i att utveckla en héllbar
lisférméga ddr de vet varfor de vill ldsa? Oavsett det faktum att det finns olika
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ansvarsfordelning och inriktningar kring detta gemensamma professionella
uppdrag, krivs, menar jag, en insikt om och forstielse for olika
epistemologiska antaganden kring lisning samt vilka konsekvenser de far.
Resultatet vicker vidare frigor om pa vilka sitt som barnlitteratur inkluderas
1 savil undervisning som 1 lisfrimjande insatser. Med tanke pd den digitala
textvirld som barn idag tar del av och som de i h6g grad fascineras av, vill jag
framhalla att vi inom utbildningssammanhang behéver gbra barnlitteraturen
stOrre rittvisa genom att i hogre grad utga fran den i undervisningen. I sidant
arbete skulle férdjupad samverkan mellan olika aktdrer och institutioner i
sambhillet vara av betydelse for att pa bred front underlitta tillgangen till och
meningsskapandet kring barnlitteratur. I detta arbete behdver den upplevelse-
baserade lisningen beredas stérre plats. Detta da upplevelsebaserad lisning
kan bli en brygga 6ver till den reflekterande och kritiska ldsningen samtidigt
som den kan stédja barn i att fortsatt utveckla ldsférmaga i linje med
funktionell ldsning.

NOTER

! Barnlitteratur definieras i artikeln som litteratur som utges speciellt f6r barn,
antingen med tanke pd héglisning eller med syftet att barnet sjilv ska ldsa.
Barnlitteratur inkluderar hir bilderb6cker samt faktabocker och fiktiva berittelser
med eller utan illustrationer i tryckt eller elektroniskt format (t.ex. Nikolajeva, 2017;
Reynolds, 2011).

2 Ortografisk lisning innebir att sambandet mellan fonem (sprikljud) och grafem
(bokstav) har automatiserats med f6ljden att bestimda bokstavsféljder liksom vissa
ordbilder inte behéver ljudas/avkodas, istillet lises dessa direkt som en ortografisk
identitet (se t.ex. Elbro, 2004, s. 30).

3 SKL star for Sveriges kommuner och landsting och bendmns idag som SKR,
Sveriges kommuner och regioner. Det dr en arbetsgivar- och medlemsorganisation
for Sveriges alla 290 kommuner och 21 regioner.
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Skonlitteratur 1 skolimnet svenska som
andrasprak — larar- och elevperspektiv pa urval

Catarina Economou
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ABSTRACT

Studien underséker lirares motiveringar f6r de urval av litterdra texter som
anvinds i skolimnet svenska som andrasprik och elevers uppfattningar om dessa
val. Detta sker genom en diskussion av intervjusvar frin lirare och elever. Studien
ir kvalitativ och bestéir av semistrukturerade intervjuer som har genomférts med
8 larare samt 15 elever pd gymnasiet som f6ljer kursen i svenska som andrasprék.
McCormicks repertoarbegrepp (1994) och Felskis begrepp (2008) om olika sitt
att ldsa och reagera pa texter dr det huvudsakliga teoretiska ramverket. En
tematisk innehéllsanalys 4r gjord av resultaten. Resultaten visar att lirarna anser
att elevers lisning av skonlitteratur framfor allt ska vara sprakutvecklande. Ofta
viljs litteratur med hog igenkdnningsfaktor och lirarna menar att eleverna genom
lisningen kan fa perspektiv pa sina egna liv och andra sitt att leva, nagot som
bekriftas av eleverna. Det framgdr dven att lirarna anpassar sitt litteraturval och
sin undervisning efter férvintningar som de har pa elevgruppen och 1 viss min
anliggs ett bristperspektiv pd deras sprak och litterdra repertoarer. Eleverna visar
huvudsakligen ett positivt forhallningssitt till skolans litteratururval och de
motiveringar som gors. Dock eftetlyser de mer samtida och dven utom-europeisk
litteratur. Intervjusvaren om kanon och klassiker ger en splittrad bild och nir
begreppet ’bildning’ nimns handlar det om en inkluderingsénskan till svenska
forhallanden, som kan tolkas som en slags assimilatorisk strivan. Overhuvudtaget
synlige6r resultaten behovet av att nidrmare diskutera férutsittningarna och
villkoren f&r olika elevgrupper att kunna utvecklas genom de val av skonlitteratur
som ligger till grund f6r undervisningen.

INLEDNING

I dmnesplanerna f6r de bada svenskdmnena pd gymnasieskolan ir lisning av
skonlitteratur en del av dmnesinnehallen. Dock har fokus pa skonlitteratur ett
betydligt mindre utrymme i dmnesplanen for svenska som andrasprak (SVA)
in vad det har i svenska (SVE) (Economou, 2013). I dmnesplanens
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kommentarmaterial f6r SVA under rubriken “Lisning av skonlitteratur”
framgar det explicit att litteraturen ska anvindas som ett medel f6r att stirka
spraket hos eleverna: ”Litteraturldsningen i dmnet svenska som andrasprik
relateras inte framst till litteraturhistoriska studier, utan ses i forsta hand som
redskap for sprikinlirning och trining av den analytiska foérmégan”
(Skolverket, 2011b, s. 1). Vidare star det att skonlitteraturen ska ge inblickar i
olika kulturer och ge eleverna en mdijlighet att ldsa Gversatt litteratur som
ursprungligen dr skriven pa deras modersmal. Dirutéver ska den belysa
allminminskliga teman och ”dessutom ge en inblick i svenska referensramar”
(ibid.) och undervisningen i litteratur kan problematisera vad svenskhet kan
innebira. I kommentarmaterialet f6r SVE-dmnet (Skolverket, 2011c) star det
att ldsning ska ”stimulera elevernas lust att ldsa, utmana dem till nya tankesitt
och 6ppna nya perspektiv’ (s. 1) och det finns fokus pa skonlitterira
verkningsmedel och litterdr analys. Néigon konkret vigledning till vad
eleverna ska lisa i de bada svenskdmnena ges inte, utan liraren (och eleverna)
har stor frihet att vilja.

Syftet med denna studie 4r att underséka lirares motiveringar fr de urval
av litterdra texter som anvinds i skolimnet SVA och elevers uppfattningar
om dessa val. Vilka faktorer, didaktiska utmaningar och mdjligheter styr
lirarna i urvalet av litterdra texter? Hur reagerar eleverna pé dessa urval och
hur stimmer de med deras litterdra repertoarer? I férlingningen innebir syftet
att se vilka forutsittningar elever som foljer kursen i SVA fir fOr att ta del av
en lisande kultur.

LITTERATURGENOMGANG

Mycket forskning har bedrivits om svenskidmnets litteraturundervisning, i
savil skola som lirarutbildning (se till exempel Alkestrand, 2016; Bergman,
2014; Johansson, 2015; Thavenius, 2017; Ulfgard, 2015), medan forskningen
i SVA har varit mer styvmoderligt behandlad. Undantag i1 nordiska
sammanhang ir avhandlingar och studier av Elisabeth Ellingsen (2013) och
Catarina Economou (2015; 2018). Deras empiri belyser bland annat andra-
sprakselevers reception av litterdra texter som anvints 1 undervisningen.
Dessutom har litteraturundervisning i SVA-dmnet uppmarksammats i andra
studier (Anundsen, 2020; Walldén, 2019), men dessa studier har varken
fokuserat pa sjilva urvalsfriagan eller vad eleverna har f6r uppfattningar om
litteraturen i SVA, vilket denna studie kan bidra med.

Utifrin ett empiriskt material har Thorson (2009) gjort kategoriseringar av
blivande lirares reflektioner kring svar pa framtida elevers hypotetiska fragor
om vilka motiveringar det finns for att lisa och vilka litteraturens fortjanster
kan vara. Den forsta kategorin i resultatet var formella firdighetsaspekter som rér
spraket. Studenterna menade att skonlitteraturen ér sprikutvecklande, pa sa
sitt att den kan 6ka elevers ordforrdd, lisforstielse och ldshastighet. De
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sociokulturella  aspekterna  fokuserar pa ldsarens omvirldsuppfattningar,
erfarenheter och identiteter, liksom att litteraturen kan bidra till demokratiska
forhallningssitt. Den tredje kategorin handlade om kanonaspekter dir
litteraturhistoria, klassikerna och kulturarvet ses som argument fér skon-
litteraturens berittigande. Kanonaspekterna ligger i linje med bzldningsaspekter
som innebdr att lisning av romaner och noveller bidrar till allmidnbildning. I
foreliggande studie handlar det om en inofficiell skolkanon som ofta behalls
genom dren. Den kan betraktas som en subkanon som influeras av den i
samhillet ridande kanon. Denna skolkanon kan skilja sig fran olika skolor
och lirare (Brink, 1992). Den sista resultatkategorin i Thorsons studie var
upplevelseaspekter som visar vad verklighetsflykt, kinslor och drommar kan
spela for roll vid lasning. Lirarstudenterna studerade dmnet svenska, men
deras analyserade svar fortydligar dven motiveringar av skonlitteraturen i
dmnet SVA och kategorierna bidrar till analysen av denna studie.

1 boken Litteraturen, spraket, virlden diskuterar Landmark och Wiklund
(2012) dmnet SVA och ldrares urval av litterdra texter f6r undervisningen i
dmnet. De menar, likt Molloy (2007), att det dr viktigt att ldrare kan motivera
sina didaktiska val av litteratur. Vidare problematiserar de det mangkulturella
klassrummet ddr elever har olika bakgrunder och synsitt med sig in i
klassrummet. Landmark och Wiklund (2012) menar att det 4r viktigt for larare
att kinna till elevernas bakgrund for att ge mojlighet att forklara varfor olika
synsatt existerar sa att en tolerans och forstielse av varandra kan uppnas. De
tar upp diskussionen om att ha en litterir svensk kanon for att skapa ett
gemensamt kulturarv hos elever, vilket enligt dem ter sig svart. Landmark och
Wiklund presenterar inte enbart kritiska argument mot anvindandet av en
litterdr kanon i klassrummet. Ldsning av klassiker kan bidra till en 6kad
liskunnighet. Dock anser de att den kanoniserade litteraturen skulle kunna
vara frimlingsfientlig och att den inte kan vara det enda som behandlas i
klassrummet. Elevers egna litterdra erfarenheter maste ocksa fa finnas med i
litteraturvalen. Economou (2018) undersdker i sin intervjustudie av lirare
vilken roll skonlitteraturen kan ha i skolimnet SVA. Resultaten visar att
lirarna 1 huvudsak motiverar litteraturens roll med att den hjilper elevernas i
deras sprakliga utveckling och att den kan ge insikter om svensk kultur i
synnerhet genom bland annat kinnedom om en svensk kanon och om
minskliga erfarenheter i allméinhet.

Empiriska studier som inriktar sig pa litteraturundervisning i
andraspraksklassrum ér sillsynta. Anundsens studie (2020) visar pa hur vuxna
invandrare som 4r i fird med att ta norsk grundlirarexamen har olika litterdra
erfarenheter som 4r okdnda fér norsk skolkontext. Studien argumenterar
bland annat fér att utvidga dmnet litteratur genom att inkludera litterira
traditioner fran andra delar av virlden, i savil skola som litteraturvetenskap
pd universitetsniva. Economou (2015) belyser hur andrasprikselever pa
gymnasiet liser och diskuterar romanen Ka/la det vad fan du vill (Bakhtiari, 2011)
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genom sin receptionsstudie. Eleverna har en positiv hillning till lisningen och
hjilpte varandra till forstdelse av oklarheter i texten. Deras erfarenheter och
uppfattningar star 1 fokus och den litterdra texten tenderar att fOrsvinna.
Dessutom finns ett visst motstind mot romanens teman, d4 eleverna anser
att de var alltf6ér bekanta med innehéllet och ville hellre 4 mdta nagot nytt.
Ytterligare en kvalitativ studie av Robert Walldén (2019) underséker vilka
textpraktiker som tas i bruk i undervisningen i svenska fér invandrare (sfi) i
ett gemensamt arbete med en roman. Walldéns studie fokuserar pa ldrarens
undervisning med vuxna elever och finner att det sprakutvecklande arbetet
inte reducerar texten till enbart ett medel {61 sprakinldrning, utan att den kan
bidra till elevens eget meningsskapande och stéd till kunskap om
textanalytiska redskap.

Ytterligare en studie vird att ndmnas i detta sammanhang, trots att den
himtat sin empiri fran ett klassrum med elever som har svenska som
torstasprik, dr Eva Bringéus (2011). Hon analyserar litteraturarbetet i svensk-
dmnet i ett heterogent klassrum. Hon diskuterar en mangkulturell didaktik
och menar att liraren har en viktig roll att urskilja likheter och olikheter i
elevernas tankar om litteraturen. Klassrummet behover vara en plats dar
konflikter och oliktinkande kommer till ytan och dessa boér kunna bemétas
av ldrare och klasskamrater pa ett respektfullt sitt. P4 detta sitt kan
undervisningen skapa en tolerans for kulturella skillnader och likheter samt
en Oppenhet fér olika virderingar. Aven Woodruff och Griffin (2017)
diskuterar lirarens betydande roll i litteraturundervisningen. De menar att
liraren beh&ver inta en ledarroll som guidar eleverna mot relevanta tolkningar
av texter.

Maritha Johansson (2015) har i sin av avhandling gjort en komparativ
studie om svenska och franska gymnasieelevers reception av en narrativ text
och litterdr socialisation. Syftet med avhandlingen ir att 6ka kunskapen om
hur litterdr socialisation genom utbildning péverkade elevernas interaktion
med en berittande text och hur det paverkar olika receptioner. I sina slutsatser
menar Johansson (2015) att texten som artefakt har ett innehdll som ldsaren
kan reagera olika pd. Elevens reaktion beror pia vad denne har for
skolbakgrund och dé kan ldraren ta hinsyn till litterdr socialisation som teori
for att forsta hur elever tar emot och reagerar pa texter.

Tvasprakighetsforskaren Jim Cummins betonar dven han vikten av
kinnedom om elevers erfarenheter och liv, mer dn skolbakgrund, liksom
deras igenkdnning vid litteraturldsning fOr att kunna skapa engagemang
(2001). Woodruff och Griffin (2017) har liknande budskap dd de menar att
litteratur fran olika kulturer dr mest passande for att elever ska kunna
identifiera olika kulturella sammanhang utifran sina individuella bakgrunder.
Teman och problem som dr kinda f6r eleverna utanfor klassrummet 4r sadant
de ocksd behdver moéta i litteraturen de ldser i skolan. P4 det viset kan eleverna
relatera till och ta till sig litteraturen. Cummins menar vidare att skolans
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bemétande av elever och vilka relationer och férvintningar lirare har pa sina
elever betyder mycket. I samspelet blir eleven antingen stirkt och bekriftad,
empowered, genom samarbetsinriktade relationer eller undertryckt genom en
féga utmanande undervisning. Cummins resonerar om andrasprikselevers
identitetsutveckling och hivdar att fér att ungdomar ska investera sin
sjdlvkinsla, det vill sidga sina identiteter, for att tilligna sig ett nytt sprak och
kultur, méste de fd kinna sig bekriftade av liraren. Cummins beskriver vidare
de krav som stills pa elevens sprakférmaga nir det giller att tillgodogdra sig
undervisning med tvd variabler i sin sd kallade fyrfiltsmodell (2001). Den ena
variabeln dr kognitiv svarighetsgrad och den andra dr graden av situations-
beroende. Cummins menar att andrasprakselever behéver en undervisning
med ett kontextualiserat innehall och interaktivt arbetssitt sa att den kognitiva
nivin kan 6ka allteftersom. Relevanta texter kan efterhand foras in i under-
visningen si att den kognitiva nivan 6kar. Cummins kan sdgas féretrida en
funktionell och kommunikativ spraksyn, som betonar sociala aspekter och
hur vi anvinder spriket i verklig kommunikation (Hymes, 1972).

TEORETISKT RAMVERK

For denna studie dr Kathleen McCormicks (1994) dialogiska och socio-
kulturella modell f6r undervisning intressant da den tar hinsyn till de manga
olika kulturella sammanhang som eleverna ingir i som har betydelse for deras
olika referensramar och f6r deras forstaelse av text. Tonvikten pa ldsarens
bakgrund ir relevant fo6r de informanter som ingir i denna studie. De har
bakgrunder som 4r heterogena med rika erfarenheter av o/ka kulturer.
Studiens informantgrupp som bestir av elever dr siledes ingen homogen
grupp och det enda de har gemensamt 4r att de ér flersprakiga.

Lisaren tar med sig sina referensramar, det vill siga sin kulturella och
sociala bakgrund med virderingar, normer, kunskaper och erfarenheter in i
lisningen och genom den konstrueras textens mening. Detta kallar
McCormick ldsarens allmdnna repertoar (1994, s. 76f). Repertoar kan definieras
som ett forhallningssitt till texten och dr ett anvindbart begrepp for att
analysera studiens resultat. Férutom att ldsaren har en allmin repertoar har
dven texten det. Textens allminna repertoar dr de idéer, normer, antaganden
och konventioner som den ger uttryck £6r. Den /itterdara repertoaren (1994, s. 81)
ir enligt McCormick de litterira konventioner som texten bir med sig, till
exempel i friga om berittarperspektiv eller form. Lisarens litterira repertoar
ir avhingig av ldsarens tidigare ldserfarenheter och forestillningar om vad
lisning 4r. Bida dessa repertoarer, den allminna och den litterdra, ir
ideologiskt situerade, det vill siga de dr uttryck for lisarens oftast omedvetna
normer, vanot, virderingar och idéer som tas for sjilvklara i en gemenskap
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vid ett visst tillfille. Aven texten innehéller medvetna och omedvetna normer,
virderingar och idéer.

Mellan dessa repertoarer kan ett méte eller en férhandling ske i sjilva
lisakten. McCormick férklarar hur dessa méten kan utfalla genom de
dynamiska begreppen matchning (matching), kollision (wismatching) och
spanning (fension). Om man som ldsare kan spegla sig i1 texten och kanna igen
sig matchar repertoarerna varandra. Nir ldsarens forvintningar inte stimmer
6verens med texten ifrdga sker en kollision; repertoarerna passar inte ihop
och ldsaren avvisar texten. Det tredje utfallet, spanning, kan ske ndr lisaren dr
inférstddd med textens repertoar, men av nagon anledning opponerar sig mot
den. I detta méte uppstir enligt McCormick en spinning och en om-
férhandling mellan ldsarens och textens repertoar och det dr vid dessa tillfillen
som undervisningen kan spela en avgérande roll, McCormick menar att det
ir 1 dessa spidnningssituationer som “the most productive pedagogies
develop” (s. 88).

McCormicks modell behandlar sjilva métet mellan ldsare och text, men
flera forskare inom det litteraturdidaktiska faltet har med intressanta resultat
anvint modellen f6r analys av vad som sker mellan ldsarna i samtalen om text
(se t.ex. Asplund, 2010; Olin-Scheller, 2006; Ullstrém, 2002). Fér denna studie
blir McCormicks teorier intressanta dd hennes modell hjilper till att férstd vad
som hinder nir informantgruppen diskuterar och motiverar urvalet av texter
och ovan nimnda begrepp anvinds for att analysera resultaten.

Rita Felski argumenterar 1 sin bok Uses of Literature (2008) att skonlitterdr
lasning dr komplex och ofdrutsigbar. Hon menar att det dr viktigt att ha en
vidgad syn pd anvindningen av litteratur dir nyttan av ldsning, som till
exempel temaldsning om mobbning, inte kan skiljas fran det estetiska eller
litterdra virdet. Felski presenterar och diskuterar olika sitt att lisa och
engagera sig i texter (modes of textual engagements): igenkdnning, fortrollning
kunskap och chock (s. 14). Igenkdnning innebir att ldsaren kdnner nigot i en
text och det frimmande blir begripligt och kan kopplas till det lisaren redan
vet pa bade ett kinslomissigt och intellektuellt plan. Dirutéver kan det handla
om att vi granskar oss sjilva och fir syn pd siddant som vi utan texten inte
skulle fa syn pa:

I feel myself addressed, summoned, called to account: I cannot help seeing
traces of myself in the pages I am reading. Indisputably, something has
changed: my perspective has shifted; I see something I did not see before.
(2008, s. 23)

Fortrollning dr en slags uppslukande lisning dir texten kan ha kontroll Sver
lisaren. Lisaren kan bdde bli fortrollad av karaktirer och intriger, men ocksa
av spriket 1 sig (2008, s. 63). Vad giller kunskap menar Felski att det finns
minga aspekter av detta och vad vi kan ldra oss nir vi liser. Genom att g in
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1 en annan ménniskas livsvillkor kan vi f4 kunskaper. Det fjirde och sista sittet
att lasa, chock, innebir att lasaren blir stord av texten och dven det kan vara
antingen kénslomissigt eller intellektuellt (2008, s. 105). Dessa fyra olika
sdtten att ldsa dr anvindbara i analysen av denna studie, dd de kan spegla de
motiveringar till urval som ges.

Ytterligare motiveringar till lisning av skonlitteratur kan vara att den bidrar
till en empati-utveckling vilket visas 1 empirin, men kan behéva
problematiseras. 1 Why study literature (Alber m.fl, 2011) dir litteratur-
teoretikers resonemang om litteraturlisningens férdelar sammanfattas star
féljande motivering; “an exercise in empathy; the reader gains insight into
lives and thoughts of other people” (s. 8). Denna motivering dr nidgot som
bland andra Magnus Persson (2007, s. 259) problematiserar da han menar att
inkdnnandet kan komma till uttryck under sjilva lisningen, men den behéver
inte per automatik anvindas eller tillimpas i livet utanf&r skonlitteraturen. De
goda effekterna av lisning kan inte tas f6r givna, menar han.

MATERIAL OCH METOD

Det empiriska materialet bestir av intervjuer med 15 elever som studerar
svenska som andrasprik samt med 8 verksamma SV A-lirare pd gymnasiet.

Lirarna, hir med fingerade och slumpmissigt valda namn (3 mién; Sven,
Tore, Adam och 5 kvinnor; Lena, Clara, Oda, Marie, Lama), 4r legitimerade i
svenska och svenska som andrasprik, med undantag av Tore som undervisar
1 SVA, men inte ér legitimerad i dmnet. De yrkesverksamma ldrarna arbetar i
tre olika gymnasieskolor med studieférberedande program i en storstad. De
ar 1 aldrarna 29 till 60 ar och har varit yrkesverksamma mellan 3 och 25 ar.
Urvalet har skett med tanken att ldrarna ska ha olika erfarenheter att tillfora.
Eftersom det dr svart att fa ldrare att ta sig tid att bli intervjuade dr férfarandet
ocksa ett bekvimlighetsurval. Ett mejl med férfragan om intervju och med
kortfattad information om temat skickades ut till 18 lirare vid tre olika skolor
och 11 svarade positivt pa forfragan. Dock tackade 3 nej vid senare tillfille pa
grund av tidsbrist. Intervjuerna, som tog plats vid respektive informants skola,
skedde frin november 2017 till januari 2019.

15 intervjuer genomférdes med 5 elever fran gymnasiets Sprak-
introduktionsprogram (fingerade namn som bérjar pa vokal) och 10 fran
gymnasiets kurs svenska som andrasprik 1 (fingerade namn som bérjar pa
konsonant). Eleverna kom frin samma skolor som de intervjuade lirarna,
men ingen av dem hade de f6r studien intervjuade ldrarna i sina SVA-kurser.
Tiden 61 elevintervjuerna tilldrog sig frin mars 2019 till december 2019 och
platsen var deras skola. Urvalet var frimst ett bekvdmlighetsurval (Bryman,
2011). Tva klasser med vardera 21 elever tillfrdgades inledningsvis och 5
respektive 10 tackade ja. Eleverna har varit i Sverige mellan 4 och 12 dr, och
en dr f6dd och uppvuxen i Sverige. De tre skolorna har ett blandat elev-
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underlag, med ndgot stérre andel svenskfodda elever i jimférelse med elever
med utlindsk bakgrund. Elever och lirare har inte ingtt i samma under-
visningssammanhang och de har svarat pa frigor oberoende av varandra.

Syftet med undersékningen dr inte att utvinna en stor mingd data, utan att
pa ett djupare plan undersdka nagra gymnasieldrares och elevers upp-
fattningar om urval och motivering av skonlitteratur. I de kvalitativa intervjuer
som genomfordes lag fokus siledes pa informanternas egna uppfattningar
och reaktioner. En férdel med den kvalitativa intervjun dr att den 4r speciellt
limpad for att ge insikter om informantens egna erfarenheter, tankar och
kinslor (Alvesson, 2011; Dalen, 2015). En nackdel ér att det dr svirt att dra
storre generella slutsatser utifrin material med enbart intervjuer som
forskningsinstrument ddr analysen blir produktorienterad med ett fokus pa
vad’. Ytterligare en begrinsning dr att sjilva interaktionen i intervjun inte ér
med i analysen (Talmy, 2011).

Intervjuerna, som spelades in med diktafon, utgick frin en
semistrukturerad intervjuguide som berdrde féljande omriden: Vilka urval
som gjordes och varfér dessa urval gjordes av ldrarna, vilka elevernas
uppfattningar av dessa urval var samt vilka motiveringar som finns for
litteraturlisning. Exempel pa fragor var att bade lirare och elever ombads
beritta om vilken instillning de hade till litteraturldsning i skolan, vilken
litteratur de ldst och vad de tyckte om dessa texter, hur de sig pa det fria
litteraturvalet 1 svensk skola och hur de stillde sig till en eventuell
litteraturkanon (begreppet fick forklaras for eleverna). Informanterna fick
utrymme att beritta fritt, samtidigt som intervjuaren hade en viss frihet att
omformulera frigorna baserat pa svaren (Bryman, 2011).

En enkel, skriftspraksanpassad transkriptionsprincip anvindes da’syftet idr
att unders6ka innehallsaspekter som svarar mot forskningsfragor som stillts
(Nortby, 2004, s. 89). Samtalen har atergetts ordagrant och i huvudsak med
skriftspraksvarianter fOr att underldtta lisningen. For att analysera och
systematisera det empiriska materialet har en tematisk innehallsanalys gjorts
(Graneheim & Lundman, 2004) dir kodning har varit centralt. Genom att
stilla fragor till materialet har kodningen kategoriserat den kvalitativa datan
och direfter har vissa delar som blivit intressanta markerats fOr att sedan
schematiseras (Bryman, 2011). Arbetet inleddes med att frigor om vad for
typ av teman de olika informanternas svar kunde ge upphov till och vad dessa
teman kunde sdga om ldrares motiveringar av val av litteratur. Frige-
stallningarna fungerade dirmed som utgiangspunkter f6r identifieringen av de
kondenserade enheter som gav upphov till olika monster och teman i
resultatet. Direfter borjade transkriberingar frin intervjuerna noggrant lisas
genom ett flertal ginger och med fokus pd att sitta kommentarer vid
marginalerna och dra kopplingar mellan olika delar. Forst analyserades varje
intervju for sig, direfter jimférdes intervjuerna med varandra.
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Under analysprocessen strivade jag efter att inte lisa mig vid bestimda
teman utan vara 6ppen for att uppticka nya. Det dr i sammanhanget viktigt
att tolkningsarbetet far ta tid och en kritisk reflektion gors (Alvesson, 2011, s.
153), vilket skedde i1 denna analys. Jag valde slutligen att dela upp resultat-
presentationen av intervjuanalysen i foljande teman: sprakliga aspekter;
bristperspektiv; insikter, underhallning och verklighetsflykt; bildning och
slutligen empati och igenkidnning. Dock bor pipekas de nimnda temana
emellandt skir igenom och har beréringspunkter med varandra.

Vetenskapsradets (2017) rekommendationer har f6ljts i alla avseenden
genom en samtyckesblankett. Samtliga informanter, savil ldrare som elever,
fick ta del av blanketten med information om den Svergripande planen for
studien, att deltagandet var frivilligt, att informanterna skulle anonymiseras
och att de hade ritt att nir som helst avbryta samarbetet.

RESULTAT

Foljande avsnitt presenterar studiens resultat om motiveringar till urval av
litterdra texter som ldrarna har i skolimnet svenska som andrasprik och dven
elevers uppfattningar om dessa val. Resultaten redovisas genom framtridande
teman som urskilts i analysen och dessa stir som rubriker. En del teman
innehéller perspektiv fran bade ldrare och elever, medan andra enbart visar pa
perspektiv frin en av de bdda informantgrupperna och saledes saknades fran
den andra.

Sprakliga aspekter

Lirarna féljer dmnesplanen i svenska som andrasprak dir det finns ett fokus
pa spraklig firdighetstrining vad giller grammatik och ordférrad. Liraren
Clara uttrycker foljande:

Sedan skiljer det mellan SVA och SVE, det dr mycket mer litteraturhistoria
och kunskap om litterdra begrepp i SVE. SVA-eleverna maste ju
koncentrera sig pa att lidra sig spraket i forsta hand. Vi fokuserar mycket
pé ord och ordférstielse 1 undervisningen.

Lirarna ger som exempel att ldsning kan bidra med utveckling av
ordforstielse genom den vokabulir som eleverna méter, till exempel genom
att de skriver personliga ordlistor till det lista. Dessutom moéter eleverna
sprakliga monster med den grammatik de kan uppmirksamma i texterna och
dessa foreteelser, som exempelvis ordféljd, gis igenom och trinas i anslutning
till det ldsta.

Lirarnas utsagor visar pa att det dr spraktraning som dr huvudsyftet, inte
innehéllet eller det estetiska virdet i det ldsta. Dock finns det nigra lirare som
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visar pa ett annat forhallningssitt. Till exempel berittar Oda att nir eleverna
i SVA ldser romanen E# dga rott av Jonas Hassem Khemiri behandlas
grammatik parallellt med innehalls- och diskussionsfragor. Hir knyts siledes
spraktriningen till litteraturundervisningen och den sker darfor inte i isolerade
eller instrumentella sammanhang.

Fjorton av de femton intervjuade eleverna i SVA-kursen nimner ocksa
sprakutvecklingens betydelse vid ldsningen och da i synnerhet ordférstaelsen
— inte minst av mindre frekventa allminsprikliga ord. Elon siger:

Nir man inte kan alla ord man ldser i boken och sen 6versitter ndgra,
mirker man att det 4r samma ord som upprepas hela tiden, man lir sig
dom och orden fastnar i huvudet ocksa. Och det ir inte bara skolspriket
man ldr sig, utan ocksa det vardagliga spriket. Jag lir mig massor av ord
och det dr det viktigaste fér mig i lisningen.

Elon verkar vara priglad av en mer sprakfokuserad litteraturundervisning,
liksom Essa som nimner grammatikens betydelse:

Det dr bra att ldsa skonlitteratur for sprakets skull. Det hjilper att
grammatiken blir mer utvecklad. Och nir man pratar si dr man mer
forberedd nir man ldst mycket, man har liksom utvecklar spriket.

Eleverna verkar lisa mycket for att utveckla sprakliga firdigheter, skriftligt
savil som verbalt. Dessa motiveringar till lisande av skonlitteratur handlar
om sprak i fokus och dr samstimmiga i de bdda informantgrupperna.
Lirarnas svar om motivering for urval som berér sprakliga aspekter
handlar dels om formella firdighetsaspekter (Thorson, 2009) sisom att
litteraturen hjilper eleverna att utveckla ordférrad och grammatik, dels ges
exempel pa hur sprakutvecklande arbetssitt i litteraturundervisningen ocksa
kan skapa meningsfulla sammanhang med den litterira texten i centrum
(Amfor Walldén, 2020). Elevsvaren bekriftar lirarnas motiveringar och de
visar ocksa pa hur de kan bli fascinerade av spraket, ndgot som ligger i linje
med Felskis (2008) fértrollning dir ldsaren blir uppslukad av spraket i sig.

Bristperspektiv

En majoritet av de tillfrigade lirarna menar att férutom att eleverna har ett
ordforrad och sprak som inte ricker till i lisningen av skonlitteratur, sa har de
dven svarare for berittarteknik i de litterira texterna, som till exempel
parallellhandlingar och tillbakablickar. Varfér det dr sd kan vara svirt att svara
pa. Enligt lirarna beror en del pd deras bristande lisvanor och inte pa att de
har svenska som ett andrasprak. Liraren Marie uttrycker att:
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Man vet ju inte heller hur bra eleverna dr pa att ldsa pa sina modersmal
och ménga av eleverna har ju bott i Sverige linge. Jag misstinker att dom
nistan dr simre pd sitt modersmal, de har inget utvecklat akademiskt
skolsprdk pa sina modersmal, men det dr svart att veta. Jag vet inte om
dom liser pa ndgot av spraken, egentligen.

Flera av lirarna formedlar att det finns manga svaga lisare som behéver olika
former av stottning. Detta kan ske genom att littldsta versioner av olika verk
viljs, sa att spraket blir mer littillgingligt. Liraren Sven menar att det dr svart
for andrasprakselever att ldsa och forst vissa klassiker eftersom ”’de har ett
simre ordforrad och de behover lingre tid for att ldsa och forstd en text och
hur den ir uppbyged”, vilket dterigen speglar ett bristperspektiv.

Vissa klassiker kan man bara ldsa utdrag ur eftersom eleverna ”inte orkar
med hela verk” (lirare Sven). Lirarna kan siigas anligga ett bristperspektiv pa
cleverna di de emellandt viljer litterdra texter som anpassas for det som
patalas, nimligen elevernas bristande sprik och forstaelse av berdttartekniken.
Ett exempel som ldraren Clara nimner 4r en littldst version av Jane Austens
Emma som ir “enklare att ta till sig 4n originalet”. Svaren blir delvis beroende
av varandra da bristande firdigheter i svenska spriket nimns som en stark
orsak till urvalet, samtidigt som elevgruppens ovana vid lisning av litterira
texter sigs vara en dn starkare bidragande faktor.

Lirarna resonerar saledes om att elevernas sprik inte alltid rickte till f6r att
forsta litterira texter och att de inte har si manga erfarenheter av ldsning, vare
sig pd modersmilen eller pd svenska, det vill sdga de har bristande litterdra
repertoarer. De menar att det skedde kollisioner (McCormick, 1994) di
eleverna inte hade tillrdcklig lisvana for att forstd, vilket gjorde att de avvisade
texturvalen. De intervjuade eleverna har minga reflektioner om ldrarnas
litteratururval som redovisas i olika avsnitt, men ingen av elevinformanterna
nimner ndgot om att texterna dr fOr svara att ta till sig.

Insikter, underhallning och verklighetsflykt

Det dr frimst eleverna som ndmner att de far forklaringar, kunskaper och
insikter genom lasning. Dessa kan gilla samhalleliga aspekter, men dven mer
personliga och identitetsknutna. Ett exempel pa det f6rsta dr nir eleven Seima
nidmner att lisningen i skolan pa ett generellt plan kan fd honom att reflektera
over olika 16sningar pa samhillsproblem:

Nir jag ldser om ett problem och det dr kanske aktuellt i samhallet sa kan
jag komma pd nya 16sningar, kan fundera pa det och jag kan ibland lira

mig hur man 16ser det.

Eleven Unna ser lisningen ur ett liknande perspektiv som Seima:
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For att man kan ldra sig om jorden bittre, tror jag. Och bocker beskriver
hur minniskor kan vara och varfér de gér som de gor.

Tildis ger ett ytterligare exempel pa vad ldsningen kan tillféra. Det 161 sig om
romanen Olwer Twist som de gemensamt laste 1 klassen. Tildis berittar om
huvudpersonen:

Han var ett fattigt barn, s4 man lir sig hur man kan undvika att bli samma,
komma i samma situation som Oliver. Moraliska saker och bra saker som
att man kan vilja sin situation var det fick jag frin boken. Det ir jittebra
att fa lisa och prata om detta i skolan, att fa andras tankar. Man breder ut
sina horisonter pa nagot sitt.

Eleven fortsitter med att beritta om hur hon kunde jimféra sin egen utsatta
situation med huvudpersonen Oliver. Pa frigan vad det betyder f6r henne
menar hon att det skinker “trést, det 4r ju inte bara jag som har det tufft”.
Hir visar eleverna pa de sociokulturella aspekterna som motivering till
lisningen och till lirarnas urval, nagot som inte lika tydligt kunde skonjas i
lararnas svar. Ndgot som ldrarna i studien inte alls uttalar sig om ir elevernas
onskan om upplevelser och njutning av det lista. Eleverna vill fd under-
héllning, det vill siga de betonar upplevelseaspekterna. Stimulans genom ord
och text dr viktigt f6r dem. Usman séger att han gillar att ldsa i skolan och gor
jimférelser med vad han har f6r férhallningssitt till sociala medier:

Att fa ldsa dr bra — det dr skont att komma ifrin sociala medier, ger mig
mer hjirngymnastik. Det dr skont att fa koppla ner och inte svara hela
tiden nir nigon skriver och inte kolla Instagram. Bara ta det lugnt och lisa,
ja det dr liksom hitligt, det dr en skon kinsla.

Citatet speglar det eleven upplever han far genom ldsning i skolan — bade ro
genom att ’koppla ner”, “’ta det lugnt” och stimulans “hjirngymnastik”.

Det som eleverna nimner i intervjusvaren och som inte lika tydligt kan
skonjas 1 ldrarsvaren, dr att eleverna genom ldsningen vill fa insikter och
kunskap (Felski, 2008). De vill ocksa resonera om aktuella samhillsproblem,
liksom hur en del texter kan ge dem trést genom igenkinning och genom att
gora jimforelser av andras situation med egna erfarenheter. Eleverna betonar
ocksa upplevelseaspekterna (Thorson, 2009) dir de vill fa underhallning, njuta

av det ldsta och bli uppslukade, i linje med Felskis fortrollningsaspekt.

Bildning

Flera av lirarnas reflektioner i intervjusvaren kretsar kring bildningsaspekten.
Tore menar att ’det 4r viktigt att litteratur férknippas med bildning och dérfér
bér eleverna ha kunskap om vissa utvalda klassiker”. Att ha en kanon eller
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inte ndmns i flera av intervjuerna och lirarna har olika tankar kring detta. Flera
nidmner att en obligatorisk nationell kanon skulle vara ett viktigt bidrag till en
gemensam ‘bildningsbank’, ett bildningsimne med fokus pa det svenska och
det visterlindska. Négra av lirarna tvivlar dock pa virdet av en obligatorisk
och nationell skolkanon, med argument att det kan bli stelbent och dven
svérare att utgd frin elevgrupperna som inbérdes kan vara vildigt heterogena.

Liraren Tore pratar om gemensamma referensramar i samband med

bildning:

Sen ir det si att man tinker att dom hir béckerna ska man ha med sig.
Detta dr en bildningsfrdga, det sticker jag inte under stol med f6r det tycker
jag. Dessa referenser ska du ha, nir nigon siger Kafka-kinsla idr det kul
om du vet.

En annan ldrare, Lena, sdger att hon vill fi med elever som féljer kursen i
SVA att ldsa klassiska verk som kan tinkas ingd i en kanon, sa att eleverna far
en allminbildning om det svenska och kan fi mdjlighet att kdnna sig
inkluderade i det svenska samhallet:

Viktigt for eleverna att kdnna till svenska forfattare sa att de inte kdnner
sig utanfor liksom, men samtidigt dr det viktigt med representation, med
tanke pd att, annars kan man kanske exkludera vissa, jag vet inte...

Exempel hon nimner dr romaner av Moa Martinson och August Strindberg,.
Aven lirarna Lama och Oda férklarar att det dr viktigt att lisa om Sverige i
skonlitteratur for att ”fa en bittre forstielse av det svenska livet”.

Flera lirare uttrycker att det finns en inofficiell kanon som kan bidra till
gemensamma referensramar. Ofta dterkommande verk i en sidan som ndmns
av ldrarinformanterna dr till exempel Thérese Raguin, Medea, Gista Berlings saga,
Utvandrarna och Rida rummet, vilka visar pd en svensk och visterlindsk kanon
dven 1 SVA-dmnet. Litteratur som kommer fran andra virldsdelar 4n den
europeiska eller amerikanska verkar inte ldsas Gverhuvudtaget, trots att
merparten av lirarna sdger sig ha en positiv attityd till detta. Ldrarna menar
att de inte har sd mycket kunskap om icke-visterldndsk litteratur. Liraren Oda
berittar att hon inte anvinder utomeuropisk litteratur. Dock utspelar sig vissa
romaner utanfér Europa och en lirare papekar att “lidser vi nédgot icke
visterlindskt dr det ju oftast filtrerat med ett vésterlindskt synsatt”.

Eleverna 4 sin sida eftetlyser savil litteratur frin andra linder och
kontinenter, som litteratur frdn sina ursprungslinder. Khalda fran Syrien
nidmner Samar Yazbeks roman “Hon som vandrar” som handlar om kriget i
hemlandet. Den skulle kunna ldsas i skolan, enligt Khalda.
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Eleverna verkar 6verlag vilja lisa de klassiker som lirarna viljer at dem. De
flesta av de intervjuade menar att de kan forstd och ta till sig klassikerna om
man liser tillsammans.

Ingen av eleverna nimner bildningsaspekten explicit, ddremot uttrycker de
att det dr intressant att diskutera vad verken sdger om sin samtid, om kons-
roller och om klass-sambhillet. Dock tilligger de att klassikerldsning madste
blandas med mer moderna verk. Att ldra sig mer om Sverige nir de ldser dr
ocksa viktigt. Ban siger; ”Man kan lira sig mer fakta om svensk kultur och sa,
och om livet i Sverige”.

En klassiker som nimns av badda informantgrupperna ir Kefsarn av
Portugallien. Liraren Clara berittar 5ppet om romanen som ett misslyckat urval
dir eleverna avskydde boken. Hennes elever tyckte inte om romanen pa grund
av det gammeldags spraket och ett innehéll och en samtid som var svirt att ta
till sig. Detta idr inte i linje med hur eleverna reflekterar kring just denna bok.
Eleven Sale, (som inte f6ljt Claras undervisning), tyckte att romanen var lite
ling, men ”bra f6r den mannen tinkte han var kejsaren och han fantiserar
jattemycket 1 huvudet och det var kul att ldsa”. Eleven Rive uttrycker att
romanen:

(...) visar olika asikter utifran olika perspektiv. Till exempel om du har ldst
sd marker du att mamman har en annan asikt dn tjejen eller pappan, ja.
Och det var en rolig berittelse, Men jag tycker kungen var dalig. Han
kunde se framtiden, men det dr ju omoijligt. Eller?

Analysen visar att romanen vicker frigor hos elevgruppen, de reflekterar Sver
den och kan fascineras av den.

Empirin visar siledes hur en lirare upplever en kollision mellan elever och
vissa svenska klassiker (Kejsarn av Portugallien), eftersom det dr svart for
elevgruppen att ta till sig ett gammeldags sprak och ett innehall fran ildre
tider. Dock finns det elever som tvirtemot sidger att den nimnda romanen
vicker fascination och fragor. Det verkar alltsd ske en spinning i motet
emellan text och ldsare i detta sammanhang. Detta visar pa hur svart det kan
vara att géra ett urval f6r en viss grupp av elever och som lirare kan man
forhastas att kategorisera och positionera en heterogen grupp av elever.

Inom bildningstemat marks en skillnad mellan den grupp elever som féljer
Sprikintroduktionsprogrammet och de som féljer gymnasiekursen i SVA.
Eleverna i sprakintroduktion nimner inget om klassiker, vilket med stor
sannolikhet beror pa att de inte hunnit lika langt i sin sprakutveckling sa att
de kan tillgodogéra sig dessa romaner.

Intervjusvaren om kanon och klassiker ger en splittrad bild och nir
begreppet ’bildning’ nimns handlar det ofta, framf&r allt fran lirarnas sida,
om en inkluderingsénskan till svenska férhallanden. Begreppet inkludering
kan uppfattas pa skilda sitt. Ur ett utbildnings- och undervisningsperspektiv
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innebdr inkludering att s4 manga som moijligt dr delaktiga i undervisningen.
Hir forklarar lirarna begreppet med att det handlar om integration, dir
eleverna genom litteraturen ska ges moijlighet att f6rstd och bli en del av den
svenska kulturen och sambhillet. Dock kan detta tolkas som en slags
omedveten assimileringsstrivan i stillet for en integrerande sidan. Merparten
av ldrarna ldgger sédledes vikt vid att ldsningen kan bidra till att eleverna kan fa
kinnedom om det ’svenska’ och om gemensamma svenska referensramar,
men inget nimns om att SVA-eleverna ocksa har spinnande referensramar
att dela med sig av. Interkulturella aspekter av lisningen nimns siledes ¢j,
nagot som Bringéus studie (2011) av litteraturdidaktik i svenskimnet visar da
litteraturen var ett virdefullt medel £6r att lira om och av varandras kulturer.
Woodruff och Griffin (2017), liksom Cummins (2001) och Anundsen (2020)
menar att litteratur frin olika kulturer dr viktig for att elever ska kunna
identifiera kulturella aspekter utifran sina individuella bakgrunder och bli
stirkta i dessa moten. Eleverna uttryckte 6nskemal om ett vidgat urval med
mer litteratur frin sina hemlinder eller frin andra kontinenter dn den
visterlindska. Detta dr nigot som skulle kunna tillvaratas bdttre i under-
visningen f6r SVA-elever menar bland annat Landmark och Wiklund (2012)
och som dven uppmuntras i dmnesplanens kommentarmaterial. Utom-
europeisk litteratur var inget som lirarna féresprakade och de valde sillan
ndgon roman frin en utomeuropeisk kontext att anvinda i undervisningen.
Hir verkar inte lirarna ta tillvara elevernas allmidnna repertoarer och deras
bakgrund di4 madnga av dem har erfarenheter frin det som inte ir
visterlindskt.

Empati och igenkinning

Lirarna nimner att litteraturen dr en vig till att skapa fOrstdelse for andra
minniskor och att f6rmagan att kiinna empati kan utvecklas genom lisning,
tolkning och samtal av det lista. Lirare Oda nimner novellen Usflykten av
Inger Edfelt som var en svar novell vad giller berittarperspektiv och form,
men som eleverna blev uppslukade av eftersom temat om mobbning ber6rde
dem starkt. Lirarna Sven och Lama betonar bida vikten av att urvalets
innehall ber6r elever och att de méste kunna kinna igen sig 1 det ldsta. Lirare
Lama berittar:

Stjarnlosa ndtter som en forstabok nir eleverna kommer till gymnasiet. De
kom dver havet anvinder jag sen parallellt med En storm kom frin paradiset dir
de fatt jimfora dessa tva migrationsfragor.

Lirare Lena vill dock problematisera vikten av igenkidnningen da hon menar
att det dr viktigt att utmana eleverna genom att dven ldsa det som ir
frimmande.
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Eleverna forhaller sig olika till faktorer som handlar om igenkinning vid
urval av litteratur. Négra tycker det dr viktigt med att fa méjlighet att kdnna
igen sig i det ldsta, i synnerhet hur det 4r att vara ny i Sverige och leva som en
sa kallade invandrare. Ban menar att ”’det 4r skont att f4 lisa om andra som
faktiskt upplever samma som jag hir i Sverige. Hur det dr att alltid kdnna sig
utanfér” och han nimner romanen S#arnlisa nétter som exempel. Nir han
laste den i skolan kunde han identifiera sig med huvudpersonen. Andra elever
ar trétta pa att stindigt 7bli matade med invandrarfrdgan nir vi liser”
(Osman) och de anser att fler dn de sjilva kan fi ta del av migrationsteman.
Alina berittar om sin syn pd lirarnas urval:

Jag har problem med den litteratur vi ldser i skolan ibland. Sdrskilt f6r att
jag dr invandrare och den litteratur de ger oss dr om invandrare. Det
handlar si ofta om hur svart det 4r att komma hit eller att dka tillbaka till
hemlandet. Det kinns lite som, den litteraturen 4r for er och vi ldser inte
om nigot annat.

Aven om lirarna tar fasta pi de socio-kulturella aspekterna i sina urval,
matchar urvalen inte alltid elevernas allmédnna eller litterdra repertoarer.

Elevernas svar om uppfattningar av lirarnas urval ger andra férklaringar dn
att det handlar om ldsvanor da texter avvisades. Exempel pé kollisioner ges
nér urvalet berdrde frigor som eleverna kinde sig alltfér bekanta med. Att
eleverna skulle fa uppleva igenkinning (Felski, 2008), da de fick ldsa om hur
det dr att vara invandrare i Sverige ansdgs vara positivt for nagra, medan andra
avvisar de texterna dd de dnskar lisa om andra teman dn om migration. Hir
matchas saledes inte alltid elevernas repertoarer, utan istillet positionerar
dessa urval eleverna.

SLUTSATSER OCH DISKUSSION

Denna kvalitativa studie har fokuserat pa frigor om ldrares urval av
skonlitteratur f6r flersprakiga elever, om motiveringar till dessa urval och
elevers uppfattningar av dessa.

En slutsats av studien 4r att ldrarnas urval kan vara motsigelsefulla, da
sprakutveckling och bildning tycks vara viktiga motiveringar for urval, men
samtidigt anldggs ett bristperspektiv pd gruppen av elever. Lirarna nimner att
de viljer lattldsta versioner av klassiker, fOr att anpassa sig till elevernas pastatt
bristfilliga ldskunnighet. Hdr blir Cummins modell (2000) om sprak-
formégans tva variabler relevant. Den kognitiva nivan hos eleverna maste
utmanas for att eleverna ska utveckla sitt sprak och bli bekriftade. Da kan
férenklade texter bli till hinder f6r denna utveckling, men samtidigt handlar
det om hur man undervisar i och genom litteratur i SVA-dmnet, nigot som
inte dr mojligt att uttala sig om utifrin denna studies empiriska underlag.
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Ytterligare en slutsats av studien dr att de motiveringar och texturval som
lirarna gor kretsar kring hur litteraturen kan anvindas fOr att na andra syften,
som att bidra till sprikutveckling och allménbildning. Lirarna drivs av en god
vilja att genom litteraturen lata eleverna ta del av det svenska for att de ska bli
inkluderade. Dock kan detta tangera till en mer assimilatorisk strivan, istillet
f6r en mer reciprok sidan dir elever kan ldra av varandra. Inget nimns om
litteraturens konstnirliga eller estetiska egenvirde. Litterdrt metasprak eller
litteraturhistoria verkar inte vara viktigt f6r de elever som ldser svenska som
andrasprak, enligt lirarna. Detta ir i linje med vad som stir i dmnesplanen,
dir det i kommentarmaterialet bland annat star att litteraturldsningen 1 forsta
hand ska syfta till att spraket och den analytiska férmégan trinas och stirks
(Skolverket, 2011b). Detta ter sig motsigelsefullt da anvindningen av litterdra
begrepp kan leda till en sjilvstindig och férdjupad analys av det lista (Torell,
2002). Hir verkar saledes elevernas sprakutveckling std i centrum och vara en
av de viktigaste faktorerna fOr urvalet av litterdra texter i SVA-dmnet.

Eleverna uppfattar lirarnas urval av skonlitteratur som Overvigande
positivt. Dock efterlyser de mer samtida litteratur ddr sambhillsproblem
speglas och att de kan fi ta del av det som fér dem kan vara nytt och
frimmande. Upplevelseaspekter dr ocksa viktiga. De vill ldsa litteratur fran
andra kontinenter dn den visterlindska, medan lirarna i studien kopplar ett
bildningsbegrepp till visterlindskt baserad litteraturkanon.

Att SVA-eleverna inte far undervisning 1 litteraturhistoria gor att de gar
miste om en samtidskontext till det ldsta och forstielse f6r hur litterdra verk
ir produkter av sin tid. Att de inte alltid blir utmanande i sin ldsning utan ofta
bjuds pa littldsta och férenklade texter, att de inte fir ett mer globalt urval av
litteratur dir de kan kdnna sig bekriftade skapar ojimlika férutsittningar och
ar odemokratiskt. Elevers litterira socialisation, det vill siga hur elever lir sig
att interagera med berdttande text i utbildningen (Johansson, 2015), behdver
beaktas dn mer i ldrarnas urval av litterira texter i SVA-dmnet sa att eleverna
kan vidga sina allminna och litterdra repertoarer i skolan. Urval far inte
baseras pa forhastade kategoriseringar och positioneringar av en grupp elever,
utan alla elever ska fa mdjligheter att ta del av véra olika kulturarv och fa
berikas genom bildning genom litteratur som kan ge perspektiv pd bade det
egna livet och andras. Overhuvudtaget synliggér studien behovet av att
nirmare diskutera forutsittningarna och villkoren for olika elevgrupper att
kunna utvecklas genom de val av skonlitteratur som ligger till grund f6r
undervisningen.
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English summaries

Linda Palla: When children become a burden and a problem in preschool:
Concerning the needs for special support and resources in a critical situation

This study is based on 1600 stories published on the website
www.forskoleeupproret.weebly.com. Research results, status reports, and
quality evaluations have contributed to the image of Swedish preschool being
faced with difficult challenges, even though in some respects it is highly
ranked in international measurements (OECD, 2017). There is a shortage of
preschool teachers. One of the development areas that the National Agency
for Education (2017) has identified relates to creating a preschool that meets
all children and upholds their right to support and challenges. Preschool
personnel have contributed to the image of the current critical situation.
During 2018 and 2019, several demonstrations were held in different parts of
the country agitating for a better working environment for preschool
employees. These demonstrations were part of the so-called Preschool
Uprising (Férskoleupproret), and stories of situations and experiences of
everyday life in preschool were brought together and published under the
hashtag #pressed_mode (Swedish, #pressat_lige). The Preschool Uprising is
a non-profit organization that was founded in 2013 in connection with a
continuing education initiative. According to its own information, the group
consists of preschool educators “who are fighting for better conditions in
preschool” (www.forskoleeupproret.weebly.com). In the stories submitted to
the Preschool Uprising website, two aspects are of interest: the issue of
resources and the constructions of children in need of special support. The
aim of this study is limited to identifying and analysing the written statements
of preschool personnel published atwww.forskoleeupproret.weebly.com
under #Hpressat_lige, with a focus on the multiple constructions and
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categorizations of children in need of special support within the discourse on
the critical situation. Three main questions form the basis of the analysis:

- What expressions about children constructed as in need of special support
have become prominent in the discourse on the critical situation?

- How are children portrayed and positioned as subjects in the category “need
special support” within the discourse on the critical situation?

- How are preschool staff portrayed and positioned as subjects in relation to
the constructions of children in need of special support that have become
prominent in the discourse on the critical situation?

A qualitative thematic content analysis was conducted with the theoretical
support of Judith Butler’s and Michel Foucault’s work. Overall, the analysis
shows that the construction of children in need of special support is
consolidated as a recurring category in stories in which various expressions
for and about children are emphasized. The results indicate that, in the
category of children in need of special support, children who are subjectitied
as “more resource demanding”, who “act out”, and who need to be
“chaperoned” stand out as the main categories in the discourse on the critical
situation. Various subject positionings are created, where the effects of
discursive power cause some children to become resource and time thieves,
risk creators, energy extinguishers, or killjoys, and the preschool personnel in
turn become empathetic, inadequate, stressed, exhausted, and sad subjects.
Some children are singled out, and in the long run are also made part of a
situation involving a lack of well-being, care, security, development, and
learning in the discourse on the critical situation in Swedish preschool. The
published stories, open for anyone to read, create a kind of truth (Foucault,
1971/1993, 1980) about “certain” children in Swedish preschool. These
children are, by extension and in relation to the perceived lack of resources,
made into a burden and a problem in the critical situation.

Ulrika B. Andersson and Hakan Loéfgren: Assessments for adaptation in
eatly reading education: Teachet's expetiences of developing student

decoding ability

In the article, Assessments for adaptation in early reading education:
Teacher's experiences of developing student decoding ability, we study
Swedish teachers’ use of assessments as a basis for making adjustments in
early reading instruction with a focus on decoding,.
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The aim of the study is to contribute with knowledge about teachers' work
on using assessment data and information as a basis for adaption of decoding
training in early reading instruction.

Many Swedish, didactic studies address the question of how teaching and
methods can be developed for pupils' to practice their ability to decode, but
they rarely link the methods to the detailed information the teacher, through
their various assessments, has about the pupils' level of knowledge.

To support Swedish teachers' work with early reading teaching, it is
common to organize and use different forms of reading projects. For this
article, we use the context of a locally developed reading project developed to
increase pupils decoding ability. We specifically study the assessment actions
and adaptation actions that teachers tell us that they perform and also study
and how they motivate these actions. The project is called “Training camp”
because the schools that are included make common adaptations for
decoding training, based on standardized tests, which are similar to training
activities in the sports world.

We interviewed 12 teachers and encouraged them to talk about their work
on developing their pupils' decoding skills in the context of a locally
developed reading project focused on decoding training. By using a narrative
method, we want to contribute with knowledge about how teachers make
different assessments, where information is interpreted and forms the basis
for adjustments, which according to the teachers, contribute to improved
decoding ability of the pupils'. A special interest is directed at how the teachers
motivate their actions, that is, what they themselves see as the main point of
making the adjustments they make.

Through narrative analyzes we have studied the teachers' narratives about
their work with assessment and adaptation of the decoding training.

We present three narratives that illustrate different types of assessment and
actions of adaptations that, according to the teachers, are important for pupils'
decoding development. The narratives also include how the teachers motivate
these actions in different ways. The first narrative, named Listening and
Challenging, focuses on cognitive assessment and adaptation aspects and an
adaptation action that focuses on the critical aspects of decoding. The second
narrative, named To Consider and Simplify, focuses on the teacher's search for
the right adaption. In the narrative, the teacher describes both cognitive and
social assessment aspects. The third narrative, named Making Independent
Adaptations, describes a challenging teaching situation and an adaptation act
that goes beyond the project's established form. This natrrative presents
assessment and adaptation aspects of cognitive as well as social aspects. In
the narratives, both cognitive and social assessment aspects emerge as central
to the teachers' adaptation actions. These are often used in an interaction that
is of great importance for the teachers’ work in finding the right adaptation.
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In the discussion, we highlight different perspectives that appear in the
teachers' motivations and discuss the importance of teachers adapting their
teaching in different ways based on the assessments the teachers tells us about
and how they motivate their actions.

The study points to the importance of the professional teachet's
competence and the importance of giving teachers the opportunity to make
refined and historically grounded assessments for successful reading projects
of this type. The study also shows that both social and cognitive assessment
aspects should be given room in research on teachers' assessment work and
in the pedagogical work with early reading education.

Stefan Lund: School desegregation policy: increasing equality and social
cohesion in multicultural schooling

A critical mass of studies in Sweden show that residential segregation in
combination with school choice policies has led to increased ethnic school
segregation (cf. Dahlstedt, 2018; Dovemark & Holm, 2017; Bunar &
Sernhede, 2013; Trumberg, 2011; Andersson et al., 2010). This trend is seen
most vividly in large and mid-sized cities (cf. Lund, 2015; Ambrose, 2016;
Kallstenius, 2010; Lidegran, 2009). However, as an unintended and
unplanned outcome of the 2015 migration crisis, ethnic school segregation in
Sweden is no longer solely an urban phenomenon. Thirty years after the
reform that transferred the responsibility for education from the central
government to the municipalities, actions are being taken in rural regions to
implement desegregation policies in order to meet the goals of equality put
forth by the Swedish Education Act.

In this paper I discuss a municipality where desegregation policies target
children in public primary schools through school mergers and bussing.
Children who previously studied at three P-6 schools are bussed to two P-3
schools and one 4-6 school. The purpose of the paper is to describe and
analyze how a desegregation narrative is articulated by municipal policy actors
(politicians, civil servants, and principals) and to explain how this narrative is
supported by contextual circumstances and processes.

This paper is built on document analysis (pre-investigations and
evaluations of the desegregation policy) and interview data with three
politicians, two officials, and five headmasters, as well as one parent who led
the protests against the school desegregation policies. It draws on Jeffrey C.
Alexander’s theory of immigrant incorporation, which builds on the
assumption that democratic societies include a civil sphere that “...defines
itself in terms of solidarity, the brotherly and sisterly feeling of being
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connected with every other person in the collectivity” (Alexander & Tognato,
2018, p. 17). In this perspective, the notion of performing change through
desegregation policy can be viewed as an action of solidarity; of working for
“the expansion of the discourse of liberty” (Alexander, 20006, p. 551). The
results demonstrate that both structural and cultural conditions make the
policy initiative of desegregation possible.

This region has along history of labor migration that has come to influence
the community’s beliefs about and experiences of immigration, regarding it
as a positive aspect of economic and cultural development. The results
indicate that the school desegregation policy narrative started at a grassroots
level, with a unifying belief among school actors that ethnically heterogeneous
school cultures would improve the school’s ability to fulfill the Swedish
Education Act’s overall objectives; namely, to ensure that all children are
given equal opportunities for personal knowledge development, to counteract
prejudice and intolerance, and to develop students’ understanding of society’s
cultural diversity. In order to accomplish this, they have implicitly or explicitly
imbued their engagement and public performances with notions of the
necessity to expand the horizons of solidarity. In other words, they are
committed to a belief that schooling is or can be a vital part of civil repair.

The desegregation narrative is supported by the available school buildings,
the size of the city, and the short distance between schools, plus a limited
school marketization. There is only one free school on the local school
market, reducing the options for “white flight” (Swedish middle-class parents
taking their children out of the desegregated schools and searching for other
educational options), which in turn empowers the desegregation policy
initiative. Further, educational politicians in the municipality, independent of
their political affiliation, have come to espouse a similar and unifying image
of the purpose of schooling. Persistent communication of and transparency
around the main purposes of the reform have produced a vital center of a
shared belief, from politicians to teachers, which has eventually also managed
to turn parents’ concerns, fears, and anger into trust and confidence. Thus,
the results show that what Alexander (2011) calls a re-fusion of meanings is
critical for making sense of the policy and its consequences for stakeholders
in the process of reorganizing primary education in order to accomplish
desegregation policy.
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Catarina Schmidt: Culture Clinics as a Community Practice around
Children’s Literature - “We come straight into this together!”

An increasing number of children in Sweden now read fewer books than
before or no books at all in their spare time. It is thus imperative that we
interrogate the community practices relevant to the consumption of
children’s literature. This paper draws on a case study where we examine the
Kulturakuten initiative [Culture Clinic|, which aims to promote reading
engagement among children within the context of Leisure Time Youth
Centres. The purpose of the study is to shed light on the epistemological
assumptions that inform the initiative. This study focuses on the interactions
and the talk about the initiative where the promotion of reading practices was
analyzed in terms of the practices’ underlying assumptions. The results of the
study indicate the initiative makes immediate and perceptual reading possible,
an observation that is predicted by reader response theories. I argue that
reading involves several dimensions, including (i) automatized decoding of
script, (i) different levels of reading comprehension, (iii) reading engagement,
and (iv) critical and analytical reading of visual and auditive information in
combination with script. Furthermore, I claim that these dimensions need to
be integrated with each other when reading practices for children are
designed. In this context, immediate and perceptual reading can constitute an
important bridge towards reflective and critical reading. Simultaneously,
immediate and perceptual reading can be deployed to support children in their
development of automatized decoding. In this domain, children’s literature
plays a crucial role.

Catarina Economou: Fiction in the school subject Swedish as a Second
Language. Teachers’ and students’ perspectives on motivations and selection
of literary texts.

This article focuses on teachers’ views and motivations of literary texts and
the selection of these, in the school subject Swedish as a second language in
upper-secondary school. The school subject of Swedish as a Second Language
can be described as a sister subject to Swedish as a mother tongue and is
offered to relatively newly arrived students. The goals of the subject are
similar to Swedish but with a focus on language development. The way to
reach the goals is different as the subject offers a lot of support. The aim of
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the presented study is to illustrate and analyse the motivations behind
teachers’ selections of literary texts they choose to use. In addition, students’
views on these selection criteria are also included in the aim.

The main theoretical framework in this qualitative study is Kathleen
McCromick’s socio-cultural model of reading and literature teaching (1994)
as well as Rita Felski’s concepts of modes of textual engagements (2008).

The empirical material consists of tape-recorded and semi-structured
interviews with eight teachers and 15 students, independent of each other,
from three upper secondary schools.

A thematic content analysis is used to find patterns and then themes to be
applied in conjunction with the interpretation of the material. The results
show that teachers find literature useful as it may provide knowledge of and
various perspectives on life and society, even though second language pupils,
as the curriculum points out, do not take part in the history of literature or
knowledge about authors in their course. Furthermore, and in many cases
foremost, an important motivation is that literature helps to develop
multilingual students’ knowledge of reading comprehension, grammar and
vocabulary of the Swedish language. According to the teachers, literature may
also provide students with insights and knowledge of Swedish culture, in
some ways with an assimilatory ambition to include the students in the
Swedish culture (and way of living). Literature that includes a high recognition
aspect is often selected and the teachers argue that this can help the students
to gain perspectives on their own lives, which the students most often
appreciate. The teachers adjust their selection of literary texts after the
expectations they have on the group of students, but in some ways they have
a shortcoming perspective on the students’ language and literary repertoire.
The students themselves show a positive approach to the schools’ selections
and to the arguments the teachers give. However, the students call for more
contemporary texts as well as global selections, as the selection of literature
was found to be traditional and Western. The students also search for more
alien and challenging literature and they point out that far too often they have
to take part of literature with a recognition factor of being an immigrant.
Overall, the results make visible the needs to further discuss the conditions
and terms under which different groups of students can be enriched or limited
by the selection of literary texts in teaching Swedish as a second language.
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ABSTRACT

Detta dr en essd om hur vi bittre kan forstd vad det innebdr att vara ldrare.
Den tar avstamp 1 en aktuell skoldebatt om vilka uppgifter som egentligen
ingar i lirares arbete och vad det betyder att vara ldrare. Diskussionen om vad
det innebdr att vara lirare utgar i regel fran att undervisning dr kdrnan i lirares
arbete, men undervisningsbegreppet i sig dr sillan féremal f6r diskussion. 1
denna essd gor vi en filosofisk undersékning av undervisningsbegreppet
utifrin ett antal kriterier som vi menar vara centrala for att forstd den
pedagogiska relationens olika roller. Vi féreslar begreppet /lirarskap som
beteckning for lirares liv och arbete.

INTRODUKTION

I den offentliga debatten om svensk skola och den svenska skolans manga
utmaningar hamnar fokus ofta pd frigan om ldrarens roll och uppgift. Fran
flera hall hérs varningsrop om de médnga hinder och krav som forsvérar
liraruppdraget och som hindrar lirare frin att utféra sitt arbete.
Lirarforbundets ordférande Johanna Jaara Astrand skriver exempelvis att
”[lJarare anvinds som administratorer, vaktmistare och mycket mer — trots
att lirarkompetensen dr mer eftersékt dn nagonsin. Férutom att det dr sloseri
har det skapat en ohallbar arbetssituation pa manga hall. Mycket mer maste
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hinda hir och nu {0r att lirare ska fa vara just lirare” (Lararférbundet, 2016,
s. 3). Idén om att lirare maste fi vara lirare tycks vara ett centralt motiv i den
samtida svenska skoldebatten (Lindqvist, 2020). Under rubriken ”Lat lirarna
vara ldrare” konstaterar Expressens ledarsida foljande: ”Lirare viljer i regel
lararyrket f6r att de vill undervisa. Det var inte sociologer, poliser eller pr-
gurus de drémde om att bli nir de sokte sig till skolans virld” (Expressen,
2017-01-25). T samma anda fortsitter Jaara Astrand nir hon kriver att
”kJommuner och fristiende skolor mdste ta ansvar fOr att inte ligga pa
arbetsuppgifter utan att ocksa ta bort, och skapa tid for lirare att hinna med
sin undervisning” (Larartérbundet, 2016, s. 3). Att vara lirare tycks, enligt
savil Lararférbundet som Expressen, alltsa vara synonymt med att undervisa.
Eftersom det i debatten framstir som sjdlvklart vad det egentligen innebir att
vara ldrare, det vill sdga att undervisa, blir frigan om den svenska skolans
framtid frimst en friga om hur och vilka arbetsuppgifter som skall
omfoérdelas inom skolans institutionella ram.

Att vara ldrare dr saledes att undervisa, men vad undervisning egentligen dr
eller bor vara dr inte en lika sjilvklar del av diskussionen. Snarare tydliggors i
olika inldgg de delar av ldrares vardag som inte anses hora till lirararbetet,
alltsa undervisningen. Fér Lirarférbundet handlar det om att administrativa
och diverse praktiska uppgifter stor utrymmet for undervisning medan
Expressens ledare (f6r att fortsitta med vira exempel) understryker
uppfostran och socialisering som delar av lirares vardag som egentligen borde
hanteras av andra — framfo6rallt foraldrar — i syfte att mojliggora for lirarna att
fokusera pd det som en ging fick dem att s6ka sig till skolans virld.

Att konstatera att lirare inte bor syssla med uppfostran, socialisering,
administration eller allt-i-allo-arbete besvarar dock inte frigan om vad
undervisning dr. Och om frigan om vad det édr att vara lirare dr central f6r
diskussionen om den svenska skolan och dess férutsittningar, sd torde fragan
om vad undervisning ir vara en grundliggande utgingspunkt for denna
diskussion. Men om larare inte tillits vara larare, sa blir det ocksa svirt att
besvara frigan empiriskt, eftersom de vi kallar lirare inte lingre sysselsitter
sig med de aktiviteter som utgdr grunden for deras titel. Ddrmed blir fragan
om vad undervisning 4r till en filosofisk friga som behdver studeras for att
mojliggéra en konstruktiv diskussion om ldraryrkets ramar och grund-
forutsittningar. Fragan ir filosofisk eftersom den 4r normativ i bemirkelsen
att den vill ndgot med begreppen lirare och undervisning. Det betyder att
begreppen inte bara beskriver fenomen utan ocksd pekar ut riktningar for
dessa fenomen. Fridgan om vad det dr att vara ldrare blir dirmed intimt
forknippad med fragan om vad en ldrare bor vara och dirmed blir frigan om
vad undervisning ir till en friga om vad undervisning bor vara. Det édr forst
nir dessa begrepp fitt en tydlig riktning som politiska 16sningar pa olika
problem kan formuleras. Den filosofiska metoden syftar dirmed till att bade
klarg6ra och rittfardiga idéer som vid en férsta anblick kan férefalla sjalvklara
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men som vid ndrmare granskning kan vara motsigelsefulla och/eller
konfliktfyllda (Curren, 2007, s. 2). Idén om undervisning kvalificerar sig som
precis en sadan idé som i vardagssammanhang uppfattas som sjilvklar, men
som vid ndrmare granskning dr svardefinierad och konfliktfylld. Svar-
definierad dirfér att frigan om vad undervisning dr oftast bara hinvisas
tillbaka till frigan om vad det dr att vara lirare (vilket resulterar i ett
cirkelresonemang) och konfliktfylld dirfér att begreppet rymmer mainga
tillsynes oférenliga ideal.

Utbildningsfilosofin har under ling tid sysselsatt sig med frigan om vad
lirare bor géra och om vad undervisning bor vara (se till exempel Hansen,
2001; Carr, 2003; Noddings, 2002). Med andra ord sé finns det en rik tradition
att utgd ifrdn om vi vill f6rdjupa oss 1 frigan om vad undervisning, och dirmed
kanske ldrares arbete, bér vara. Den stora fértjansten med att angripa fragan
fran ett utbildningsfilosofiskt och begreppsanalytiskt perspektiv, dtminstone
inledningsvis, dr att det ger oss mojlighet att mejsla fram hallbara kriterier som
gor att fenomen som undervisning och lirare kan fOrstds som mer eller
mindre bra. Att néja sig med att konstatera att administration och uppfostran
hindrar lirare frdn att vara lirare hjilper oss inte att kvalificera vad ett gott
larararbete dr. For att kunna géra det behdver vi f6rst skaffa oss en djupare
forstielse f6r vad det innebir att vara lirare och hur det skiljer sig ifrdn andra
yrken, roller eller identiteter. FSrst dd kan vi ta steget fran att sortera enskilda
arbetsuppgifter till att utstaka en normativ riktning foér ett gott lirararbete. 1
denna essd vill vi f6rs6ka erbjuda ett mojligt svar pa fragan om vad som utgor
grunden for ldrares arbete och ddrmed 6ppna upp nya och oprévade vigar i
debatten om vad det innebdr att lata lidrare vara lirare.

ATT VARA LARARE OCH ATT UNDERVISA

Ett sdtt att ndrma sig frigan om vad undervisning dr kan vara att gbra en fOrsta
distinktion mellan olika sitt att ge begreppet inneb6rd. Utbildningsfilosofen
David Carr (2003) skiljer pd undervisning som en mer allmén aktivitet (dér en
minniska lir ndgon annan nigonting) och som en del av en specifik praktik,
det vill sdga utbildning. Nir undervisning betraktas som en allmin aktivitet
kan den ske var som helst och vem som helst kan vara den som leder
undervisning (férutsatt att den personen kan ndgot som den mottagande
parten inte kan). Som allmin aktivitet saknar undervisning ett vidare syfte 4n
att sjdlva lirandet av det specifika exemplet sker. Till exempel kan ett ildre
syskon undervisa ett yngre syskon i hur man knyter sina skor utan att
nédvindigtvis inga 1 ett mer langvarigt tagande.

Nir undervisning betraktas som en del av praktiken utbildning si férindras
begreppet pa tva sitt. Dels far aktiviteten ett vidare syfte eftersom utbildning
handlar om mer 4n att lira ut enskilda f6rmégor, dels innebir det att rollen
som den undervisande inte lingre kan géras ansprik pa av vem som helst, nir
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som helst. Aktivitetens vidare syfte har att géra med skillnaden mellan att ha
lirt sig ndgot konkret och att vara utbildad. Fér utbildningsfilosofen R. S.
Peters (1964) handlar utbildning inte bara om att lira sig saker, utan om att
initieras till kunskapstraditioner som mojliggdr ett rikare liv, sévil individuellt
som socialt och ekonomiskt. Peters beskriver vad det ér att vara utbildad pa
foljande sitt:

To be educated is not to have atrived at a destination; it is to travel with a
different view. What is required is not feverish preparation for something
that lies ahead, but to work with precision, passion and taste at worth-
while things that lie to hand. These worth-while things cannot be forced
on reluctant minds, neither are they flowers towards which the seeds of
mentality develop in the sun of the teacher’s smile. They are acquired by
contact with those who have already acquired them and who have patience, zeal, and
competence enough to initiate others into them. (Peters, 1964, s. 47-48, vir
kursivering)

Eftersom manniskor lir sig saker av varandra Overallt och hela tiden, blir
undervisnings-begreppet betraktat som allmin aktivitet oanvindbart for att
definiera vad som utmairker lirarrollen. Det ger oss inga bestidndiga kriterier
att utga ifran ndr vi ska sirskilja gott ldrarskap fran ett mindre gott. Om vi
diremot tar var utgangspunkt i Peters idé om att utbildning kriver nidrvaro av
ndgon som initierats i kunskapstraditioner och som dr kapabel att initiera
andra i dessa far vi mdjlighet att borja utarbeta anvindbara kriterier
(exempelvis tdlamod, ihdrdighet och kompetens). Fran Peters citat kan vi
utlisa tva centrala dimensioner i vad undervisning bestir av. A ena sidan
handlar det om ldrarens f6rmaga att etablera och uppritthalla relationer med
elever och 4 andra sidan handlar det om lirarens omdémesférmaéga i relation
till sitt dmnesomrade. For att kunna identifiera och peka ut det virdefulla
(worth-while things) behéver liraren dels vara orienterad i sina kunskaps-
traditioner, dels ha férmagan att avgéra vad inom dessa traditioner som ir
sdrskilt berikande fOr eleverna i ett bredare perspektiv.

Att bekanta sig med en kunskapstradition kan betraktas som en teknisk
férmaga att utveckla i den meningen att det handlar om att orientera sig i ett
imnes metoder, centrala principer och tillimpningsomriden’. Som utbildning
betraktat krivs dock att syftet med att utveckla dessa tekniska formagor dr
storre dn formagorna i sig, det vill sdga att de pa ett eller annat sitt forhaller
sig till en etisk dimension som handlar om hur de bidrar till ett gott liv f6r
saval individen som sambhillet. I den man undervisning betraktas som en
allmin aktivitet krivs alltsd inte ndgot utdver den tekniska f6rmagan i sig. Som
en del av ett utbildningsprojekt forutsitts dock att undervisning forhaller sig
savil till den tekniska férmagan som till den etiska dimensionen. Lirares
omdémesformaga maste darfor riktas i tva riktningar samtidigt. A ena sidan



ESSA | PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 131

miste den riktas mot dmnesomrddet och 4 andra sidan maste det riktas mot
elevernas etiska utveckling som individer och samhillsmedborgare. Paul
Farber och Dini Metro Roland uttrycker det pa foéljande sitt i sin bok Why
Teaching Matters (2020):

Teachers aren’t creating widgets, they are nurturing the passions and
potentials of human beings. We want our students to not only learn how
to read but also love reading. It is the human context of teaching that
renders good judgement in teaching something more than sound
technique. (s. 109)

Om undervisning dirmed inte bara bestar av att férmedla teknisk kunskap
(att ldra ndgon lisa?) utan dessutom innefattar den etiska dimensionen som
ger en vidare mening at dessa tekniska kunskaper (att dlska att lidsa och att
genom ldsning berika sitt liv), méste vi friga oss vad, mer specifikt, dessa
dubbla aspekter kriver av ldrare? Att formedla teknisk kunskap dr den
tillgdngligare och kanske mest omedelbara tolkningen av undervisnings-
begreppet eftersom den dr opersonlig och konkret. Problemet hir ér att om
detta vore den enda aspekten av vad det innebir att undervisa sa vore det inte
effektivt eller ekonomiskt fOrsvarbart att utbilda och anstilla lirare da
kunskapen i fraga lika girna skulle kunna férmedlas av experter via
instruktionsfilmer pa Youtube. Att férmedla sidan teknisk kunskap kan alltsa
inte vara hela inneb6rden i vad det betyder att undervisa i ett utbildnings-
sammanhang. For att undervisning ska forstds inom ramen f6r utbildning
krivs dé att de opersonliga och konkreta kunskaperna och férmagorna sitts
in i ett personligt och abstrakt sammanhang. Att lira sig ldsa handlar ddrmed
inte bara om att kunna sammanfoga ljud och avkoda tecken, utan om att
initieras 1 lisning som mansklig praktik av nagon vars intention stricker sig
bortom férmedlingen av den tekniska férmagan. Det handlar alltsa inte bara
om att kunna ldra sig lisa utan ocksd om att forstd hur detta kan bli en del av
ett rikare liv (genom att gbra det i sillskap med ndgon som férmar illustrera
detta). Att gd fran att vara ldrare till att bli en bra lirare tycks didrmed handla
om att finna en balans mellan dessa bida nédvindiga dimensioner. Carr
uttrycker det sd hir:

Thus, good teachers are not those who apply off-the-peg strategies of
pedagogy or management for the quasi-technical manipulation of this or
that impersonal learning process, but those whose approach is
characterised from the outset by sensitive interpersonal engagement with
the unique needs and interests of particular human persons: the very best
teachers are invariably remembered for their human touch, and their
transactions with pupils are better conceived as relationships grounded in
genuine care and concern for the particular interests and needs of others.
(Carr, 2003, s. 24)



132 PETER LILJA & JOHAN DAHLBECK

Forutom teknisk kunskap, behéver saledes lirare ocksd bemastra det som
Carr kallar #he human touch. Det betyder att lirare behéver kunna etablera
fortroendefulla relationer med sina elever, bide som individer och som
kollektiv. Det handlar bide om férmagan att skapa en kollektiv miljé som
m6jliggér  utbildning och att se till varje enskild elevs behov och
forutsittningar, vilket antyder komplexiteten i lirarens uppgift. Den hir
komplexiteten yttrar sig bland annat i spinningen mellan roll och person.

Att endast betrakta ldraruppdraget som en roll fOrutsitter en skarp
grinsdragning och en avsevird distans mellan lirare och elev. Distansen
bygger pa idén om att liraren (experten) har kunskap som eleven saknar och
att elevens brist pad kunskap kan atgirdas enligt samma logik som nir
exempelvis likaren diagnostiserar och behandlar sin patient. Idealet hir ir en
neutral och opersonlig expert som med precision och effektivitet kan anvinda
sin kunskap for att aterstilla patientens hilsa. Eleven skiljer sig dock frin
patienten i att den inte ér i behov av att aterstillas utan snarare méter liraren
i en 6msesidig ambition om att vixa eller utvecklas som manniska. Om vi, 4
andra sidan, betraktar ldraruppdraget som en friga helt och hillet om
personliga relationer sd dr det oklart vem som ska initiera vem till vad och pa
vilka grunder. Precis som i frigan om att férsta undervisning som teknisk eller
etisk verksamhet si handlar spinningen mellan roll och person i lirar-
uppdraget om att hitta en balans mellan 4 ena sidan rollens naturliga auktoritet
och ansvar att vilja ut det virdefulla i olika kunskapstraditioner och 4 andra
sidan personens f6rmaga att levandegdra dessa i relationen med eleverna savil
individuellt som i grupp. Lérarens uppgift kan dirfér inte bara vara att neutralt
peka ut objekt och férhéllanden i virlden sd som sanna, utan méste dessutom
innebira att illustrera virdet av kunskapen for ett rikare liv. Lirarens person
blir dessutom central som en férutsittning f6r den relation som utbildning
kriver. David Hansen beskriver detta pa foljande sitt:

This ongoing task calls on teachers to cultivate their own persons: their
capacity to be morally, aesthetically, and intellectually attentive to students
and to be patient and steadfast through the inevitable moments of
uncertainty that accompany the work. [...] [I]t takes a person 7 the role
to recognize, respect, and respond to the persons in the role of student
(Hansen, 2018, s. 26).

Precis pa samma sitt som att det beh&vs en person i lirarrollen f6r att kunna
uppritta en meningsfull relation med elever, si 4r denna relation en
forutsittning for att undervisning ska forma sammanlinka utvecklandet av
tekniska kunskaper och férmagor med det vidatre syfte som krivs for att vi
ska kunna kalla det utbildning. Att undervisa handlar dirmed i grunden om
en ldrares férméga att 4 enda sidan levandegéra ett imnesinnehall och 4 andra
sidan, genom sitt sitt att vara med andra i virlden, exemplifiera virdet av
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kunskapen i ett storre sammanhang. Detta sammanhang ir etiskt i den man
det handlar om ett férkroppsligande av en lirares forhallningssitt till livet och
de minniskor och hindelser som liraren méter (Hansen, 2001, s. 32). P4 sa
vis 16r detta, enligt Hansen, ldrarens moraliska sensibilitet och férmdga att
férena férnuft och kinsla genom att fylla yrkesrollen med en levande,
kinnande person. Férutom att liraren behdver en god dmneskinnedom
behover liraren dirmed ocksi utveckla sin moraliska sensibilitet (sitt sitt att
utéva omdome) for att kunna hjilpa andra minniskor att utveckla sitt
omdéme (Hansen, 2001, s. 33). Det som utmadrker ldrarens roll i relationen
till eleverna dr alltsd dels att liraren har djupare dmneskunskap, dels att ldraren
formar agera férebild savil i relation till amnet som till livet i stort. Ldrarens
forebildlighet i denna bredare bemirkelse tycks didrfér omdijliggdra en skarp
grinsdragning mellan undervisning och fostran. Fostransaspekten av
undervisning handlar alltsd om att binda thop dmneskunskap med ett bredare,
etiskt och personligt syfte. Det dr alltsd forst nidr dmneskunskapen, genom
fostran, kan férenas med detta vidare syfte som vi kan prata om undervisning
1 ett utbildningssammanhang. Detta betyder givetvis inte att lirarrollen och
forildrarollen dr utbytbara. Dessa roller bygger pa olika typer av relationer,
och for att tydliggéra detta behdver vi titta ndrmare pa vad som utmirker
relationen mellan ldrare och elev.

DEN PEDAGOGISKA RELATIONENS BETYDELSE

Som vi redan har konstaterat kan vi alltsa inte forstd den pedagogiska
relationen som en relation som den mellan likaren och patienten eftersom
den inte har som ideal att vara opersonlig eller neutral. Vikan inte heller forsta
den som den mellan en férilder och dess barn eftersom den inte kan néja sig
med att vara helt personlig. Snarare lanar den pedagogiska relationen aspekter
av bada dessa andra sorters relationer i ett specifikt syfte. Fran den mer
opersonliga relationen ldnar den pedagogiska relationen idén om ett konkret
gemensamt madl att avsiktligt striva mot. For likaren och patienten handlar
detta om att sa effektivt som méjligt aterstilla patientens hilsa men i den
pedagogiska relationen handlar det snarare om ett mer langsiktigt gemensamt
arbete mot djupare kunskap och férmigan att anvinda denna i relation till
idén om ett gott liv. En annan gemensam nimnare 4r obalansen i kunskap.
Lakarens kunskapsévertag dr nodvindigt i relation till den medicinska
kunskap som beh6vs f6r patientens tillfrisknande. Didremot behéver likaren
inte nédvindigtvis ha mer livserfarenhet 4n patienten. Relationen mellan
larare och elev priglas ocksé av en obalans i kunskap, men hir handlar denna
obalans om savil teknisk kunskap som livserfarenhet (i betydelsen f6rmagan
att knyta denna kunskap till strivandet efter ett gott liv).

Relationen mellan barn och forildrar dr i regel biade personlig och livsling.
Den pedagogiska relationen kan och bér vara bide personlig och lingvarig
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men skiljer sig frin relationen mellan forildrar och barn genom att den ir
valbar och betingad av en gemensam strivan efter en viss sorts kunskap. En
pedagogisk relation kan didrmed na ett naturligt avslut dé eleven initierats till
de kunskapstraditioner som ldraren representerar. En forilder, 4 andra sidan,
kan vanligtvis inte vilja att avsluta relationen da syftet med den anses vara
uppfyllt. Rollerna i en relation mellan fordldrar och barn kan dessutom
férindras genom livet pa ett sitt som inte sker i en pedagogisk relation.

Den pedagogiska relationen ir dessutom alltid mer 4n personlig eftersom
det Overgripande syftet med relationen dr att Gverlimna ansvar f6r hela
virlden till en ny generation, och inte bara sikerstilla sliktens fortlevnad. I ett
utbildningssammanhang har dirmed alltid den pedagogiska relationen sivil
individuella som kollektiva ambitioner. Den pedagogiska relationen bygger
sdledes pd en intern hierarki mellan lirare och elev, men den dr samtidigt
Omsesidig, personlig och behdver vara grundad i idén om ndgot gemensamt.
Norm Friesen beskriver férutsittningarna f6r den pedagogiska relationen sa
har:

Education in this sense is also seen as an intergenerational enterprise in
which the older generation takes care of and also prepares the younger for
the future. The older generation does this by passing on what it and
previous generations have learned in interchange with the young.
Experientially, this means that education is marked by a division, a split
between the lifeworld and experience of the older generation, the teacher
or educator, and the lifeworld and experience of the younger, the educand.
For Schleiermacher, as well as for Dilthey and Nohl, this division and
interdependency between younger and older represents the precondition
for all educational thinking, engagement and experience. (Friesen, 2017, s.
745)

Utifrdn detta kan vi konstatera att den pedagogiska relationen aldrig kan vara
enbart personlig eftersom den samtidigt ocksd dr en relation mellan
generationer. En enskild lirare kan dirfér inte pa egen hand avgéra hur en
sadan relation ska se ut eller vad den ska striva mot utan ir beroende av idén
om en gemensam vitld och kunskapstraditioner som en ging etablerats i syfte
att beskriva och f6rstd denna. Lirarens syfte 4r saledes att introducera elever
till etablerade kunskapstraditioner 6t att géra det moijligt f6r dem att forstd
och s smaningom &verta ansvaret for virlden. Eleven dr dirmed beroende
av ldraren for att fa tillgang till den gemensamma virlden pa ett sitt som andra
relationer inte férmar. Den pedagogiska relationen bestir ddrmed alltid av tre
olika delar: eleven, liraren och virlden (manifesterad genom kunskaps-
traditioner/dmnen). En pedagogisk relation kriver siledes alltid ndgot mer dn
bara den personliga dimensionen mellan lirare och elev. Syftet med att
etablera personliga band mellan lirare och elev, i en pedagogisk relation, dr
att mojliggora f6r eleven att skapa en egen relation till virlden. Idén om en
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gemensam varld édr alltsd alltid bade utgangspunkten och malet f6r den
pedagogiska relationen.

Med utgangspunkt i resonemanget ovan blir det intressant att titta nirmare
pa hur lirarens uppgift i en sidan pedagogisk relation ser ut. Lirarens uppgift
inom ramen f6r en pedagogisk relation kan sdgas karaktiriseras av begreppen
auktoritet, omsorg och omdéme. I foérhdllande till samtliga dessa begrepp
miste lararen ocksa f6rma balansera mellan ansvarstagande och 6msesidighet.
Lirarens position 1 den pedagogiska relationen utmirks férst och frimst av
en specifik sorts auktoritet. Denna grundar sig framforallt i det faktum att
liraren besitter kunskaper som eleven inte har. Fér Hannah Arendt (2006)
bygger den hir formen av auktoritet pa att liraren axlar ett ansvar for att
representera en del av den gemensamma virld som eleverna ska introduceras
till. Samtidigt understryker hon betydelsen av att denna ldrarauktoritet dr
tillfillig och kontextuell och att den bygger pa frivillighet fran savil ldrare som
elever (till skillnad fran forildraauktoritet). Om relationen bygger pa tving
och hot eller pa stindig férhandling dr det ett tydligt tecken pa att denna
auktoritet saknas. Detta betyder tvd saker. For det foérsta innebir det att
liraren ansvarar for att gra ett urval i relation till sitt undervisningsimne och
att detta urval 1 f6rlingningen forstds som en del av en storre initiering till den
gemensamma vitlden. For det andra innebidr det att den pedagogiska
relationen 4r beroende av elevens tillit till lirarens auktoritet och ansvars-
tagande. Det ir alltsd liraren som ansvarar for att varje enskild elev, utifran
sina forutsittningar, fir mojlighet att bekanta sig med virlden i en relation
som dr dmsesidig men aldrig helt symmetrisk.

Den f6r auktoriteten nédvindiga émsesidigheten férutsitter att liraren
tormar bygga omsorgsfulla relationer med sina elever. En fungerande
pedagogisk relation bygger alltsd, forutom pa auktoritet, pd omsorg. Pa ett
grundldggande plan 4r det en omsorg om virlden som motiverar sivil larare
som elever i deras gemensamma pedagogiska strivan. Dessutom férutsitter
den pedagogiska relationen en 6msesidig omsorg mellan lirare och elev i den
konkreta undervisningspraktiken. Det dr alltsd en omsorg pé tvd nivder, dir
den ena nivan handlar om viljan att bevara virlden f6r kommande
generationer’ och den andra nivan handlar om viljan att uppritthalla en
tillitsfull relation som méjligedr f6r ldrare och elev att métas 1 ett gemensamt
utforskande av virlden hir och nu. Foér Nel Noddings (2002) ir
omsorgsrelationen mellan lirare och elev en férutsittning fér att kunna
koppla ihop det vardagliga arbetet i skolan med ambitionen att rusta eleverna
for att finna sin egen plats i virlden som vuxna. Ett sitt att synliggtra sddan
omsorg i en utbildningskontext 4r, enligt Noddings, att ge utrymme f6r och
delta i olika former av ldrarledda konversationer. Hon skiljer mellan
vardagliga, formella och eviga konversationer och understryker betydelsen av
vardagliga samtal som en férutsittning f6r att kunna ta sig an savil fragor av
mer formell kunskapsbetonad art som de eviga frigorna om vad som utgér
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ett gott liv nu och i framtiden. F6r att kunna hjilpa eleverna att na utanfor sin
egen virld maste alltsd liraren ta ansvar for att méta eleverna dir de befinner
sig for att sedan tillsammans utforska det de dnnu inte kdnner till. Liraren
maste alltsd vara en forebild for sina elever, men detta forutsitter att liraren
formar gora sig relevant i relation till den virld i vilken eleverna befinner sig:

To be effective as models, however, teachers have to be real people,
people whose life experiences, desires, and disappointments seem real and
lead students to believe that they can also become educated persons —
without becoming alien creatures. (Noddings, 2002, s. 144)

I det hir sammanhanget handlar inte férebildlighet om att illustrera ett
exemplariskt liv, utan om att ldraren f6rmadr visa sin person for eleverna pa ett
sdtt som gor det mojligt f6r dem att identifiera sig med idén om att de ocksi
kan na dit liraren dr. For att detta ska fungera behévs en 6msesidighet i
relationen dér savil ldrare som elev har tillricklig tillit f6r att kunna investera
sin person i respektive roll.

Utéver auktoritet och omsorg karaktiriseras lirarens uppgift (inom ramen
f6r en pedagogisk relation) ocksd av omdémesférmdga. Liraren maste besitta
omdo6me i relation till savil sitt kunskapsomride som till sina elever. I relation
till kunskapsomradet handlar det om férmégan att vilja ut vad som 4r centralt
och relevant inom filtet och 1 relation till eleverna handlar det om att kunna
avgdra vad olika elever behéver i fraga om stéd, hjilp och motstind. Lirares
omdomesférmaga dr stindigt aktiv i relation till sivil dmne som till elever:

Before setting foot in the classroom, teachers must render judgments in
anticipating and planning for what they will do and what might unfold.
Then, in the presence of students, their judgment accelerates in reaction
to new developments as they emerge in practice. Finally, teachers must
respond to student work, dwell on particular things that took place and
adjust their teaching going forward. The work of teacher judgment is never
done (Farber & Metro-Roland, 2020, s. 103).

Av detta framgar det tydligt att lirarens ansvar inom ramen f6r en pedagogisk
relation handlar om att anvinda sin omdémesférméga pa ett sitt som tar
hinsyn till de krav som stills av savil den aktuella kunskapstraditionen som
av den grupp elever liraren méter. Att anvinda sin omddmesférmaga handlar
i stor utstrickning om férmagan att svara upp mot det som hinder i stunden
och férutsitter dirmed en typ av relation som inte gir att separera pd nagot
uppenbart vis fran frigor om fostran och socialisering. Lirarens omdéme i
relation till sina elever bygger i grunden pd en dmsesidighet eftersom liraren,
med fingertoppskinsla, méste kunna ldsa av och justera sin undervisning i
relation till elevernas respons och sinnesstimning. Att som ldrare ha
auktoritet, vara omsorgsfull och omddémesgill 4r alltsa en forutsittning for ett
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gott lirarskap. Dessa dimensioner dr intimt sammanlidnkade och kan inte
separeras fran varandra utan att grunden for ett gott lirarskap rubbas. Det ér
dessa tre dimensioner som tillsammans uppritthéller lirarens position i den
pedagogiska relationen. Positionens stabilitet avgors av i vilken grad liraren
férmar balansera mellan ansvar och 6msesidighet i relation till samtliga tre
dimensionet.

I den hir essidns avslutande del kommer vi, med utgingspunkt i
resonemanget ovan, att atervinda till fraigan om vad det innebir att lata lirare
vara lirare. Eftersom undervisning i ett utbildningssammanhang kriver en
etisk dimension sa gir det sviérligen att hdvda att lirares mojligheter att
undervisa kriver att aspekter som fostran och socialisering undantas fran
lirares arbete. Som vi har sett ovan sa dr undervisningsbegreppet intimt
férknippat med en pedagogisk relation som i sin tur férutsitter en balans
mellan ldrares auktoritet, omsorg och omdéme, vilka alla édr relationellt
betingade. For att géra diskussionen om vad lirares arbete handlar om rittvisa
kommer vi att fOresld begreppet /lirarskap som ett sitt att bittre finga in
undervisningens dynamik och lirarens roll i en pedagogisk relation.

LLARARSKAP

Problemet med undervisningsbegreppet, si som det anvinds i debatten om
vad som utgdr grunden for lirares arbete, dr att det dr hogst oklart huruvida
undervisning ska forstis som en allmin aktivitet (jfr engelskans znstruction) eller
som en specifik aktivitet relaterad till utbildning (jfr engelskans feaching). Om
undervisning férstds som en allmin aktivitet si verkar det enkelt att skilja den
fran andra aktiviteter s som uppfostran och socialisering. Problemet dr dock
att det inte gir att motivera varfér denna aktivitet skall férbehallas lirare
(exempelvis genom legitimation). Vem som helst kan, med andra ord, bedriva
undervisning betraktad som allmin aktivitet. For att undervisning ska kunna
forstds som en del av ett utbildningsprojekt behéver kunskapsutvecklingen
ske i relation till ett vidare syfte som handlar om att férena kunskap och
firdigheter med en idé om hur dessa bidrar till ett gott liv £6r individen och
samhillet i stort. Detta innebir i sin tur att undervisning inte gdr att separera
fran vare sig fostran eller socialisering (dven om dessa aspekter inte ensamma
definierar undervisning 1 ett utbildningssammanhang). Med begreppet
ldararskap vill vi beskriva den undervisning och fostran som sker i en
pedagogisk relation mellan lirare, elev och virld. Lirarskap bor ddrmed inte
férvixlas med en forstaelse av undervisning som en allmin aktivitet eftersom
en sadan inte férutsitter den relationella aspekt som ir sjilva fundamentet f6r
lararskap. Det dr med andra ord djupt ironiskt att sjilva grunden f6r det vi
kallar ldrarskap numera uppfattas som ett av de centrala problemen och det
som hindrar lirare fran att vara lirare. Karsten Kenklies uttrycker detta pa
foljande sitt:
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What would be (and maybe used to be) central to being a teacher and
being a student — namely: being in a pedagogical relationship to a specific
person [...] — has in its institutionalised form been transformed into being
part of an arrangement in which the establishment of personal relations is,
if at all, of only secondary importance (and, more often than not, isn’t
successful at all) (Kenklies, 2019, s. 548).

Begreppet lirarskap gor det moijligt £f6r oss att prata om det lirare gbr pa ett
sdtt som dr mer specifikt och méjliggdr en diskussion om forutsittningarna
f6r undervisning i ett utbildningssammanhang. Att forstd ldrares arbete mot
bakgrund av den pedagogiska relationen innebir att fokus hamnar pa den
ansvarsfyllda roll lirare méste axla och den Omsesidighet som legitimerar
denna. Vad ir det dd som behdvs for att lirare skall kunna atnjuta den form
av auktoritet som dr en av grundférutsittningarna for ett gott lararskap? Fran
vart perspektiv krdver detta en genomlysning av tva centrala dimensioner av
lirares arbete. For det fOrsta handlar det om att etablera den tillit som krévs
(fran familjer och fran skolmyndigheter och politiker#) fér att lirare ska ha
méjlighet att anvinda sitt omdome i relation till savil sina dmnen som till de
elever de méter. Att vara lirare maste ddrmed f4 innebira att du har méjlighet
att paverka vad som dr virdefullt att studera och hur detta bést gbrs 1 den
specifika situationen. Att begrinsa lirares mojlighet att handla utifran sitt
omdéme genom exempelvis omfattande detaljstyrning ér att sld undan ett av
de birande benen i ett gott lirarskap. For det andra handlar det om att
mojligedra 61 lirare och elever att ingd 1 omsorgsfulla relationer Gver tid. Det
innebdr att det inte gir att sirskilja undervisning frin fostran utan att pa
samma ging instrumentalisera undervisningsbegreppet pd ett sitt som
diskvalificerar det som del av en utbildningspraktik. Om férutsittningarna fér
lirare att anvinda sitt omdéme och att initiera och uppritthilla
omsorgsrelationer inte ges sd finns det inte heller ndgon méjlighet att etablera
den sorts auktoritet som den pedagogiska relationen behover. Att lata larare
vara lirare handlar siledes rimligtvis om att sérja for att de nédvindiga
forutsittningarna for hallbara pedagogiska relationer — det vill sdga auktoritet,
omsorg och omdéme i relation till ansvar och 6msesidighet — finns f6r
handen.

NOTER

1 Med teknisk férméga” menar vi hir en férmaga som gar att lira ut instrumentellt
och utan att nédvindigtvis kopplas till en dvergripande idé om ett gott liv (dven om

detta natutligtvis inte utesluts). Teknisk”, i det hdr sammanhanget, syftar dirmed
till att beskriva undervisning i termer av lirandet av enskilda, konkreta f6rmégor.



ESSA | PEDAGOGISK FORSKNING ISVERIGE 139

2 Vi sirskiljer hir mellan att lira ndgon lisa som en teknisk férmaga bestdende av
olika sammanlinkade moment sisom avkodning, meningsbyggnad och sa vidare,
och att lira ndgon lisa som en del av individens etiska utveckling. Vi tinker hir
exempelvis pa hur Martha Nussbaum argumenterar for lisningens betydelse for
elevers utveckling av sin narrativa fantasi for att kunna férestilla sig hur livet ter sig
fran olika perspektiv (Nussbaum 1997, s. 85-112).

3 Vuxengenerationens vilja att axla ansvaret for att bevara virlden tinks hir vara en
forutsittning fér den kommande generationens méjligheter att f6rdndra virlden
(utan att denna framtida férindring determineras av vuxengenerationens politiska
vilja). Se Arendt (2006, s. 174).

4 P4 en samhillsniva kommer dirmed frigan om lirarskap inte sd mycket att handla
om hur den pedagogiska relationen bor iscensittas utan om betydelsen av att skapa
institutionella villkor som m&jliggér den. Detta innebir for det forsta att den
pedagogiska relationen maste erkdnnas som grunden for lirares arbete. For det
andra betyder det att den pedagogiska relationen maste skyddas fran politiska viljor
och intressen i det att dessa riskerar att forsvara lirares mojlighet att etablera
relationer som bygger pé auktoritet, omsorg och omdéme.
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Utlysning:
DEBATT 2022 ”Pedagogisk forskning —
relevant fOor vem och for vad?”

Pedagogisk Forskning i Sverige bjuder under ar 2022 in till en nationell debatt f6r
att diskutera framtidens pedagogiska forskning. Vilka dr utmaningarna for
utbildning, skola och lirande och vilka bidrag kan den pedagogiska
forskningen ge? Hur formeras och organiseras kunskapsomridet givet olika
forvintningar 1 samhaillet?

Det pedagogiska kunskapsomridet har de senaste decennierna vuxit,
differentierats och fOrgrenats i nya riktningar. Det politiska trycket pa nyttiga
kunskaper har forstirkts. Evidensrérelsen har drivit en “relevanskod” med
fokus pd pedagogiska kunskaper som kan omsittas av pedagogiskt
yrkesverksamma och som har bevisad effekt. Kognitionsforskning och
neurovetenskap dr nya kunskapsomraden som bidragit hirtill (se till exempel
Aronsson & Lenz Taguchi, 2018). Detta har ocksé vickt kritik, nimligen om
de besvarar pedagogiska fragor (Biesta, 2011).

Samtidigt har den etablerade pedagogiska forskningen fatt kritik for att inte
vara relevant f6r de pedagogiska professionerna. Trycket pa praktikndra
forskning har 6kat fokus pa empirisk anknytning och frigor sprungna ur
praktiken. Den etablerade pedagogiska forskningen har av kritiker ansetts
som alltfor teoretisk och langt ifran praktikens fragor.

Produktionen av pedagogisk kunskap har det senaste decenniet férskjutits
fran grundliggande teoretiska traditioner, exempelvis pedagogisk filosofi,
bildnings-centrerad didaktik och liroplansteori — en slags grundforskning —
mot tillimpad tvirvetenskaplig forskning, inte minst i relation till vara larar-
utbildningar.

Idag organiseras det pedagogiska kunskapsomradet vid landets lirositen
pa hogst olika sitt, med olika beteckningar som pedagogik, pedagogiskt
arbete, didaktik, utbildningsvetenskap, tillimpad utbildningsvetenskap et
cetera. Inte minst som svar pd lokala férvintningar att nd vetenskaplig
legitimitet och samtidigt fungera som en relevant professionsbas
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(professionell legitimitet) som forser med nyttiga kunskaper for
yrkesutovning.

Sammantaget bidrar férindringarna till att det finns anledning att stilla
fragor om vilken roll och vilka syften pedagogisk forskning kan spela
framgent. Vilka vigval bor beaktas 1 kunskapsomradets utveckling? Det finns
anledning att stélla frigor om var den pedagogiska forskningen egentligen
befinner sig och hur kunskaper om utbildning och bildning, skola,
undervisning och lirande ska organiseras och utvecklas.

Debatt2022  foljer upp debatt2020 om praktikndra forskning, dir
formeringen av ett nytt framvixande paradigm diskuterats. I olika utredningar
forslas lirositen, regeringen och skolhuvudminnen samverka £6r att forbittra
skolans vetenskapliga grund. SWERA-konferensen 2021 aktualiserade ocksa
fragan om hur kunskapsomridets yttre och inre grinsarbete kan férstds 1 en
tid av stora férdndringar (se dven Fritzell, 2021).

Ett antal ledande féretridare har fitt en sirskild inbjudan till att medverka
i arets debatt, men alla intresserade har méjlighet att delta och att skicka in ett
debattinligg under 2022. Redaktionen forbehaller sig ritten att gora ett urval
och férdelning av inldgg 6ver fyra nummer av Pedagogisk Forskning i Sverige
under 2022. Fér mer info och utformning av debattinliggen, vinligen se:
https://open.lnu.se/index.php /PFS /information/authors

Vi hoppas pa en rik akademisk debatt, didr méanga réster, perspektiv och
uppfattningar fi brytas och nya insikter ta form. Vilkommen att delta!

/ Redaktionen for Pedagogisk Forskning i Sverige
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Erratum

Ohlsson, Robert (2021). Meningsbegreppet 1 pedagogiken: En reflektion 6ver
meningsdominer och meningsskapandets modaliteter. Pedagogisk forskning i
Sverige, 26(2-3), 85-110.

Forfattaren har inkommit 211011 med féljande réttelser:

I figur 1 stryks termen “apofantisk mening””.

I f6rsta stycket pa s. 92 dndras formuleringen ”Han gér en distinktion mellan
"apofantisk forstielse’ och hermeneutisk-existentiell férstaelse™ till ”Han gbr
en distinktion mellan ’hermeneutisk-existentiell’ forsticlse och ’apofantisk
forstdelse”.

Forfattaren ber om ursikt f6r att detta missades innan artikeln publicerades.
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