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Institutionen f6r pedagogik, didaktik och utbildningsstudier, Uppsala
universitet

ABSTRACT

Detta temanummer samlar pedagogisk forskning som pa olika sitt studerar
berittelser och berittande. Med denna introduktion vill jag, férutom att presen-
tera temanumrets fem bidrag, vicka intresse for berittelseforskning inom
kunskapsomridet pedagogik dd den mojliggér studier av pedagogiska processer
som levd erfarenhet pd ett sitt sd fi andra ansatser kan gora ansprik pa (Clandinin
& Rosiek, 20006). Texten inleds med en betraktelse 6ver berittelseforskningens
tinkbara bidrag inom pedagogik och f6ljs sedan av en presentation av temanum-
rets fem bidrag. Direfter diskuterar jag, med utgingpunkt i bidragen, tvi mer
generella teman inom berittelseforskning som handlar om relationen mellan
berittelser och erfarenhet samt mellan beridttande och identitet.

BERATTELSENS DANANDE OCH UTMANANDE FUNKTIONER

Berittelser 4dr ett kulturellt verktyg vi manniskor har f6r att f6rsta och skapa
ordning i och for oss sjilva, varandra och den virld vi lever 1 (Bruner, 1987),
och som sidant ett intressant fenomen att studera inom pedagogisk forsk-
ning, dir paverkans- och utvecklingsprocesser som lirande, socialisation,
styrning, meningsskapande och identitetsformering 4r centrala kunskaps-
objekt. Bruner (2008, s. 45) gor oss uppmirksamma pa berittelsens betydelse
1 bevarandet av kulturell och social ordning genom vad som (lite slarvigt) kan
kallas en diskursiv kulturell reproduktion.

https://doi.org/10.15626/pfs27.01.01
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Indeed, we are beginning to understand how cultures rely upon narrative
conventions to maintain their coherence and to shape their members to
their requirements. Indeed, commonplace stories and narrative genres
even provide a powerful means whereby cultures pass on their norms to
successive generations. Narrative is serious business.

Grupper, fran familjer till nationer, halls ssmman genom att bade reproducera
gamla och producera nya berittelser om det som férenar dem och det som
skiljer dem frdn andra (Riessman, 2005). En berittare, vare sig det dr en
individ, grupp, en organisation eller en statsmakt, berittar om forflutna eller
framtida hindelser som i berittelsen organiseras, kopplas samman och
virderas pd ett visst sitt for att berdttelsens poidng ska bli meningsfull f6r en
specifik publik (Czarniawska, 2000). Samhillsinstitutioner, som till exempel
skolan eller familjen, birs upp och dr birare av kulturellt dominerande
berittelser om hur virlden dr/bor vara organiserad och om vilka vi dr och hur
vi forvintas agera i olika sammanhang. Sjostrand (1968, s. 22) pekade pa att
det i alla samhillen och kulturer ”féreligger en stindig paverkan pa minnisk-
orna i avsikt att dessa genom inlirning skall pa bista méjliga sitt formas i
6verensstimmelse med vad man inom ifrdgavarande samhille och kultur
onskar gora dem till”. Genom att studera berittelsens danande kraft i olika
pedagogiska sammanhang kan vi forstd denna stindiga paverkan lite bittre.
Hir blir identifieringen av kulturellt vedertagna berittelser viktig.

Kulturellt vedertagna berittelser kan forstas som standardberittelser med
igenkdnnbara karaktirer, hindelseférlopp och upplésningar (Blomberg &
Welander, 2017). Sidana berittelser 4r som mest kraftfulla nir de 7(...)
become perceived as natural, essential and given.” (Andrews et al., 2015, s.
143). Ett exempel pa en sidan berittelse kan vara den om kdrnfamiljen. Jag
vagar mig pa att pastd att manga unga manniskor som vixer upp i Sverige
idag, oavsett social klass, etnisk bakgrund, religion och sexuell identitet, lever
den kulturellt vedertagna berittelsen om att triffa en annan, bli foérilskad, dela
ett hem, skaffa barn, och dirmed leva ett gott liv. Att istallet fortsitta leva
tillsammans med sina egna forildrar under vuxenlivet betraktas ofta, bida av
personen sjilv och av andra, som onaturligt och kanske till och med sjukligt
avvikande. Denna och andra kulturellt vedertagna berittelser dr férstas i
stindig forindring och utmanas for att i férlingningen kanske helt férlora sin
betydelse. En berittelse dr bara kulturellt vedertagen si linge den dterberittas.

Utifrin detta perspektiv kan berittelsen som form fér meningsskapande
ses som ett slags kulturellt transportmedel f6r bade, ett bevarande och ett
utmanande av normer, virden och identiteter. Allt, frin de sagor vi ldser f6r
barnen i férskolan till de serier vi sjilva foljer via olika streamingtjinster pa
kvillen, paverkar oss genom att de i form av berittelser presenterar méjliga
sdtt att vara ménniska och erbjuder tinkbara framtider dér vi kan bli nagot
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annat 4n vi 4r idag. Med andra ord sa f6ds vi alla in, vixer upp, lever och dér
i sammanhang som genom kulturellt vedertagna berittelser erbjuder mojliga
identiteter och sitt att leva. Jag har svart att forestilla mig ett fungerande
samhillsliv utan sidana bevarande och sammanhallande berittelser. Samtidigt
kan sidana, om de stir oemotsagda, ocksa fungera alltfér begrinsande och i
virsta fall till och med fértryckande.

Berittelsen kan dven ses som ett diskursivt verktyg f6r motstind mot just
det vedertagna och forvintade (Bamberg & Andrews, 2004). Alternativa
berittelser kan péd olika sitt géra motstind mot dominerande berittelser
(Andrews, 2002). Drivkraften bakom ett berittande kan handla om att in-
dividens eller gruppens erfarenheter och framtidsdrémmar inte passar inom
ramarna f6r vad kulturellt vedertagna berittelser erbjuder som normala eller
6nskvirda liv. Berittelser dr ett kraftfullt kulturellt verktyg for ett bevarande
av en etablerad ordning, men kan ocksd utmana det fOr givet tagna och er-
bjuda nya sitt att tinka och agera.

Vad ir di en berittelse och varfor ska vi intressera oss for detta fenomen
inom pedagogisk forskning? Berittelseforskningens filosofiska rétter har
bland annat spdrats tillbaka till Aristoteles Om diktkonsten och Augustinus
Bekdnnelser, dir Ricoeur himtat inspiration till sin fenomenologiska teori om
tid och narrativ (Ricoeur, 1984). Labov och Waletzkys (1997) och Bruners
(1992) sociolingvistiska respektive psykologiska forskning om berittelsen
som kommunikationsform och sitt att tinka har bidragit till vér forstaelse for
berittelsens referentialitet och funktion. Det finns, som vintat, lika manga
svar pa frigan om vad en berittelse 4r som det finns discipliner och forsk-
ningsfilt med intresse for fenomenet. Berittelsen kan studeras med fokus pa
innehall, form eller funktion (Mishler, 1995), och f6r att kunna géra detta
behover vi identifiera en berittelse soz nagot som skiljer sig frin andra re-
presentationer av levd erfarenhet. Inom mingfalden av definitioner finns
ndgra grundliggande ingredienser 1 vad vi ser som utmirkande fOr en berittel-
se. Enligt Hydén (1997, s. 20) finns foljande centrala drag i en berittelse ”(...)
hdndelser, som sker 1 ett visst sammanhang, dr orsakade eller firorsakade av nagot
(kanske av huvudpersonen i berittelsen) och #pplevda av nagon (exempelvis
berittaren — men inte nédvindigtvis) och som framstills av nagon” (se dven
Labov & Waletzky, 1997). Ut6ver dessa centrala drag utmirks berittelser av
att de levererar en poing som blir betydelsefull f6r berittare och publik i det
sammanhang ddr berittandet fyller en funktion. Berittare berittar for att
astadkomma nagot (Mishler, 1999). Som jag ser det, dr det just berittelsens
funktionella aspekter som blir sdrskilt intressanta inom pedagogik som
kunskapsomride i och med att vi paverkas och paverkar genom att ta del av
eller beritta berittelser.

Detta temanummer presenterar fem bidrag som alla, pd olika sitt, presen-
terar pedagogisk forskning dir muntliga berittelser och/eller berittande utgor
studieobjekt. Samtliga bidrag placerar sig dessutom inom teoretiska ansatser
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dir muntligt berittande ses som en socialt situerad handling; det vill sdga att
man genom beridttande dstadkommer nagot i relation till andra i ett specifikt
sammanhang (Mishler, 1999; Peterson & Langellier, 2006). Detta medfér att
berittelsers innehdll och berittandets sociala funktioner blit mer uppmark-
sammade i detta temanummer 4n dess form.

Nedan féljer en kort presentation av varje bidrag. Direfter Iyfter jag fram
gemensamma nidmnare i bidragen i en diskussion kring tvd mer generella
aspekter av berittelser i pedagogisk forskning; Ly, erfarenbet och berdttelser samt
Berdttande, positioner och det vedertagna.

TEMANUMRETS BIDRAG

Alla fem artiklar r6r sig i eller i ndrheten av skolans virld, och behandlar
spanningar mellan det vedertagna och det utmanande. De kunskapsobjekt
som studeras med hjilp av berittelser dr pedagogiska processer som
legitimering, ldsning, identitetsformering, ansvarstérdelning, betygsittning,
undervisning, m.m. Bidragen presenteras i den ordning de har i temanumret.

Svahns och Hallséns bidrag handlar om relationer mellan privata lixhjilps-
foretag och det etablerade skolsystemet i Sverige. Artikelns syfte 4r att
underséka hur privata lixhjilpsféretag séker legitimitet for sina tjdnster och
sin existens i grinslandet av ett etablerat skolsystem. Med utgangspunkt i ett
perspektiv pa berittelser som meningsskapande social praktik analyseras
intervjuer med foretridare for tvéd olika lixhjilpsféretag som organisations-
berittelser. Analysen visar hur olika organisationsidentiteter tar form genom
hur organisationernas verksamheter positioneras i relation till den ordinarie
skolan, till normer och virden, samt till vixlande forutsittningar pd en lix-
hjilpsmarknad. I resultatet framtrider en bred repertoar av organisations-
identiteter ddr berittelserna positionerar lixhjilpsforetagens verksamheter
inom ramarna fér det etablerade skolsystemet och samtidigt distansera sig
fran detsamma. Det senare blir kanske frimst tydligt i representanternas
ansprak pa att deras verksamheter bade dr en forlingning av skolans verk-
samhet men samtidigt ndgot annorlunda. Sammanfattningsvis visar studien
hur organisationsidentitet inte kan forstds som ndgot statiskt svar pd fragan
om vad en organisation ir eller vill vara, utan snarare som nagot som hela
tiden omkonstrueras i relation till omgivande férutsittningar.

I Asplunds artikel fokuseras ldsning bland mén i svensk skogsbygd. Genom
livsberittelseintervjuer med fokus pd en ung arbetarmans berittade erfaren-
heter och minnen av skolans lisundervisning och andra typer av lisning fram-
trider en lasarhistoria som delvis utmanar en vedertagen lisdiskurs. Analysen
visar dven hur denna ldsarhistoria dr en produkt av den lokala och historiska
kontext som berittaren vixt upp och lever i. Artikeln synliggér hur lisning
g0rs till en socialt och kulturellt accepterad praktik inom en lokalt férankrad
maskulin arbetarklasskultur. Detta sker genom processer dir en viss sorts lis-
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ning kopplas till konkreta fysiska handlingar och inférlivas i en muntlig
berittartradition. Studien riktar ljuset mot frigor om vad ldsning dr och pé
vems eller vilkas villkor, samt om vem som ir eller inte dr en ldsare. Studien
llustrerar ocksa hur méjligheter att diskutera lisningens vad, hur och varfér i
skolans lisundervisning riskerar att ga forlorade i en lisdiskurs som betonar
lisning av pappersburen typografisk text. En ldsdiskurs som i virsta fall
riskerar att utestinga andra, alternativa sitt att ldsa och skapa mening i métet
med olika typer av texter.

Ljung Egelands bidrag handlar om migration, sprak och identitet och
fokuserar pa emotionella positioneringar i grundskoleelevers berittelser om
sina relationer till sprak. Artikeln syftar till att bidra med kunskap om moders-
malsundervisning i skolan, samt om engagemang i sprakinlirning bland elever
med migrationsbakgrund. Utifran ett perspektiv pa berittelser som socialt
situerade handlingar och identitetsframtridanden har sex livsberittelse-
intervjuer genomférts med tvé elever med migrationsbakgrund som bor och
gar i skolan pa mindre orter i Sverige. Intervjuerna har haft ett brett anslag
fokuserat pa elevernas migrationshistorier, familj, skola, kamrater och var de
bor. Tva berittelser om sprak och modersmdl har valts ut ur detta material
tor denna artikel. Resultatet av en positioneringsanalys med fokus pa
emotionella positioneringar i bide tal och gester visar att uttryck for glidje
och stolthet framtrider ur berittelserna, men ocksa mer ambivalenta kinslor
kopplade till modersmalet och modersmalsimnet i skolan. Eleverna beskriver
hur modersmalsundervisning i skolan ir viktig f6r dem pa sitt som gora att
den framstar som en sprakligt och kulturellt identitetsstirkande praktik.

I Lofgrens artikel presenteras en studie om vilka konsekvenser en forsoks-
verksamhet med att inf6ra betyg i drskurs 4 kan fa f6r grundskoleelever som
ar i behov av sdrskilt stéd. Studien baseras pa intervjuer med skolpersonal och
elever fran en skola, som alla berittar olika versioner av en hindelse som
involverade en specifik elev pa skolan. Eleven 1 fraga blev, enligt berittelserna,
mycket ledsen efter att ha fitt sitt f6rsta betyg och bytte skola. Med utgings-
punkt i teorin om institutionella minnen kan dessa berittelser ses som olika
uttryck fo6r en “bullrig tystnad”, ndgot obekvimt och icke onskvirt f6r en
institution. Utifrdn ett perspektiv pa berittelser som socialt situerade hand-
lingar och identitetsframtridanden, analyseras rektorns, specialldrares, lirares
och elevers olika berittelser om denna hindelse. Resultatet av en narrativ
positioneringsanalys av berittelserna visar att ansvaret for hindelsen forldggs
pa olika parter i och utanfér skolan, samt att eleven positioneras som bérare
av olika prestationsemotioner. Resultaten visar ocksa att den bullriga tystna-
den som framtrider 1 de olika berittelserna om eleven som bytte skola stéller
rationalen om det fria skolvalet mot rationalen om en skola for alla.
Diskussionen fokuserar pad frigan om vem som ir ansvarig for elever i behov
av stéd och for likvirdigheten i en marknadiserad skola f6r alla.
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1 Henricssons artikel presenteras en studie av lirares spontana muntliga
berittande 1 undervisning och dess didaktiska innebérder. Utifran ett feno-
menologiskt perspektiv. med fokus pd den levda kroppens betydelse for
muntligt berdttande analyseras en videoinspelning dir en lirare hanterar en
situation under en lektion genom att beritta. Fenomenet — ldrares spontana
berittande — diskuteras i artikeln som ett uttryck f6r pedagogisk takt, det vill
siga en kvick beddmning och ett spontant agerande i undervisnings-
situationer baserat pa ldrares erfarenhet och kinsla. Resultatet visar att ett
improviserat muntligt berdttande riktar elevernas uppmarksamhet fran obser-
verbara faktiska féremil, modeller och férhillanden till narrativa metaforer
och hindelseférlopp som skapas av elevernas forestillningsférmdga. En
pedagogisk berittande takt stiller krav pd ldrarens situationstrygghet, vilket
star 1 kontrast till en instrumentell syn pa undervisning och lirande, dir en
viss metod leder till ett pa f6rhand givet utfall. Henricssons artikel sitter ljuset
pa hur lirares spontana muntliga berdttande kan ses som ett uttryck fr be-
rittande takt. Att bjuda in eleverna till en berittelsens virld kan, som artikeln
visar, vara férenat med vissa risker men kan ocksa ge ovintade positiva didak-
tiska implikationer.

LIV, ERFARENHET OCH BERATTELSER

Tva bidrag i detta temanummer presenterar pedagogisk forskning som
baseras pé livsberittelseintervijuer. Det dr nist intill omdjligt att studera livs-
berittelser om man inte ndgon ging brottas med relationen mellan liv,
erfarenhet och berittelse (Bruner, 1986). Vad ir en livsberittelse i relation till
de levda livserfarenheter den gbr ansprak pa att ge uttryck fér (Karlsson,
20006)? Vad ir skillnaden mellan det levda och det berittade livet? De bidrag
1 temanumret som baseras pa livsberittelser, Asplund och Ljung-FEgeland,
betonar vikten av att ta utgdngspunkt i den berittande ménniskans erfaren-
heter. Asplund betonar att det handlar om berdttade erfarenheter, vilket signal-
erar ett antagande om att berittelser inte pd ett sjalvklart sitt direkt dterspeglar
tidigare erfarenheter. Man kan istillet, som Pérez Prieto (2000), betrakta en
livsberittelse som en av flera mdjliga versioner (se dven Lofgrens bidrag);
versioner som i grund och botten dndéd bygger pa berittarens livserfarenheter.

Det finns sdlunda ett inslag av ofullstindighet och selektivitet i
berittelserna som dr ofrinkomlig och inneboende i livshistorierna, som
befister deras egenskap av ‘versioner’ och som vi maste halla i minnet i
samband med analyserna och slutsatserna, detta dven om anspraket inte ar
att spegla den ‘sanna’ och ‘verkliga’ historien. (Pérez Prieto, 2000, s. 15)

Om livsberittelser karaktiriseras av ofullstindighet och selektivitet, dr de da
en virdefull empiri i pedagogisk forskning? Absolut, om vi dr intresserade av
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att ta del av vad intervjupersoner ser som viktigt att berdtta om. Den selektivi-
tet som Pérez Prieto pekar ut som potentiellt problematisk inom livs-
berittelseforskning kan ocksa ses som sirskilt viktig och intressant. Om vi
vagar ge intervjupersoner moijligheten att berdtta om betydelsefulla livs-
erfarenheter inom ett visst omrade sa far vi ta del av vad de idag ser som
betydelsefullt med det som hinde di, och inte vad som framstod som be-
tydelsefullt f6r oss som forskate nir vi formulerade vart projekt. Livs-
berittelseforskning som tar sin utgangspunkt i minniskors berittade erfaren-
heter kan med Mills (1959, s. 226) ord bidra med kunskap om "(...) the human
meaning of public issues”.

Ett varnande finger bér dock lyftas f6r att bromsa tendenser att romantise-
ra den personliga livsberittelsen som nigot mer autentiskt eller sant dn andra
representationer av erfarenheter och identiteter (Atkinson & Delamont,
2006). Ambitioner att ”’ge rst” 4t marginaliserade grupper genom berittelse-
forskning riskerar att reducera sociala problem till personliga livséden, om
dessa inte kontextualiseras (Goodson, 1997). Det ir ocksé viktigt att vi som
forskare ser var egen medverkan 1 det berittande vi studerar (Mishler, 1999;
Karlsson, 2017). Vi bor reflektera Gver hur bade, den lokala kontexten i moten
med till exempel intervjupersoner och den globala kontexten som utgdrs av
vara forskningsprojekt, villkorar vilka berittelser som blir méjliga att beritta
och héra (Helsig, 2010; Karlsson & Pérez Prieto, 2012).

BERATTANDE, POSITIONER OCH DET VEDERTAGNA

Flera bidrag fokuserar pd berittande som identitetsframtridanden (Mishler,
1999), vilket studeras genom positioneringsanalyser (Davies & Harré, 1990;
Bamberg, 1997; Depperman, 2015). Idén om den essentiella och 6ver tid
stabila identiteten utmanas idag av forskare som intresserar sig f6r hur identi-
teter forhandlas i olika typer av berittelser, allt ifran tillbakablickande berittel-
ser om ett helt liv (Freeman, 2010) till de sma berittelser vi berittar £6r var-
andra i vardagen (Ochs & Capps, 2001; Karlsson, 2013). Oavsett vilka typer
av berittelser vi fokuserar pa i var forskning sa medfér ett fokus pa identitets-
eller subjektspositioner att kulturellt vedertagna berittelser aktiveras och att
de férvintade och fér givet tagna positionerna inom ramen fér dessa
aktualiseras av bade berittare och ahorare.

Ett exempel pa hur kulturellt vedertagna berittelser verkar, presenteras av
Spanberger Weitz och Karlsson (2020). Studien fokuserar pa delat férildra-
skap mellan biologiska férildrar och fosterforildrar och baseras pa intervjuer
med forildrar vars barn placerats i fosterhem. Forfattarna visar, genom en
positioneringsanalys, hur férildrars berittelser om svarigheter med delat
forildraskap filtreras genom en kulturellt vedertagen berittelse om den
stindigt nirvarande modern (se dven Andrews, 2002). Pi liknande sitt ut-
forskar flera bidrag i detta temanummer mellanrummet mellan det levda livet
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och de kulturellt vedertagna berittelser samhillen erbjuder. Det kan som i
Asplunds, Ljung-Egelands och Lofgrens bidrag handla om att studera hur
berittare positionera sig sjilv och/eller andra i relation till kulturellt veder-
tagna berittelser om ldsning, modersmal eller betyg. Det kan ocksd, som i
Svahns och Hallséns bidrag, handla om att som berittare positionera den
lixhjdlpsorganisation man leder eller arbetar i som mer eller mindre starkt
knuten till skolans uppdrag, normer och virderingar. Denna typ av spannings-
torhallande aktualiseras dven i Henricssons bidrag. Hir beskrivs larares spon-
tana berittande som en undervisningsmetod férenad med vissa didaktiska
risker, och i och med detta som ett motstind mot en kulturellt vedertagen
berittelse om férdelen med evidensprévade och didrmed replikerbara under-
visningsmodeller.

SUMMERING

Summa summarum, berittelsens danande och utmanande funktioner gér den
till ett intressant kunskaps- och studieobjekt inom det pedagogiska kunskaps-
omradet. Vi som studerar berittelser och berittande delar detta intresse med
forskare inom ménga andra discipliner dir andra aspekter av berittelser och
berittande fokuseras. Enligt Clandini och Rosiek (2000) bedrivs berittelse-
forskning utifran vitt skilda grundantaganden om kunskap och verklighet,
vilket far konsekvenser f6r pd vilket sitt berittelser ses som intressanta kun-
skaps- och studieobjekt. Vad som dock, enligt férfattarna, férenar berittelse-
forskare inom olika traditioner dr framfor allt ett fokus pa levd erfarenhet,
vilket medfér ett gemensamt intresse f6r temporalitet, socialitet och plats. Om
jag hir pa slutet far ta ut svingarna lite sd vill jag pdsta att berittande kan ses
som en resa i tid och rum. Genom berittelser kan vi beséka platser, personer
och kinslor férknippade med dessa i vart forflutna eller i en forestilld framtid.
Det dr svart att forestilla sig ett liv utan berittelser. Vad skulle vi prata om
och hur?

De sitt pa vilka vi minniskor anvinder berittelsen kan liknas vid hur vi
anvinder karta och kompass ndr vi orienterar i skogen. Dessa kulturella red-
skap ger oss en uppfattning av var vi har varit, var vi dr nu, vart vi dr pd vig
och vad vi kan férvinta oss att méta pa vigen dit och nir vi kommer fram.
Samtidigt motsvarar kartans representation av virlden aldrig det vi méter nir
vi tar oss fram i skog och mark, och kompassen kan bara hjilpa oss om ndgon
annan lirt oss att anvinda den pa ritt sitt.
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ABSTRACT

Artikeln tar sin utgdngspunkt i hur aktSrer pd den privata lixhjilpsmarknaden, i
kolvattnet av en intensiv politisk och medial debatt, befinner sigi en position som
innebir férindrade behov, forutsittningar och mojligheter att stka legitimitet f6r
sin vetksamhet. Genom detaljerade analyser av intervjudata med representanter
for tva olika privata lixhjilpsforetag synligeérs hur olika positionerings- och
kategoriseringspraktiker sitts 1 arbete i deras berittelse om sin organisation och
hur detta resulterar i en vid repertoar av identitetframtridanden. Analysen visar
pé hur de organisationsidentiteter som framtrider relaterar till sivil det reguljira
utbildningssystemet och olika samtida utbildningsideal och frigor som efter-
frigan, men dven mer pragmatiska aspekter som behov och marknadsférutsitt-
ningar. Sammanfattningsvis visar studien hur organisationsidentitet inte kan
forstds som nagot statiskt svar pa frigan om vilka en organisation ar eller vill vara,
utan snarare som nigot dynamiskt som hela tiden omkonstrueras i relation till
omgivande foérutsittningar dér savil politiska regleringar, samtida samhailleliga
debatter som mer stabila normer och ideal sitter ramar f6r organisationers
moéjligheter att framstilla sin verksamhet som legitim och 6nskvird.

INLEDNING

Under de senaste decennierna har en expansion av privat lixhjilp skett 1
Sverige. Detta kan forstés i ljuset av den decentralisering och marknadisering
som generellt priglat svenska utbildningsystemet under en lingre tid

https://doi.org/10.15626/pfs27.01.02
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(Dahlstedt & Fejes, 2019; Lundahl et al., 2013) och som inom internationell
forskning ofta benimns “edu-business” (Ball, 2009; 2018). Utvecklingen i
Sverige, med en expandering av utbildning som erbjuds utanfor det ordinira
utbildningssystemet men relateras till detsamma, kan ocksa ses som en del i
en stérre global trend (Aurini et al., 2013; Bray, 2017). Den privata lixhjilpens
utbredning kan vidare spdras till den méjlighet som uppstod {61 familjer 2007
att gbra skatteavdrag for lixhjilp i hemmet inom ramen f&r RUT-avdraget
(SES 2007:346)1. Denna moijlighet ledde till en markant 6kning 1 etableringen
av vinstdrivande lixhjilpsforetag, vilket i sin tur lade grunden fér en om-
fattande politisk och medial debatt (se Hallsén, 2021; Hallsén & Katlsson,
2019). Forespriakarna i debatten menade att all verksamhet som bidrog till
svenska elevers kunskapsutveckling var gynnsam fér utbildningsvisendet
generellt, medan motstindarna 4 andra sidan héivdade att skattelittnaderna
innebar risker for skolans likvirdighet dd det frimst riktades till de mer
vilstillda 1 samhaillet. Vid regeringsskiftet 2014 beslutades att mojligheten for
familjer att gora skatteavdrag f6r lixhjilp i hemmet skulle tas bort (Lofven,
2014); ett beslut som kom att i grunden paverka villkoren och
férutsittningarna for dessa verksamheter (se Hallsén, 2021; Forsberg et al.,
2021).

Just det faktum att den privata lixhjilpsmarknaden atminstone i formell
mening ir relativt ung, i kombination med att den fatt skiftande formellt st6d
under aren, gbr den till en sirskilt intressant bransch att studera utifrin ett
intresse av fgitimitet (Hallsén, 2021). De privata lixhjilpsforetagen befinner
sig inte bara inom ramen f6r en institutionell pluralism dér de behéver forhalla
sig till flera institutionella sfirer samtidigt utan paverkas dven av flera olika
regleringsregimer. Samtidigt som féretagen som erbjuder lixhjilp drivs av
foretagslogiker och vinstintresse har de ett uttalat syfte som relaterar till den
offentliga skolans och enskilda elevers utveckling. P4 sa vis hamnar de i en
komplex position dir det dr nodvindigt for foretagen att férhialla sig till
diversifierade normer och virden. Med utgangpunkt i den komplexa position
den privata lixhjilpen innehar ir syftet med denna artikel att underséka hur
representanter for privata laxhjilpsforetag scker legitimitet for sina tjdnster
och sin existens i grinslandet av ett etablerat skolsystem. Detta kommer att
undersOkas genom att studera olika typer av organisationsidentiteter som trider
fram 1 tva fOretagsrepresentanters berittelser om sin lixhjilpsverksamhet.

ORGANISATIONSIDENTITETER OCH LEGITIMERING SOM TEORETISKA
BEGREPP
Organisationsidentitet som teoretiskt begrepp kan sdgas ha sin grund i en

studie publicerad av Albert och Whetten (1985) i mitten pd 1980-talet. Syftet
med studien var att para thop identitetsbegreppet, som tidigare frimst anvints
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inom sociologi och socialpsykologi (Hatch & Schultz, 2004), med
organisationsteorier. De menade att begreppet blir relevant sd fort organisa-
tioner eller medlemmar inom den stéller sig fragor som “Vzlka dr vi¢”, "V ilken
marknad agerar vi inom?” eller ”Vilka vill vi bli?”. Sedan begreppet myntandes
har det uppmirksammats och fatt vid spridning inom en rad olika akademiska
discipliner och har relaterats till mangder av empiriska studier. I denna artikel
intresserar vi oss mer specifikt f6r narrativa organisationsidentiteter, vilket gt
att vi frangar den mer traditionella synen pa begreppet organisationsidentitet,
dir det framfor allt haft betydelsen av vad medlemmar ser som centrala, unika
och bestiende kidnnetecken fOr sin organisation (se exempelvis Albert &
Whetten, 1985; Gioia, 1998; Whetten, 20006). Snarare argumenterar vi hir for,
1 likhet med exempelvis Corley (2004), att en sidan syn pd organisations-
identitet, som till stor del anvinds for att ringa in specifika och tillsynes
statiska egenskaper av en organisation, utelimnar en vildigt viktig dimension
— nimligen hur medlemmar av en organisation ocksa anvinder olika identi-
tetsansprik for att validera sin verksamhet utifrin olika syften. Med andra ord
kan begreppet i var mening inte reduceras till ndgot som endast ar eller ndgot
som en organisation Jar, utan kan snarare forstis vara nagot som gorsi relation
till olika kontexter och med olika mél genom olika diskursiva framstillningar.
I artikeln ndrmar vi oss fenomenet organisationsidentitet genom att
undersoka specifika organisationsberittelser och férséka forstd just vilket
legitimerande arbete dessa gor i sivil ett lokalt som vidare sammanhang,

I artikeln analyseras berittelser konstruerade av tvd organisationsledare f6r
tvd olika privata lixhjilpstoretag om deras verksamhet. Da det dr av
fundamental vikt f6r varje organisation att deras verksamhet accepteras som
legitim av omvirlden sa ingar det ofta i organisationsrepresentanters ansvars-
omrdde att férsvara och ibland till och med reparera utomstiendes syn pa
organisationen (Suchman, 1995). Sjilva grunden for varje organisation ir
utifrdn denna artikels perspektiv att dess handlingar och aktiviteter uppfattas
av andra som “’Onskvirda, korrekta eller limpliga inom ett socialt konstruerat
system” (Suchman, 1995, s. 574 var dversattning). 1 relation till detta har flera
studier (se exempelvis Pfeffer, 1981; Ginzel, Kramer & Sutton, 2004) pavisat
att organisationsledare ofta hélls ansvariga for att kunna begripligetra
organisationens handlingar f6r utomstaende parter genom att tillhandahalla
olika forklaringar, rational och legitimering, nigot som ocksd framkommer i
vira analyser.

De privata lixhjilpsféretag vi studerar kan ses som “tidiga aktorer” [early
entrants] (Suchman, 1995) i det etablerade skolsystemets grinsland. Genom
olika politiska regleringar har det externa stodet f6r marknaden och deras
verksamheter skiftat Gver tid. Den positionsforskjutning som detta innebir
har lett till att aktSrernas legitimeringsstrategier har behévt justeras i relation
till hur stédet f6r marknaden har férdndrats. Tidigare forskning (se ex.
Suchman 1995; Deephouse et al., 2017) har konstaterat att det enklaste séttet
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att fa legitimitet fOr tidiga aktOrer dr att placera sin verksamhet inom ett redan
existerande system. For de privata lixhjilpsforetag vi studerar handlar detta i
forsta hand om den ordinarie skolan. Om handlingsutrymmet inom det
befintliga systemet inte passar den aktuella aktiviteten maste dock andra
strategier for att uppnd legitimitet appliceras. I synnerhet maste innovatorer
inom ett omrade agera proaktivt och skapa nya férklaringar om den sociala
verklighet de agerar inom genom att konstruera uppfattningar och motiver-
ingar som ges trovardighet (Zucker, 1987; Suchman, 1995). Detta gor den
privata lixhjilpsmarknaden till ett intressant omrade att studera som kan siga
oss nagot om det svenska utbildningslandskapets utveckling, men dven om
hur aktérer som verkar pa grinsen till ett etablerat filt pa olika sitt kan soka
legitimering f6r sin verksambhet.

DEN NARRATIVA ANSATSEN OCH EMPIRISK DATA

I artikeln intas en narrativ ansats, vilket tidigare visat sig fruktsamt i studiet av
organisationer och deras legitimeringsansprak (se exempelvis Czarniawska,
1997; 1998; Boje, 1991; Rhodes and Brown, 2005; Blomberg & Welander,
2019). Mer specifikt utgar den narrativa ansatsen i vart fall fran ett intresse for
berittande som en form av meningsskapande praktik (Bruner, 1990; Weick,
1995; 2009). Det innebir att vi utgar fran en tanke om att ménniskor genom
att beritta och reflektera kring tidigare erfarenheter tillskriver mening till
dessa, vilka i sin tur dven kan bidra med kunskap om ”’processer och relationer
1 en tid, en virld eller en verklighet utanfér eller bortom berittandet och
berittelsen” (Karlsson & Pérez Prieto, 2012, s. 1). Vi dr med andra ord inte
enbart intresserade av sad som berittas, utan dven de sitt pa vilket det gors,
med hjilp av vilka sprakliga resurser, samt vilken funktion berittandet fyller.

Studiens empiriska material bestdr av djupintervjuer genomférda med tva
representanter for tva olika organisationer vars verksamhet bestar av lixhjilp.
En representant, Frida? dr dgare av samt innehar positionen av VD i det ena
foretaget, medan den andra representanten, Olof, dr operativ chef 1 det andra.
Bada har arbetat i respektive féretag under manga ar och varit med och byggt
upp verksamheten. De tva intervjuerna utférdes pa informanternas
arbetsplatser av bada artikelfrfattarna och varade 1 75 minuter. Vid intervju-
erna anvindes en semistrukturerad intervjuguide dir flera olika teman’
fungerade som utgangspunkt f6r samtalet. Den semistrukturerade karaktiren
pd intervjuerna mojliggjorde att informanterna sjilva hade stor kontroll och
kunde styra samtalet i den riktning de 6nskade. De intervjuer som analyseras
i artikeln 4r del av en stérre korpus pa sex intervjuer som genomférdes med
bdde privata och ideella lixhjilpsorganisationer under viren 2017. Det
empiriska urvalet, ddr vi valt att férdjupa oss i enbart tvd av intervjuerna, har
styrts dels av artikelns sdrpriglade intresse fOr just den privata lixhjilps-
marknadens férutsittningar och villkor, men dven av nédvindigheten att
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inom den valda analytiska ansatsen genomféra mer detaljerade och noggranna
analyser. Ambitionen att bibehélla artikelns centrala fokus har siledes givits
foretride framfor aspekter som generaliserbarhet.

I analysen undersoks hur de tvd informanterna, genom sitt sétt att beritta,
attribuerar sin organisation med olika egenskaper och pa si vis konstruerar
olika organisationsidentiteter. Analytiskt sett gors detta utifran ett fokus pa
informanternas positioneringsarbete, samt de olika kategorier de anvinder f6r
att framstilla lixhjdlpsforetagen pa specifika sdtt. Vi applicerar med andra ord
en syn pd narrativa identiteter som nagot som skapas inom ramen for en
specifik berdttarkontext inom vilka de dven kan omkonstrueras, f6rhandlas
och nyanseras med hjilp av olika sprikliga resurser (De Fina, 2015). Detta
relaterar till hur olika akt6rer (kunder, studiecoacher?, elever, lirare, skolan et
cetera), aktiviteter och hidndelser berittas fram av féretagstepresentanterna
(fr Davies & Harré, 1990) och vidare anvinds for att framstilla den egna
verksamheten pd specifika och sirpriglade sitt genom hur de positionerar sig
i relation till dessa. I analysen riktas dven ett sdrskilt intresse mot de olika
kategorier som anvinds i informanternas identitetsframtridanden. Detta da
kategoriseringar spelar en avgdrande roll f6r de méjligheter informanterna har
att framstilla sin organisation och andra centrala aktGrer pa speciella sitt
genom att konstruera olika berittelsekaraktirer. Utifrdn den narrativa ansats
vi hdr intar férstas anvindandet av olika kategoriseringar rent av som en
nédvindighet f6r konstruktionen av en diskursiv identitet (Antaki &
Widdicombe, 1998). I analysen har vi uteslutande valt ut utdrag dir det inte
ir informanternas personliga jag som stdr i centrum f6r berittelsen, utan den
organisation som de tillhor.

ANALYS

I analysen fokuseras de olika narrativa identiteter som berittas fram och
anvinds som en resurs for att konstruera legitimitet genom de tvd fOretags-
representanternas berittelser, bade i relation till det reguljira utbildnings-
systemet och 1 relation till en specifik och till viss del ifrdgasatt marknad. 1
analysen synligebrs identitetspositioneringar i relation till tre olika omraden,
ndmligen i) den ordinarie skolan, ii) moraliska aspekter si som utbildnings-
ideal och kulturella och institutionella normer, samt iii) pragmatiska aspekter
sdsom efterfradgan, behov och marknadsférutsittningar.

Positionering i relation till den ordinarie skolan

En typ av identitetsansprik som visade sig vara dterkommande i informanter-
nas berittelser om sin organisation var de som byggdes upp genom talet om
den ordinarie skolan. Bada informanterna framhdll genomgiende att deras
verksamhet inte bor ses som ett hot mot den ordinarie skolan som Gver-
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ordnad utbildningsinstitution, men i vissa delar av organisationsberittelserna
framkommer dven beskrivningar som portritterar lixhjilpen som ndgot unikt
som innefattar dimensioner som inte kan erbjudas i undervisningen i skolan.

"Den komplementira men samtidigt sarpréiglade organisationen”

Inledningsvis analyseras ett utdrag ur den ena informanten, Olofs, organisa-
tionsberittelse med ett sdrskilt fokus pa hur han i sin beskrivning av den egna
verksamheten férhaller sig till skolan:

Olof: Ett komplement. (- - -) Sa jag ser inte oss i alla fall och jag hoppas
inte skolan uppfattar oss som att vi star i ndgon konflikt till varandra pa
négot sitt, utan vi tycker nog precis som de flesta som jobbar inom skolans
virld, att utbildning och utveckling av unga minniskor dr det viktigaste
som finns.

Utdraget visar tydligt hur Olof positionerar det egna féretaget som ett
komplement till skolan och siledes snarare understryker vad de tva verk-
samheterna har gemensamt dn vad som skiljer dem 4t. I berittelseutdraget
aterfinns  dven en alternativ identitetsposition, nimligen en dir
lixhjilpsfoéretaget potentiellt skulle kunna uppfattas som stiende 1 “konflikt”
till skolan. Som vi kan se fyller denna alternativa position en viktig resurs i
Olofs fortsatta berittande dir den anvinds for att understryka en 6nskan om
att skolan delar hans uppfattning om att vad som utmirker deras relation.
Genom denna uttryckta 6nskan konstrueras ett bekriftande av skolan som
6verordnat system, samtidigt som det ytterligare stirker den komplementira
positionen han redan intagit. P4 sd sitt elimineras alla potentiella tankar om
konkurrens eller ifragasittande av skolan som institution. I den fortsatta ut-
sagan kan vi dven se hur Olof berittar sig 4n lingre bort frin den alternativa
identitetspositionen genom att formulera en gemensam virdegrund f6r de tva
verksamheterna. Detta i termer av att “utbildning och ntveckling av unga ménniskor
ar det viktigaste som finns”. 1 denna del av verksamhetsberittelsen legitimeras
med andra ord lixhjilpen genom att tillskriva den egna verksamheten likheter
med skolans grundvalar och incitament och pd sa sitt berittiga sin existens i
form av att vara en f6rlingd arm av skolans uppdrag.

Aven om Olof konsekvent iterkommer i sin organisationsberittelse till
liknande beskrivningar, dér lixhjilp framhalls som ett komplement till den
ordinarie skolan, dterfinns avsnitt i intervjun dir han fokuserar mer pd vad
som utgor skillnader mellan skolan och lixhjilpsverksamheten dn vad som
binder dem samman:

Olof: ... vad man da kanske far hos oss som jag upplever som man inte
far 1 skolan 4r just det vi har varit inne pa tidigare en mentor, en férebild.
Alltsd, den typen av relation med en ung vuxen som har firska
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dmneskunskaper. Alltsa, att det blir ett relationsskapande dir ocksd. Det
kanske vi har d4 som inte skolan har si. Men annars si bygger vi vidare pd
skolans verksamhet.

Den bild av lixhjilpsverksamheten som hir konstrueras skiljer sig pa flera sitt
fran den féregiende och nyanserar pa sa sitt dven den tidigare positioneringen
1 relation till skolan. I fokus £6r den specificering som hir gors, kring det unika
bidrag som lixhjilpen kan gora, stir ett relationsskapande med substantiellt
annorlunda sirdrag dn den relation som generellt rider mellan en elev och en
lirare. De studiecoacher som dr anstillda i féretaget karaktiriseras i Olofs
berittelse som “wnga vuxna” som just pd grund av sin dlder har bittre
férutsdttningar att motivera de barn och unga som anlitar deras tjanster
genom att fungera som “mentorer” eller forebilder”. Samma studiecoacher be-
skrivs dven som mer uppdaterade i dmnesrelaterad kunskap dd deras
utbildning dr pagiende eller relativt nyligen avslutad. Sdledes framtrider
skolans forhallningssitt i denna del av berittelsen som en tillsynes omodern
och forlegad organisation som inte kan erbjuda det som dagens elever
behdver. Sammanfattningsvis kan ségas att féretagets existens och arbets-
insats i denna del av Olofs organisationsberittelse, till skillnad fran i det
tidigare utdraget, legitimeras mer i termer av en unik karaktir som tillfér nagot
som saknas inom det reguljira skolsystemet.

Liknande inslag dterfinns i den andra informanten, Fridas, organisations-
berittelse:

Frida: ... da kan man ocksa vara den hir inspirationen pa ett annorlunda
sitt 4n vad en ldrare kan vara. Det 4r dd man hittar den hir kanske lite
coachningen, nir man bondar pd det sittet. Fér absolut, det kan finnas
lixhjalp i skolan, och det 4r samma lirare. Men den forklarar pa samma
sitt som den har gjort, utan det hir ska ju vara nigot annat. Det var ju det
viville silja in. Det skulle inte vara skolan, utan det skulle vara nagot annat.

Som vi kan se framkommer hir liknande identitetsansprak som i Olofs
organisationsberittelse. Istillet for att anvinda kategorier som mentor och
forebild understryks hir dock snarare sjilva handlingen som medféljer en
sidan identitet, nimligen att vara en “inspiration” fér eleverna. Aven dimen-
sionen av relationsskapande dterkommer i Fridas berittelse, hir i termer av
att “man bondar” och dirmed skapar goda f6rutsittningar f6r det coachande
arbetet. I detta utdrag gbrs dock positioneringen till skolan mer specifik, dé
det dr lixhjilpen i huvudmannens regi som stills i fokus snarare dn den
ordinarie skolpraktiken. Den formen av lixhjilp karaktiriseras hir som nagot
som idr mer av detsamma, snarare dn nagot som kan sirskiljas fran den
ordinarie undervisningen. Denna beskrivning dr ocksd den som i slutinden
far mest legitimitetstyngd i Fridas berittelse i och med att den anvinds som
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en konkret motpol mot vad som utgdr den ursprungliga tanken med det egna
lixhjilpsforetaget, nimligen att “vara ndgot annat” in skola. I detta utdrag visar
Frida siledes fram en identitetsposition for sin organisation som i mangt och
mycket bygger pd att distansera denna fran skolan och dess verksambhet. 1
andra delar av organisationsberittelsen gors liknande positioneringar:

Frida: Men vi var vildigt noga med att vi dr inte ldrare, vi vill inte vara
larare. Vi ir inte ett substitut fér skolan, utan vi vill vara ett komplement
till skolan. Vi vill att universitetselever hjilper yngre elever i skolan. Vi
sitter inte betyg. Vi har inte med oss ndgot eget material, utan vi utgir bara
frin skolans material. Det 4r de som ér ldrarna, det dr de som styr
undervisningen. Men att som da utifrin kunna komma med inspiration
och vigledning inom fortsatta studier, och ocksa dd kunna hjilpa till med
lixorna.

I den inledande delen ses likheter med det tidigare utdraget i det att Frida
redan fran borjan intar en stark positionering mot skolan. Detta gérs genom
en framstillning av féretagets anstillda i termer av att de varken “a7r” lirare
eller "wil/” vara det. Organisationen positioneras siledes inledningsvis som
nagot visensskilt frin det skolan handlar om. Specifikt slias ocksa fast att
lixhjdlpsforetaget inte vill ersitta den reguljira undervisningen, utan snarare
haka i den i termer av att vara ezt Romplement” snarare dn “ett substitut”. Att
kategorin komplement dterkommer hir, likt i Olofs berittelse tidigare, dr inte
1 sig uppseendevickande utan medfér pa liknande sitt en viss nyansering av
konkurrensperspektivet. Det som dr intressant dr snarare hur det hir, till
skillnad fran i Olofs berittelse, berittas fram genom vad laxhjilp inte 4r, mer
specifikt med utgangspunkt i skolans verksamhetsegenskaper. Lixhjilpen
handlar saledes inte om att géra bedémningar i relation till betygskriterier,
anvinda eget material eller att bestimma innehallet f6r undervisning, ndgot
som utifrdn utdraget kan forstas utgdra centrala och viktiga aktiviteter i Fridas
forstdelse av vad som konstituerar en skola.

Positionering i relation till utbildningsideal och normer

Utover den mer direkta formen av positioneringar i relation till skolan som
analyserats ovan, aterfanns andra identitetsansprak i de tvd informanternas
organisationsberittelser mer kopplade till olika utbildningsideal, samt
kulturella och institutionella normer. Vad dessa identitetspositioneringar kan
forstas ha gemensamt dr att de alla utgdr en typ av legitimeringsansprak som
byggs upp kring konstruktioner av ”’den goda organisationen”.

"Den elevcentrerade organisationen™

Vi bérjar med att ndrma oss en typ av identitetspositionering som aterfanns i
bada informanternas berittelser. Det handlar i stora drag om hur de bada
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berittar fram den egna utbildningsorganisationen som en verksamhet som
aktivt arbetar med att sitta eleven i fokus. Vi inleder med ett utdrag ur Olofs
organisationsberittelse:

Olof: Och det brukar vi alltid fraga, och det kan vara bra for er att veta att
vi brukar friga forildrarna som ringer upp sa dir "har du pratat med din
dotter?" Nej, men alltsd, och i ungefir ... en vild gissning, men ungefir
hilften av gingerna sa dr det "nej, utan det dr nagonting min fru och jag"
eller "min man och jag" eller "min pattner och jag har pratat om hemma"
liksom sd. Okej. Och dé brukar vi alltid sdga, jag tror det ér ett bra ...
liksom vir erfarenhet sdger, att liksom ”’gd hem och férankra det férst och
liksom plantera det. Du kan ju naturligtvis beritta att du har pratat med
oss, men si att ni har med den som ska hjilp, eleven d4, pd taget”.

Detta utdrag ir taget fran den del i intervjun dér Olof har bérjat beritta mer
detaljerat kring olika dilemman som kan uppsta i den dagliga verksamheten
och hur féretagets forhallningssitt ser ut i relation till dessa utmaningar.
Berittelseutdraget byggs upp runt en specifik problematik som framstills av
Olof som wvanligt férekommande, nimligen att deras tjdnster kops in av
forildrar utan att det férankras hos de barn och unga som dr tinkta att fa
lixhjilpen. Genom direkt rapporterat tal (Clift, 2006; Banfield, 1973), dir
Olof intar rollen som en forilder som ringer in till foretaget, spelas ett
scenario upp dir denne forst vid en rittfram forfrigan medger att initiativet
till att kontakta féretaget dr helt dennes eget. Foretagets agerande, vilket ocksé
kan fOrstds representera den position féretaget tar till det iscensatta dilemmat,
konkretiseras i en senare del av berittelseutdraget. Detta gbrs genom att Olof
ger rost dt en namnlds representant for foretaget, vilken far sta skepnad fér
organisationens kollektiva vi som informerar forildern om att dterkomma
forst ndr dven barnet/ungdomen ir “med pd taget”. 1 betittelseutdraget
positioneras foretaget som en verksamhet som sitter eleven 1 centrum.
Verksamheten blir hir siledes inte endast en vinstdrivande rorelse utan en
verksamhet som ocksd manar om elevens demokratiska ritt att fatta beslut
om sin egen utbildning. Detta kan kopplas till sivil samtida generella
diskussioner kring barns ritticheter och till pedagogiska tankar om vikten att
inkludera elever i deras egna ldrprocesser.

Elevcentrerade inslag férekom ocksé i Fridas organisationsberittelse, om
anilite annan tappning. Nedanstaende utdrag ur Fridas organisationsberittel-
se handlar om ett generellt elevbemotande och organisationens allminna syn
pa den egna verksamhetens bidrag till elevers utveckling och lirande:

Frida: Men iterigen det hdr med att vara en studieférebild. Att jobba med
motivation. Det var jittejitteviktigt, f6r det var manga som kom och inte
tyckte det var roligt i skolan, som tyckte att det var tufft. Och dé skulle det
ju vara ndgon som siger "nej, men nu sitter vi oss, nu gor vi det hir sista
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talet, och tillsammans si klarar vi det hit", och vi pratar mycket liksom
om positiv feedback och att gora det tillsammans. Vi ville aldrig liksom ...
Kom inte in och sitt eleven pa plats, for det kommer skira sig direkt. Det
ar inte var plats, utan du ska komma in, du ska vara en coach, tillsammans
ska ni 16sa det hir. Tillsammans tittar vi pa det hir, hur kan vi se vad vi
kan goéra det hir tillsammans? For att inte det ska bli ytterligare en press.
De har si mycket press utifran skolan, och det 4r vildigt individuellt. Vi
ville ju att det hir skulle vara ett stéd. Att man skulle vaga friga frigor och
sd vidare. Det var vildigt viktigt.

I Fridas berittelse framtrider ett portritt till synes representativt f6r méinga
av de elever som nyttjar foretagets lixhjilp. Denna typiska elev beskrivs
genom hinvisningar till vantrivsel i skolan och en oférmiga att mikta med
skolans krav och sitter pa sa sitt ramarna for den fortsatta beskrivningen av
foretagets sitt att bemota sina kunder. Frida framhiver hir vikten av att i
relation till en sidan elev erbjuda en speciell form av bemétande. Detta iscen-
sitts ocksd genom ett konkret anvindande av rapporterat tal, dir Frida agerar
studiecoach, och som karaktiriseras av en peppande, men samtidigt av-
vipnande approach. Det som framtrider kanske tydligast i den iscensatta
interaktionen ar anvindandet av ordet “#llsammans” som i ridande kontext
skapar associationer till gemensamma anstringningar och en delad bérda. Det
handlar séledes hir om att undvika att sitta mer “press” pa eleven och visa upp
att de inte 4r ensamma i sina anstrangningar.

"Den genuint ansvarstagande organisationen”

En annan typ av identitetspositionering som dterkom i bade Olofs och Fridas
organisationsberittelser var den som handlade om ansvar och uppriktighet
som centrala byggstenar i respektive organisation. En sidan positionering
intas hir av Olof som 1 beskrivningen av vad som utgdr grinserna for de
tjdnster foretaget kan erbjuda simultant konstruerar en organisationsidentitet
som bygger pa yrkesstolthet, integritet och korrekt agerande:

Olof: ... Det dr en begrinsning si klart. Hur ménga dagar i veckan
kunderna 6nskar ... Vi brukar sidga att, och det dr kanske dumt av oss, jag
vet inte, men de som vill triffas till exempel tre ganger i veckan, det brukar
vi bromsa. Sex timmars lixhjilp dr otroligt mycket. Det dr mer 4n en extra
skoldag i veckan, och det tror inte vi att ... eller det vet vi att minga elever
inte klarar av helt enkelt, utan vi brukar d4 siga i stillet att ”prova nu pa
forst och liksom skulle det visa sig att det inte ricker med den tiden sa ska
vi naturligtvis silja mer lixhjilp till er”. Sd att det dr vi sjilva faktiskt som
sitter och bromsar. Kombinationen som jag sa innan med dmnen ir en
faktor naturligtvis. En annan begrisning dr ... Vi har familjer, det ska vi
inte hymla med, som 6nskar en specifik nationalitet eller ursprung, och det
ar vi vildigt tydliga med att vi inte tar alls hdnsyn till, utan vi gir pa
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kompetens natutligtvis oavsett vilket kén man har eller vilken etnisk
bakgrund man har. Och det tappar vi kunder pa i dag, det vet vi. Sd att
visst finns det begrdnsningar, visst gér det det.

Berittelsekontexten dr hir den férhandling som ibland uppstar med kunder
kring den omfattning av tjdnst de vill kopa. I framberittandet av foretagets
agerande 1 sddana situationer konstrueras en specifik verksamhetsegenskap i
form av formdgan att kunna avviga nir man behdver halla kunden tillbaka.
Hir framstills organisationen som mer intresserad av kvalitet och genom-
forbarhet dn silj- och inkomstaspekter. Det 4r med andra ord inte aktuellt att
sdlja tjanster om foéretaget bedomer att det inte dr f6r kundens bista. I sjilva
berittandet framstir Olof sjilv en aning ambivalent i relation till det som
framkommer, vilket kommer till uttryck genom formuleringar som "dez kanske
ar dumt av oss” och “det dr vi sjalva faktiskt som sitter och bromsar”; som att detta
agerande pa nagot sitt dr okarakteristiskt f6r branschen, men samtidigt en
uppoffring som foretaget dr villig att gbra. Lingre fram i berittelsen kan vi se
att det framkommer ytterligare exempel pa nir fOretagets integritet och
rittspatos prioriteras 6ver siljbehov. Hir handlar det om kunder som stiller
specifika krav gillande studiecoachers koén eller etniska bakgrund, vilket
snabbt konstateras inte accepteras av organisationen. Den enda parameter
som beaktas ir istillet kompetens, en faktor som understryks med ordval som
“naturligtvis” och det dr vi tydliga med”. Aven i relation till denna grinsdragning
konkretiseras vilka konsekvenser som foljer med detta agerande, i termer av
att "det tappar vi kunder pd idag”. Detta fOrstirker ytterligare den intagna
identitetspositioneringen som en rittskaffens och integritetsstark organisation
och gir starkt emot den kritik som till viss del riktats mot den privata lix-
hjilpsmarknaden i media.

Liknande identitetsframtridanden producerades i Fridas organisations-
berittelse:

Frida: Ja, jitteviktigt att de visste vad som ldg pa de dir dd ocksd. Det var
ju ibland elever som inte 6ppnade liksom doérren di nir studiecoachen
kom hem, f6r de ville absolut inte ha lixhjilp. Eller liksom gick darifran.
Men vi kan aldrig tvinga nagon sd, sa att sina situationer ocksa, och stirka
dem [studiecoacherna]i det, att sa hir, det hir dr det du kan gora utifrin det
du kan. Men viljer eleven att gi hdrifrin si 4r det ndgonting som
forildrarna far ta di. Men oftast sa blev det dnda lyckat. Det var dnda
ganska fa fall som det blev sa dir. Vildigt fa kunder. Men det har varit nir
jag har sagt att liksom sd hir "vi 4r inte ritt leverantor for er, det hir kan
vi inte hjilpa till med liksom, utan d4 har ni missuppfattat vad vi gor".

Aven hir konstrueras berittelsen i relation till kategorin svara kunder i den
meningen att de efterfrigar nagot som foretaget varken kan eller vill leverera.
I Fridas berittelse framstills detta dock snarare som ett undantag genom
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formuleringar som “ganska fi fall” och “vildigt fi kunder”, snarare dn som
vanligt férekommande. Ett scenario dir elever ibland inte slipper in sin
studiecoach eller sjilva limnar platsen dr exempel pa utmaningar som fram-
trider i berittelsen, likasa forildrar som stiller orimliga krav och dir foretaget
till £6ljd avbryter kontraktet med motiveringen att kunden “missuppfattat vad de
gor”. Aven i detta utdrag kan vi se hur det ir en foretagsintegritet som blir den
centrala figuren, i form av att organisationen “inte Ran tvinga ndgon” och att de
har f6rmdgan att inse sina begrinsningar.

"Den utvecklingsinriktade organisationen”

En annan version av den goda organisationen som framkommer i organisa-
tionsberittelserna dr den som betonar féretagets orientering mot barn och
ungas lirande och utveckling. Det kan exempelvis, som i utdraget nedan,
handla om vikten av savil kortsiktiga som ldngsiktiga mal i arbetet med
eleverna:

Olof: ... och sa sitter vi ett langsiktigt mél tillsammans med eleven, och
oftast sa dr det ju ... for eleverna handlar det ju mycket om ett visst betyg,.
Lit oss vara si pass drliga och sdga det, dven om man ibland 6nskar att
liksom man kunde se lingre 4n betyg, si handlar det om betyg. Men det
tycker vi inte ricker, utan vi vill att varje tillfille ska ha ett konkret mal.
Och da ir det liksom sa, det ska inte vara ett gérandemal. Alltsa, malet for
dagens tillfille dr inte att rikna till sidan 42, utan milet dr just ett
lirandemal, att vi ska ldra oss multiplicera och dividera med brak. Just fér
att eleven efterat ndr vi utvirderar, for vi utvirderar ... ungefir en kvart,
20 minuter av de hir tvd timmarna handlar om utvirdering, sa eleverna
sjalva fir svara pd frigan "vad har du lirt dig i dag, vad gick bra, vad ska
vi gbra nista ging?"

Vad som blir tydligt i berittelseutdraget dr att det ibland uppstar en kollision
mellan olika agendor och att organisationen och de barn och unga de vill
hjilpa inte alltid har samma syn pé vad lixhjilpens bidrag dr. Olof kopplar
den typiska lixhjilpseleven till en tillsynes dominerande betygshets. Det idr
dven denna kategori, malsittningen av ez visst betyg”, som anvands i den fort-
satta berittelsen fOr att pd ett mer konkret sitt konstruera féretagets vision.
Hir handlar det om att sitta “/drandet” snarare dn “girandet” 1 fokus och om att
lyckas fa eleverna sjilva att reflektera 6ver vad de lirt sig och de framsteg de
g6r. Formuleringen som anvinds av Olof for att prata sig bort fran elevernas
betoning pé betyg, “det tycker inte vi rdcker”, blir hir dven en resurs i framstillan-
det av organisationen som en verksamhet med hégt stillda mél och med en
onskan om att se eleverna utvecklas och vixa.
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Aven i Fridas berittelse framkommer aspekter av progression, om in inte
i lika hog utstrickning orienterad mot kunskapsutveckling i traditionell
mening:

Frida: Och dir forsokte vi da lira vara studiecoacher att si fort man
kidnner att man har kommit ikapp dé i matteboken eller si vidare, att botja
titta pa nista kapitel, att sa hir vad ska liraren gi igenom nista vecka? Och
sd vad dr da malet att eleven skulle kinna igen sig och kanske vdga ricka
upp handen och svara pa nigonting da. Fér dd kommer ju sjilvkinslan.
Det dr sia mycket sjilvkinsla i betyg, och ndr man ska skriva prov och si
vidare. Och si fort ... Det dr ju det som blir den goda spiralen. Sa fort
sjalvkinslan kommer, da blir det roligt och si vill man plugga sjilv. Det
var ju det som var, egentligen nir vi sa liksom vad dr malet, det dr att vinda
det hir. Det 4r att fa det till en positiv spiral. Att det ska bli kul.

Hir handlar det snarare om att hjilpa eleverna tro pa sig sjilva, genom att fa
Vyjdlvkdnsian att komma” och att fi dem att vdga utmana sig i saker de tidigare
inte klarat av, som att “rdcka upp handen och svara pd nagot”. Det handlar tillsynes
ocksd om att fa processen att bli sd rolig f6r dem att de pa egen hand vill
fortsitta i samma anda. Denna utveckling beskrivs forst som en “god spiral”
och senare som en “positiv spiral”, tvi uttryck som utifrin den storre berittar-
kontexten kan férstas relatera bade till elevernas upplevelse av framgang, men
ocksa till de goda virderingar som Frida hir berittar fram som en del av
organisationens fundament och den ursprungliga idén med verksamheten.

"Den bjdlpande organisationen”

Den sista varianten av denna typ av identitetspositionering som identifierades
i informanternas beridttelser dr inriktad mot en strivan att nyansera den
elevgrupp som utgdr foretagens kunder. Foljande utdrag ur Fridas organisa-
tionsberittelse far exemplifiera denna variant:

Frida: Ja, nej, men det kom lite grann. Men da var det nistan bara
sjalvfortroende, och "han tycker att det hir ska bli sd jobbigt, och han har
ontimagen varenda kvill si vi méste f6rs6ka hjilpa honom pé nigot sitt".
Det var ju si. Gud sa manga forildrar jag har pratat med som har varit sa
oroliga liksom infér ... Det dr jittemycket sant. Sa det blev sa ... Och si
liste man i tidningen da liksom, "ja, det dr bara hogpresterande elever pa
Ostermalm som vill ha MVG" och man var bara s hir nej, det ir en sin
liten del, det ér inte ddrfér majoriteten kommer, utan det dr ju oftast att
nédgot har hamnat snett.

I utdraget kan vi se hur en central karaktir som tar form i berittelsen utgors
av “oroliga foraldrar” och att sjilva motivet till att kopa lixhjilp framstills som
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kopplat till barn och ungas stress och oro: “han har ont i magen varenda kvdll”.
Detta dr ocksd det motiv som presenteras till att forildrar viljer att skaffa
“hjalp”. Den hjilp som lixhjilpsféretaget hir framstills kunna erbjuda kan
med andra ord fOrstis vara riktad, inte mot de fysiska besviren 1 sig, utan mot
det som dr den bakomliggande orsaken till oron. Vad detta ir specificeras inte
i denna del av berittelsen, men kan, med hinvisning till andra delar av inter-
vjun, forstis vara de hdga krav som elever upplever i relation till skolan. I
berittelsen konstrueras detta som vanligt férekommande, “jattemycket sint”,
och stills sedan i stark kontrast till den vedertagna bild av den privata
lixhjilpen som fatt mycket utrymme i media, att det handlar om “hdgpresterande
elever pi Ostermalm som vill ha M1/G”. Det identitetsarbete som Frida genomfor
hir handlar saledes till stor del om att humanisera organisationen och visa pa
de mer mjuka sidorna av vad de gor.

Positionering i relation till vixlande marknadsforutsittningar

Den sista gruppen av identitetspositioneringar som framtridde i informanter-
nas organisationsberittelser var de som relaterade till de olika marknadsférut-
sdttningar och de skiftande politiska villkor som omgirdat lixhjilpsféretagens
verksamhet under de ar som marknaden vuxit fram och etablerats.

"Den stabila och motstandskraftiga organisationen™

I ett f6rsta utdrag under detta tema ska vi titta ndrmare pa hur Olof position-
erar organisationen i relation till de vixlande f6rutsittningar som foljt med
forst instiftandet av rutavdraget och sedan dess avskaffande och hur detta har
kommit att paverka féretagets profil:

I: Okej. Men da ... Men er nisch har inte liksom dndrats, utan ni har hallit
fast vid samma?

Olof: Det har vi gjort. Det ir lixhjilp vi dr bra pa. Och det 4r det vi vill
leverera. Sa att nej, nischen dr densamma och innehillet ... givetvis
forsoker vi stindigt utveckla var pedagogiska metod. Men innehéllet dr
detsamma som innan rutavdraget.

Olofs positionering f6ljer hir direkt pa en friga som intervjuaren stiller kring
huruvida foretagets nisch bestitt genom aren. Som vi kan se motiveras
positioneringen, som i stort handlar om att berdtta fram en stabil och
ofdrinderlig organisation, hir frimst i termer av kompetens, “det dr lixchjalp vi
dar bra pa”. Identitetspositioneringen kan dven fOrstds i relation till en omgivan-
de kontext dir det var ménga privata lixhjilpsforetag som, nir rutavdraget
slopandes, valde att férdndra sin verksamhetsinriktning eller helt enkelt lade
ner verksamheten. Det som dr allra mest intressant med detta utdrag dr dock
inte att Olof positionerar foretaget som en dverlevare, utan hur han gor det.
I sina beskrivningar, kopplade till just de periodvis svara férhéllanden de métt,
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lyckas han ndmligen bade framhiva foretagets redan etablerade duglighet,
men dven en pigdende strivan efter att konsekvent bli battre: “givetvis forsoker
vi standigt utveckla var pedagogiska metod”. Pa si sitt berdttas organisationen 1
denna kontext fram som bdde en motstindskraftig organisation som manar
om sin originalitet och sitt ursprungliga specialomrade och som en an-
passningsbar organisation som aldrig vill stagnera utan 4r under fortsatt ut-
veckling.

"Den hart arbetande och sjialvmedvetna organisationen”

En annan aspekt som dyker upp framférallt i Olofs organisationsberittelse ar
den som handlar om det héirda arbete som ligger bakom féretagets fram-
gingar:

Olof: ... manga av eleverna har ganska daligt sjilvfortroende, givet da att
den ena kundkategorin s att siga kimpar for att fi godkint, med allt vad
det innebir. Det kan ta jittelang tid, liksom ett halvar, ett ar .... och sé ska
man sluta, och s ska det liksom bétja en resa igen. Det vi da liksom far
forsoka gora och det vi jobbar stenhirt med, att utveckla dnnu bittre
processer for 6verlimningarna ska gi si smidigt som moijligt, att liksom
det arbete man har gjort med en studiecoach naturligtvis automatiskt ska
overforas till ndsta. Men vi vet att dér finns glapp. Och vi vet att det finns
en jitteutvecklingspotential f6r oss. Och vi jobbar kolossalt hart pa att se
vad vi kan géra for att vira studiecoacher ska fortsitta arbeta hos oss. Men
det dr svart.

Detta utdrag ér taget frin en del av intervjun dir Olof berittar om de utman-
ingar som f6ljer med att majoriteten av féretagets anstillda dr universitets-
studenter som ofta enbart stannar i verksamheten under en kortare period.
Genom Olofs berittelse framtrider ett scenario dir vissa elever, kategorisera-
de av Olof som "den ena kundkategorin®, nimligen de med “ganska daligt sjily-
fortroende” och som “kdmpar for att fi godkdnt”, ofta tvingas byta studiecoach
precis nir utvecklingen boérjar ta fart. Det ér i relation till denna problematik
som Olof i det hir berittelsesegmentet konstruerar en organisationsidentitet
starkt férknippad med hart arbete. Detta gérs genom formuleringar som
Yjobbar stenhdrt med” och “jobbar kolossalt hart”. Den f6rsta formuleringen kom-
mer i relation till en strivan att forbittra 6verlimningarna mellan studie-
coacher nir ndgon limnar, medan den andra handlar om {6rs6k att fa studie-
coacherna att stanna lingre i organisationen. Det faktum att detta handlar om
tva parallella och till viss del motsatta projekt blir hir 1 sig en resurs for att
visa upp ett strivansarbete som pagar pé flera nivier samtidigt och som for-
haller sig till savil de férutsittningar som i nuldget rider, som de férhallanden
man Onskar uppna. Pa sd sitt kan vi dven forsta Olofs identitetsarbete som
ett projekt av att uppritta en bild av organisationen som sjdlvmedveten. Detta
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1termer av att dven kinna till de begrdnsningar som finns och den utvecklings-
potential som didrmed dr méjlig. Genom detta stirks ytterligare den identitets-
position han redan intagit som en av de organisationer som lyckats std emot
de utmaningar som kantat dess vig.

"Den inkdnnande och familjara organisationen”

En identitetspositionering som vi nu avslutningsvis ska titta nirmare pa ir en
som dok upp frekvent, speciellt i Fridas organisationsberittelse, och som
handlar om att beritta fram den egna verksamheten i relation till liknande
foretag och pd sa sitt identifiera vad som blir det unika bidraget pa en konkur-
rerande marknad:

Frida: Jag tror ... Det som vi fick héra var att vi var vildigt personliga,
och det var ju ... Jag tog alltid forsta samtalen, men sen tog alltid tjejerna
6ver. Och da var det ju den personen som man alltid hade kontakt med.
Sa att i slutdndan liksom ... De ringde ju inte ... Nir de skulle ha ny coach
eller ... De kunde ju ha uppehill ett halvar och sen komma tillbaka eller
sd vidare. Di ringde de ju den personen. De ringde ju liksom inte X
[foretagets namn]. Och dir tror jag vi har haft en vildigt stor styrka. Och
Eva som sjilv liksom hade barn och sa vidare, att vi jobbar med barn, det
hir 4r det virdefullaste man kan jobba med. Man vill inte komma till en
kundtjinst. Och dir tror jag, det var vir férdel jimfért med andra bolag
dir liksom ndgon skétte ekonomin, nigon skétte rekryteringen, och sen
sd ndr du ringde in sa fick du prata med vem som helst.

I denna del av organisationsberittelsen arbetar Frida aktivt med att sirskilja
den egna organisationen fran andra liknande foretag pa marknaden, i termer
av att de har anstillda som dr "waldigt personliga”. Det sitt pa vilket hon dven
lyckas rama in detta som kunders utsagor: “dez som vi fick hora”, tillf6r dessutom
en hog grad av trovirdighet till pdstiendet da det inte enbart dr den egna
upplevelsen som fungerar som bevisunderlag. I den fortsatta berittelsen gors
sedan flera specificeringar av vad som utgdr sjilva grunden f6r denna
personliga karaktir, i form av att hon sjilv som VD alltid "7g det forsta samtalet”
innan kunden slussades vidare 1 organisationsleden och i hur en annan av de
tidigare initiativtagarna till f6retaget, Eva, dven tillférde en férdel i och med
att hon sjilv hade barn. Detta blir framberittat som en unik kompetens nir
det kommer till att arbeta med “det vérdefullaste som finns”. Efter att ha etablerat
det egna foretagets mer personliga prigel stills den i kontrast till andra
strategier, som indirekt kan férstas vara kopplade till konkurrenternas organi-
satoriska uppligg, sdsom att lita ndgon anonym person pa kundtjinst ta emot
kundernas samtal och att ha en hég grad av segregerat ansvar vilket leder till
att ingen har 6verblick &ver eller dr s virst engagerad i verksamheten i stort.
Det legitimeringsarbete som hir utférs kan siledes i h6g grad kopplas till
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tidigare identitetsansprdk som framkommit i Fridas berittelse, kring mer
mjuka virden, men anvinds hir snarare fOr att prata fram en exceptionell
prigel pa organisationen som inte de andra féretagen pa marknaden har.

DISKUSSION

I analysen framkommer en bred repertoar av organisationsidentiteter dér vissa
hakar i och understddjer varandra medan andra skapar en relativt motsigelse-
full bild. Det senare blir kanske frimst tydligt 1 informanternas ansprak pd att
vara bdade en forlingning av skolan men samtidigt nigot sdrpriglat unikt.
Detta sitt att soka legitimitet fOr sin verksamhet, genom att bade positionera
verksamheten inom ramarna f6r det etablerade utbildningssystemet och
samtidigt distansera sig fran detsamma, giar dock i linje med vad tidigare
studier hivdat dr gynnsamma strategier for tidiga aktorer i ett falt (jfr Suchman
1995; Deephouse et al., 2017). Att informanterna framhaller att deras verk-
samhet i grunden syftar till samma sak som den ordinarie skolan, nimligen att
fostra och utbilda dagens unga till morgondagens vuxna, men samtidigt
positionerar sina verksamheter som mer eller mindre en motpol till skolan,
kan séiledes forstas i relation till att chansen att konkurrera med skolans
verksamhet dr ldg och att de istillet méste erbjuda ndgot annorlunda. Som
analysen visar handlar detta framférallt om sociala faktorer dir eleven fér st
i centrum, en strategi som gor att de kan soka legitimitet baserat pd centrala
idéer om skolan, men samtidigt distansera sig frin dess faktiska verksamhet.

Att den privata lixhjidlpsmarknaden har gitt fran att i en forsta etablerings-
fas ges ett aktivt politiskt stod till att sedermera ifragasattas, sirskilt i relation
till likvirdighetsfragor, 4r en annan aspekt som framkommer tydligt i de
identitetsansprik som informanterna gor. Att informanterna i hdg utstrick-
ning orienterar sig mot att férstka férmedla en bild av den ”goda” organisa-
tionen kan forstas i ljuset av den intensiva politiska och mediala debatt som
subventionerad lixhjilp omgivits av, samt det faktum att debatten 1 forling-
ningen bidrog till att marknaden frintogs den sjilvklara grund f6r legitimering
som fanns i det politiska stodet (Lofven, 2014). Sddana ansprik pa den ’goda”
organisationen gors dterkommande av bada informanter, 1 méinga fall genom
att framstilla en verksamhet som frimst manar om att stirka barn och ungas
lirande och utveckling snarare dn vinstintresse, men dven genom att nyansera
den privata lixhjilpens malgrupp.

Denna studie baseras pa tva informanter och utifrin dessa kan endast dras
vissa slutsatser. Men nir informanternas narrativ placeras i den teoretiska
ramen och jimférs med tidigare forskning sa kan det konstateras att i relation
till de forindrade forutsittningarna som uppkommit i kolvattnet av de
politiska besluten méste féretagen, under ridande omstindigheter, vara bade
stabila och flexibla i sin organisationsidentitet (jfr Zucker, 1987; Suchman,
1995; Bitektine & Haack, 2015). De maste saledes konsekvent kunna uppvisa
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en tro pa sin verksamhet och vad de kan erbjuda sina kunder, samtidigt som
de maste forhalla sig till att forutsittningarna fér dess legitimering skiftar Gver
tid. Detta blir extra uppenbart i relation till den 6kade konkurrens som upp-
stod i och med att marknaden tappade manga av sina kunder nir RUT-
avdraget slopades och i hur de tvd informanterna i sina berittelser ocksd
arbetar aktivt med att framstilla sin organisation som siregen och originell i
jaimforelse med liknande verksamheter.

Sammanfattningsvis visar studien hur organisationsidentitet inte kan fo1-
stds som ndgot statiskt svar pd frigan om vilka en organisation ar eller vill
vara, utan snarare som ndgot dynamiskt som hela tiden omkonstrueras i
relation till omgivande foérutsittningar. Savil politiska regleringar, samtida
samhilleliga debatter som mer stabila normer och ideal sitter ramar foér
organisationers mojligheter att framstilla sin verksamhet som legitim och
onskvird.

NOTER

I Akronymen RUT stir f6r “Rengdring, underhall och tvitt” och initialt var syftet
med avdraget att minska den svarta arbetskraften inom hushéllsnira tjanster och
starka kvinnors moijligheter pa arbetsmarknaden (Regeringens proposition
2006/07:94). Méjligheten att nyttja avdraget i relation till lixhjilp var ingen som
direkt nimndes i férordningen. Privata foretag identifierade handlingsutrymmet
som uppstod i etableringen av RUT-avdraget och bérjade 2007 att erbjuda
”Barnpassning med pedagogiskt fokus” — vilket lade grunden till en diskussion kring
grinserna for vad som kan riknas som barnpassning. I férlingningen ledde
diskussionen till att lixhjilpen fick en egen skrivning i férordningen och didrmed en
tydligare plats inom RUT-avdraget.

2 Deltagarna har tilldelats fiktiva namn for att minimera tisken for identifiering. Inte
heller omnimns nagra autentiska féretagsnamn i artikeln. Vid tiden for intervjuerna
opererade ett stort antal privata féretag med liknande verksamhet och inriktning; en
omstindighet som forstirker aspekten av anonymitetssikerhet.

3Dessa huvudsakliga teman bestod av frigor kring féretagens framvixt och nisch,
den praktiska sidan av verksamheten, féretagets malsittningar, rekrytering och
utbildning av anstillda, samt fragor om synen pa konkurrens med liknande
verksamheter.

4Studiecoach dr det vedertagna begtepp som etablerats inom den privata
lixhjalpsmarknaden f6r att bendmna de personer som genomfor sjilva
lixhjalpsaktiviteterna med kunden. Dessa bestar i huvudsak av universitetsstudenter
som anstills pd timbasis.
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Att skolas till en lisare — om den svenska
skolans lasundervisning under 1990- och
2000-talet genom en ung arbetarmans
berattelser

Stig-Borje Asplund
Institutionen f6r pedagogiska studier, Karlstads universitet

ABSTRACT

I artikeln uppmirksammas en ung arbetarmans berittade erfarenheter av den
svenska skolans lisundervisning. Utifran en livsberittelseansats som sitter den
berittande minniskan och dennes erfarenheter i centrum synligg6rs hur fram-
vixandet av en ldsarhistoria dr ett resultat av ett komplext samspel mellan erfaren-
heter och minnen av skolans lisundervisning och de erfarenheter som gjorts
utanfér denna kontext 6ver tid. Den ldsarhistoria som vixer fram samspelar i sin
tur med den specifika lokala och historiska kontext i vilken berittelserna dgt rum
och med de upplevda férvintningar som vilat pd berittaren att vara pojke och
man i en svensk skogsbygd. Artikeln synligg6r hur lisning gérs till en socialt och
kulturellt accepterad praktik inom en lokalt férankrad maskulin arbetarklasskultur
genom processer dir lisningen kopplas till konkreta fysiska handlingar och in-
forlivas i en muntlig berittartradition. Genom dessa transformationsprocesser
go1s lisningen inte enbart till en “nyttig” eller “vettig” sysselsittning, utan ocksa
till en praktik genom vilken en ung arbetarman i skogsbygden utvecklar en identi-
tet som ldsare. Studien riktar ljuset mot fragor som kretsar kring vem som ir en
lisare, och vem som inte dr det, vad ldsning dr och vad det inte dr, och pd vems
eller vilkas villkor. Studien illustrerar ocksd hur de méjligheter att diskutera
lisningens vad, hur och varfor i skolans lisundervisning riskerar att ga férlorade
i en ldsdiskurs som betonar lisning av pappersburen typografisk text och som
utestinger andra, alternativa sitt att ldsa och skapa mening i métet med olika typer
av texter.
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INLEDNING

Under senare tid har lasforskningen 1 allt hégre utstrickning uppmarksammat
begrinsningar i att enbart rikta uppmirksamhet mot konsspecifika aspekter
om man vill f6rska férsta och forklara pojkars bekymmersamma relation till
lisning. Detta exempelvis genom att visa hur sociala kategorier som klass,
plats och etnicitet 4r med och samverkar i pojkars identitetskonstruktion (se
exempelvis Brozo, 2019; Hammet & Sanford, 2008; Scholes et al., 2020).
Aven skoldiskursen som sidan och dess betydelse for pojkars relation till
lasning har studerats nirmare av en del ldsforskare vars resultat starkt ifrdga-
sitter tidigare argument om ldsning som en feminin aktivitet, och att den
dirfor skulle ga i kollisionskurs med pojkars maskulinitetskonstruktion. Moss
(2007, 2011) understryker exempelvis i sin forskning att pojkars problema-
tiska relation till ldsning har att géra med de mycket synliga, binira
konstruktioner av elever som antingen ’bra” eller ’daliga” lisare som gors i
skolans lisundervisning (se ocksa Muntoni & Retelsdorf, 2018). For att
undvika att pekas ut som “svaga” ldsare infér sina kamrater, tenderar de
pojkar som positioneras som “svaga” ldsare, till skillnad frin de flickor som
gor det, att undvika att engagera sig i lisning av framfér allt lingre skon-
litterira texter. Detta kan pa sikt resultera i att dessa pojkar tappar 4n mer som
ldsare jimfort med sina klasskamrater (och i relation till flickor). Enligt Moss
har pojkars problematiska relation till lisning att géra med kamratfér-
héllanden och den sociala praktiken fér skolans lisundervisning i sig. Hon
belyser dirmed samspelet mellan den sociala kontexten och den sociala kon-
struktionen av kén och ldspraktiker i skolan (se dven Cremin et al.,, 2012;
Smith & Wilhelm, 2002; Young, 2000; Young & Brozo, 2001).

De ovan nimnda studierna riktar sitt fokus mot elevers hallningar till
lasning och lasundervisning hir och nu genom intervjuer och/eller observa-
tioner av pagiende lisundervisning i klassrum. Studier som riktar sitt intresse
mot f.d. elevers erfarenheter av skolans lisundervisning saknas i stor ut-
strickning inom ldsforskningsfiltet. Inte minst giller detta studier som
fokuserar arbetarpojkar och arbetarmin pa landsbygden i svensk kontext (se
dock Asplund & Ljung Egeland, 2020; Asplund & Pérez Prieto, 2018, for
nédgra undantag). Mot denna bakgrund finns ett behov av att studera arbetar-
miins relation till lisning éver tid utifran svenska forhallanden och en ansats
som lyfter fram ldsning i ett storre samhillsperspektiv dir lokala lispraktikers
relation till identitetskonstruktion och tillhérighet uppmirksammas. Syftet
med den hir artikeln dr ddrfor att utifrin en livsberittelseansats fokusera och
lyfta fram en ung arbetarman i den svenska skogsbygden, och hans berittade
erfarenheter av skolans lisundervisning under 1990-talet och 2000-talet, och
spegla dessa mot de sociala och historiska sammanhang i vilka det som
berittas dger rum.
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Maskulina lisaridentiteter

Den dominerande bilden av pojkar, min och lidsning har sedan ling tid
tillbaka varit just den att de ldser mindre och simre dn flickor och kvinnor
(Brozo, 2019). En rad studier som gjorts under det forsta tjugohundratalet
vittnar ocksd om ett alltjimt sjunkande ldsintresse hos den manliga genera-
tionen (se exempelvis Guthrie & McRae, 2011; SOU 2018:57). Detta ir ocksa
tydliga monster som gor sig gillande 1 savil nationella som internationella
sammanhang. I framskrivandet av pojkars och mins problematiska relation
till lasning kan flera spar identifieras i forskningen. Ett av dessa spar vilket
linge varit tongivande 1 filtet, och vilket omndmns ovan, dr hur lisningen som
aktivitet kommit pé kollisionskurs med pojkars och mins identitetsskapande
arbete. Martino (1999, 2001) har exempelvis i sin forskning visat att pojkar
som intresserar sig for lisning riskerar att uteslutas ur den manliga gemen-
skapen eftersom de bejakar nidgot som av deras manliga klasskamrater betrak-
tas som en feminin och suspekt syssla (se ocksd Dutro, 2003; Gilbert &
Gilbert, 1998; Molloy, 2007; Scholes, 2020). Trycket pa den enskilde pojken
blir ddrfdr stort menar Martino, vartor lisningen och lisundervisningen ocksa
avvisas pa grund av ridsla f6r socialt fortryck av de manliga klasskamraterna.
Det sociala trycket har inte minst visat sig vara en nirvarande och styrande
kraft i arbetarpojkars identitetskonstruktion i skolmiljéer. Hir har traditio-
nella maskulina arbetarklassnormer och dissonansen med den medelklass-
kultur arbetarklasselever upplever att de moéter i skolan under ling tid inverkat
negativt pd arbetarpojkars respons pd skola och utbildning. Detta har
exempelvis yttrat sig i form av en antiskolkultur med en avstindstagande
hallning gentemot larare och det undervisningsinnehéll som erbjuds (Mac An
Ghaill, 1994; Willis, 1977). Denna motstandskultur finns utférligt beskriven i
en mingd anglosaxisk forskning, och dven om det existerar strukturella
skillnader mellan anglosaxisk och svenska forhallanden finns dessa mot-
standskulturer bland manliga arbetarklassungdomar 4ven beskrivna i flera
svenska studier (se exempelvis Hégberg, 2011; Kontio, 2016; Aberg &
Hedlin, 2015), vilket gor att den relation mellan utbildning, klass och
maskulinitet som beskrivs i internationell forskning i flera avseenden 4r jam-
torbar med svenska forhallanden. Dessa hallningar dr ocksid ndgot som
motverkat dessa pojkars och unga mins mdjligheter att hitta in i lisningen
och bli en del av skolans ldsargemenskap (Alloway et al., 2002; Cann, 2018;
Jackson, 2010).

Hir finns ocksd 1 det svenskimnesdidaktiska forskningsfiltet en lang
tradition och kontinuitet av studier som i olika utstrickning behandlar pojkars
avstindstagande till den ldsundervisning de méter i skolan. En tidig och
central sidan 4r Malmgtens studie (1992) i vilken Malmgten bland annat visar
hur pojkar i en yrkesklass pia gymnasiet positionerar sig mot skolans
lisundervisning. Enligt Malmgren dr detta ett uttryck fér en situation dir
yrkespojkarnas kulturella socialisation kolliderar med den kultur de upplever
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svenskimnet och svenskliraren representerar. Aven Molloy (2002, 2007),
Olin-Scheller (2006), Hultin (2006), Asplund (2010) och Sundstrém Sjédin
(2019) har i sin forskning visat pa pojkars svarigheter att integrera sin egen
socialisationsprocess med det undervisningsinnehill de méter i svenskdmnet.
Molloy menar exempelvis att det gar att tala om en genusimpregnerad lisning
(2002) dir det bland pojkar (och i deras ndrmaste sociala krets) finns en ut-
bredd uppfattning om att det dr omanligt att lisa skonlitteratur, och Molloy
hivdar vidare att detta bland annat har att géra med franvaron av manliga
lisande forebilder (2002, 2007).

Aven om dessa studier varit viktiga for forstielsen av pojkars och mins
relation till ldsning, har det, framfér allt inom det internationella lds-
forskningsfiltet, under senare tid efterlysts mer nyanserade beskrivningar av
hur denna relation ser ut; beskrivningar som inte enbart séker sig till
torklaringsmodeller som baseras pa konstillhdrighet. Som en f6ljd av detta
har det dérfér inom ldsforskningsfiltet under senare tid presenterats studier
dir uppmirksamheten ocksd riktats mot samspelet mellan olika sociala
kategorier som kon, plats och etnicitet och konstruerandet av manliga ldsar-
identiteter (se exempelvis Asplund & Pérez Prieto, 2018; Hammet & Sanford,
2008; Kirkland, 2011; Scholes, 2020; Scholes et al., 2020; Watson, 2011).
Entwisle et al. (2007) visar exempelvis att det dr pojkar som kommer frin
socioekonomiskt resurssvaga hem som 16per storst risk att 4 problem med
ldsningen i skolan, och Wilhelm och Smith (2014) har i sin forskning visat hur
pojkar avvisar den lisning de méter i skolan just £6r att den upplevs som
”skolaktig”, och inte for att den uppfattas som feminint kodad (se ocksd
Smith & Wilhelm, 2002). Betydelsen av elevers socioekonomiska bakgrund
vad giller ldsforstielse och ldsintresse framhivs ocksd genom savil inter-
nationella studier som PIRLS (2016) och PISA (2018) som nationella
rapporter (SOU 2018:57), vilket vittnar om betydelsen av att ocksa beakta
andra kategorier dn kon i studiet av pojkars relation till ldsning.

Det finns dock studier som visar att det finns pojkar med arbetar-
klassbakgrund som trots simre socioekonomiska forutsittningar lyckas
utveckla en positiv relation till lisning. Detta sker dock i stor utstrickning
utanfor skolans dominer (Love & Hamston, 2004; Scholes, 2019, 2020). Hir
finns ocksa studier som vittnar om hur vuxna arbetarmin, trots negativa
erfarenheter av skolans lisundervisning, utvecklar en identitet som ldsare efter
det att de limnat skolvisendet, och som visar pd den rurala platsens betydelse
for arbetarmins relation till lisning (Asplund & Ljung Egeland, 2020;
Asplund & Pérez Prieto, 2018; Comber, 2015; Scholes & Asplund, 2021).
Aven om det inom det svenskimnes-didaktiska forskningsfiltet har genom-
forts studier som behandlar marginalisering av ldsare, dr det fortfarande ont
om studier som fokuserar just pojkar och min och som gor det 1 ljuset av
fragor om klasstillhérighet och plats utifrin ett longitudinellt perspektiv. Den
hir studien bidrar med ett sidant perspektiv och avser att visa hur den svenska
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lisundervisningen under 1990-talet och 2000-talet bade inkluderat och
exkluderat arbetarpojkar i skogsbyeden fran skolans lisargemenskap.

TEORETISKA OCH METODOLOGISKA UTGANGSPUNKTER

Frigan om vilken betydelse Patrik!, den man som intervjuats f6r den hir
studien, tillskriver den ldsundervisning han mdtte som elev genom det
svenska skolsystemet kommer att belysas utifrdn ett narrativt perspektiv
(Andrews et al., 2013; Kohler Reissman, 2008), och med en vidgad syn pi
savil text som lisning (Walsh, 2008). Ansatsen kan mer precist beskrivas som
en livsberittelseansats genom vilken jag intresserar mig f6r Patrik och hans
berittelser, och som ldter detta utgéra grunden fOr att férsdka forsta de
erfarenheter av lisning Patrik viljer att beritta om i de intervjusamtal som
genomforts £6r den hir studien. Enligt Pérez Prieto (2000) ér det ocksa just
detta som utgdr styrkan i ansatsen som sadan. Livsberittelseperspektivet ger
oss nimligen tillgang till berittelser om sociala och kulturella férhéllanden,
hindelser och fenomen utifrdn berittarens specifika perspektiv och position-
er, samtidigt som vi fir tillgang till minniskors berittade erfarenheter och
”den historia pa vilka dessa positioner och perspektiv vilar” (Pérez Prieto,
2006, s. 290). Metoden som sidan har vuxit sig starkare inom den utbildnings-
vetenskapliga forskningen dir allt fler forskare anvint sig av lirares och
clevers berittade erfarenheter for att nyansera vér forstielse av skola och
utbildning (se exempelvis Asghari, 2014; Asplund & Pérez Prieto, 2018;
Karlsson, 2020; Lofgren & Karlsson, 2016; Ljung Egeland, 2019; Pérez
Prieto, 2000; Webb, 2019).

Centralt f6r livsberittelseansatsen dr att berdttande inte dger rum i ett
socialt vakuum, utan i specifika sociala, kulturella och materiella ssammanhang
(Goodson, 2013). Patriks berdttande kommer darfér att betraktas som en
socialt situerad och meningsskapande handling genom vilken han gor
pastdenden om savil sig sjilv, som texter, lisning och skolans lisundervisning
och genom vilka han konstruerar grinser och positionerar sig i férhéllande till
andra (Bamberg, 1997, 2000; Mishler, 1999). Genom den narrativa ansatsen
framtrider sdledes Patriks lisaridentiteter 6ver tid och sociala positioneringar
som “arbetarman”, “landsbygdsman” och “’skogsarbetare”. Lika centralt for
ansatsen 4r ocksd att berittelserna refererar till och dr inbiddade i specifika
sociala, kulturella, historiska och materiella ssmmanhang. Min uppgift blir hér
att férsOka rekonstruera den kontext i vilken de erfarenheter som berittas om
har genomlevts genom att sitta den i relation till andra berittelser om ldsning,
teorier och lisdiskurser. Goodson bendmner detta som att forskaren relaterar
den individuella och personliga berittelsen till “the genealogy of context”
(2013, s. 5). Arbetet kan nirmare beskrivas som en process genom vilken
livsberittelsen formas till livshistoria: ”Life story work concentrates, then, on
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personal stories, but life history try to understand stories alongside their
historical and cultural backgrounds” f6rtydligar Goodson (2013, s. 6).

En annan betydelsebdrande del i analysarbetet av berittelser ar att lyfta
fram de minga ganger fragmentariska, sndva och motsigelsefulla berittelser,
och de olika perspektiv de bidrar med (Pérez Prieto, 2000, 2006). Med en
sadan utgangspunkt dr jag didrfér ocksa intresserad av att lata Patriks berittel-
ser om sin relation till ldsning dven utanfor skolans domin sta i fokus i analys-
arbetet. Avsikten hir dr att forsoka finga de manga nyanser av Patriks relation
till lasning som han ger uttryck for i sitt berdttande, med syfte att skapa en
djupare forstielse f6r Patriks berittade erfarenheter av skolans lisundervis-
ning.

Ett intersektionellt perspektiv

Jag kommer att nirma mig Patriks berdttelse utifrdn ett intersektionellt
perspektiv (Cho, Crenshaw & McCall, 2013; Nash, 2008) dir samspelet
mellan kén, klass och plats ges en framtridande plats 1 analysarbetet. Som
Crenshaw betonar (1991) 4r sociala kategorier inte fasta och distinkta utan de
6verlappar och korsar varandra pa otaliga sitt, och genom att ta mig an Patriks
berittelse utifran ett intersektionellt perspektiv blir det mojligt att nirmare
belysa samspelet mellan ldsning, klass, plats och maskulinitet.

I min fSrstielse av plats vinder jag mig till Massey (2005) som skriver fram
platsen som ndgot som har konstruerats och samkonstruerats av manniskor.
Platsen framtridder utifran ett sadant perspektiv som en stdndigt férinderlig
konstruktion. Genom det stindiga férhandlandet méinniskor emellan utveck-
lar manniskor ocksa en kinsla av rum vilken innefattar en medvetenhet om
att leva pa en specifik plats med dess specifika sociala och kulturella praxis,
och ett utvecklande av kinslomissiga band med platsen 6ver tid (Massey,
2005). Denna syn pa platsen och rummet som framférhandlade sociala
konstruktioner och det 6msesidiga samspelet mellan plats, rum och identitet
ir ocksa centrala aspekter i livsberittelseansatsen (Goodson, 2013) och i mitt
arbete med att analysera Patriks berittelse.

Lika centralt f6r min ansats dr utgdngspunkten att det finns flera
maskulinitetskonstruktioner som stindigt konstrueras och rekonstrueras i
térhallande till andra positioner (Hearn, 2015). Senare tids kritiska studier av
min och maskuliniteter har visat pa en férindrad maskulinitetskonstruktion
dir en hegemonisk eller ortodox maskulinitet som kéinnetecknas av hetero-
normativitet, fysisk styrka, kvinnofientliga attityder och emotionell aterhall-
samhet, utmanas av mjukare och mer inkluderande maskuliniteter (se
exempelvis Anderson, 2009; McCormack, 2014; Ward et al., 2017). Dessa
forindringar kan naturligtvis ocksa ha péaverkat hur arbetarmin inférlivar en
vad som inom den manliga arbetarklasskulturen traditionellt betraktats som
en feminin praktik som ldsning i sitt identitetsskapande arbete.
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I min anvindning av begreppet klass tar jag spjirn emot Bourdieus teori-
bildning (1984, 1992, 2002), och inte minst hans syn pa kulturella praktiker
som klassbaserade smaker och livsstilar. Enligt Bourdieu kan klasstillhérighet
inte begrinsas till ekonomiska tillgdngar, utan olika former av kapital och
individers vanor, virderingar och handlingsménster (vilket Bourdieu bendm-
ner som habitus) utgér ocksa viktiga aspekter f6r en individs position i det
sociala rummet. Just habitus 4r férmodligen ett av de mest ifrigasatta begrep-
pen hos Bourdieu da det ofta har uppfattats som ett begrepp som inskrinker
manniskors handlingsutrymmen i det att det ofta saknas explicita referenser
till just aktSrskap (agency) i Bourdieus texter (se exempelvis Archer, 2007,
Ingram, 2018). I min f&rstielse av Bourdieu ldser jag dock, liksom den nya
generationen bourdieuianska forskare (se till exempel Roberts, 2018;
Thatcher et al., 2016), in en mer dialektisk hallning i Bourdieus teoribildning
dir det 6msesidiga samspelet mellan aktér och struktur istdllet betonas.
Perspektivet innebir att man betraktar strukturer som villkorande och be-
grinsande snarare dn determinerande, och att habitus dérfér kan ses som en
konstant interaktion mellan struktur och akt6rskap. Enligt Ingram (2018) kan
aktorskap darfor varken reduceras till strukturer eller ses som ndgot separerat
fran habitus: It exists within the habitus and is shaped by and gives shape to
the internalised structures”, skriver Ingram (s. 57). Den lisning av Bourdieu
som den nya generationen bourdieuianska forskare presenterat under senare
tid (se ocksa Stahl, 2016) 6ppnar dirfér upp for tolkningar dar individer ocksa
ges utrymme och handlingsfrihet att gora sina egna val och agera direfter,
men att dessa val och handlingar samtidigt ocksd alltid dr strukturellt
villkorade. Detta innebdr fér min studie att jag inte ser de klassbaserade
normer och virderingar som kommer till uttryck i de berittelser om lisning
som jag tagit del av som statiska och férutbestimda utan som performativa,
kontextuella och férkroppsliga handlingar som uttrycks i den sociala inter-
aktionen med andra.

Studien aktualiserar ocksa frigor om ldsning, makt och meningsskapande
och den tar hir sin utgdngspunkt i ett critical literacy-perspektiv som betonar
att texter och ldspraktiker aldrig 4r neutrala utan alltid representerar ett
perspektiv med en ideologisk stindpunkt (se till exempel Comber, 2015;
Janks, 2010; Luke, 2012). Med ett ursprung i Freires kritiska pedagogik (1993)
har critical literacy utvecklats till ett forskningsfilt som undersdker makt-
strukturer inom utbildningsvisendet med syfte att sitta igang transforma-
tionsprocesser som kan bidra till 6kad social rittvisa och likvirdighet (Janks
& Vasquez, 2011). Perspektivet innebdr f6r min studie att ldsning ses som en
transformationsakt genom vilken en ldsare inte enbart kan fa tillgang till flera
olika diskurser utan, dven utifrin en underordnad position, kan utéva aktor-
skap och positionera sig mot maktstrukturer och dominerande diskurser.
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Livsberittelseintervjuer

Studien bygger pa tvd livsberittelseintervjuer som genomforts med Patrik, en
man 1 25-drs dlder, under 2015. Patrik 4r uppvuxen i Bjorkdalen, en mindre
ort i Mellansverige och han har under hela sitt liv varit bosatt i bygden.
Bjorkdalen ligger i vad som kan betecknas som en skogsbygdskommun dir
cirka 7000 av bygdens 11 000 invdnare bor i mer eller mindre befolkade
skogsomriden. Nir Patrik lidste pd gymnasiet f6ljde han ddavarande Fordons-
programmets utbildning och han kor sedan négra ar tillbaka skogsmaskin f6r
ett lokalt foretag i bygden. Bdda intervjuerna genomférdes i Patriks hem och
varade i totalt tvd timmar. Intervjuerna spelades in pd diktafon och har trans-
kriberats ordagrant. Den forsta intervjun genomférdes med utgingspunkt i
en intervjuguide dir Patrik forst efter att ha uppmuntrats att beridtta om sin
nuvarande livssituation ombads att beritta sin livshistoria, med ett fokus pa
sin relation till och erfarenheter av ldsning. Innan den andra intervjun genom-
fordes transkriberades den f6rsta intervjun, och baserat pa genomldsningar av
denna transkription arbetades en ny intervjuguide fram vilken syftade till att
uppmuntra Patrik att beritta mer ingdende och/eller utveckla omriden/
teman frin den forsta intervjun vilka jag uppfattade som fragmentariska
och/eller outvecklade. Under den andra intervjun utvecklade Patrik ocksi sin
egen berittelse om sitt liv och sin relation till och erfarenheter av ldsning pa
eget initiativ, vilket dr vanligt inom ansatsen. Intervjuerna med Patrik har
genomforts som en del av ett storre forskningsprojekt dir min som gatt en
traditionellt mansdominerad yrkesutbildning intervjuats om sin relation till
lisning, och Patrik har valts ut av det skilet att hans berittelser ger en re-
presentativ bild av det insamlade materialet. Studien foljer Vetenskapsradets
riktlinjer (2017) om god forskningssed och etik i vetenskaplig forskning som
innefattar minniskor, vilket bland annat inneburit att Patrik informerades
savil muntligt som skriftligt om studiens syfte och fick ge sitt skriftliga sam-
tycke till att delta i studien.

I min analys har jag nirmat mig Patriks berittelser frin en vidgad syn pa
begreppet text och lisning och i min presentation har jag valt att lyfta fram
en sa mangfacetterad bild av hans lisarhistoria som méjligt. Jag har dirfor valt
att aven inkludera Patriks berittelser om vad han har ldst och i vilka samman-
hang dven utanfér en skolkontext, och intresserat mig f6r de identitetsansprak
som gOrs 1 berdttandet, hur han positionerar sig som ldsare, och hur han
placerar sig sjilv 1 relation till andra lisare. Inledningsvis har Patriks berittade
erfarenheter konstruerats till en sammanhingande berittelse, for att darefter
analyseras som berittelser med ett fokus pd de identitetsframtridanden och
positioneringar som gors (Bamberg, 1997; Kohler Riessman, 2008). Hir har
sedan analytiska begrepp som ldsaridentitet och ldsarhistoria anvints for att
begreppsliggora Patriks relation till lisning 6ver tid (se Asplund & Pérez
Prieto, 2018). I denna fas har jag ocksa intresserat mig f6r hur klass, maskulin-
itet och plats gors 1 berittandet.



44  S-B. ASPLUND

Genom att uppmirksamma hur identitet konstrueras i livsberittelse-
intervjuerna nirmar jag mig ocksd det performansbaserade perspektivet pa
berittelser som utvecklats av Bamberg (1997, 2000) och Mishler (1999). Savil
Bamberg som Mishler betonar vikten av att betrakta berittelser som socialt
situerade, det vill sdga att berittelser och berittarens identitetsansprak
samspelar med den omgivande kontexten. Ansatsen innebir ocksa att jag i
min analys av Patriks berittelser intresserar mig for den bredare kontexten
som omger Patrik, vilken exempelvis innefattar dominerande diskurser om
vad ldsning 4r och inte dr (se exempelvis De Fina, 2013; Kohler Riessman,
2008).

RESULTAT
Negativa erfarenheter av skolan

I det hem Patrik 4r uppvuxen saknas akademiska traditioner. Hans férildrar
har frimst arbetat inom servicesektorn och f6r Patrik har det aldrig varit tal
om nagot annat dn att han skulle skaffa sig en ”mekanisk utbildning’” som han
sdger. Vigen till den utbildningen har dock kantats av en hel del negativa
upplevelser av skola och studier. Skolan har aldrig varit ndgot som Patrik har
uppskattat, och i den berittelse som utkristalliseras genom Patriks berittande
om sin resa genom det svenska skolsystemet framtrider en tydligt avstands-
tagande héllning till savil skola och lirare som den undervisning han mdtte.
Nir Patrik berittar om sig sjilv som elev berittar han ocksid att han ofta
hamnade i dispyter med ldrare vilket resulterade i flertalet méten med skolans
rektorer:

Rektorn var det ju ganska vanligt att man satt hos fér dom fick ringa till
mamma 4 pappa ndr man hade gjort natt dumt. Jag har nog aldrig varit en
bra elev, det kan jag aldrig tro. Man har nog haft lite mycket javulskap for
sig genom iren.

For Patrik var skolan helt enkelt nigot av vuxenvirlden konstruerat néd-
vindigt ont som man maste genomlida som elev. Redan under hégstadiet
kinde sig Patrik “less” pa skolan och den undervisning han métte och han
berittar att det enda” han tinkte i skolan ”det var ju Gud nir far jag sluta
med den hir skiten 4 borja 4 jobba 4 tjdna pengar?”. Den kunskap skolan
tormedlade beskriver Patrik som avldgsen och verklighetsfranvind:

Allt i skolan blir s& mycket utfyllnad, allmidnbildning. Vad man 4n gor sa
ska det liksom tuggas in gammal skit som alltid har funnits i skolan ocksa
da. Det ir ju sdkert mycket som man dr tvungen 4 lira sig fastin ingen
egentligen kan sdga vad du har f6r nytta av det. [...] Sen skulle man lira
sig vilka stider som finns nere i Asien, det vet jag ju inte hur jag skulle
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komma ihag dn idag f6r man har ju inte, man maste fa géra sig, som en
annan var som elev sa maste man fa verklighetsférankring [...] Men just
det hir med att det skulle tuggas in... ja, bara fér a, utan att det liksom
fanns ndn anledning till det.

Enligt Patrik har det ocksa alltid funnits tva typer av elever i skolan; de som
har engagerat sig i skolarbetet och de som inte har gjort det. Patrik tillhérde
den senare kategorin sdger han, och nagon vidare kontakt med de s kallade
”bokmalarna” som ldste mycket och som engagerade sig i skolarbetet hade
han inte.

Att gora lagom mycket

Ett genomgaende tema dr alltsd hur Patrik pratar om skolan i negativa termet;
den var trakig, lingsam, repetitiv, ointressant och manga ganger totalt
meningslos. Trots dessa negativa erfarenheter har Patrik gjort det skolan och
lirarna har krivt av honom. Han 4r dock tydlig med att papeka att han aldrig
gjort mer dn vad han anség sig behéva for att klara sig:

Patrik: Det har ju alltid varit noga att man sk« vara i skolan pd morron 4
nir man kommer hem fran skolan sd sk jag gora lixorna. Det har ju varit,
sen att jag att man alltid har varit en vildbas 4 holl pa med detta det har ju
varit en sak d4, 4 man har fatt lite skill f6r det dd. Men just det med att
man skulle géra det man ska, det man blir tillsagd i alla fall da liksom.

Intervjuare: Har du gjort det? Nir du ser tillbaka nu, pa ditt liv i skolan?

Patrik: Jag har aldrig gjort natt mer 4n jag behévt.

Nir Patrik gick i attonde klass fingade dock vuxenvirlden upp honom vilket
fick konsekvenser for hans fortsatta skolkarridr. Patriks franvaro bérjade bli
alltfér hog vilket gjorde att lirare och elevvardsteam slog larm, och
tillsammans med Patriks forildrar lyckades de uppmuntra honom att ta tag i
sina studier. Patrik beskriver denna episod som en vindpunkt da han frstod
att om han skulle fortsitta den inslagna banan skulle det bli svart f6r honom
att kunna studera vidare pa gymnasiet for att sedan fa ett jobb.

Patrik: Att man var tvungen for sin egen skull 1 slutindan. Det var sikert
det som gjorde att det vinde da.

Intervjuare: Var malet att fa ett jobb da framdver eller?
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Patrik: Ja, det var vil det som alltid har varit det hotet var ju att du kommer
inte du maste ju ha ett jobb, du maste ju ha ett betyg sa du far en utbildning
som du sen far ett jobb av.

Intervjuare: Var har hotet kommit ifrdn?

Patrik: Nej, men det dr ju allt ifrdn hemifrdn till skolan. Det dr ju kuratorn
a alla dom hidr mamma 4 pappa har ju alltid liksom talat om att du maste
ju ha en utbildning 4 du madste ju géra det hir f6r a f4 dom betygen som
tar dig dit 4 dit 4 det. Det 4r vil det kanske som en annan tycker ar konstigt
resonemang dir med betygen egentligen eftersom jag skulle in pd fordon
sd vet jag inte varfor jag skulle vara duktig i det ena 4 det andra dmnet om
man inte ska bli professor eller natt sant ddr. Jag vet ju inte vad jag gor
med mitt MVG i engelska det har jag ju ingen nytta av sa hade jag mina
G:n sd kom jag ju dit jag ville dnda.

Genom Patriks berittande framtrider sd bilden av en elev som inte alls finner
sig med den undervisning han méter i skolan. Sa hir i efterhand kan han
fortfarande inte forstd vitsen med vissa 2zmnen, och framfor allt inte dess inne-
hall vilket Patrik mer upplevde var nagot som upprepades genom utantill-
6vningar dir det fanns fa kopplingar till den virld Patrik rérde sigi. Men, trots
detta rittar han in sig i ledet, efter framf6r allt patryckningar fran skola genom
elevvardsteam och kuratorer, men ocksa med stéd av sina foraldrat.

Moétet med en lisundervisning

Ett av de dmnen i skolan som Patrik tillskriver viss nytta, men som han dnda
beskriver i mycket negativa ordalag dr svenskdmnet. Svenskdmnet som sadant
beskriver Patrik som ett imne dir undervisningen genom de olika stadierna i
skolan har gitt runt i cirklar” och 1 hans beskrivning framtrider imnet som
ett firdighetsimne dir fokus lag pa férmégorna att stava, skriva och lésa.
Sjilva ldsningen i skolan, som Patrik minns den, gick mestadels ut pa att lisa
“kortare texter” pa A4 papper” som skulle sammanfattas och sedan redo-
visas skriftligt for liraren, oftast i form av sa kallade recensioner. Ovetlag har
Patrik fa konkreta minnen av skolans lisundervisning, annat dn att sjilva
lispraktiken som sddan var en trikig tillstillning dér det mer handlade om att
visa upp a#t man hade list nagot, dn vad man list och vad lisningen gjorde
med honom. Patrik upplevde ocksd i ett tidigt skede att skolan och hans lirare
missférstod honom, och hans uppvisade motstind mot studierna bottnade
inte 1 ndgra svérigheter att lira och forstd, utan snarare var motstindet ett
resultat av skolans misslyckande med att géra undervisningen meningsfull och
relevant for Patrik.

Overlag beskriver Patrik den lisning han métte i skolan som ointressant
och meningslés. De texter som skolan tillhandahéll saknade bide mening och
sammanhang dd han upplevde att de inte kn6t an till hans egna erfarenheter
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och intressen. For att hirda ut och for att klara sig igenom med ett godkint
betyg i svenskdmnet utvecklade han olika strategier. En strategi var att gbra
sd lite som mo&jligt, men 4dnda tillrdckligt £6r att klara studierna. Konkret kunde
detta innebira att Patrik liste valda delar ur ett verk f6r att om méijligt kunna
skaffa sig 6verblick 6ver vad den aktuella texten handlade om, och for att ge
sken av att han list det som forvintades av honom. Strategin dr dock mer
genomtinkt dn vad den vid en forsta anblick kan verka vara och har ocksa
konkreta kopplingar till Patriks liv utanfér skolan. Desto mindre arbete han
tog med sig hem fran skolan, desto mer tid skulle han kunna dgna 4t andra
aktiviteter och intressen dn just skolarbete. En annan variant av strategin att
gora sa lite som mojligt men dndd tillrdckligt” blev da ocksé att aktivt och
medvetet vilja ut bocker som han forestillde sig skulle bli sa enkla som
moijligt att ta sig igenom, men som fortfarande hamnade inom ramen fér vad
lirarna skulle acceptera som tillrdckligt:

En annan som inte hade intresset kolla ju nistan efter det som hade storre
text och mindre sidor 4n det som man kanske skulle ha valt egentligen da.
Jag vet inte det 4r vil, i skolan, man hade ju, man var ju dir i dessa atta
timmarna om dagen eller vad det var, sju, dd hade man inget intresse av a
gora detta. Nir man kom hem da ville man ju gbra allt det andra [....] Det
var vil till 4 ut6ka fritiden om man siger som man ville géra allt det andra.
S4a di tog man ju det som gick fortast 4 littast si man skulle gora sa lite
som mojligt sa man hann a gora allt det andra.

I exemplet ovan tydliggér Patrik att han upplevde de mainga timmar han
dgnade dt skolarbete under lektionstid var tillrdckligt mycket tid och att han
da inte fann ndgon anledning att lata skolan inkrikta f6r mycket pd hans fritid.
Att vilja kortare texter med “storre text” blev da en strategi att ta till fOr att
undvika att fa med sig f6r mycket skolarbete till hemmet och istéllet “utoka”
den virdefulla fritiden.

Ljudbécker
For att 7slippa” ldsa texter och for att klara sig igenom vissa lingre bocker
som skulle ldsas i skolan lyssnade Patrik ocksa pa ljudbocker. Just ljudboks-
lyssnandet beskriver Patrik inledningsvis som “fusk”; en stindpunkt han kort
direfter nyanserar nagot:

Patrik: Ja, det var mycket fusk dér da.

Intervjuare: Jaha. (skratt)

Patrik: Det var liksom-

Intervjuare: Hur gér man det?
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Patrik: Ja, men kunde ta nan ljudbok frin pappa a hora pa sa da.
Intervjuare: Men dr det fusk det tycker du?

Patrik: Ja det tror jag det. Njae de, det kan man vil diskutera om det ar
eller inte, det 4r vil bara det att jag slapp 4 plaga mig sjilv 4 ldsa istillet dd
men sen att man gjorde ju. Resultatet blev ju det, du skulle ju férstd 4 du
ska ju liksom sammanfatta 4 géra den hir redovisningen i slutindan, sa
den delen blir ju densamma.

Eftersom sjilva poingen med ldsningen i skolan, saidan Patrik uppfattade den,
framfo6r allt handlade om att ldsa pappersburna texter och producera fram en
sammanfattning genom vilken man f6r liraren visade att man list och férstatt
det ldsta, kunde han lika girna bespara sig frin att “pliga” sig sjidlv med
lisningen som sddan och lyssna pd ljudbocker istillet. Eftersom
slutprodukten dnda blev densamma var sjilva tillvigagangssittet dirfér av
mindre betydelse. Néigot senare i sin berittelse dterkommer Patrik till
redovisningarna av de texter och b&cker man skulle lisa i skolan och i
exemplet nedan kritiserar han skolans lisundervisning:

Patrik: Man var tvungen att gora allt pa ett visst sitt. Du fir inte ha egna
16sningar pa det for skulle man limna in en redovisning pa en bok 4 man
har gjort den i slutindan sd dr ju frigan hur man har gjort den, for sd att
man har tagit det i fardigt ifrin Internet det har man ju aldrig gjort sa men,
det dr ju fragan hur man har fuskat sig till det.

Intervjuare: Men nir du pratar om att du lyssnat pa ljudbocker inom
skolan did menar du att det var nistan si att du kinde att du fuskade?

Patrik: Ja ja, det var ju det att man visste ju att man var ju tvungen att ha
denna jivla boken framfdr sig 4 dra dom hir sidorna fram 4 tillbaka det
var ju-

Intervjuare: Men var kommer det ifrdn tror du, just den kinslan da, dr det
natt du fatt frin skolan d4 att det dr fel 4 ldsa via ljudbocker?

Patrik: Nej, det var vil. Nej, man har vil sikert en bild om att sd hir ska
man géra det. A da vet man att gor jag inte sa, sa dr det fel hur jag dn bir
mig.

Annu en ging dterkommer s Patrik till den slutprodukt som skulle producer-
as efter en genomford ldsning, det vill sdga den skriftliga redovisningen eller
recensionen av boken, och det framkommer ocksa tydligt att han i samband
med detta tillskriver skolan en férmedlarroll av en ldssyn dir man férvintas
sitta med “denna jiavla boken” framf&r sig och ”’dra dom hir sidorna fram a
tillbaka”. Liser man inte pa det sittet ldser man fel.
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Lasning innan, utanfor och efter skolan

For att forsta Patriks hallning och relation till den ldsning han méter 1 skolan
ar det ocksa nédvindigt att sitta den i relation till vad Patrik beridttar om den
lisning han dgnat (och dgnar) sig it utanfor skolans dominer. For, trots de
negativa erfarenheter av skolans lisundervisning som Patrik uppehaller sig
mycket kring ndr han pratar om ldsning, och trots att han tidigt under den
forsta intervjun positionerar sig som en icke-lisare som dessutom upplever
sig ha svart fOr att ta sig igenom lidngre typografiska texter, betonar han vikten
av att kunna ldsa:

Ja, men det kommer man ju inte ifran lisa maste man ju kunna. Man maste
ju kunna tyda allt emellan vigskyltar for 4 ta sig ninstans till att gora ritt
for sig i livet pa natt vis. Det édr klart ldsa, det dr obligatoriskt. Jag menar
man kommer inte virst langt hir i virlden om man inte kan ldsa, det gjorde
man ju inte.

Lisningen som sadan ir en aktivitet som man inte kan komma ifrin menar
Patrik, och desto lingre in i hans berittelse om sin relation till lisning vi
kommer, desto mer mangfasetterad blir ocksd hans hallning, vilket ockséd gor
det moijligt att skriva fram en mer nyanserad berittelse om hans relation till
lisning. Patrik tillskriver ocksa, trots sin kritik mot skolans lisundervisning,
skolan en viss betydelse 6ver att han idag kan ldsa ’snabbt”. Inte minst lyfter
Patrik hir fram de repetitiva inslagen i skolans lisundervisning som betydelse-
fulla f6r hans moijligheter att idag kunna ta sig igenom texter snabbt.

Fran ldsning till manuellt arbete

Det finns ocksa tva spar som framtrider i Patriks berittelser om ldsning som
béda idr kopplade till ett manuellt arbete. Det ena spiret tér Patriks ldsning av
de texter som han méter 1 jobbet och texter han tar sig an genom sina fritids-
intressen vilka framfor allt kretsar kring motorfordon och jakt. En tidig sidan
lisupplevelse som Patrik berittar om vilken pa méanga sitt varit betydelsefull
f6r hans relation till lisning dr da han som tioaring far fatt i en instruktionsbok
till en ny bil som hans pappa precis hade képt:

Jag vet ndr farsan képte den fOrsta, forsta nya Volvon han képte. Den
instruktionsboken ldste jag nog s jag kunde varenda data pa de dir
Volvorna utantill, f6r da hade man ju, ja det var ju sé jivla roligt 4 4 kolla
vad det fanns fér utbud 4 4 ldsa f6r da var man ju intresserad. Sa d4, det
vet jag, var det var en jivla instruktionsbok som jag satt 4 liste igenom
hundratals ginger tinker jag. A det var, det var allt ifran var sikringarna
satt 4 vad det fanns for system i bilen om man siger.
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Just den hir lisningen av instruktionsbécker dr en lisning som kommer att
folja Patrik genom 4ren och genom faderns bilinkép, och drygt tio édr senare
kommer Patrik att aterkomma till den hir typen av ldsning nir han som
anstilld pa en bilverkstad kan nira sitt intresse f6r hur bilar fungerar genom
att bland annat ldsa manualer och instruktionsbocker:

Nir jag jobba pd Volvo da lusliste man ju om liksom inne i datasystemen
lite om dom ocksé da for 4 se...ja hur det var uppbyggt sa det ir vil sina
grejer som fingar en annans intresse av att ldsa. D4 hade man ju...som
man, ja f6r min del hade jag ju ett syfte for da skulle jag ju kunna 4 veta
vad det var f6r ndgot. Men det var vil det som aldrig kom i skolan, att jag
sig ingen anledning till nidnting som vi gjorde dir.

Patriks vilja att férstd hur bilar, bilmotorer och andra motorburna fordon
fungerar och hur de kan repareras nir de dr trasiga dr en starkt drivande
motivationsfaktor i Patriks ldsning. Ofta handlar det om att han har sett hur
nagon annan "’byggt sig en motor eller natt” och genom att lisa om detta kan
han fa information om hur andra har gjort och pa sa sitt lira sig en del nytt.
I stor utstrdckning liser Patrik dé digitala texter pa sin mobiltelefon, och nir
han pratar om den hir typen av texter och lisning g6r han det ocksd ofta i
termer av att vad han da i sjilva verket dgnar sig 4t dr ett sorts “problem-
l6sningsarbete”. Givet att han da har ett tydligt mal med ldsningen resulterar
detta i en ldsstrategi vilken han bendmner som “punktlisning”:

Patrik: Ser jag nitt intressant sd som jag liksom fastnar f6r nitt nytt vapen
eller nin artikel liksom sa ldser man den s men punktliser mer, vad jag
g6r i alla fall. Liksom jag skulle aldrig kunna sitta 4 ta sida for sida 4 ta mig
fram 4, det skulle ju ta hur linge som helst f6r mig 4 lisa dd. Det ir ju
detsamma nir man letar ocksd, dd har man ju denna punktlisningen nir
man liser problemlésningar déd, dd dr det ju scrolla 4 ldser 4 gar tillbaka
eller framat da sa det.

Intervjuare: Vad menar du med punktlisning? Vad ér det for nanting?

Patrik: Nej men alltsa till att bara jag grovliser ju jag kanske tar en mening
4 s bara rullar man en bit tar dom hir letar sig fram efter dit man ska dé
sd man... skulle ju aldrig sitta 4 pl6ja allt for att det 4r intressant mer 4n
att vill jag ha reda pa...pa ett svar sd letar jag ju mig fram till det, &ven om
det tar en sikert tvd ganger innan dit sd. Just det hir med att sitta 4 pléja
blir aldrig av utan man sitter 4 str6- stroldser pa bara.

En betydande del av den lisning Patrik dgnar sig 4t idag har alltsd direkta
kopplingar till ett manuellt fysiskt arbete; han liser f6r att 16sa olika problem
som dr knutna till hans arbete som skogsmaskinforare, eller till hans fritids-
intressen som ror jakt och motorer. Pa sd sitt liser han texter vars innehall
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han sedan kan omsitta i en konkret fysisk kroppslig och/eller maskinell
handling.

Bland ljudbocker och skogsmaskiner

Det ljudbokslyssnande Patrik dgnade sig 4t som elev dd han “fuskade” sig
igenom ndgra bocker pa hogstadiet dr en aktivitet han fingat upp i vuxen
alder. I arbetet som skogsmaskinsférare blir arbetsdagarna under hogsisong
mycket linga. Arbetspass pa upp till 16 timmar om dagen under dessa period-
er dr inte ovanligt och under senare ar har Patrik botjat lyssna pa ljudbcker
under passen:

Dagarna som en annan gor pa sommaren, det dr ju pass emellan tolv 4
sexton timmar 4 det kan ju va en hel ljudbok. D fir du den i ett svep a
det skulle ju jag skulle dé aldrig orka 4 ldsa en bok i ett svep det vet jag ju,
sd det dr vil just det som gor att man orkar 4 bilda sig, f6r annars ska jag
lisa nanting 4 sa gar det tre fyra dagar 4 si ska jag ldsa igen da har jag ju
nistan glémt bort vad jag list. Men det blir ju att man hér pé ljudboken
eller att man...dd gar det ju i ett konstant [...] ja, det rullar ju hela tiden
dessa liksom i bakgrunden om man siger da. Det 4r vil det som ir ldttare
med det f6r min del da dn att sitta 4 ldsa.

Patrik berittar att han under vissa perioder kan “’klimma” upp till tre, fyra
bécker per arbetsvecka och inte séllan har han d4 tagit sig igenom flera bécker
som ingdr i samma serie. Ndgra av de fOrfattare vars bocker Patrik lyssnat pa
ir bland annat Henning Mankell, Jan Guillou, Fredrik Backman och Camilla
Lickberg.

Ett genomgédende tema i Patriks val av texter som han lyssnar pd (detta
giller ocksa hans val vad giller film och TV-serier) dr att det ska hinda
mycket; ”Ju mer det hinder ju roligare blir det” siger Patrik. Blir det f6r
mycket miljébeskrivningar eller utforliga karaktirsbeskrivningar riskerar man
att "komma fran handlingen” och da tappar han intresset:

For det 4r val, ar det Guillou det eller vem fan ar det som kan beritta om
en Colt i fyra timmar i princip, liksom dd hinder det ju ingenting utan
karaktdrerna maste ju géra ninting i det ocksd dd. Sen om det inte dr natt
vettigt egentligen da om man tinker efter da men det 4r ju just att det ska
ju, det maste ju rulla framéver det kan ju inte va i en scen i ett helt kapitel
eller om man tittar pa eller liser en bok sa det maste ju réra sig framover
hela tiden sa att man inte blir uttrdkad i det som 4r sd man kommer ifrin
handlingen.

Patrik dr heller inte ensam om att lyssna pé ljudbocker bland minnen i det
foretag han arbetar f6r. Han har flera kollegor som ocksé lyssnar pd ljud-
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boécker och de brukar prata med varandra om det de lyssnat till och ge
varandra tips pa bécker som de rekommenderar andra att lyssna pa.

Att férena nytta med néje

For Patrik dr dock boklyssnandet en aktivitet som ska goras samtidigt som
han gbr nagot annat; ndgot “nyttigt”. Att ’bara” lyssna pd ljudbocker betraktar
han som sl6seri med tid. Denna form av boklyssnande jimstills dirmed med
den mer solitira formen av lisning av skonlitterdra romaner, en ldsaktivitet
som Patrik inte riktigt kdnner sig bekvim med.

Patrik: Det ér klart i ett tidigt stadium sa kanske det var viktigt, men sen
nir det 4dr klart om nédn skulle sitta 4 héglisa f6r mig nu skulle jag bli sa
uttrikad sa jag satt 4 gjorde nitt annat. Att det...

Intervjuare: Det dr skillnad pa det och att det dr ljudbocker?

Patrik: Nae men dé gor jag ju nanting under tiden. D4 sitter jag 4 kér 4 da
g0t jag ju jobbet men skulle jag stanna 4 gora 4 sitta 4 ldsa da skulle jag
kdnna mig sd oeffektiv sd dd skulle jag inte orka med det dé liksom, men
om jag hade rast sa. Det dr vil det hir nervésa som en annan har i sig att
man ska liksom gora ninting. Endera gor jag absolut ingenting 4 dd gor
jag ingenting, men sen nir jag gor nanting sd maste jag ju géra ninting. Sa
det dr vil det som dr. Jag ser det som ett, det blir ett moment om man ska
sitta 4 ldsa hela tiden extra for att man ska se hur dom ir. Det ar {or, ar for
omstindligt pa nat vis.

I exemplet ovan aterkommer Patrik till vad han beskriver som sitt ”rastlésa”
beteende och att han inte har den ro som krivs fOr att sitta och lyssna pa en
ljudbok, eller ”bara” dgna sig 4t att lisa en bok. Han miste helt enkelt géra
nagonting samtidigt fOr att inte kdnna att tiden bara rinner ivig och att han
inte gér nagon ’nytta”.

DISKUSSION

I artikeln har intresset riktats mot en ung arbetarmans berittade erfarenheter
av ldsning utifran en livsberittelseansats som sitter den berittande minniskan
och dennes erfarenheter 1 centrum. Utgangspunkten f6r anvindandet av
ansatsen har varit att manniskors erfarenheter och berittelser kan bidra med
viktig kunskap om pedagogiska fenomen. Det longitudinella perspektiv som
ansatsen bidrar med mojliggér ocksa kunskap om det liv som har levts 1 det
forflutna, och vad dessa levda erfarenheter inneburit f6r mianniskan pé sikt
(Goodson, 2013; Pérez Prieto, 2006). Hir har analysen av Patriks berittade
erfarenheter synliggjort hur framvixandet av en ldsarhistoria dr ett resultat av
ett komplext samspel mellan erfarenheter och minnen av skolans lisunder-
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visning och de erfarenheter som gjorts utanfér denna kontext Gver tid.
Artikeln bidrar siledes med 6kad forstdelse £f6r den roll och betydelse skolans
lisundervisning har givits 1 en ung arbetarmans liv och hur dessa erfarenheter
har samspelat med konstruerandet av en (maskulin och rural) ldsaridentitet
(se ocksa Scholes & Asplund, 2021).

Nir Patrik ser tillbaka pé sin tid som elev med nuet som utgangspunkt
(Freeman, 2010) domineras hans berittelse av negativa erfarenheter av savil
skolan som institution som den lisundervisning han métt. Patriks erfaren-
heter som elev kan hir kopplas till det Oser (2012) beskriver som negativ
kunskap. Negativ kunskap avser minnen relaterade till hindelser, saker och
procedurer som upplevs som falska eller otillrickliga. Dessa minnen ér ocksa
kopplade till kdnslor som skam, skuld eller bestraffning som dessa negativa
upplevelser hirrér fran. Negativ kunskap dr ocksd en central del av arbetar-
klassungdomars lirande eftersom sd méinga av de erfarenheter de har fran
skolan dr negativa upplevelser (Goodson, 1996; Willis, 1977) och i flera av-
seenden gir det hir att dra paralleller till de manga brittiska arbetarklass-
ungdomar Reay (2017) foljt i sin forskning. Ett dterkommande inslag i Reays
material dr de berittelser som vittnar om sprikliga och kulturella krockar, dir
elever med arbetarklassbakgrund ofta upplever ett frimlingskap med den
undervisning de méter i skolan (se ocksa Ingram, 2018; Roberts, 2018; Skeggs,
2004), vilket ocksa riskerar att skapa ”skadade” lirandeidentiteter (Reay, 2017,
s. 63). For Patriks del innefattar detta ocksa erfarenheter av en lisundervisning
som inte berérde honom och vars innehdll var honom frimmande. Det
innefattar ocksa en kinsla av att befinna sig utanfor skolans lisargemenskap,
och det dr ocksd i ljuset av detta som Patriks avstindstagande hallning till
lisundervisningen ska forstas. De strategier Patrik utvecklar £f6r att ”hirda ut”
lisundervisningen bottnar siledes inte i en hotad maskulinitetsbild ddr lisning
torknippas med femininitet utan for att han upplever den som just ”’skolaktig”
och att ldrarna inte bryr sig om att forankra vare sig lisningen, dess syfte eller
de texter som ska ldsas hos honom sjilv.

Genom Patriks berittelser framtrider pa sa vis erfarenheter av méten med
en ldsundervisning vilken vilar pa en autonom (Street & Street, 1984) syn pd
literacy utifran vilken literacy betraktas som en kognitiv f6rmédga som kan liras
in (och ut) oberoende av kontext. Den lisundervisning Patrik talar om handlar
saledes mer om fardighetstrining dir Svervakning av ldsprestation snarare 4n
inre motivation utgdr den drivande kraften. Analysen av Patriks berittelser
visar sdledes hur skolans ldspraktik (Iisundervisningen som siddan och det
texturval som gors) representerar specifika perspektiv med ideologiska stand-
punkter (Comber, 2015; Luke, 2012) och att detta fir konsekvenser for
Patriks relation till lisning och bild av sig sjilv som ldsare.

Vad Patriks berittelser ocksa visar dr att ldsningen blir meningsfull fér
honom férst ndr den kopplas till hans egna intressen och nir det finns ett
tydligt uttalat syfte med den. Detta dr ocksa faktorer som tidigare forskning
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visat dr betydelsefulla f6r en framgangsrik lisundervisning (se exempelvis
Roe, 2014; Wilhelm & Smith, 2014). For Patriks del 4dr detta dock nagot som
sker forst utanfor skolans ramar och sdledes pa Patriks egna initiativ. Patrik
liser redan i tidig dlder avancerade tekniska instruktionsbécker och manualer
och han liser ofta och mycket digital text for att ldra sig hur nagot fungerar.
Hir framtrider en tydlig drivkraft i Patriks lisning att vilja f6rstd hur saker
och ting hinger samman, och det dr ocksa genom denna ”problemlésnings-
ldsning” Patrik skapar mening i ldsningen.

Men férutom valet av texter dr det ocksa méjligt att hir tala om en process
genom vilken Patrik omsitter sin lisning 1 konkreta fysiska handlingar vilka
har direkta kopplingar till skogsbygd och Patriks intressen i form av exempel-
vis jakt och att meka med olika motorfordon. Denna transformationsprocess
sker dven genom Patriks ljudbokslyssnande genom vilken han kan ta del av
skonlitterdra texter samtidigt som han kan dgna sig 4t manuellt arbete nir han
kor skogsmaskin (jfr Tattersall Wallin & Nolin, 2020). Tillsammans med sina
arbetskamrater skapar han sedan utrymmen att féra samtal om de texter han
métt genom ljudbéckerna. Som Massey (2005) papekar térhandlas platser och
identiteter kontinuerligt vilket mojliggor skapandet av nigot nytt. Nir Patrik
reflekterar Gver sin relation till ldsning 6ver tid, och utifrin en utsiktsplats i
nuet, gor han det delvis i relation till de upplevda férvintningar som vilat, och
vilar pd honom som pojke och man 1 ett specifikt lokalt och historiskt
sammanhang (Connell, 1995; Mac an Ghaill, 1994). Men samtidigt gors
ldsningen, genom de transformationsprocesser som synliggdrs genom Patriks
berittande, ocksa till en legitim och socialt och kulturellt accepterad praktik
inom den specifika maskulina och rurala arbetarklasskultur som Patrik dr en
del av, och vilken han sjilv 4r med och rekonstruerar (jfr Asplund &
Goodson, 2020). Med Janks (2010) terminologi kan dessa transformations-
processer beskrivas som processer genom vilka Patrik, utifrin en undet-
ordnad position utdvar aktorskap och re-designar och konstruerar nya
versioner av den dominerande laspraktik som omgett (och omger) honom.
Dessa re-designade laspraktiker framstir ocksd som praktiker dir lisningen
inte enbart gors till en legitim och “nyttig” eller 7vettig” sysselsdttning utan
en aktivitet genom vilken Patrik tillsammans med andra konstruerar en
lisargemenskap och utvecklar en identitet som ldsare.

Genom att ta del av en ung arbetarmans berittade erfarenheter av lisning
utifrdn ett narrativt perspektiv som sitter den berittande minniskan och
dennes erfarenheter i centrum (Pérez Prieto, 2000, 2006) blir det méjligt att
visa hur framvixandet av en ldsarhistoria dr ett resultat av ett komplext
samspel mellan erfarenheter och minnen av skolans lisundervisning och de
erfarenheter som gjorts utanfér denna kontext éver tid (Asplund & Pérez
Prieto, 2018). Dessa erfarenheter samspelar i sin tur ocksa med den specifika
lokala och historiska kontext i vilken Patriks berittelser dgt rum (Massey,
2005) och dir Patriks lisarhistoria kan ses som ett uttryck f6r maskulina
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arbetarklassbaserade smaker och livsstilar (Bourdieu, 1992) som férkropps-
ligas av honom i hans berittande om hans relation till ldsning genom livet (se
ocksa Asplund & Ljung Egeland, 2020).

Utifran ett critical literacy-perspektiv riktar Patriks berittelser om sina
erfarenheter av lisning ljuset mot fragor som kretsar kring vem som ir en
ldsare, och vem som inte 4r det, vad som dr ldsning och vad som inte ér det,
och pa vems eller vilkas villkor (se Janks, 2010). Hir synligg6r Patrik ocksd,
genom sina berittelser, hur de texter och den lisning han mdoter i skolan
representerar intressen och perspektiv genom vilka Patrik utifran sin
underordnade position positioneras som en ointresserad och svag ldsare
(jAimftér Comber, 2015; Moss, 2007, 2011; Sundstrém Sjddin, 2020). I ett
avseende visar analysen dock att det nédvindigtvis inte behver vara Patrik
sjilv, det vill siga den unge arbetarmannen i skogsbygden, eller lisningen som
sadan som utg6r “problemet”. Snarare skulle man kunna hivda att det dr den
skola som Patrik berdttar om som, utifran sin specifika position och syn pa
ldsning, har misslyckats med att inte enbart identifiera och inférliva den livs-
virld Patrik bir med sig in i klassrummet som elev 1 lisundervisningen, utan
ocksd med sin begrinsade syn pa vad, hur och varfér man liser, férminskat
Patrik som ldsare (se ocksd Asplund & Olin-Scheller, 2021; Persson, 2015;
Scholes, 2019, 2020; Scholes & Asplund, 2021; Sundstrém Sjédin, 2020). Sett
utifrin det perspektivet framtrider ocksid den svenska skolan som den
begrinsade plats som bland annat Roberts (2018) menar att skolan utgor f6r
miénga pojkar och unga min med arbetarklassbakgrund, i det att den
begrinsar méjligheterna f6r Patrik att betrakta sig som ldsare i en skolkontext.
Men inte minst visar Patriks berittelser pa de moijligheter att diskutera
lisningens vad, hur och varfér i skolans lisundervisning (se exempelvis
Persson, 2012, 2015; Sanford & Blair, 2008; Schmidt, 2018) som riskerar att
ga forlorade i en lisdiskurs liknande den Patrik métt, och som betonar lisning
av pappersburen typografisk text och vilket utestinger andra, alternativa sitt
att ldsa och skapa mening i motet med olika typer av texter.

NOTER

! Alla personnamn och namn pa platser ir fingerade.
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ABSTRACT

Syftet med artikeln 4r att generera kunskap om modersmalselevers erfarenheter
om skolimnet modersmal genom att studera elevers emotionella positioneringar
i berdttande och berittelser om sina relationer till sprak. Utgingspunkt tas i
livsberittelseintervjuer genomférda vid tre tillfillen med tvd grundskoleelever
med migrationsbakgrund, som bor och gir i skolan pé tvd mindre orter i Sverige.
Intervjuerna gjordes inom ramen f6r ett avhandlingsprojekt som handlade om
elevers berittelser om migration och tillhérighet. I artikeln fokuseras bade vad
och hur de berittar om sina erfarenheter av sprik och imnet modersmal i skolan
och hur erfarenheterna ges mening i berittandet. Teoretisk utgingspunkt tas i
synen pa berittelser som socialt situerade handlingar och identitetsframtridanden
samt i begreppet investering, for att férstd engagemang i sprakinlirning. Genom
narrativ positioneringsanalys gérs analysen 1 flera nivder och sirskilt fokus liggs
péd de emotioner som framtrider genom de positioneringar eleverna gér pa olika
sprékliga nivder och med hjilp av olika resurser. I berittelserna framtrider glidje
och stolthet, men ocksd mer ambivalenta kinslor kopplade till modersmalet och
modersmilsimnet. Eleverna beskriver hur modersmalsundervisning i skolan ir
viktig och betyder mycket pa olika sitt och framstir som en sprikligt och
kulturellt identitetsstidrkande praktik.

INLEDNING

Syftet med den hir artikeln 4r att generera kunskap om modersmalselevers
erfarenheter om skolimnet modersmal genom att studera elevers emotionella
positioneringar i berdttande och berittelser om sina relationer till sprak. Det

https://doi.org/10.15626/pfs27.01.04
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g0r jag genom att ta utgangspunkt i tvd elevers, Jamils och Yasmines, berittel-
ser och beskriva hur en narrativ positioneringsanalys (Bamberg, 1997; 2004)
med fokus pa emotioner kan ge sidan kunskap. Min ingang dr att just narrativ
forskning gér det méjligt att sitta elever i centrum, som sociala aktérer och
experter pd sina egna liv (Ansell, 2005; Brady & Graham, 2019; Garvis m.fl.,
2015). Det innebir att elever positioneras med agens att vilja forstd, delta i
och férindra virlden. I den hir studien ér det yngre elever som intervjuas och
milet med att be eleverna beritta dr att ge utrymme for komplexitet och
motsdgelser. Portfarande intervjuas oftare lirare eller andra vuxna om
undervisning med yngre elever, men beskrivningar av elevers liv i och utanfér
skolan som dr skapade av lirare eller f6rdldrar dr av naturliga skl ofta tunnare,
har oftare fokus pa brister och kan dolja olika former av maktrelationer
(Morgan, 2004). Teoretiskt utgar artikeln fran synen pé berittelser som socialt
situerade handlingar och identitetsframtridanden. Det gor att det far betydel-
se hur och varfér ndgot berittas och vilka funktioner berittandet och berittel-
sen fyller 1 ett specifikt sammanhang (De Fina & Georgakopoulou, 2012;
Mishler, 1999). En ytterligare utgangspunkt i artikeln 4r att tankar och
emotioner ir sammanflitade fenomen, som kan ta sig uttryck i just berittelser.
Emotioner ses dirfor hir ha narrativ kvalitet. Nér kinslor beskrivs sitts de
ofta in i en narrativ struktur, i en situation dér ndgot hinder som ger upphov
till kinslan och dir kinslan fir en funktion. I den forskning som exempelvis
intresserat sig fOr olika erfarenheter av migration ses emotioner ofta som en
konstituerande del av migrationsprocesser (Skrbis, 2008). Bland andra Ahmed
(2004) argumenterar for att emotioner dr nagot som spelar en avgdrande roll
for hur individer och kollektiv r6r sig i riktning mot eller ifrin varandra.

Materialet som ligger till grund foér artikeln 4r sdledes livsberittelse-
intervjuer genomférda med elever med migrationsbakgrund, som bor och gir
i skolan pd tva mindre orter i Sverige. Intervjuerna gjordes inom ramen for
ett avhandlingsprojekt som fokuserade péd elevers berittelser om migration
och tillhérighet (Ljung Egeland, 2015). I den hir artikeln presenterar jag med
hjilp av tva av elevernas berittelser hur man genom narrativ positionerings-
analys (Bamberg, 1997, 2004) och med fokus pa emotioner kan visa hur
eleverna genom att beritta om modersmélsundervisningen, bade explicit och
implicit, ocksa siger nagot om sig sjilva i relation till andra och om moders-
milsimnets betydelse i och f6r skolan. Modersmélsimnet diskuteras och
ifragasitts mer 4n andra dmnen i skolan och nyligen publicerades en utredning
gjord pd uppdrag av regeringen utifrdn behovet av atgirder nir det giller
undervisningen i modersmal i grundskolan och motsvarande skolformer
(SOU 2019:18).

Modersmalsundervisning ska erbjudas elever som har en virdnadshavare
med ett annat modersmal dn svenska om spraket dr elevens dagliga umginges-
sprak 1 hemmet och eleven har grundliggande kunskaper i spraket. Skolans
skyldighet att anordna modersmalsundervisning villkoras ofta av antal elever
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och att limplig lirare finns. Modersmal har inte som andra dmnen nagon
minsta garanterad undervisningstid och ofta anordnas undervisningen
utanfor ordinarie skoltid. Amnet ir frivilligt och frigan om tillgingen ir ocksa
avhingig skollednings, virdnadshavares och elevers syn pa dmnets betydelse.
Viktiga fragor som diskuteras bade 1 och utanfér skolans virld handlar om
vilka vinster undervisningen har fér eleverna, som bittre svenska, hégre
studieresultat, kulturell stolthet och méjligheten att kommunicera med den
egna etniska gruppen. I ovan nidmnda utredning (SOU 2019:18) papekas
intressant nog att hogre studieresultat inte framstir som virdnadshavarnas
frimsta anledning till att vilja modersmalsundervisning f6r sina barn.

Om och hur modersmilsimnet kan vara betydelsefullt pa olika sitt for
olika elever skriver Straszer och Wedin i introduktionskapitlet till antologin
Modersmal, minoriteter och mangfald (2020). Det handlar om modersmalet som
resurs for individens sprak- och identitetsutveckling, men ocksi som
kunskapsresurs f6r bade individen och sambhillet. De lyfter de sociala virdena
for eleven dels genom stérre mojligheter till aktivt deltagande i modersmalets
sprakgemenskaper, dels genom att modersmalslidraren kan vara en viktig link
mellan hem och skola (se ocksd Duek, 2017; Ljung Egeland, 2018; Sharif,
2016; Straszer & Wedin, 2018; Vuorenpid & Zetterholm, 2020). Elevers
perspektiv pa skolans undervisning ger viktig kunskap, vilket giller dven yngre
elever. Reath Warren (2020) ger just en presentation av forskning som ror
modersmaélsundervisning 1 Sverige utifran ett elevperspektiv. Hon presenterar
ocksd sin egen studie dir fokusgruppsdiskussioner gjorts med grundskole-
elever pad ett innovativt sitt med hjilp av fragekort. I sin diskussion lyfter
Reath Warren en monoglossisk norm som priglar skolan och dirmed ocksa
modersmalsimnet, exempelvis genom att anvindning av andra sprak som
resurs 1 undervisningen inte uppmuntras eller genom att eleverna far vilja
endast ett modersmdl att studera dven om de har flera umgingessprak i
hemmet. T den studie varifrin materialet till den hir artikeln 4r himtat, 4r
perspektivet elevernas och samtliga har ett eller flera andra sprik dn svenska
som levande sprdk hemma och deltog da studien inleddes i modersmails-
undervisning (Ljung Egeland, 2015).

TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

Narrativ metod har beskrivits som ”#he study of stories” (Polkinghorne, 2007, s.
471) och ir en betydande ansats inom manga forskningstilt, bland annat det
utbildningsvetenskapliga (Clandinin, Pushor och Orr, 2007). I berittande och
berittelser sammanflitas personliga erfarenheter, sociala férhallanden, histo-
riska omstindigheter, kulturella referensramar samt uppfattningar och kan
dirfor siga nagot viktigt ocksd om samhallet och de diskussioner som dr nir-
varande i skolan och som pi olika sitt villkorar verksamheten (Pérez Prieto,
2000). Berittande sker saledes inte i ett vakuum, utan dominerande diskurser,
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om exempelvis flersprakighet och modersmalsundervisning, formar ocksa det
som berittas.

Berittelser som sociala handlingar

Genom berittande kan den som berittar placera sig sjilv och andra i virlden
och genom berittelser kan erfarenheter bli mer begripliga genom att de tolkas
och omtolkas och en berittelse fir olika innebord beroende pa 1 vilket
sammanhang den berittas, f6r vem och i vilket syfte (se exempelvis Burr,
2003; Karlsson, 2006; Mishler 1999; Pérez Prieto, 2006). Berittelser 4r i ett
sadant konstruktionistiskt perspektiv ndgot som skapas i samspel. Det som
sker ndr nagon berittar om sitt liv 4r en kreativ, meningsskapande process
och genom den utforskas och férklaras virlden. Hur man fOrstir sig sjilv
péverkar ocksd hur man kan uttala sig om virlden utanfér (Freeman, 2010).
En annan viktig dimension dr att mycket av det man minns dr sadant som
man har upplevt tillsammans med andra och man fir ocksd under hela upp-
vixten hjilp av familj och vinner i att sortera i minnen och hur sidant som
hint ska minnas (Randall, 2010). Man har siledes manga medberittare eller
medkonstruktérer i sina berittelser (Ochs & Capps, 2001) och i ett intervju-
samtal blir ocksd jag som forskare medkonstruktor.

I ett intervjusamtal kan man ocksa positionera sig pa olika sitt 1 relation till
den som lyssnar beroende pa sammanhanget och for att exempelvis visa an-
tingen distansering fran eller solidaritet med andra. Berittelser och positione-
ring hér pi sa sitt samman om man utgar ifrdn att minniskor stindigt
positionerar sig sjilva och andra 1 berittelser och positioneringen hinger da
thop med det som hinder i berittelsen (Harré m.fl., 2009; van Langenhove &
Harré, 1999). En och samma elev kan positionera sig som exempelvis dotter
1 ett sammanhang, men som elev i ett annat eller som svensk respektive kurd
(Brinkmann, 2008; 2010). En position 4r ndgot som hela tiden férhandlas i
socialt liv och kan vara mer eller mindre sjilvvalda eller pitvingade. De
positioneringar eleverna gor i intervjusamtalen blir dd avhingiga av exempel-
vis vem som fragar, hur den som fragar och den som svarar dr positionerade
1 férhdllande till varandra och var friagan stills. I den hir studien beskriver jag
vad man kan kalla sjidlvpositioneringar hos eleverna. Positionering som analy-
tiskt begrepp dr 1 sig 6ppet och innehiéllslést och nidrmast synonymt med
kommunicering (Ongstad, 1999). Det miste alltsi kombineras med ndgot
man vill fokusera pa. Jag har dirfor ett analytiskt fokus pa det jag kallar for
emotionella positioneringar i elevernas berittelser, vilka hjilper mig att forsta
elever med migrationsbakgrund och deras erfarenheter av sprak och dmnet
modersmal.

Positioneringar handlar sdledes om férhandling och det giller ocksa
emotioner. Elevernas berittade erfarenheter av modersmal 6ppnar for ett
analytiskt fokus pa just berittelser och emotioner. Deras erfarenheter skapar
kinslor och utifran syftet med den hir artikeln blir det bade relevant och
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virdefullt att studera hur emotioner relaterar till berittelser om att vara
flersprikig och delta i modersmalsundervisning. Emotioner bir pa specifik
kunskap, motiverar till handling i olika riktningar och ger livet mening och
innehall (Madrid m.fl., 2013). Emotioner 4r en viktig del av den sociala
interaktionen och enligt Scheff och Starrin (2002) antas emotioner vara biolo-
giskt férankrade samtidigt som sociala omstindigheter utgér en del av den
emotionella erfarenheten. De menar att skam och stolthet dr exempel pé
emotioner som paverkas av den sociala interaktionen och individens sjilv-
kinsla och ir avhingigt bide den egna och andras férstaelse av mer eller
mindre explicita férestillningar om vad det innebir att kinna ritt kinsla av
ritt anledning vid ritt tidpunkt och i lagom mingd. Att kinna exempelvis
skam hinger da ihop med en forstaelse for att det man har gjort ses som
skamfullt av en annan minniska. Emotioner ir relaterade till hur man ser pa
sig sjilv 1 relation till andra och ddrmed fir ocksa kulturella forestillningar
betydelse f6r vad som ses som fel och orittvist och pa s vis dr emotioner
och tankar sammanvivda (Scheff & Starrin, 2002).

Investering

Norton Peirce (1995) och senare Darvin och Norton (2015) anvinder begrep-
pet investering (znvestment) £6r att forklara och ge djupare forstdelse for
engagemang i sprakinldrning. Det dr ett begrepp som ir anvindbart hir £6r
att diskutera hur eleverna positionerar sig i sina berittelser om sprik och
dmnet modersmal. Istillet f6r motivation anvinder Darvin och Norton
(2015) investering om individers upplevelser av engagemang i att ldra sig ett
sprak. Engagemanget ska fOrstas i ljuset av de tre begreppen identitet, kapital
och ideologi. Darvin och Norton (2015) vill med sin investeringsmodell (nzode/
of investment) visa hur man investerar i sprakinldrning, eftersom man dirigenom
kan tilligna sig en rad symboliska och materiella resurser utan att ge avkall pa
sin identitet. Denna investering sker i skdrningsfaltet identitet, kapital (ekono-
miskt, socialt, kulturellt, symboliskt) och ideologi. Ideologier styr vad som kan
betraktas som norm i samhillet och skapar strukturer som ir bade inklu-
derande och exkluderande. Sprakinlirares investering 1 att tilligna sig nya
sprakkunskaper dr ocksa knutet till en forestilld identitet (iwagined identities),
det vill sidga vilken framtid man ser framfér sig och hur man ser pa sig sjilv
utifrin tidigare erfarenheter. Att investera i att lira sig ett sprak dr dirmed ett
samspel mellan de egna tankarna och 6nskningarna om framtiden och sam-
hillets diskurser om sprik och migration.

METOD OCH MATERIAL

Artikeln tar utgingspunkt i intervjumaterial frin min avhandlingsstudie
Berdttelser om tillbirighet: om barn med migrationsbakgrund pa en mindre ort (Ljung
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Egeland, 2015). Syftet med den studien var att genom livsberittelseintervjuer
fa férdjupad kunskap om barns berittade erfarenheter av migration och till-
hérighet, £6r att samtidigt f4 kunskap om skolan och barns uppvixtvillkor. 1
den hir artikeln fokuserar jag pa barnens erfarenheter som modersmalselever
och det ér deras erfarenheter av dmnet modersmal som specifikt stir i fokus.
Intervjumaterialet har med utgingspunkt i en narrativ ansats analyserats som
berittelser. I avsnittet nedan beskrivs hur konstruktionen och bearbetningen
av forskningsmaterialet har gatt till. Urval och deltagare redovisas och jag
uppmirksammar den hinsyn jag har tagit till att deltagarna ir barn och att de
har ett annat modersmal 4n svenska, vilket ocksa inkluderar forskningsetiska
vigval. Avslutningsvis ges en beskrivning av analysprocessen.

Deltagare

Deltagarna i studien ér elever mellan nio och tretton ar gamla och de gir pd
tva skolor 1 tvd olika mindre kommuner och har olika spraklig bakgrund.
Skolorna valdes utifrin att de dr beldgna pé tvd mindre orter. De tva elevernas
berittelser som presenteras i artikeln dr de enda i sin klass med utlindsk
bakgrund och de enda med sin specifika sprakbakgrund. Den icke-urbana
kontexten idr viktig sétillvida att andra sprak dn svenska inte hérs dagligen
varken i skolan eller i samhillet. Elevernas virdnadshavare samtyckte forst
efter att ha fatt studien presenterad 6r sig pa sitt modersmal av modersmals-
lirarna och vid forsta intervjutillfillet gavs sirskild information till eleverna.
I den hir artikeln tas utgangspunkt i tva av elevernas berittelser om mo-
dersmal, ndmligen Jamils och Yasmines, eftersom de bida berittade mycket
och innehallsrikt om sprak och tillhérighet 1 och utanfér skolan. Det ar
eleverna sjilva som har berittat om sin migrationshistoria, sin familj, skolan,
kamrater och var de bor. Jag har inte haft tillgang till ndgon annan information
om dem dn det de har beridttat vid intervjuerna. Namnen dr pseudonymi-
serade. Bada eleverna ir f6dda i Sverige och Jamil har sin bakgrund 1 Syrien
och Turkiet och Yasmine i Irak. De har ett eller flera andra sprik dn svenska
som levande sprak hemma. Ocksa namnen pa skolorna ir pseudonymiserade,
Jamil gir i rskurs 5 pa Abyskolan och Yasmine i arskurs 4 pa Vikenskolan.

Att intervjua eleverna

Individuella intervjuer genomfdrdes i skolan och varje intervju varade i unge-
fir en timme. Eleverna intervjuades vid tre tillfdllen och utan tolk. De 4r bada
fédda i Sverige och talar svenska obehindrat. Intervjuerna resulterade 1 ett
material som sammantaget bestar av cirka 6 timmar digitalt inspelade samtal
motsvarande drygt 100 sidor i intervjuutskrifter.

Intervjuerna var samtalsliknande med utgingspunkt i frigeomraden snar-
are 4n firdigformulerade frigor och de frigor jag stillde utgick ifrin det
eleverna berittade. Dirigenom formades intervjun utifrdn elevernas svar. Jag
ser intervjuerna som fokala livsberittelseintervjuer och har anvint olika vigar
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for att stodja eleverna i deras berittande och de berittade med hjilp av i
huvudsak livslinjer och sociala nitverkskartor (fér beskrivning se Ljung
Egeland, 2015). Livslinjen anvinds ofta i samband med livsberittelse-
intervjuer och omfattar hindelser som kan betraktas som skelettet i en
livshistoria (Bjerén & Elgqvist-Saltzman, 1994). Kartor 6ver orten och skol-
omradet samt virldskartan anvindes vid samtliga intervjuer.

Férhoppningen har varit att intervjun ska upplevas som ett samtal snarare
an ett f6rhor samt att eleverna skulle ges mojlighet att beritta det de tycker dr
viktigt och vill berdtta om. I materialet finns manga fylliga berittelser om
familj, kompisar, slikt och resor till ursprungslandet. Dock var elevernas svar
ibland korta och fragmentariska, sirskilt vid forsta intervjun, men ocksa
beroende pa personlighet och om vi talade om nédgot som de var mer eller
mindre intresserade av. Vid intervjuerna har jag dirfor fragat efter konkreta
hindelser och f6ljt upp deras spontana berittelser. Jag har ofta deltagit i att
utveckla innehallet och strukturen i dem genom att exempelvis forséka
sammanfatta, f6rséka hitta ord, fylla i ord, stimma av, friga om jag har upp-
fattat ritt och forséka finga upp ndgot i samtalet som vi har kunnat lyfta ut
och uppmirksamma tillsammans; det man kan kalla fér delad uppmirksam-
het 1 samtal (Morgan, 2004).

Jag hade kunnat intervjua eleverna pd deras modersmal med hjilp av tolk,
vilket jag valde att inte gora. Jag har arbetat med tolk tidigare och vet att
tolkens skicklighet kan variera och att de ibland omformulerar det som sigs
(Fontes, 2008; Keselman, 2009). Jag vet ocksé att nirvaron av en tolk, som
eleven kanske kidnner till eller rent av kidnner, kan ha stor betydelse f6r vad
som sigs i samtalet. Vid intervjuerna har heller inte betoningen legat pa att
kunna uttrycka sig precist eller exakt. Eleverna dr vana att hitta strategier for
att uttrycka sig pa svenska och de situationer i samtalet dér vi har fragat oss
vad den andre egentligen menar har mestadels varit di de har berittat om
sadant som har med ursprungslandets domin att gora.

Genom att vara en aktiv samtalspartner har jag ocksa varit en deltagare i
samtalet och pa sd sitt medskapare till det som sigs under intervjun. Eilard
(2009) lyfter fram att den stora skillnaden mellan att intervjua barn respektive
vuxna dr den asymmetriska maktrelationen. Sirskilt nir det giller skolelever
ar det viktigt att vara uppmirksam pa det som i skolbaserad forskning talas
om som sa kallat inldrt samtycke snarare 4n informerat samtycke (David m.fl.,
2001; Lotdahl, 2012). Intervjuer som genomférs i skolan kan littare for-
knippas med en undervisningssituation ddr den vuxne dr den auktoritets-
person som har ritt att stilla fragor och barnet har skyldighet att svara. Av
bland annat etiska skil maste barns integritet respekteras. Ibland vill de inte
svara, ibland kan de inte och ibland f&rstar de helt enkelt inte och det dr viktigt
att varken Gver- eller underskatta barns f6rmaga och att ha fokus pé att lyssna
noga. Nir jag har uppfattat att samtalet hamnat pa sidospir, har jag sett det
som viktigt att inte alltid f6rs6ka styra samtalet. Det finns mycket av virde i
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elevernas berittande som inte alltid framgar direkt, men som visar sig vid
analyserna.

I direkt anslutning till varje intervju gjorde jag en kort sammanfattning av
mina huvudintryck frin samtalet, si kallade memosanteckningar som
inledning till en fOrsta analys, inspirerad av analystérfarande ofta anvint i
exempelvis Grounded Theory (Montgomery & Bailey, 2007; Bryman, 2011).
Anteckningarna gjordes i syfte att férséka beskriva i ord det jag hade obser-
verat under intervjuerna och som inte fingades upp i ljudinspelningarna.
Exempelvis kinslor, tonfall, kroppssprak, ansiktsuttryck, minspel, rorelse i
rummet och engagemang i samtalet beskrevs sd som jag uppfattade det. Jag
antecknade 4ven andra tankar om vad jag undrade mer 6ver och sjilv girna
ville fraiga mer om eller vad som hade verkat viktigt f6r eleverna i samtalet.

Det ir viktigt att tolka elevernas berittade erfarenheter med forsiktighet.
Vuxnas forforstielse har bendmnts adultisnm 1 analogi med begrepp som ego-
centrism och etnocentrism (Alanen, 2001), som ett sitt att beskriva hur barns
perspektiv anda tolkas utifran ett vuxenperspektiv. Ett annat sidant begrepp
ar chronocentrism (Dencik, 1995; 1999), vilket handlar om samtidsblindhet och
att det alltid finns en diskrepans mellan det vuxna tror sig veta om barns
villkor och hur de upplevs av barnen sjilva. Vid analyserna av elevernas
berittelser har det blivit tydligt att intervjusamtalen har méjliggjort olika sitt
att svara och beritta och att eleverna har manga olika ingangar. Med utgings-
punkt 1 ett narrativt perspektiv har jag forsékt ge dem mojlighet att beritta
om det som verkligen betyder nagot f6r dem i deras vardag. Mina fragor under
intervjusamtalen tog utgangspunkt i det de berittade och jag férsékte pa olika
sitt bidra till att intervjusamtalen undersokte hur eleverna skapade mening i
sina liv genom att de berittade om sina erfarenheter i bdde nutid, ditid och
framtid.

Narrativ analys

Det material jag haft som grund f&r mina analyser édr dels de transkriberade
intervjuerna, dels de memosanteckningar jag har gjort efter varje intervju och
som har sirskilt fokus hur eleverna har berittat och pd sidant som har med
min upplevelse av stimningen i samtalen att géra. Jag har valt att inledningsvis
gbra en narrativ analys av materialet. Utgangspunkten fo&r analysen dr
Polkinghornes (1995) uppdelning av den narrativa forskningsprocessen 1 tva
olika metoder: narrative analysis och analysis of narratives. Jag har anvint dessa
tva metoder 1 tvd steg i min analys, for att det ger mojlighet att bade konstruera
berittelser utifran materialet och analysera dessa konstruerade berittelser med
hjilp av positioneringsanalys. I narrativ analys f6r forskaren samman frag-
menterad data och (re)konstruerar till en koherent berittelse snarare dn delar
upp 1 olika kategorier. Clandinin m.fl. (2006) kallar narrativ analys fictionali-
zation, det vill siga att skapa narrativa konstruktioner bland annat i syfte att
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skydda deltagarnas identiteter och att finga lisarens fantasi for att forstd mer
och pa ett férdjupat sitt.

I den andra av Polkinghornes (1995) beskrivning av metoder, analys av
narrativ, s6ker forskaren kategorier och teman i befintliga berittelser pa
liknande sitt som i annan kvalitativ analys. Jag har siledes anvint bida metod-
erna i tvi steg och det forsta steget kan beskrivas som konstruktion av
sammanhingande berittelser i jag-form. Ibland handlar det om att féra sam-
man delar av det som har berittats under samtliga tre intervjuer. Huvud-
innebérden i det som sdgs formuleras om i firre ord, dock hela tiden med
elevernas egna ord som utgingspunkt (f6r en utforlig beskrivning av hur
konstruktionen av berittelser har gatt till, se Ljung Egeland, 2015). Till den
hir artikeln konstruerades i detta steg tva stycken berittelser utifran intervju-
materialet. Genom att konstruera berittelser har jag velat kontextualisera
hindelserna och p4 sa sitt visa komplexiteten i elevernas positioneringar som
r6r sprak och modersmal och hur de férankras i tid och rum. Analysens nésta
steg innebdr en analys av dessa berittelser med fokus pa de emotionella
positioneringar kopplade till sprak och dmnet modersmal som framtrader.

Det forsta steget i analysen innebir siledes att konstruera berittelser
utifrin datamaterialet. Det andra steget i analysen innebir det som med
Polkinghornes terminologi kan sigas vara analys av narrativ, det vill siga att
analysera de konstruerade berittelserna. I det hir steget har jag inspirerats av
Bambergs narrativa positioneringsanalys (1997; 2004). Bambergs utgiangs-
punkt dr intresset £6r identitetsskapande och han lyfter fram hur positionering
1 berittande sker i flera nivder. Bambergs modell utgdrs dirfér av flera
analytiska nivéer, vilket innebdr att i en forsta niva vara intresserad av vilka
karaktirer som finns med i berittelsen och hur de positioneras 1 férhillande
till varandra i berittelsen. Intresset riktas ocksa mot hur eleverna positionerar
sig som nagon som har eller inte har handlingsméjligheter och hur det kan
vixla. Det dr de karaktirer som eleverna lyfter fram som betydelsefulla i
relation till sprik och dmnet modersmal som lyfts fram hir. P4 nista nivd
riktas intresset mot hur eleverna positionerar sig i relation till mig som
intervjuar i samtalet och ibland ocksa till en mer eller mindre nirvarande
storre publik. Hér riktas fokus mot nagra av de narrativa resurser eleverna
anvinder fOr att positionera sig, exempelvis ansiktsaktivitet, bildsprak och
retoriska frigor dir jag lutar mig mot de memosanteckningar jag gjort efter
intervjuernas slut. Dessa tva nivaer dr i fokus i artikelns resultatdel. Pa en
tredje niva riktas intresset mot hur spraket anvinds for att positionera sig i
forhallande till sig sjdlv i en storre kontext utanfor sjdlva berittelsesituationen,
som dominanta berittelser (master narratives), och denna nivdi kommenteras i
diskussionsdelen. Bamberg (1997) menar att i berdttande framtrider en
tillfallig version av den man 4r, hur man vill bli uppfattad av den eller dem
som lyssnar och hur man vill att de andra karaktirerna i berittelsen ska
uppfattas.
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Analys med fokus pa emotionella positioneringar

Emotionell positionering definierar jag som de emotionella handlingar eller
yttranden som framtrider implicit eller explicit i berittelsen och som bidrar
till ndgon form av sociala stillningstaganden och till att eleverna férhandlar
och skapar olika bilder av sig sjilva och andra, exempelvis genom att beskriva
ambivalenta kdnslor kopplade till resor till ursprungslandet som bade “ldskigt
och kul” eller fattigt, men skont”. Med fokus pd emotioner inkluderar jag
bdde de lingvistiska och icke-lingvistiska resurser eleverna anvinder under
intervjusamtalen for att positionera sig (Bucholtz, 2009; Eckert, 2008; Ochs,
1993). Indikatorer pa positioneringar i berittelsen kan vara hur de refererar
till sig sjdlv och andra i berittelsen (exempelvis genom personliga pronomen),
hur de refererar till virderingar om vad som dr ritt och fel eller modaliteten
hos det de siger (exempelvis grad av osikerhet). Indikationer pa emotionella
positioneringar kan i sin tur vara explicita verbala uttryck som ”Jag kdnner...”,
bildsprdk, emfas pa ord, intonation eller repetition, men ocksa annat som
indikerar starka kinslor, som gester, kroppssprik, ansiktsuttryck, eller fysiska
indikatorer, som att man rodnar. I mina memosanteckningar har jag i direkt
anslutning till intervjun skrivit ned hur jag har uppfattat att eleverna har
uttryckt emotioner utifrdn hur jag har tolkat samtalen.

RESULTAT

Nedan presenteras utdrag ur Jamils och Yasmines berittelser utifrin syftet att
generera kunskap om modersmalselevers erfarenheter om skolimnet moders-
mil genom att studera deras emotionella positioneringar i berittande och
berittelser om sina relationer till sprak. Dessa erfarenheter férankras i tid och
rum genom att de presenteras som berittelser 1 jag-form och sitts i ett sam-
manhang.

Jamils berittelse

Jamil gar i arskurs fem pa Abyskolan. Hans mamma ir frin Syrien och hans
pappa fran Turkiet. Han 4r sjilv f6dd i Sverige och har bott i Abyn hela sitt
liv. Jamils mamma arbetar som modersmalslrare i arabiska. Han har moders-
malsundervisning i arabiska med en annan lirare, men ingen undervisning i
turkiska. Sa hir berittar Jamil om sin familj och sina sprak:

Jag kiinner mig udda hiir i Abyn, som en annan slags svensk. Mina forildrar
pekar pa ena armen och séger, Turkiet. Och sa i hjértat, Sverige och den hér
andra armen, Syrien. Jag har olika delar i mig. Bdda mina brorsor de dr fodda i
Turkiet och jag dr f6dd hér i Sverige. Fast det kénns inte s&. Alltsd min mamma

ar fran Syrien och min pappa &r fran Turkiet, da kinns det fortfarande inte som
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att jag dr fran Sverige. Jag forsoker ldra mig turkiska och sa forsoker jag lira mig
syriansk arabiska. Pappa pratar inte turkiska med mig, inte med mig, han pratar
svenska med mig. De har bestdmt att han pratar svenska med mig. Min mamma
pratar arabiska med mig. Jag har modersmal i arabiska, men inte i turkiska. Jag

borde ldra mig turkiska.

Varje sommar aker vi till Turkiet. Och bor hos farmor. Vi forsoker bygga ett hus
dir. Mest dr vi dér, for det ar sldkt ddar. Och sa, min farmor, hon ar vérsta
séhér...hon dr gammal, sa &r hon verkligen jéttestrang fortfarande. Fast hon kan
vara snéll ibland. Det...lite svart att forklara...lite sahdr, om man gor fel sa blir
hon jéttesur. Jag har hilsat pa i en skola i Turkiet. Det var med min kusin. Deras
skola ar typ 1905 eller ndgonting. Det &r typ sahdr ganska gammalt och slitet.
Har du sett sdhdr pa TV de hér reklamerna med Unicef ”Alla barn ska fa skola”
och allting... De hade typ séna bankar som dar och allting. Och nér en ny
kommer s& méste de samlas runt och fraga dig ”Vad heter du?” tusen ganger. De
bara kom fram s&hér. De pratar ocksa arabiska, dér jag var. Det kunde néstan alla
dér. De jag trdffade. Men, det finns ju stéllen dér de inte kan arabiska. Vi har ett
hus i en annan del av Turkiet, fast ddr kan ingen arabiska, som jag vet. Men jag
pratar mest arabiska, dir i Turkiet. Min mamma, hon l4r mig ju. Men nér hon
pratar sa vill hon mest att jag ska prata arabiska. Nir jag inte kan sa fragar jag

henne, sahér.

Jag har en annan som lérare i modersmal i skolan. Men det kénns som att jag har
délig undervisning och inte far den hér hjilpen jag vill ha. Min mamma séager
”forsok” och da tinker jag — ja det kanske funkar da. Ibland kinns det som att jag
borde gé i en arabisk skola. Nir jag brukar 6ppna till exempel matteboken, det
kénns som att nir det star sdhér svenska och allting, da kénns det som att det ska
sté turkiska eller arabiska. Att det kéinns som att det hade varit lttare for mig.
Alltsé, ibland vill jag ldra mig om sént som handlar om Turkiet eller som handlar

om Syrien, eller sé.
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Som dir i Turkiet, dir har vi typ inga skogar eller ndgonting, de har ju bara trad
som typ frukttrdd. I Turkiet, ddr brukar jag, nir min pappa ska typ hamta frukt
eller ndgot, da vill jag f6lja med for att se hur han plockar frukt. Han brukar kasta
sten pa frukten s& den ramlar eller nagot. Och sé far man skjuta pé faglar med
slangbella. Alltsa, nér vi akte till Turkiet nér jag gick i trean, alltsa Turkiet &r ett
land som ser fattigt ut, fast det &r mycket skonare. Dé fragade jag pappa séhér
”Hur var det nér du var liten?” Da borjade han beridtta en massa berittelser. Och
min pappa brukar kalla mig kompis dé, efter en beréttelse kallar han mig kompis.

Jag gillar hans berittelser.

Slikten, vi har inte s mycket slékt nira oss och sa, men pappa, han &r ju mest
och jobbar. Och mamma, hon dr hemma och har ont i nacken, tror jag. Hon gor
inte s& mycket. Jag har min morbror och moster och kusiner i Skane. Tva
tjejkusiner. En som pussar mig och en som sminkar sig. Fast de har typ vérldens
svaraste namn. Jag kan inte séhér syriska och turkiska namn. Min mamma blir
lite férvanad 6ver det fast hon vet, fast hon fattar ju &nda. Hon vet att jag &r
svensk och inte kan sddér mycket om arabiska. Sa jag kan néstan inga sdna

namn. Vi traffas inte sa ofta.

Den f6rsta nivin i analysen handlar om vilka karaktirer som finns med i
berittelsen och hur de positioneras i férhdllande till varandra (Bamberg, 1997;
2004). Det ir de karaktirer som Jamil explicit eller implicit lyfter fram som
betydelsefulla f6r hans relationer till sprak som blir viktiga. P4 den hir nivan
riktas ocksa intresset mot hur Jamil positionerar sig som nigon som pa olika
sitt har eller inte har handlingsmdjligheter. Det finns flera karaktirer som
framtrider som viktiga i den hir delen av Jamils berittelse. Hans familj med
mamma, pappa och tvi dldre bréder som bor i Abyn, farmor och andra barn
1 Turkiet och sldkten i s6dra Sverige samt modersmalsliraren i arabiska.

En annan slags svensk — Jamil positionerar sig sjaly och karaktdrerna i berdttelsen

Jamil positionerar sig explicit i det att han siger “en annan slags svensk”.
Redan fran bérjan i intervjun diskuterar han med sig sjilv fram och tillbaka
om det dr sa att han 4r svensk eller inte och om han kinner sig svensk eller
inte. Det gbr han trots att jag inte alls fridgar om det. Det 4r ibland svart f6r
mig att veta om det dr nigot han sjilv funderar mycket pa eller om det dr
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ndgot han forutsitter att jag vill att han ska resonera om. Jamil dr den elev i
studien som har gjort flest resor till ursprungslandet, det vill sdga i det hir
fallet till pappas ursprungsland. Han har dock aldrig varit i mammas ur-
sprungsland Syrien och berittar inte nigot om sina tankar om att resa dit.
Jamil positionerar sin mamma som den som ligger ner arbete for att han ska
utveckla sin arabiska. Modersmalsliraren, eller snarare undervisningen,
positioneras genom det Jamil sdger som nigon som inte kan finga upp det
Jamil sjilv kdnner att han vill f4 ut av modersmalsundervisningen. Mamma
och pappa bestimde att de inte ska prata turkiska hemma. Sammantaget
positionerar sig Jamil som nagon som inte ges sa stora handlingsméjligheter
att agera och forma sina relationer till sprak si som han skulle vilja. Detta
framgar ocksa i andra delar av Jamils berittelse dir han beskriver en kinsla av
utanférskap pa den mindre orten nir det giller bland annat kompisar och
socialt nitverk f6r familjen (se Ljung Egeland, 2015).

Jamil dker till Turkiet i stort sett varje sommar och ibland till en del ddr han
kan kommunicera pé arabiska och ibland till en del av Turkiet dér det inte dr
méjligt. Det 4r mot den bakgrunden Jamil berittar om sin flersprakighet och
vad modersmélsundervisning betyder och skulle kunna betyda. Vid beséket i
skolan 1 Turkiet vill alla barnen komma fram och hilsa pa honom och han
kinner sig olik dem och det dr svart att prata. Samtidigt som han med svenska
Ogon beridttar om den gamla och slitna skolan och beskriver Turkiet som
fattigt finns ocksd kidnslan av att Turkiet dr mycket “skonare”. Jamil
positionerar Turkiet som en viktig del av hans identitet, bdde explicit nir han
beskriver hur Turkiet representerar en del av hans kropp och mer indirekt i
det han bland annat berittar om att han borde lira sig turkiska. Han upplever
att han inte har tillgang till spraket och det blir tydligt hur modersmals-
undervisning i fler sprak skulle kunna stirka Jamils identitetsutveckling och
ge moijlighet till egna val (se Cummins, 2017; Straszer & Wedin, 2020). Reath
Warren (2020) lyfter fram hur sprdkideologier och sprakhierarkier bade i
Sverige och i andra linder kan fa betydelse f6r hur familjen viljer sprik i
modersmalsundervisning. Lagstiftningen 1 Sverige ger bara mojlighet att vilja
ett sprak dven om flera sprak talas i hemmet och da viljer familjen ofta det
sprak som ges hogst status (Reath Warren, 2021). Vad som ligger bakom valet
av arabiska 1 Jamils familj framgdr inte av berittelsen mer dn att det ér
mammas val och att Jamil uttrycker att han ocksa borde lira sig turkiska.

Viktigt i Jamils berittelser om resor till ursprungslandet dr att han gillar
pappas berittelser och att pappa kallar Jamil f6r kompis. I pappans berittelser
finns ocksa en férankring bakat 1 tiden, genom att han berittar om minnen
fran sin barndom. I den hir delen av berittelsen framtrider emotioner som
kirlek och en kinsla av gemenskap nir han berdttar om hur han och pappa
g0r saker som dr forankrade i pappans barndom och sliktens historia. Jamil
uttrycker tydligt att han saknar att kunna dela det turkiska spraket med sin

pappa.
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Awvaktande och ambivalent — Jamil positionerar sig genom bur berdttelsen berdittas
Nista nivé 1 analysen fokuserar hur Jamil positionerar sig i relation till mig i
samtalet, det vill siga med fokus inte bara pd vad som sigs utan ocksa hur
berittelsen berittas. Jamil uttrycker ofta explicit sina asikter och vad han
kidnner. Hur han positionerar sig varierar mellan samtalen. Han prévar olika
positioner, sirskilt 1 relation till att vara svensk, en annan sorts svensk eller
turk. I mina memosanteckningar har jag ibland tolkat det som att han tror att
det dr det jag forvintar mig att vara samtal ska handla om, och ibland utifran
att det hir 4r nagot han faktiskt funderar mycket pa just nu i livet. Berdttandet
pendlar dd mellan att ha en mer redogérande funktion, det vill siga att prest-
era ’ritt” berittelse f6r en intervju, och en mer terapeutisk funktion. Den
emotion som framtrider tydligast har jag dirfor kallat f6r en form av av-
vaktande ambivalens. A ena sidan siger han att han kinner sig udda i Abyn
och som att han har en kinsla av att han egentligen skulle bo nigon annan-
stans. Han drémmer ibland om att gi i en annan skola, i Turkiet, men dir
samlas barnen runt honom och tittar och frigar och han kinner att det 4r pa
ett annat sitt 4n i Sverige. Barnen leker till exempel andra lekar. Jamil
aterkommer ofta till att han inte kan turkiska och att hans pappa har valt att
prata svenska med honom istillet och i det framtrider en sorts sorg och
saknad.

Yasmines berittelse

Yasmine gér i drskurs fyra pa Vikenskolan. Hennes forildrar dr frin Irak. Sjilv
ir hon f6dd i Sverige och har bott i Viken hela sitt liv, men har varit i Irak pa
besék en gang. Dir bor ocksa minga av Yasmines sliktingar. Hon har
modersmalsundervisning i arabiska. S4 hir berittar Yasmine om skolan, sin
familj och sina sprak:

Jag kommer ihédg att det var konstigt nér jag borjade skolan. Alltsé jag kdnde
ingen dé. For jag fick inte med mig nagon fran mitt dagis. Jag var sjdlv som gick
dér. Det var flera ar som jag kdnde mig ensam. Nu har jag manga kompisar pa

skolan, for i min klass ar det flera som pratar arabiska. Jag r med dem.

Man kan ga till typ Kerstin [sva-lararen, min anm.]Jom man &r ledsen eller sa.
Eller till Asa och Bertil [klassldrarna/mentorerna, min anm.]. Mamma och pappa
fragar Osman [modersmalslirare, min anm.] och Osman fragar Bertil och Asa.
Och sa svarar de pé utvecklingssamtalen eller s ringer de hem. Pa

utvecklingssamtalen har de tolk. Det r lite olika folk.
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En timme i veckan gér jag till Osman, pa fredagar. Vi brukar skriva och lasa. S&
att jag ldra mig mycket mer arabiska. Jag kan inte ldra mig arabiska om jag ar
sjélv. Jag gillar om det &r som en klass. Det 4r mycket béttre for mig, att ldra
fortare. S att om jag éker till arabiska ldnder, s kan jag skriva, prata, ldsa och

sant. For jag &r arab. Men i Irak kdnner jag mig svensk ocksa.

Nir jag gick i forskolan hade jag en annan froken i arabiska. Men Osman har jag
ocksa haft lange. Jag gar hos Osman sé att jag ska ldra mig arabiska. Jag tycker
om det jittemycket att vara hos honom. Jag kanske &ker ndgon géng till Irak eller
flyttar dit och borjar skolan. D4 kanske jag behover kunna arabiska, sitta vid
datorn och det kanske star nagot pa arabiska, d& maste jag kunna det. Jag kan
lite. Typ, vi har bokstéver som ar ihop. Det &r inte likt svenska. Osman pratar
samma arabiska som jag. Det 4r inte samma arabiska i Kuwait. For arabiska ar
Koranens sprak, det ar ocksa arabiska fast det 4r annorlunda. Och nédr man ber.

Jag dr inte sa bra for det &r svart 1 Koranen. Men min kusin, han lér oss.

Vi brukar umgas mest med sldkten hér i Viken. Alla kvinnorna brukar samlas i
en lokal och prata och sant. Det ar en jéttestor, alla samlas dir och vissa hamtar
mat och vi dter och vi ér olika grupper, da. Kvinnorna ar sjélva och tjejerna och
barnen sjdlva ocksd. Ménnen, de dr inte med oss. Det &r bara kvinnor. Vi har den
varje l6rdag. Och médnnen har den varje dag, fast inte pa 16rdagar for att da har vi
den. Alla som vill far vara dir, men alltsd da menar jag bara muslimer. Alla
pratar arabiska dé. Det &r faktiskt kul for dé tréaffar man alla och jag kédnner alla.
Fast ibland brukar det komma vissa fran stan. I l6rdags var vi dér och liste
Koranen, som vi brukar gora och sen at vi och sen s borjade alla sitta sig pa

olika platser och prata och sént.

Den fo6rsta nivan 1 analysen fokuserar vilka karaktirer som finns med i
berittelsen och hur de positioneras i férhdllande till varandra i berittelsen.
Det finns flera karaktirer som framtrider som viktiga f6r hennes relationer
till sprik i hennes berittelse. Viktiga karaktirer dr kvinnorna och flickorna i
den lokal pa orten dir de samlas pa l6rdagar samt kusinen som undervisar
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dem i Koranen. De karaktirer i skolan som berittas fram dr Osman (moders-
malsliraren), Kerstin (sva-liraren) samt Asa och Bertil (klasslirarna/
mentorerna). En person som Yasmine positionerar som mycket viktig fér
henne och hennes familj i skolan dr just modersmalsliraren Osman. Han
fungerar som en link mellan skolan och hemmet. Nir hon berittar om
honom, om modersmalsundervisningen och om klassrummet dir under-
visningen bedrivs blir hon kdnslomassigt berérd. I mina memosanteckningar
har jag beskrivit hur hon ser glad ut, verkar stolt och berittar med allvar i
rosten. Syftet med en analys med ett analytiskt fokus pd emotionella
positioneringar, som framtrider bade explicit och implicit 1 berittelsen, ér att
gora det mojligt att forstd den emotionella ambivalens som eleverna hanterar
1 sina berittelser. Emotionell ambivalens innebdr att kinslor 4r komplexa och
ofta bade positiva och negativa pd samma ging (Svasek, 2010; Zembylas,
2012), 1 synnerhet i relation till si komplexa fenomen som migration, sprik
och tillhérighet. Det dr dirfér virdefullt och viktigt att uppmarksamma det
emotionella arbete som framtrider i berittelser som Jamils och Yasmines, f6r
att inte forenkla eller ta ett sadant arbete f6r givet. Vill man ta berittelsen fullt
ut pd allvar, kan man da inte bortse frin det som framtrider mellan raderna.

Modersmalet som oundgdnglig resurs — Y asmine positionerar sig sjaly och karaktérerna i
berattelsen

Yasmine positionerar sig som en tjej som nér hon har arabiska kompisar ir
trygg och glad i skolan. Hon positionerar sig dven som en ambitids elev i
skolans modersmalsundervisning. Hon har ett mél med den arabiska hon vill
lira sig, nimligen att kunna anvinda spréiket i tal och skrift och i ett framtida
yrkesliv, kanske i Irak. Yasmine beskriver modersmélsundervisningen som
ndgot som ger henne handlingsméjligheter. Hon positionerar sig som muslim
och arabiskan beskrivs som nédvindig for att lira sig Koranen, men ocksé
som gemensamt sprak i den kvinnliga gemenskapen i lokalen. Yasmines
berittelse visar hur modersmalsundervisningen far betydelse p4 manga av de
olika sitt som Straszer och Wedin (2020) lyfter fram, det vill sdga som resurs
kunskapsmissigt och socialt (se artikelns inledning). Modersmalet, arabiskan,
har stort virde for familjen, sociala nitverk och religionen f6r Yasmine. For
henne ir arabiskan en viktig kunskapsresurs och ett viktigt redskap for att
ut6va islam, det vill sidga for att lisa Koranen och f6r bon. Arabiskan har
ocksi ett stort socialt virde for Yasmine, bade i skolan och utanfér skolan
bide i skolan och utanfér skolan nir det géller familjen, slikten, kompisar och
da de triffas i lokalen pa 16rdagar. En emotion som framtrider dr en kinsla
av stolthet.

Stolt! — Yasmine positionerar sig genom hur berdttelsen berittas

Nista niva i analysen fokuserar hur Yasmine positionerar sig i relation till mig
1 samtalet, det vill sdga med fokus pd hur berittelsen berittas. P4 ungefir
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samma sdtt som Jamil provar hon olika positioner som handlar om att vara
svensk eller arab. I hennes berittelse framtrider en tydlig arabisk identitet,
som hon visar frimst genom att pa olika sitt forsdka fi mig att £6rsta hur hon
menar och att jag inte ska tycka att ndgot verkar konstigt. ”For jag dr arab.
Men i Irak kinner jag mig svensk ocksi”. Hon prévar pia samma sitt som
Jamil sina identiteter och hon uttrycker det inte sa explicit i ord som Jamil,
men hon dterkommer stindigt till temat i de tre intervjuerna och dven 1 ett
annat sammanhang som handlar om stolthet 6ver att bira sjal (Ljung Egeland,
2015). P4 den mindre orten ddr Yasmine bor édr det inte si vanligt. I mina
memosanteckningar stir att nir Yasmine pratar om sig sjilv som arab, muslim
och med sjal, iakttar hon mig och avvaktar hur jag ska reagera och vad jag ska
sdga, men hennes stolthet dr den mest framtridande kidnslan. Yasmine anvin-
der ocksd manga arabiska ord nir hon berittar f6r mig om sin resa till Irak,
om islam eller annat i hennes vardag i hemmet. Hon har ibland svirt att
berdtta om Irak och arabiska traditioner pa svenska, eftersom det dr en domin
dir hon anvinder arabiska. Hon hittar strategier for att forklara f6r mig, men
ser det som enklast under intervjun att lira mig vad det heter pé arabiska.

DISKUSSION

Vad siger dé de hir berittelserna om dmnet modersmal i skolan? Handlar de
inte om mycket annat? Jo, men den som har intervjuat elever om skolan och
bett dem beridtta om specifikt undervisning vet att det kan bli ganska fiordigt,
tunt och framsti mer som en utvirdering av liraren. Ar hen bra eller dalig?
Vad ir roligt och vad dr trakigt? Att be eleverna beritta om sina liv i och
utanfér skolan kan goéra det mojligt att f4 kunskap om hur eleverna skapar
mening kring sina erfarenheter av sprik och modersmalsimnet. Vad betyder
dmnet for dem? Genom att intervjua eleverna flera ganger och med en
narrativ utgdngspunkt blir det mojligt att ta ett bredare perspektiv pa dmnet
modersmél och modersmalsundervisning och diskutera i relation till kinsla av
tillhorighet och olika identitetsrelaterade fragor. Eleverna i den hir studien in-
bjuds att beritta om sprak och modersmiélsundervisning, men ocksd om
mycket annat, som sociala nitverk, minnen, familj, kompisar och fritid. De
konstruerade berittelserna visar hur de i samtalen pa olika sitt férsker fa mig
att forstd vad modersmalsimnet och undervisningen betyder fér dem.
Samtalen tar olika riktningar, men det ir inte en slump vad och hur de be-
rittar. Brfarenheterna dr tydligt situerade och det dr ndgot de vill kommuni-
cera si att jag ska forstd och de anvinder olika narrativa resurser, som blickar,
tonfall, kroppssprik och bildsprak.

Vilka méijligheter knyts da till bestdmda sprak och sprakliga resurser? Nar
Jamil och Yasmine av olika anledningar investerar eller inte investerar i
modersmal och modersmalsundervisning hinger det mycket samman med
deras forestillda identiteter i framtiden och vilket symboliskt och materiellt
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kapital det kan ge tillgang till, som att bli inkluderad i en grupp eller gemen-
skap, fa kirlek, ekonomisk trygghet eller andra méjligheter. Det handlar om
vem de tror att de kan och vill bli (Darvin & Norton, 2015). Jamils och
Yasmines erfarenheter skapar kidnslor som bidr pa specifik kunskap och
motiverar dem att handla i olika riktningar eller investera i sprak (Madrid m.fl.,
2013). De positioneringar de gér nir de berdttar handlar om férhandling och
det giller ocksa emotionerna, som ér en viktig del i den sociala interaktionen.
Pa motsvarande sitt utgér ocksa sociala omstindigheter en del av den
emotionella erfarenheten. Yasmines kinsla av stolthet far betydelse f6r bade
hennes sjilvkinsla och fér den sociala interaktionen bade i och utanfor
skolan, men dven for interaktionen med mig i intervjusamtalet. Hennes kinsla
ir inte bara avhingig av den egna fOrstdelsen, utan ocksa min och andras.
Bamberg (1997; 2004) lyfter fram det han 4 ena sidan kallar 61 master narratives
eller dominerande berittelser och den som berittar gestaltar eller f6rhaller sig
till dessa pa ett eller annat sitt. Far jag ddr jag befinner mig vara stolt dver
arabiskan och att jag kan lisa Koranen samtidigt som jag klarar skolan pa
svenskar Detta f6rséker Yasmine genom sitt berittande och sina berittelser
sjdlv forsta och fi mig att f6rstd och hur det hinger ithop i en komplex helhet.

Att som Jamil kdnna sorg och saknad, men ocksi ambivalens, kopplat till
sprak hinger 1 hans berittelse till stor del ihop med kinslor av tillhérighet och
kinslor av utanférskap. Emotioner 4r pa s vis relaterade till den egna sjilv-
bilden, relationer till andra och kulturella férestillningar som far betydelse f6r
vad som ses som annorlunda, viktigt, méjligt, orattvist och sa vidare. I Jamils
berittelse framtrader tydligt den emotionella betydelse forildrarnas moders-
mal har £6r honom och f6r familjen och hur han frintas méjligheten att lira
sig turkiska pd ett sddant sdtt han skulle vilja genom dels férildrarnas beslut
om vilka sprak som talas i hemmet, dels genom skolans regelverk som inte
gor det moijligt att f4 modersmalsundervisning i mer dn ett sprak. Inte ndgon
hinsyn har tagits till barnets/elevens perspektiv. I Jamils berittelse framtrider
ocksa kinslor av ambivalens infér bade det han beskriver som det svenska
och det han méter 1 Turkiet. En modersmalslirare skulle kunna betyda mer
in att vara en spraklirare for Jamil. En modersmalslirare kan knyta an till och
synliggdra de erfarenheter Jamil har fran utanfor skolan och dirmed fungera
som st6d i Jamils identitetsarbete.

I min avhandling (Ljung Egeland, 2015), som handlar om tretton barns
berittade erfarenheter av kinsla av tillhérighet finns manga berittelser om
modersmilsimnet och modersmélsundervisningen. 1 berittelserna fram-
trider mycket glidje och stolthet, men ocksa mer ambivalenta kinslor kopp-
lade till imnet. De flesta av eleverna beskriver hur modersmalsundervisningen
i skolan dr mycket viktig och betyder mycket pd olika sitt. Dels handlar det
om att fa undervisning i modersmalet fOr att lira sig och utveckla spraket, dels
handlar det om att det ocksa kan vara ett rum och ”da finns jag och min famil]
dir”, som en elev uttrycker det. Han beskriver att det finns en lirare dir som
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7vet”, det vill sdga kan erkdnna och lyfta fram hans unika erfarenheter (s. 174).
Detiandra sammanhang osynliggjorda blir synligt. En annan elev har erfaren-
het av att d4ven om skolan forsokte, var det inte mojligt att hitta en moders-
malsldrare 1 karen och hon 6nskar ibland att hon kunde flytta till en annan
stad dir det finns modersmal i det spriket. Fér ndgra elever betyder dock
undervisningen inte lika mycket och ett fital elever i studien positionerar sig
som ganska ointresserade av modersmélsundervisningen i skolan eller att det
ricker med en kort lektion i veckan. Andra beskriver att det ér just den korta
tiden som gor att det inte kinns som ndgon idé att ha ndgon lektion. Det
eleverna vill eller skulle vilja investera ser olika ut, men sammantaget
framtrider imnet modersmal i elevernas berittelser som viktigt f6r den sprak-
liga och kulturella identiteten.

Narrativt inriktad forskning med, om och fér barn har som all annan
forskning sina utmaningar och utvecklas stindigt teoretiskt och metodolo-
giskt (se Moran m.fl., 2021). Med den hir artikeln har jag velat illustrera hur
berittelser dr kontextuella, det vill sdga hur sammanhanget bide skapar och
reflekterar hur barn och unga berittar (Mishler, 1986) och hur berittandet i
sig blir en ny erfarenhet. Kraften, kreativiteten och rikedomen den narrativa
ansatsen kan ge i utforskandet av sddana komplexa fenomen som lirande,
identitet, tillhérighet och agens ir ett viktigt kunskapsbidrag till pedagogisk
forskning. Det finns stor potential i kunskap om elevers erfarenheter for att
forstd samhillsinstitutioner som skolan och familjen utifran elevers perspek-
tiv. Att berdtta kan vara ett fOrsta steg till att se mojligheter och hinder for
forindringsprocesser och dirifran utveckla utbildning och undervisning,
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Betyg och prestationsemotioner — en bullrig
tystnad 1 berittelser om en elev 1 arskurs fyra

Haikan Léfgren
Linko6pings universitet, Institutionen for tematiska studier

ABSTRACT

Fran och med 2021 dr det upp till skolans rektor att avgdéra om betyg ska
sdttas i arskurs 4 eller arskurs 6. Syftet med artikeln 4r att beskriva hur denna
betygsreform kan fa konkreta konsekvenser f6r elever med behov av sirskilt
stod 1 ett skolsystem dir det ar fritt att vélja skola. I artikeln analyseras rektors,
specialldrares, lirares och elevers berittelser om en elevs erfarenheter av £61-
sOksverksamheten. Eleven blev enligt berittelserna mycket ledsen och bytte
skola efter att ha fitt sina forsta betyg. Den narrativa analysen visar att
positionen ansvarig tor det intriffade konstrueras pa kvalitativt olika sitt
genom att ansvaret f6r hindelseutvecklingen forliggs pa olika parter i och
utanfor skolan. Analysen fokuserar dven pa att eleven tillskrivs olika prestations-
emotioner 1 de olika berittelserna. Diskussionen fokuserar pé frigan om vem
som dr ansvarig fér elever i behov av stdd och for likvirdigheten 1 en
marknadiserad skola for alla.

INLEDNING

Den hir artikeln baseras pa en forskningsstudie! om férséksverksamheten
med betyg frin och med arskurs 4 som pagick mellan aren 2017 — 2021.
Artikeln handlar om konsekvenserna — f6r savil elever i behov av sirskilt stod
som for likvirdigheten i svensk skola — av beslutet att géra det méjligt f6r
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skolorna sjilva att avgéra om betyg ska sittas frin och med arskurs 4 (prop.
2020/21:58). Frin och med 2021 ir det upp till skolans rektor att avgora om
betyg ska sittas i arskurs 4 eller arskurs 6. Detta innebiér dven att varje famil]
behéver férhilla sig till en ny aspekt da de viljer skola. Fragan som stills pa
sin spets t6r dem handlar om huruvida skolan, respektive familjen dr positivt
instilld till tidiga betyg eller inte. Vissa familjer kommer att attraheras av
skolor med tidigare betyg medan andra familjer kommer att vilja skjuta pa
betygen till 4rskurs 6.

D4 det tidigare inte funnits méjlighet att vilja mellan skolor som sitter
betyg och de som inte gbr det saknas det svensk forskning om hur frivilliga
tidiga betyg paverkar skolval, enskilda elever och likvirdigheten i skolan.
Studier fran USA visar dock att nir ett system som hette No Child Left
Behind (NCLB) inférdes si 6kade trycket pa skolor att nd godkinda elev-
resultat (Brown & Clift, 2010). For skolor med hdg andel icke godkinda
elever innebar det att vardnadshavare, elever och personal upplevde upp-
givenhet och stigmatisering. Dessa skolor hamnade ofta i negativa spiraler och
virdnadshavare f6rsokte fa sina barn att byta skolor. For skolor dir alla elever
nidde godkind niva fann Brown och Clift (2010) tendenser till att skolorna
slog sig till ro och inte utvecklade sin verksamhet. Det fanns dven tydliga
tendenser pa dessa skolor att f6rs6ka undvika att fa in elever som av olika skil
riskerade att misslyckas i skolan. Foér skolor med en ldg andel underkinda
elever, kunde forskarna se att lagen NCLB hade en viss positiv effekt. Studier
av denna reform fran en amerikansk kontext kan inte 6versittas till det som
nu hinder i Sverige, men de kan dnda indikera mdijliga scenarion (se dven
Lofgren et al.,, 2021). Det finns 4ven andra studier, om hur hég- och lag-
presterande elever paverkas av summativa bedémningar och betyg, som kan
ge indikationer pa hur méjligheten att sitta tidigare betyg kan fa betydelse for
enskilda elever. Tva stora oversiktsstudier (Harlen & Deakin Crick, 2002;
Lundahl et al., 2015) ger en relativt entydig bild av att betyg och summativa
bedémningar tenderar att paverka i synnerhet ligpresterande elevers lirande
och motivation negativt. Medel- och hdgpresterande elevers resultat verkar
inte paverkas negativt av betyg, men den utbildningsvetenskapliga forskning-
en ger inte heller nagot stoéd for att betygen har positiva effekter f6r dessa
elever.

De studier som presenterats i denna inledning pekar sammantaget pa att
de val skolor och vardnadshavare gér avseende tidiga eller sena betyg far
konsekvenser for hur svenska skolor kan komma att utvecklas i framtiden och
for de elever som gar i skolor med eller utan tidiga betyg. P4 ett principiellt
plan fir dessa val, menar jag, konsekvenser dven f6r vem som blir ansvarig
for att svensk skola dr en ’skola f6r alla” och f6r likvirdigheten 1 svensk skola.
Syftet med artikeln 4r att beskriva hur en betygsreform kan fi konkreta
konsekvenser for elever med behov av sirskilt st6d i ett skolsystem dér det dr
fritt att vilja skola. Ett sidrskilt intresse riktas mot prestationsemotioners
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betydelse for elevers och familjers beslut avseende val av skola. Fragorna som
bearbetas i artikeln dr: Vem eller vilka gors ansvariga f6r de hindelser som
lyfts fram i de olika berittelserna om en elevs erfarenheter? Vilka prestations-
emotioner tillskrivs eleven i berittelserna och vad har det f6r betydelse f6r
dennes nira framtid?

I artikeln analyseras fyra berittelser som utgdr olika versioner av en elevs
erfarenheter av férs6ksverksamheten. Jag som forskare har inte talat med eller
lyssnat pa eleven eller familjen men jag har hort rektorns, speciallirarens, en
ldrares och en grupp elevers versioner av vad eleven var med om. Berittelse-
ansatsen (Mishler, 1999; Linde, 2009) gor det méjligt att kinna igen sig 1 hur
de olika berittarna forhaller sig till det som hinde eleven. Den gér det dven
m6jligt att lyfta fram detta principiellt viktiga fall trots att det dr unikt i det
datamaterial som ligger till grund f6r studien. Trots att det som hinde den hir
eleven var unikt kan méinga andra elever fa vara med om liknande erfarenheter
nir det nu blir méjligt £6r varje skola att sjdlv avgéra om de ska sitta betyg
fran drskurs 4. Det ir just i det specifika som méjligheten till igenkdnning ér
som stOrst och diri ligger en potential att de som ér ansvariga for beslut i en
pedagogisk verksamhet tar till sig resultatet och beaktar det nir de sjilva ska
ta ansvar fOr sina beslut. Ansatsen bidrar inte bara med kunskap om vad som
hinde eleven utan 4ven om hur hindelserna i berittelserna tillskrivs olika
virden av dem som berittar. Genom anvindningen av Lindes (2009) teori
om institutionella berittelser och bullriga tystnader strdvar jag i den hir
artikeln dven efter att sdga nagot om de normer som berittarna forhéller sig
till i sitt berittande.

Inledningsvis beskrivs skolans ansvar for elevers lirande och utveckling ur
ett juridiskt perspektiv och direfter sitts den aktuella reformen i ett perspektiv
av bedémningsreformer i svensk skola. Efter en beskrivning av forsknings-
liget rérande prestationsemotioner beskrivs de teoretiska och metodologiska
utgiangspunkterna. Resultatet och analysen utgors av de fyra berittelserna om
eleven och bidrar med kunskap som anvinds for att diskutera och problema-
tisera savil inférandet av tidigare betyg som det fria skolvalet.

SKOLANS JURIDISKA ANSVAR FOR ALLA ELEVERS LARANDE OCH
UTVECKLING

Tanken om att skolan 1 Sverige ska omfatta alla elever, dven de 1 svarigheter,
har ldnga historiska rotter och det finns en stark tilltro dll att vi gor "land-
vinningar pa vig mot en skola f&r alla" (Rosenqvist, 2007, s.116). Ett uttryck
for denna strivan ar att lagstiftningen som reglerar vem som bir ansvaret f6r
olika stédinsatser tydliggjorts det senaste decenniet. I detta avsnitt redovisas
kort nagra huvuddrag i hur det formella ansvaret fordelas ur ett juridiskt
perspektiv.
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Skolan har enligt lag (SFS 2010:800) ansvar for att frimja alla elevers
utveckling och lirande, samt att uppmirksamma alla elevers olika behov och
ge dem det st6d de behéver. Den ska dven striva efter att "uppviga skillnader
i barnens och elevernas forutsittningar att tillgodogora sig utbildningen" (SFS
2010:800, kap 1 § 4). Skolan ir skyldig att ge st6d till elever som till f6ljd av
svarigheter eller funktionsnedsittning riskerar att inte na liroplanens mal (SFS
2010:800, kap 3 § 3). Extra anpassningar och sirskilt st6d ska ges till elever
som riskerar att inte nd liroplanens kunskapsmal eller uppvisar andra
svarigheter 1 sin skolsituation (SFS 2010:800 kap 3 § 8; Skolverket 2014).
Rektor dr ytterst ansvarig for att varje enskild elev far det stéd som beh&vs
for att nd kunskapskraven. De elever som ir i behov av extra anpassningar
ska erbjudas sddana inom ramen fér den ordinarie undervisningen (Skol-
verket, 2014). Denna typ av anpassningar beslutas 16pande av elevens lirare.
Om den extra anpassningen inte anses tillricklig for att eleven ska na
kunskapskraven pa grund av en inldrningsproblematik eller om eleven har
andra svérigheter (till exempel psykisk ohilsa, koncentrationssvérigheter,
ogiltig frinvaro, funktionsnedsittning), ska rektor utreda elevens behov av
sdrskilt stdd (SES 2010:800 kap. 3 § 8). Behovet av sirskilt stéd ska dokumen-
teras i ett atgirdsprogram. Det ir skolans rektor som beslutar om atgirds-
program och sarskilt stod.

Ritten till stod giller inte bara undervisningen utan ocksd i samband med
formella bedémningar. Skolan har skyldighet att utveckla och planera for
bedémningar som inkluderar alla elever innan bedémning sker och ska ocksa
planera f6r och erbjuda stéd och extra anpassningar. I de fall di elever inte
kan uppna kunskapskraven och erhilla betyg trots genomforda stodinsatser
finns undantagsbestimmelser som medger att lirare kan gbra enstaka undan-
tag fran delar av ett kunskapskrav (den si kallade “pysparagrafen”, SFS
2010:800, kap. 10 § 21). Infér bedémning och betygsittning maste betygs-
sittande lirare ta stillning till om de delar av kunskapskraven som eleven inte
lyckas na, beror pd bristande kunskaper eller en varaktig funktionsnedsitt-
ning. Undantag frin delar av kunskapskraven vid betygsittning kan goras i
flera betygssteg och i flera dmnen, vilket inte ska anges 1 betyget.

Sammanfattningsvis kan konstateras att det formella ansvaret fér alla
elevers utveckling och lirande ér tydligt och att det ldggs pa rektor och lirare.
Det ir alltsa de som f6rvintas hantera de utmaningar elever i behov av sirskilt
stod moter 1 samband med undervisning och bedémning. I den hir artikeln
vill jag dock vidga fragan om ansvar.

BETYGSREFORMER OCH PEDAGOGISKT ANSVAR

Beslut om betygsreformer sitter iging processer som for med sig forskjut-
ningar av ansvar pa enskilda skolor och detta blir sarskilt viktigt 1 linder som
marknadiserat sina skolsystem (Ball et al., 2012; Pérez Prieto & Lofgren, 2017,
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Lofgren et al., 2021). I Sverige togs flera steg mot att bli ett av virldens mest
marknadiserade utbildningssystem nir vi pad 1990-talet inférde det fria skol-
valet som innebar att alla elever i grundskolan gavs méjlighet att s6ka sig till
vilken skola de ville samtidigt som friskolor med andra huvudmin in
kommunala tillits. P4 senare ar har dock det svenska skolsystemet kritiserats
av forskare (Wahlstrom, 2014) savil som av nationella (Skolverket, 2018) och
internationella aktérer (OECD, 2015) d4 det ansetts skapa skillnader i elevers
utbildningsvillkor och méjligheter att prestera.

Samtidigt har utvecklingen gitt i en riktning déir staten visar ett starkare
intresse for elevers och skolors resultat 1 termer av betyg och resultat pa
nationella prov (Lofgren & Lofgren, 2016; Pérez Prieto & Loéfgren, 2017,
Lofgren etal., 2021) som en konsekvens av oron for fallande resultat vid inter-
nationella kunskapsmitningar. Tidigare sattes de forsta betygen forhéllande-
vis sent vid en internationell jimforelse och lirarna gavs ett stort handlings-
utrymme i samband med betygssittningen. Betygen sitts nu allt tidigare och
baseras pa allt mer preciserade kunskapskrav (Lofgren, 2021). De forsta
betygen botjade lasaret 2012/2013 sittas i arskurs 6 istallet for drskurs 8 och
samtidigt infordes fler nationella prov i arskurs 6 (Pérez Prieto & Lofgren,
2017). Som ett led i1 denna utveckling — och som en konsekvens av politiska
kompromisser — beslutade riksdagen dr 2021 att g6ra det méjligt £61 de skolor
som ville att sitta betyg i arskurs 4 (prop. 2020/21:58). Beslutsansvaret lades
pa skolornas rektorer.

Betygen paverkar dven lirares handlingsutrymme och méjligheter att ta
ansvar. Detta blir tydligt i samband med de utmaningar som kommer med ett
skolvalssystem dir frigor om likvirdig betygssittning hamnar i fokus
(Tyrefors Hinnerich & Vlachos, 2016). Betyg och kunskapskrav kan verka
styrande for ldrares planering av undervisning dir det kortsiktiga lirandet
hamnar i fokus (Wahlstrém & Sundberg, 2018). En utmaning som foljer med
denna utveckling dr att lirare och rektorer fOrsitts i situationer dd de far svart
att ta ett sjdlvstindigt ansvar f6r pedagogiska beslut dd de kommer i klim
mellan kraven pa mitbara resultat och elevernas bista (jfr Sjéberg et al., 2015;
Pinto, 2016).

PRESTATIONSEMOTIONER OCH DERAS BETYDELSE FOR SJALVBILD
OCH LARANDE

I detta avsnitt ges en bild av forskningslidget gillande prestationsemotioner i
samband med betyg och andra summativa bedémningar. Trots att betyg har
beskrivits som en av de mest emotionellt laddade bedémningspraktiker som
elever d4r med om 4r det relativt fa studier om prestationsemotioner som
fokuserat specifikt pd betyg (Goetz et al., 2018). I linje med tidigare forskning
definieras hir prestationsemotioner som kinslor kopplade till prestationer
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och aterkoppling av resultat vilka kan fa betydelse f6r elevers framtida lirande
och sjilvbild (Pekrun, 2006; Krannich et al., 2017). Flera studier har visat att
det finns en korrelation mellan enskilda prestationer (till exempel ett betyg)
och elevers positiva eller negativa kinslor (Goetz & Hall, 2013; Goetz et al.,
2018; Pekrun et al., 2017). Ofta gors skillnad mellan kinslornas valens i ter-
mer av att de i huvudsak dr antingen positiva/behagliga eller negativa/
obehagliga (Goetz et al., 2018). Betyget i sig, bokstaven eller siffran, har ingen
inneboende valens utan laddningen skapas i det sociala sammanhanget eller i
specifika situationer (Stiggins, 2018; Lofgren & Lofgren, 2017; Lofgren &
Aman, 2020). Det dr dirfor viktigt att skilja mellan individens prestation och
de gemensamma aktiviteter som f&regick och fdljde efter prestationen
(Pekrun, 2006). En tidigare studie har visat att forberedelser f6r nationella
prov, vilka utgdr en viktig grund f6r betygen, har varit emotionellt anstringan-
de £6r de elever som kinner sig osdkra pd vad som férvintas av dem (Lofgren
et al.,, 2018). En annan studie har visat att inférandet av nationella prov i
arskurs 6 ledde till att elever upplevde en 6kad oro och férsimrad sjilvkinsla
flera 4r senare (Hogberg et al., 2019). Det aktuella fallet i den hir artikeln
handlar om vad som hinde efter att betygen delats ut, dirfér fokuseras i det
foljande frimst pd prestationsemotioner i samband med aterkoppling av
resultat.

Ett vixande forskningsfilt har under senare tid bérjat ta sig an frigan om
aterkopplingsaktiviteters betydelse for elevernas prestationsemotioner och
f6r framtida prestationer (Goetz et al., 2018). Flera studier visar att det finns
ett samband mellan aterkopplingen av specifika prestationer och de presta-
tionsemotioner som elever upplever (Pekrun, 2006; Pekrun et al., 2017).
Nigra studier visar att kdnslor i samband med specifika prestationer kan fa
betydelse f6r prestationer i framtiden och att det har betydelse hur ater-
kopplingen av en prestation sker (Goetz et al., 2018; Stiggins, 2018). Uppgifts-
orienterad och sjilvreglerande aterkoppling sigs gynna framtida prestationer,
men personorienterad aterkoppling tenderar att vara mer kinslomissigt
laddad och riskerar att leda till férsimrade prestationer (Hattie & Timpetley,
2007). Flera studier visar ocksa att formativa aterkopplingar (Jonsson, 2020)
som fokuserar pa uppgiften och elevens lirande upplevs som konstruktiva
och bidrar till lirande. Summativa dterkopplingar, till exempel betyg, som
riktas mot eleven sjilv och prestationen riskerar i hégre grad att bidra till
negativa kdnslor och i férlingningen till stagnerande eller rent av sjunkande
prestationer (Baumeister et al., 1990; Klapp, 2015). Aven faktorer kopplade
till den kontext i vilken eleven befinner sig har betydelse fér hur éter-
kopplingen upplevs (Stiggins, 2018; Pérez Prieto & Lofgren, 2017). Att en
elev som fir ett hogt betyg i en klass ddr prestationerna dr laga tenderar att
uppleva resultatet som mer positivt 4n en elev som fir samma hoga betygien
hégpresterande miljé 4r vil kint sedan tidigare och brukar beskrivas som
’stor-fisk-i-liten-damm-effekten” (Marsh, 1987). De emotioner som tillskrivs
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en prestation i ett dmne verkar dven paverkas av aterkopplingar som eleven
fatt i andra dmnen (Pekrun, 2006). Pekrun et al. (2014) visar dven att elevernas
forvintningar pa framtiden efter en aterkoppling, framstar som viktiga for
vilka kinslor som uppstar.

Fragan om vad prestationsemotionerna far for betydelse for elevernas
sjilvbild och lirande mer generellt ir lingt ifrdn besvarad i tidigare studier.
Studierna dr fd och resultaten mangtydiga. En studie pekar pi att elever som
far betyg upplever negativa kinslor i hégre grad dn elever som inte far betyg
(Lipnevich & Smith, 2009). Variationen mellan olika elevers reaktioner pa att
bli bedémda ir dock mycket stor (Léfgren & Lofgren, 2016; Lofgren et al.,
2021). Vissa elever utmanas av en prestation som gatt simre dn férvintat men
andra tappar motivationen eller upplever negativ stress (Goetz et al., 2018).
Betygen kan dven pédverka vad som hinder i relationen mellan lirare och
elever och vicka kinslor av distans eller fértroende (Pérez Prieto & Lofgren,
2017). Sammanfattningsvis kan sidgas att forskningen om prestations-
emotionernas betydelse f6r lirande och sjilvbild ér ofullstindig sirskilt nir
det giller prestationsemotioner i samband med betyg. Den hir studien bidrar
till faltet genom att visa hur sidana emotioner kan fi konkreta konsekvenser
tor elever.

DATA, GENOMFORANDE OCH ANALYS

Den hir studien baseras pd intervjudata dir informanter uppmanats att
beritta om sina erfarenheter av att ge och fd betyg i arskurs 4. Datainsamlings-
metoden foljer vedertagna procedurer fOr kvalitativa intervjustudier (IKvale,
1997) med en ambition att producera data som gir att analysera som
berittelser (Goodson & Sikes, 2001). De data som analyseras 1 artikeln dr
himtade fran en férséksskola som deltog i en forskningsstudie om férséks-
verksamheten med betyg (Lofgren et al., 2021). P4 skolan genomférdes tva
intervjuer med en rektor, tva intervjuer med en specialldrare, fem intervjuer
med ldrare och 14 elever i grupper om 2 till 5 individer. Alla intervjuer f6ljde
givna intervjuguider med foretridelsevis 6ppna frigor om bedémnings-
praktiken. Rektorerna fick till exempel fragor som: "Hur upplever du att
inférandet av betyg har paverkat eleverna i arskurs 4 hittills?" Larare, special-
larare och specialpedagoger ombads dven beritta utifrin dokument de anvint
for kunskapsbedémningar och elever fick svara pa fragor som "Hur gick det
till nér ni fick era betyg?".

Samtliga intervjuer transkriberades ordagrant i sin helhet. Redan vid den
forsta intervjun med rektorn pa skolan berittade hon om en elev fitt problem
pa grund av férsoksverksamheten. Samma elev aktualiserades 1 intervjun med
specialldraren som valt att ta med en utforlig dokumentation om hur de jobbat
for att ge st6d at eleven. Detta sammantriffande ledde till att fallet med en
specifik elev framstod som sirskilt viktig f6r dem som berittade. Det totala
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transkriberade materialet frin skolan kategoriserades med hjilp av N'Vivo
och en egen kategori for alla sekvenser som handlade om eleven skapades.
Resultatet av den kategoriseringen visade att berittelsen dok upp i ytterligare
en intervju med en lirare och i en sekvens i en gruppintervju med elever. 1
nista steg tolkades de olika berittelserna som fyra versioner av vad som hinde
eleven. Versionerna dr olika utfdrliga och detaljrika, vilket hinger samman
med deras tillkomst. Eftersom berittelsen var okdnd f6r mig innan, var det
inget jag specifikt fragade efter utan den bottnade i berittarnas eget intresse
av att beritta. Hela projektet dr godkint av en etikprévningsndmnd?, men i
just detta fall blir etiska Gverviganden sirskilt viktiga da berittelserna handlar
om en specifik elev. Vid framstillningen av resultaten har dirfor information
om skola, namn, kon eller annat som kan leda till att eleven identifieras tagits
bort. I gruppintervjun med eleverna var det dven etiskt kinsligt att tala om
eleven som inte var nirvarande s den versionen ir kort och jag stillde inga
foljdfragor. 1 nista steg studerades hur positionen ansvarig konstrueras i
berittelserna och hur intervjupersonerna talade om elevens kinslor for att
kunna besvara studiens forskningsfragor. I ett sista steg, vilket redovisas i
diskussionen, analyseras prestationsemotionernas konkreta konsekvenser for
elevens nira framtid och hur den bullriga tystnaden, som jag menar att dessa
berittelser utgdr, kan forstds i relation till normerande institutionella
berittelser om 'en skola for alla' och om 'det fria skolvalet'.

NARRATIV TEORI OCH METOD

Analysen i den hir artikeln baseras pad ett synsitt pd berittelser som socialt
situerade handlingar och identitetsframtridanden (Mishler, 1999). Berittelser-
na som analyseras ir situerade i kontexten 'forséksverksamhet med betyg frin
och med arskurs 4, det vill sdga i en situation dir de som berittar forhaller
sig till ett politiskt initierat fors6k med att sitta betyg tidigare i elva frivilliga
torséksskolor 1 Sverige. Berittelserna dr identitetsframtrddanden i bemirkel-
sen att de som berittar genom sina berittelser visar upp hur de ir, eller vill
betraktas, som professionella i relation till den speciella situation de befinner
sig 1 ndr de intervjuas.

Analyserna utgir mer specifikt frin det teoretiska ramverk som Linde
(2009) utvecklat avseende berittelser som institutionella minnen. Grund-
tanken med dessa minnen ér att alla institutioner? har en uppsittning berittel-
ser, om till exempel grundaren eller viktiga vindpunkter i institutionens
historia, som alla kidnner till och anvinder fOr att positionera sig inom
institutionen. Berittelserna, eller rationalerna om en 'skola for alla' och om
'det fria skolvalet' betraktas som tvd sidana normerande berittelser om
ursprunget och vindpunkter inom institutionen svensk grundskola som jag
forhaller mig till 1 analysen. Det mest centrala begreppet 1 analysen i den hir
artikeln 4r "noisy silenses" (Linde, 2009; Lofgren, 2016), eller som jag viljer
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att kalla dem "bullriga tystnader”. Dessa "tystnader" utgdrs av berittelser som
ar obekvima, eller icke onskvirda for dem som ansvarar for institutionen.
Linde menar att sidana tystnader aldrig blir riktigt tysta utan alltid berittas av
vissa av dem som tillhér institutionen och att de kan féra med sig kritiska
budskap och positioner.

Genom att beritta sin version av en bullrig tystnad kan en medlem
positionera sig och visa sitt forhallningssitt till institutionen och dess normer.
Linde exemplifierar detta med att en berittelse om en kvinnlig anstilld pa en
institution som avskedats pa felaktiga grunder fortsitter att berittas av vissa
anstillda som ddrmed positionerar sig som kritiska. Jag visar i den hir artikeln
hur olika berittelser om eleven kan tolkas som en bullrig tystnad dir
rationalen om det fria skolvalet stills mot rationalen om en skola f6r alla.

FYRA BERATTELSER OM EN ELEVS ERFARENHETER AV ATT FA BETYG I
ARSKURS FYRA

Poidngen med alla berittelser som redovisas hir 4r att eleven de talar om
slutade pa den aktuella skolan som en konsekvens av att skolan gick med i
tors6ksverksamheten med betyg. I det féljande aterberittas fyra versioner av
vad som hinde eleven ur olika perspektiv: rektorns, speciallirarens, en ldrares
och en grupp elevers. Féljande analys visar att positionen ansvarig f6r det in-
triffade konstrueras pd kvalitativt olika sitt genom att ansvaret £6r hindelse-
utvecklingen forldggs pa olika parter i och utanfér skolan. Analysen fokuserar
dven pa att eleven tillskrivs olika prestationsemotioner i de olika berittelserna om
eleven.

Rektorns berittelse

Rektorn dr den forsta som intervjuas pd skolan och hennes berittelse om
eleven bérjar med en beskrivning av hur de gar till viga nir de informerar
eleverna om vilka betyg de kommer att fi. Hon berittar att de botjat skicka
hem betygen med post f6r att undvika att eleverna jamfor sina resultat med
varandra, men att de innan dess fir muntlig information om betygen av sina
larare. Rektorn siger dven att de brukar skicka hem betygsvarningar i god tid
till de elever som riskerar att fi underkinda betyg. Vid ett tillfdlle hade de
dock missat att skicka ut en sddan varning:

Den hade fallerat, alltsa eleverna har fitt veta det men vi hade .. en del
hade missat att informera vardnadshavarna ocksa, och det vart lite tokigt
da, di fick dom .. bland annat en elev di som fick ett F dir foraldrarna
blev vildigt upprorda, som inte visste om det innan.

I detta citat dr positionen ansvarig tydlig. Detta var en av de forsta gingerna
lirarna satte betyg i drskurs 4 och de elever som riskerade att fd underkinda
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betyg i ndgot dmne hade fatt information om detta, men skolan hade missat
att ge vardnadshavarna den informationen. Lirarna och skolan gors dirmed
ansvariga fOr att elevens foréildrar blev “vildigt upprorda” da eleven fick ett
underkint betyg som de inte kdnde till. Lite senare i intervjun talar rektorn
om att det var fi elever som fick underkinda betyg och beskriver di elevens
mor som missndjd med hela férséksverksamheten med betyg, denna ging
utan att ta pa sig sjilv eller lirarna ansvaret. Intervjuaren stiller dd en friga
om vari missnéjet bestod och fick féljande svar:

Att dom inte hade fitt informationen och det var en forilder som ocksa
var kritisk till betygsférsoket 6verhuvudtaget frin borjan. Ocksa dir
eleven hade svarigheter pA manga plan. Den eleven botjade hos oss .. i
3:an och hade under det aret en resursperson vid sin sida och var inte s
mycket i klassrummet utan dom jobbade vid sidan om. Men ... dir vi sag
att ... det blev liksom en skyddad verkstad, istillet f6r att eleven blev
delaktig med kamrater och undervisningen si blev dom mer och mer
asidosatta, si vi ville bryta det. Och det har ocksa fungerat vildigt bra, men
[eleven] har sin problematik dnda fortfarande, men har gjort vildiga
framsteg sa [eleven] fick ett I i ett dmne. Men utan dom hir framstegen
[eleven] har gjort sd hade det funnits risk for fler I, sd vi har liksom gatt
mycket framat. Men i och med att mammans .. kritik och ifrdgasittande
fran borjan och ndr det blev di det hir miss [-ndjet].

I det hir citatet férdelas ansvaret pd flera olika aktérer. Av de inledande
raderna framgar det att en av fordldrarna ligger ansvaret pd dem som star
bakom férséksverksamheten. Forildern var kritisk till att skolan skulle ga med
i forsoksverksamheten, vilket gor rektorn ansvarig, och méjligen kan man
dven tolka in att de som stir bakom det politiska beslutet att lita skolor sitta
betyg i arskurs 4 bir ett visst ansvar. Direfter lyfts elevens svarigheter fram
och en "resursperson” tillskrivs ett visst ansvar dd denne bidragit till att eleven
hamnade i1 en ”’skyddad verkstad” och dirmed inte utvecklats kunskaps-
midssigt i tillricklig grad. Som reaktion péd det framtrider ett kollektivt 7vi”
som tar ansvar och bryter isoleringen vilket leder till ”vildiga framsteg” och
till att eleven fir godkint i manga dmnen. Ett underkint betyg kvarstod dock
och det framtrider i berittelsen som en bekriftelse f6r fordldern att betygs-
torsoket varit daligt £or elevens utveckling precis som férvintat. Darmed £61-
stirks moderns argumentation for att skolan bir ansvaret f6r det intriffade.
Berittelsen fortsitter sedan med att rektorn tar pa sig ett stort ansvar, men att
dven eleven sjilv och klasskamraterna tillskrivs ett visst ansvar f6r hindelse-
utvecklingen:

[Eleven] dr ocksa, vad jag har uppfattat i alla fall, den enda eleven som
ocksa har blivit retad for det hir Fiet, och det dr ju ingenting som nin
annan hade vetat om, om [eleven] inte sjilv hade berittat det. Men det
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tillhor ju ocksé [elevens| problematik att inte liksom forstar riktigt att
[eleven] sjdlv sitter sig i en utsatt situation genom att [eleven| berittar det
dessutom. S4 att ja, nej men det kinde jag som ett misslyckande fran var
sida att det blev s illa. For jag ... vill ju verkligen ... alltsd ... just det hir
som dr ifrgasittandet kring dom hir eleverna som dr "svaga" att det blir
liksom ett sitt att trycka ner dom frin bérjan, det ... vill jag verkligen att vi
ska kimpa emot. For jag tinker att det dr vért ansvar att se till att dom far
det stéd och en hjilp dom kan for att kunna ni ett [godkint betyg]. Sa att
jag tycker det dr varat misslyckande, men jag forstar ju ocksa att en elev
kan kdnna det som ett misslyckande si det dr dubbelt verkligen.

Enligt rektorn berittar eleven f6r sina klasskamrater om sitt underkinda betyg
och det f6r med sig att andra elever borjat retas. Genom den beskrivningen
tillskrivs eleven sjilv och kamraterna ett ansvar for att den sociala situationen
1 skolan blev ohillbar. Rektorn framhaller dock att eleven sjilv inte bor
tillskrivas ndgot ansvar for detta eftersom orsaken tillskrivs elevens ”proble-
matik”. De som retades far dock bira ett visst ansvar f6r hindelseutveckling-
en i den hir berittelsen. Huvudansvaret fér utvecklingen tillskrivs dock
tveklost ett kollektivt vi, ”frdn vir sida att det blev si illa”. Den avslutande
delen handlar om ifragasittandet kring dom hir svaga eleverna” och evalue-
rar rektorns syn pa ansvarsfragan. Aterigen fastslas att skolan bir ansvaret,
men implicit antyds att de elever som riskerar att inte uppnd godkinda betyg
eftersom de befinner sig i svdrigheter riskerar att “tryckas ner” da de fér sina
forsta betyg. Misslyckandet som det underkdnda betyget innebir dr dirfor inte
bara skolans ansvar utan eleven tvingas dven sjilv att bira ansvaret. Rektorn
tillskriver ddrmed eleven en kinsla av misslyckande, en negativ prestations-
emotion, i den hir berittelsen. I en reflekterande sekvens gar sedan rektorn
vidare med ansvarsfrigan och fragar sig om ansvaret dven ligger pa dem som
formulerar kraven:

En del lirare ifragasitter liroplanen for vi ska gora vildigt mycket for
eleverna, nistan sé att det liksom ... ja vi kan ju inte trycka in kunskapen i
dom, det krdvs ju ocksd en motprestation frin eleverna som ir svir men
det handlar om att hitta sitt att motivera eleven och ja. Och det, jag forstar
ju att det dr tufft och svirt, jag har ju jobbat som lirare sjilv, det ir ju
jattesvart. Det dr bland det svaraste att hitta metoder som ... hjilper for
dom eleverna da. /.../ Ja en del lirare tycker att det dr liksom f6r hoga krav
pa ldrare egentligen, dom ska kunna trolla med knina verkligen och liksom
ridda alla. Medans man dd kan ifrigasitta ... samtidigt di, om kan alla
elever verkligen n4 alla kunskapskrav.

Rektorn fransdger sig inte ansvaret for att alla elever ska nd godkidnda betyg i
denna sekvens, men hon uttrycker en oro for hur lirare ska klara av att ge alla
elever tillrdckligt stod fOr att de ska kunna uppfylla alla kunskapskrav f6r ett
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godkint betyg. Dirmed menar jag att dven beslutsfattarna som ligger bakom
betygssystemets utformande tillskrivs ett ansvar f6r den situation som den hir
eleven placerades 1. I slutet av intervjun aterkommer intervjuaren till berittel-
sen om eleven och fragar om fler detaljer och far dd f6ljande svar som avslutar
berittelsen:

Alltsa det ddr tog ju ldrarna tag i direkt, sd att det 4r ju liksom atgdrdat och
.. det finns inte, men .. dir dr det ju 4nda sa att det blev droppen, si dom
kommer sluta hir hos oss.

Uttalandet “’det blev droppen, sa dom kommer att sluta hir hos oss” visar att
familjen ansag att skolan inte klarade av ansvaret for elevens vilmaende och
kunskapsutveckling och att det var en konsekvens av att de satte betyg i
arskurs 4. Familjens bristande fértroende tog sig 1 uttryck att de sokte sig till
en annan skola dir eleverna inte fick betyg sa tidigt. Detta kan dven beskrivas
som att familjen blev besygsflyktingar som tvingades ta ansvar fOr sin sons
vilmiende och att de hade mdjlighet att gbra det eftersom det stir familjer
fritt att vilja skola i Sverige. I just den hir berittelsen limnade eleven sin skola
med en dnsla av misslyckande enligt rektorns berittelse.

Speciallirarens berittelse

Infor intervjuerna med specialpedagogisk personal hade intervjupersonerna
ombetts att ta med sig ndgon form av dokumentation som de kunde utgi ifran
1 sitt berdttande. Specialliraren pa den hir skolan valde att ta med sig
dokumentationen om just den elev som stér i centrum fOr den hir berittelsen.
Hon berittar med st6d 1 en rad atgirdsprogram hur skolan steg for steg har
anpassat elevens skolgang for att denne ska kunna utvecklas bade socialt och
kunskapsmissigt. Hon sdger att eleven kom till skolan under ligstadiet och da
hade stora problem. Pi skolan startade de genast en utredning av elevens
behov av sirskilt stéd och skrev det férsta atgirdsprogrammet. De tog dven
del av tidigare utredningar vilka visade att eleven var i behov av st6d.* Eleven
fick snart en anpassad skolging och en egen resursperson som gav stéd och
specialliraren sdger att det blev betydligt lugnare socialt f6r eleven 1 skolan.
Hon sidger att det frimst handlade om att fa eleven att komma till, och fungera
i skolan, men berittar dven om en rad pedagogiska dtgirder som vidtogs:

Jaa, korta genomgangar, enskilda genomgangar, forklara pa annat sitt vid
missuppfattningar, nedskriven instruktion, alltsd det 4r frin morgon till
kvall i princip for att fa det hér dd, dd. Och 4tgirden dr ju dd, nu ska vi se,
beskriv dom atgirder som ska tillgodose elevens behov av sdrskilt stod,
dir kommer ju den d4, atgird.



96  H. LOFGREN

Berittelsen sa hir langt vittnar om hur skolan tar sitt ansvar f6r en elev som
ir 1 behov av stéd och som foljer de riktlinjer som reglerar skolans ansvar.
Flera uppfoljningar gbrs, nya atgirdsprogram skrivs och atgirderna bérjar i
hogre grad “fokusera lite mer kunskapsmissigt och det 4r ju inte helt enkelt”.
Under hosten eskalerar problemen f6r eleven och i arskurs 4 férindras dven
férutsittningarna i skolan:

Till viss del ekonomi kan man vil sdga, men det var ocksa att den resursen
som vi hade blev vildigt vardande och blev vildigt mycket i symbios med
[eleven] och det dr det som hdnder ibland med dom hir resurspersonerna.

Under en period star eleven utan resursperson och nir den nya kommer
uppstar nya problem. I berittelsen om resurspersonen, liggs ansvaret for att
eleven fir problem pa skolan som inte kan rekrytera utbildad personal. I
citatet framgar det att resurspersonen agerat pa ett sitt som forstirkte elevens
problem och resurspersonen fir dirmed personligen bira en del av ansvaret.
Diirefter botjar specialliraren tala om betydelsen av betygen och detta blir en
vindpunkt i berittelsen.

Och det kan jag vil siga, att den hir eleven nadde inte sa bra betyg, det
gjorde [eleven] inte, for precis, det blev vildigt dalig tajming f6r [eleven].
For precis nir [eleven] bérjade liksom komma pa det hir med att jobba
och gora uppgifterna, da. [Eleven]| har ju sjabblat bort, eller sjabblat bort,
[eleven] har inte haft méjlighet att ta till sig undervisning, sa [eleven| hade
ju f6r mycket att ta igen. Det resulterade till ett F i [ett imne] och dir, alltsd
man kan ju inte pysa ut allt det hir.

I citatet framgar det att specialliraren ansdg att betygsférsoket kom med
7vildigt dalig tajming” £6r eleven. Eleven hade enligt specialliraren bérjade
jobba och gora uppgifterna” och ”ta igen” kunskaper. Trots hindren lyckas
eleven uppna manga godkinda betyg, men i ett imne gick det inte. Ansvaret
tor det underkinda betyget liggs forst pa eleven sjilv som sjabblat” men f61-
flyttas sedan till dennes bristande méjligheter att ta till sig undervisningen
tidigare i skolgangen. I likhet med rektorn beridttar sedan specialliraren att
skolan inte informerat férdldrarna om det underkinda betyget och att det
ledde till en situation som blev den dramatiska vindpunkten:

Dir trodde vi att vi hade férberett férdldrarna mer, dir har du dterigen det
hir med kommunikation. Dom tinkte att: ”’Ja, men [eleven] har ju gjort sa
bra nu”, och allt det hir liksom si, men det ar inte samma sak som att du
ar pd kunskaps-, uppnar kunskapskraven liksom. S4, sé [eleven] fick F i [ett
dmne] och det resulterade till mycket grat och tandagnissel, [eleven] ville
inte komma hit och det var liksom massa och [eleven] har tyvirr slutat. Jag
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tror att [eleven] mar bittre pd en annan skola och det dr tufft att siga, men
sd tror jag.

Uttalandet ” [eleven] har tyvirr slutat” kommer som en kulmen i berittelsen
om hur férildrarna trott att elevens utveckling var ”bra nu” men att de genom
det underkinda betyget forstitt att det inte var tillrickligt bra. Det dr inte helt
tydligt vad ”grit och tandagnissel” syftar pa, men det dr helt tydligt att eleven
blivit mycket ledsen och inte gar till skolan lingre. Den sista raden visar att
specialldraren anser att betygen inte var bra f6r den hir eleven och att det dr
bittre f6r denne att ga pd en skola utan betyg. Hon ger uttryck for att den
egna skolan misslyckats att ta ansvar f6r elevens situation och att betygen varit
en avgorande faktor i sammanhanget. Att betygen i detta fall lett fram till
starkt negativa prestationsemotioner och att dessa haft patagliga konsekven-
ser f6r elevens moijligheter till social och kunskapsmissig utveckling samt att
skolan inte lyckats ta ansvar f6r detta utgdr sjilva kidrnan 1 denna berittelse.
Nir specialliraren sdger att det kinns “tufft att sdga” att eleven har det bittre
pd en annan skola indikerar det att hon ser den egna skolans hanterande av
elevens situation som misslyckat.

Ett dterkommande tema 1 intervjun med specialldraren 4r att hon menar att
det dr viktigt med tydlighet och att betygen i viss man bidrar till 6kad tydlighet
for eleverna om var de befinner sig kunskapsmissigt. Ett av skilen till att det
gick illa i detta fall var att skolan varit otydlig mot forildrarna nir det gillde
informationen om det underkidnda betyget enligt specialliraren. Men trots att
hon drivit frigan om tydlighet i manga av sina svar framgar det att hon ser
tydligheten som ett problem i samspelet med den hir eleven:

For [eleven| blev det jobbigt med det hir med kraven och det blev ju
jobbigt med dom hir, jag tror inte riktigt att [eleven] miktade med alla
dom hir diskussionerna som var. Fér dom lyfte ju dndé pa saker och ting,
Och du har ganska manga kunskapstorstiga, duktiga elever i den hir
klassen pa det sittet och da blev kontrasten for stor i det. Det blev tydligt
for [eleven] vad [eleven] inte kunde och [eleven], ocksd dir har du elevens
diagnos. [Eleven] hakade upp sig pa det hir: ”Jag dr virdelds. Jag ar kass.”
Ja, liksom alla dom hir sakerna, sa att pd det sittet dr det tragiskt, det tycker
jag, och [eleven] har slutat, sa dir nadde vi inte fram.

Det framgéar hir att kampen for att eleven skulle nd godkinda betyg gjort
eleven medveten om de egna kunskapsbristerna och de andra elevernas
prestationer. Detta f6rde med sig kinslor av hopploshet. Liraren tar elevens
t6st, ”Jag dr virdelGs. Jag dr kass”, och markerar ddr starkt hur tragiskt hon
menar att skolans misslyckande 4r nir de bidragit till negativa prestations-
emotioner hos en elev i behov av stéd. Den hir berittelsen avslutas med att
specialldraren berittar om att elevens familj upprepade ginger hade begirt att
skolan miste anpassa elevens skolgang. En stor del av berittelsen har handlat



98 H LOFGREN

om just skolans anpassningar, men de rickte inte, och specialldraren avslutar
med att reflektera om det finns en bortre grins f6r vilka anpassningar en skola
kan gora.

”Ja, men ni maste anpassa, ni maste anpassa allt det hir. ” Och det maste
vi gbra, men pd en skola gir inte att anpassa alltihopa, det dr 4nda en s
kallad vanlig skola och det finns, det finns en grins liksom f6r anpassning-
ar. Och jag tinker att en san hir skor elev kanske mir bittre i en liten
grupp och det jobbade vi ocksd med en period nir det var som virst. Men
da dr ju trycket pd dom hir sirskilda undervisningsgrupperna sd svira, eller
sd tuffa, och det hir dr ocksa en elev. [Eleven] var ganska duktig pa mycket
saker, si risken ir att [eleven]| inte riktigt hade fitt stimulans att ga dir, sa
att [eleven| var svarplacerad liksom si. Men betygsdelen, den var inte
[eleven] mogen for, och inte fordldrarna heller, det blev liksom too much
for den familjen, si dom i4r ganska bittra pa det sittet dd och jag, jag kan
forstd dom ocksé i det.

Det blir hir tydligt att dven kinslan av bitterhet tillskrivs eleven och dennes
familj, betygen blev "too much" f6r dem. Bitterheten riktas mot betygen och
betygsforsoket. Betygen kom, enligt specialliraren, in for tidigt i elevens liv
och stérde dennes utveckling och det dr ndgot hon forstir och sympatiserar
med. Samtidigt ger hon i en avslutande reflektion uttryck f6r att det kanske dr
nédvindigt att ndgra far betala ett pris for det som kan vara bra for flertalet
elevers utveckling:

Men den hir familjens perspektiv och situation kan ju inte liksom sitta
hinder f6r fortsatt utveckling i liksom allt det hir andra, f6r skulle vi tinka
sd, da skulle vi ju aldrig f4 med oss. Det ar alltid sé att det finns nagra som
har det tufft och jobbigt, sen behéver dom fa hjilp och stéd, sjilvklart.
Men inte pa bekostnad kanske utav andras utveckling, f6r dom har ju
ocksa ritt att utvecklas i det hir och si vidare. Jag hade 6nskat att den hir
eleven kanske hade gitt i en annan skolform som hade varit mer virdig
for eleven i det hir fallet. /.../ Och sen sd fir man val lov att sdga att det
hir kom si maximalt otajmat med precis nir [eleven] reste pd sig och
bérjade liksom, s var det liksom lige for forsta betyget. Det rimmade ju
valdigt, vildigt, vildigt illa och det kdndes ju naturligtvis inget roligt. Nej,
det var trist i det hela. Men jag vet inte hur man skulle kunna ha biddat
mer runt omkring i det hela, si det dr vil alltid sd kanske att nan far betala
priset i det hela.

Specialliraren pekar hir pd principiellt viktiga ansvarsfrigor nir det giller
elever 1 behov av stdd. Hon hivdar att de pa skolan gjort sitt bésta, men att
det dndd gick fel och fragar sig om det inte borde vara nigon annan, i en
annan skolform, som borde ta ansvar. Diarmed lyfts ansvarsfrigan fran den
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enskilda skolan och liggs pa en systemnivd. Specialliraren pekar dven pi
moéjligheten som det fria skolvalet kunde ha inneburit f6r den hir eleven:

Och dom hade ju inte, jag dr inte ens sidker pa att dom kanske hade valt
vir skola om det hade varit ett pagiende projekt i det dd. Dom valde ju
skolan, dd var det ju andra férutsittningar i det hela. Men sjalvklart sa ér
det, det var inget positivt och det maste vi ju ta till oss i det hela, sa dr det
och det gor vi ju ocksa.

Elevens familj valde skola innan skolan gick med i f6rséksverksamheten med
betyg, vilket gjorde att eleven hamnade i denna situation. Lésningen blev att
vilja en annan skola nir det inte fungerade hir. Berittelsen avslutas med att
specialldraren lyfter fram betygens definitiva karaktdr utan att virdera om det
ir pa gott eller ont:

Ja, och s4, jag vet inte exakt hur det liksom formulerades utifrin att det hir
kommer, det hir kommer vara ett F i betyget, det 4r ju dom orden som
ska sdgas ... faktiskt.

Betyget i sig dr bara en bokstav, men den hir berittelsen om vad som hinde
eleven visar betydelsen av hur relationerna i skolan kan spetsas till nir betyget
miste kommuniceras till elever i behov av stod.

Lararens berittelse

De tvd sista berittelserna om eleven som slutade pa skolan dd forsoks-
verksamheten med betyg 1 drskurs 4 drog iging dr mycket korta, nistan bara
antydda. Sddana korta ofullstindiga berittelser forutsitter en forforstielse av
institutionen och om situationen vilket de tidigare versionerna skapat (jfr
Boje, 2011). I en sekvens i ldrarintervjuerna far intervjupersonerna fragan om
hur férséksverksamheten péaverkar elever i behov av sirskilt stdd och sa hir
svarar en av lirarna pa den aktuella skolan:

Intervjuare: Nej jag tinker mer om sjilva inférandet skulle ungefir det jag
var inne pé forut, sa det spetsar till det pa nat sitt sa dom blir medvetna
eller dom liksom ni far syn pa dom pa ett skarpare sitt eller ni pratar mer
om dom kollegor i mellan eller?

Lirare: Vi har haft elever som har slutat som upplevde att det hir var
otroligt stressigt, men det var tror jag inte var betygen utan mer skolging,
skolan allmint har var ett krav sd dar.

Intervjuare: Ja, [rektor] pratade om.
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Lirare: Och det dr svért att ... alltsd nin ging kommer dom st6ta pa betyget
eller ndn ging blir dom ju bedémda ... klart att dom kanske inte 4r mogna
i arskurs 4, jag vet inte.

Intervjuare: Nej men det dér lit ju som ett lite speciellt eget fall.

Lirare: Ja just det.

Detta dr ju inte en fullstindig version av berittelsen, men den siger dnda
ndgot om ldrarens syn pd ansvaret. Fragan 6ppnar for tinkbara svar om att de
tidigare betygen kan ha konsekvenser f6r denna elevkategoris syn pa sig sjilva,
eller for lirarnas formaga att urskilja sirskilda behov hos elever. Svaret
diremot handlar om elever som slutat pa skolan och det var bara en elev som
hade gjort det under den korta tid forsoksverksamheten hade pagatt, det vill
sdga eleven som uppmirksammas i den hir artikeln. Liraren talar om elever i
pluralis och vars motiv att sluta varit att det var “otroligt stressigt”, men
samtidigt antyds att stressen handlade om skolans kravnivéer snarare in om
betygen. Prestationsemotionen stress kopplad till héga kravnivier tillskrivs
dirmed elever som valt att limna skolan. Direfter stiller sig liraren 6ppen
infér fragan om ndr elever bér fa sina forsta betyg. Intervjuarens position dr
viktig i detta citat. Han antyder att han kidnner till ett fall dir en elev slutat
genom att hinvisa till intervjun med rektorn och aterkommer till uttalandet
genom antydan om att det var ett ”speciellt eget fall”. Liraren haller da med
vilket indikerar att det finns ett samférstind om vilken elev detta handlar om.
Ansvaret for att hantera betygen ldggs i detta fall frimst pa eleven, men fragan
om mognad indikerar dven att det dr ett politiskt ansvar att avgora nir dessa
elever kan anses ’mogna” nog att kunna hantera betyg.

Elevernas berittelse

Den version av vad som hinde som dyker upp i en elevintervju dr dnnu
kortare, men den ger en bild av att eleverna minns vad som hint och att det
ar ett kinsligt amne f6r dem. En elev har tidigare nimnt att hon blivit ledsen
och besviken pa ett betyg och intervjuaren frigar da om de noterat att nigon
annan blivit ledsen vid nagot tillfille.

Intervjuare: Men du va inne pa ocksd att man kan bli ledsen av betyg,
ledsen och besviken pa sig sjilv tror jag du sa?

Elev 1: Mm.

Intervjuare: Ar det? Har ni sett ndn som har blivit ledsen eller kint ninting
nan gang sjilva att ni har blivit ledsna eller besvikna pa nat betygr Eller
sett nan annan bli ledsen?
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Elev 2: Nej, det 4r ju mest ... men jag skulle nog mest bli ledsen om jag
fick ...

Elev 3: Ja men det va nan som inte fick godkint, och det dr bara en. Men
[eleven]slutade och ingen fick reda pi vad [eleven] hade f6r betyg.

Intervjuare: Ja okej. Ja men det har eran lirare pratat om ocksa s att det
ir inga ... inget konstigt.

Elev 2: En applad, [namn pi elev 3].

I det hir citatet framgar det att eleverna kopplar ihop att eleven slutade pa
skolan med att eleven fick ett underkint betyg. Det framgér dven att eleverna
kopplar ihop det som skedde med ledsna kinslor eftersom det var det frigan
gillde. Att fragan blir kinslig signaleras av att intervjuaren visar att han redan
kidnner till det och kommenterar med ett 6verslitande “inget konstigt”, och i
elev 2:s kommentar ”en appldd” som uttalas med tydlig ironi i résten vilket i
situationen indikerar att elev 3 talar om ndgot som inte bor talas om enligt
elev 2. Kommentaren ”ingen fick reda pa vad [eleven] hade fér betyg”
indikerar att det blivit uppstindelse kring det underkinda betyget och att
eleverna visat intresse for situationen. Fragan om hur eleverna ser pa ansvars-

fragan forblir obesvarad dé intervjuaren valde att limna dmnet av forsknings-
etiska skil.

DISKUSSION

Syftet med artikeln var att beskriva hur betygsreformen kan fa konkreta
konsekvenser for elever med behov av sirskilt stod i ett skolsystem dér det ar
fritt att vélja skola. Ett sirskilt intresse riktades mot prestationsemotioners
betydelse for elevers framtid och familjers beslut avseende val av skola.
Foljande diskussion fokuserar frimst pd frigan om vem som dr ansvarig fér
det som eleven var med om och f6r de elever som riskerar att vara med om
nagot liknande.

Den "bullriga tystnaden" (Linde, 2009) om eleven som bytte skola som en
konsekvens av att skolan inférde betyg i drskurs 4 riktar uppmirksamheten
mot den utmaning som en familj stilldes inf6r nir deras barn uttryckte s
starka kidnslor att de ansdg att de mdste byta skola. Studien bidrar med
kunskap om hur ansvaret f6r elevens utveckling och emotioner har forflyttats
mellan olika parter, s som eleven sjilv, resurspersonen, lirarna och rektorn.
Berittelserna pekar dven pé det f6r skolan utmanande i att de inte lingre kan
ge stdd 1 en situation som de inte lingre kan paverka, eftersom eleven limnat
skolan, och pd det sorgliga 1 att eleven och familjen tvingas ta konsekvenserna
av betygsreformen. Det 4r tydligt att de formellt ansvariga ir medvetna om
sitt ansvar, samtidigt ger de uttryck f6r det oméjliga i att ta detta ansvar i den
situation som uppstod. Ritten till stéd 4r ndgot alla elever har enligt lag (SFS
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2010:800) i en skola for alla (Rosenqvist, 2007). Det som hinder i de olika
versionerna och som gor berittelsen sirskilt "bullrig" dr att de som berittar
botjar ligga ansvaret pa dem som skapat situationen, det vill sdga besluts-
fattarna bakom betygsreformen. I forlingningen landar ddrmed ansvaret f6r
de hindelser den hir eleven fitt genomleva i kndet pa oss alla. Den
institutionella berittelsen om att svensk skola ska vara en skola for alla tolkas
ju oftast som att varje skola ska erbjuda sina elever lika mdojligheter till
utbildning (Rosenqvist, 2007) men 1 det hir fallet upplevde familjen att de
beh&vde flytta sitt barn £6r att £ det stéd de behéver och f6r att undvika en
utsatt situation. Med ett sddant beslut f6rskjuts tolkningen av en skola for alla
till att bli en friga om att vilja ritt skola f6r det egna barnets behov. Principen
om det fria skolvalet 6verordnas dirmed den ursprungliga tanken om en skola
for alla och detta 6ppnar upp for skolor att rikta sig till familjer som tror att
tidiga betyg dr av godo, eller det omvinda. De tidiga betygen riskerar dirmed
att bli en del 1 att forma en skolas varumirke 1 ett marknadiserat skolsystem,
vilket i férlingningen kan innebira att skillnaderna mellan elevkategorier som
sOker sig till olika skolor kan 6ka (jfr Brown & Clift, 2010). Reformen med
tidigare betyg kan ddrmed féra med sig en risk for ytterligare skillnader i
elevers utbildningsvillkor och méjligheter att prestera pa olika skolor vilket 4r
ett problem som tidigare adresserats av bade forskare, myndigheter och intet-
nationella organisationer (Wahlstrém, 2014; Skolverket, 2018; OECD, 2015).
Savil Englund och Quennerstedt (2008) som Wahlstrém (2014) har tidigare
pekat pa en ansvarsforskjutning dir likvirdighet kommit att bli en friga om
likvirdiga bedémningar snarare dn om likvirdig undervisning (se dven
Tyrefors Hinnerich & Vlachos, 2016). I ljuset av ett sadant resonemang visar
det hir fallet att elever, som troligen blivit likvirdigt beddmda, riskerar att
behova forflytta sig fOr att fa ta del av en likvirdig undervisning utifrin sina
behov. Fallet visar pa svirigheterna som en enskild skola som valt att sitta
betyg kan stillas infér och jag menar att ytterst vilar ansvaret pd oss alla dd vi
som viljare tolererar att det svenska skolsystemet blivit starkt marknadiserat.

En sadan utveckling innebir dven att det bli ytterst viktigt f6r skolor och
lirare att ta ansvar for de prestationsemotioner elever upplever i samband
med att de fir betyg, sirskilt pa de skolor dir yngre elever far betyg. I den hir
studien har jag visat hur olika aktorer tillskriver eleven och ibland dven dennes
familj flera olika negativa prestationsemotioner och att dessa emotioner
bidragit till beslutet att lata eleven byta skola. Kanske kan den hir studien och
andra studier om prestationsemotioner bidra till att skolor stir bittre rustade
1 framtiden. Forskning om prestationsemotioner har ofta fokuserat pa
sambandet mellan prestation och emotion och emotionernas laddning eller
valens (Goetz & Hall, 2013; Goetz et al., 2018; Pekrun et al., 2017), i en
strdvan efter att kunna sidga nigot om betydelsen av emotionerna i relation till
elevers framtida utveckling. Aterkopplingen av en prestation har lyfts fram
som sirskilt betydelsefull f6r hur eleven reagerar emotionellt och hur detta
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kan fd betydelse f6r lirande och sjalvbild (Goetz et al., 2018; Stiggins, 2018).
Tidigare studier har betonat att aterkopplingen bér vara uppgiftsorienterad
och att summativa bedémningar som upplevs vara riktade mot personen
riskerar att f4 negativa konsekvenser (Hattie & Timpetley, 2007; Baumeister
et al., 1990; Klapp, 2015). Tidigare studier har dven visat att elever i svarig-
heter 16per sirskilt stor risk att tappa sin motivation i samband med summati-
va bedémningar (Lundahl et al., 2015). Den hir studien visar att det dr mycket
betydelsefullt att skolor arbetar systematiskt med att utforma situationer dé
summativa aterkopplingar gors pa sitt som gor att elever 1 behov av stéd inte
hamnar 1 en utsatt position. Att beakta elevernas prestationsemotioner i
samband med tidigare betyg blir dirmed, menar jag, varje enskild skolas
otvetydiga ansvar vid utformandet av en hallbar beddmningspraktik (se dven
Lofgren, 2021).

IMPLIKATIONER

En invindning som kan resas mot att denna artikel lyfter fram de problem
som en elev fick, enligt berittelserna, da skolan inférde betyg i drskurs 4 4r att
fallet 4r sa unikt och speciellt. Det gir inte att beligga hur minga som kan
drabbas av liknande situationer. Det 4r sant och detta dr bara en negativ och
tragisk berittelse om hur det kan gi for enskilda elever nir en skola infor
betyg i drskurs 4. Andra berittelser 1 forskningsstudien 4r mer positiva
(Lofgren et al., 2021). Jag vill invinda mot denna invindning genom att peka
pa berittelseansatsens styrkor. Genom att lyfta fram enskilda berittelser blir
det mojligt att belysa kritiska fragor eller dmnen som ldtt marginaliseras i
annan forskning dir kvantifiering eller generaliserbarhet 4r avgorande
kvalitetskriterier. Genom att dterberitta och analysera det specifika och det
upplevda gar det att skapa igenkdnning, vicka kinslor och pavisa komplexite-
ten i sammanhang som kan verka enkla. Min férhoppning 4r att just detta kan
bidra till en mer nyanserad och initierad diskussion om de fragor jag studerar
med hjilp av berittelser. Den kanske viktigaste implikationen av den hir
studien 4r ddrfor att vi bor fortsitta samla pa oss och analysera berittelser om
elevers erfarenheter av att fi betyg sa deras rdster blir hérda i denna ideolo-

giskt firgade friga.

NOTER

1 Overenskommelse mellan Skolverket och Linképings universitet om uppdraget att
genomféra en kvalitativ studie av bedémningsprocesser inom ramen fo6r
utvirderingen av forséksverksamheten med betyg fran drskurs 4. Skolverkets dnr
2.7.4-2017:1244

2 Beslut om etiskt godkdnnande av projektet frin Regionala etikprovningsnimnden i
Linkoping, dar 2018/100-31
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3 Institution tolkas hér pa ett sdtt som ligger ndra begreppet organisation. Hon har
bland annat studerat ett multinationellt féretag och Waldorfpedagogikens utveckling
efter grundaren Rudolph Steiners dod.

4 Av forskningsetiska skil redovisas inte detaljer om elevens behov av stod.
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ABSTRACT

Syftet med studien dr att beskriva en lirares spontana berdttande och vilka
didaktiska innebdrder det kan ha. Spontant berittande beskrivs hir som en
improviserad didaktisk handling med begreppet pedagogisk takt — en ldrares
kvicka bedémning och spontana handlande, grundat pa erfarenhet savil som
kinsla, vid oférutsedda hindelser i métet med elever. Ur ett fenomenologiskt
perspektiv med fokus pa den levda kroppens betydelse analyseras en video-
inspelning dir en lirare berittar i helklass. I enlighet med kriterier f6r urval,
tidigare analyser av muntligt berittande och fér att vara féljsam mot
fenomenet i tid och rum valdes en lirares berdttande ut f6r djupanalys. I den
tva minuter linga videosekvensen berittar en lirare, spontant, en anekdot fér
elever i arskurs sex inom ramen for dmnet teknik. Resultatet visar att ldrarens
berittande som endast inledningsvis relaterar till dmnet f6r undervisningen
samtidigt har generella didaktiska inneb6rder da det visar sig som: dterhallen
undervisning, lyh6rdhetens oférutsidgbarhet och en undervisningens risk.

INTRODUKTION

Kunskapen om och erfarenheten av att exemplifiera och belysa nigot med
anekdoter och berittelser har varit titt sammanvivt med undervisning genom
tiderna. Idag finns det studier som visar att muntligt berdttande dr en
framgingsrik metod vid lirande av sévil forsta- (Lwin, 2016) som andra sprak
(Xueping, 2012) och att lirares muntliga berittande hjilper eleverna att
kontextualisera, konkretisera och skapa mening at dmnesundervisningens
abstrakta begrepp och metaforer (Bolkan et al., 2020).
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I lirarens forberedelser ingar det, saledes, emellanit att planera nagot att
beritta i syfte att gynna elevernas sprakutveckling, vicka deras nyfikenhet och
intresse men det dr ocksa vanligt att ldrare berdttar improviserat och spontant
i anslutning till hindelser i métet med eleverna och dmnet f6r undervisningen
(Bolkan, et al., 2020; Henricsson & Claesson, 2016, 2019; Kromka, et al.,
2020). Lidrares spontana beridttande, som forefaller fangat i flykten, dr inte
mojligt att till fullo planera i férvig. Det gar inte heller att férutse vilka
reaktioner eller interaktioner som kommer att uppstd 1 motet med eleverna.
Att elevernas interaktion paverkar undervisningen behéver sjilvklart inte vara
ett problem utan, tvirtom, en tillgding men 1 véir tids malstyrda och
prestationsinriktade undervisning och utbildning sa tenderar det fria, intuitiva,
improviserade didaktiska handlandet i relation med eleven och dmnet att
bortses ifrin (Friesen & Osguthorpe, 2018; Hopmann, 2007; Koerrenz,
2017). Lirares improviserade och spontana handlande kan beskrivas med
begreppet pedagogisk takt (Friesen & Osguthorpe, 2018; Muth, 1962;
Oecttingen, 2018). Begreppet anvindes ursprunglicen inom tysk .A/gemeine
Piidagogik, med rotter 1 tysk kontinentalfilosofi och bildningstradition. I fore-
liggande studie anvinds pedagogisk takt som begrepp i syfte att beskriva
didaktiska inneborder av lirares spontana berittande.

Lirarens berittande tolkas hir, fenomenologiskt, som en oskiljbar helhet
av 4 ena sidan berittelsens hindelseférlopp vilken vi riktar vir uppmark-
samhet emot och 4 andra sidan berittarens r6st, blick, hallning, ansiktsuttryck
och gester (Young, 1987, 2000, 2011). Den levda kroppen ir, generellt, en
viktig utgangspunkt i fenomenologiska studier (Hydén, 2008; Merleau-Ponty,
1964; Roth, 2001; Young, 1987, 2000, 2011.) och i foreliggande studie ar det
specifikt handgester som analyseras. Det bygger vidare pd tidigare forskning
som betonar gesternas situerade och arbitrira gestaltning sammanvivt med
de talade orden i muntligt berdttande (Hydén, 2008; McNeill, 1992; Roth,
2001; Young, 2000, 2011).

Inom klassrumsforskning finns en tradition fran 1960-talet som studerar
lirares kommunikation och det spriakspel som uppstir mellan dem och deras
elever (Bellack et al., 1966). Mehan (1979) beskrev den hir typen av
kommunikativa undervisningshandlingar, vilka vanligtvis inte finns i andra
sammanhang 4n i undervisning, som I-R-E. I star {6r suitiation, R-f61r respons
och E f0r evalnation. Liraren initierar en friga, eleverna svarar och liraren
utvirderar. I en omfattande studie om lirares kommunikationsformer be-
skriver Alexander (2001) framfor allt tva: lixférhér och recitation — dér
lixférhoret handlar om kontroll av elevers kunskaper och recitationen en
kommunikationsform bestidende av fragor och svar i syfte att bygga upp en
férdjupad forstielse eller en gemenskap kunskap. Det finns en asymmetri vad
giller tolkningsféretride ddr ldrarens tal beskrivs som en monologisk
framstillning dir eleverna inte dr delaktiga till skillnad frdn en dialogisk
undervisning (Aasebo et al., 2017). Ingen av de nimnda kommunikations-
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formerna beskrivs eller tolkas ur ett férdjupat narrativt perspektiv pa lirares
muntliga berdttande. Mojligen kan beridttande rymmas inom ramen for en
recitation men muntligt berittande dr en unik form av muntligt tal med
specifika kvaliteter som tidigare forskning visat (se Bamberg & Demuth, 2016;
Barkhuizen, et al., 2014; McEwan & Egan, 1995; Riessman, 1993; Young,
1987, 2000, 2011).

Syftet med studien dr att ur ett fenomenologiskt perspektiv beskriva hur en
lirares improviserade och spontana berittande visar sig, samt att diskutera
vilka didaktiska inneb&rder det kan ha.

RAMVERK

I f6ljande avsnitt presenteras inledningsvis tidigare forskning om muntligt
berittande som r6r vardagligt aterberittande av specifika hindelseférlopp ur
ett fenomenologiskt perspektiv med utgangspunkt i den levda kroppen.
Diirefter redovisas tidigare forskning som r6r ldrares spontana didaktiska
handling hir benimnd som pedagogisk takt. Sammantaget syftar det till att ge
en bakgrund till studiens undersdkning av ldrares spontana muntliga
berittande i undervisning.

Muntligt berittande

Lirares spontana vardagsberittande ses i foreliggande studie som event
narratives” (Andrews et al., 2008) och kan beskrivas som ”muntligt tal om
specifika handelser” (s. 8).! Den hir typen av studier av vardagligt berdttande
bygger vidare pa Labovs sociolingvistiska forskning fran slutet av 60-talet.
Nir Labov (1972) genomférde sin studie av ungdomars vardagsberittande
var han pionjir inom ett litet filt av studier pd muntliga berittelser, som
formligen skulle explodera under 4rtiondena som féljde. ”The narrative turn”,
som vindningen att anvinda berittelser som metod och material inom ett
stort antal vetenskapliga discipliner kom att kallas, inleddes i stor omfattning
pd 1980-talet (Bamberg & Demuth, 2016). McEwan & Egan (1995) ir
exempel pa narrativa studier specifikt inom omrédet f6r undervisning, lirande
och forskning.

Young (1987) vidareutvecklade Labovs strukturella analys av muntligt
berittande utifran ett fenomenologiskt perspektiv dir hon beskriver upp-
levelsen av muntligt berdttande med begreppen realm of conversation, storyrealm
och taleworld. 1 Palmenfelts (2006) svenska Oversittning blir begreppen;
konversationens rike, berattandets rike och berdttelsens varld. 1 den hir studien
beskriver konversationens rike den muntliga interaktion som sker i
undervisningssituationen i anslutning till att liraren viljer att beritta. Nar
lirare eller elev inom ramen fér konversationens rike aterger ett hindelse-
forlopp 6ppnas, foljaktligen, berittandets rike, som i sin tur skapar ramarna
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for och mojligheterna att levandegora berittelsens virld. I berittelsens virld
riktar vi som lyssnare hela vir uppmirksamhet pa det dterberittade hindelse-
torloppet ”som-om” det utspelades i ett hir och nu samtidigt som vi befinner
oss pa en reflekterande distans till hindelseférloppet som éterberittas. Som
lyssnare vinder vi oss inat mot sjilvreflektion samtidigt som vi upplever
berittandet tillsammans och i nirhet med andra. Vi upplever berittelsens
hindelseférlopp genom vir férestillningsférmaga samtidigt som vi upplever
den i berittarens rost, ansiktsuttryck, gester och hallning. I den hir studien
anvinds ocksd begreppet coda fran Labovs analys (1972) som beskriver den
avrundande sekvens i vilken berittaren limnar 6ver till lyssnare att komment-
era, fraga eller fortsitta.

Nir vi berdttar till vardags skapar vi berittelser baklinges, for att f6lja
filosofen Ricceur (1980). Vi utgdr fran hindelser som en ging vickt vir upp-
mirksambhet, berort oss, utifrin dem aterskapar vi sedan en bérjan. Ricceur
betonar att berittelsens borjan dr starkt férbunden med, och styrd mot, slutet.
Ochs och Capps (2001) papekar att vardagsberittande handlar om hindelser
som redan intriffat men som samtidigt upplevs i ett berittande nu och som 1
sin tur alltid 4r riktat mot framtiden. Siledes argumenterar Ochs och Capps
(2001) att var upplevelse av tid, i vardagsberittande, dr ’icke-linjir pa sa vis
att det férgangna, nuet och framtiden upplevs holistiskt” (s. 157). Young
(2000) uppmirksammar, pa samma sitt, att berdttande inte “aterkallar kinslor
fran det forflutna eller ur vart undermedvetna” (s. 81) utan snarare skapas 1
ett berdttande nu — i den levda kroppen.

Att forstd muntligt berittande som ett socialt och mellankroppsligt feno-
men leder 6ver till att erkidnna den levda kroppens betydelse i sammanhanget.
Kroppens betydelse har utelimnats eller forminskats 1 tidigare narrativ
forskning (Ochs, 1979). Hydén (2008) visar att om kroppen finns nimnd i
studier 4r det i form av representationer som att till exempel kroppsdelar
anvinds som metaforer for nagot annat. Eftersom det dr det spontant
levandegjorda berittandet som dr studieobjektet i detta fall blir inter-
subjektivitet eller snarare interkorporealitet, den andres levda kropp, centralt
1 denna studie. Vad berittarsituationen kan betyda £6r lyssnare och berittare
ur ett emotionellt och personligt perspektiv kan belysas med hjilp av
begreppet interkorporealitet, som Metleau-Ponty (1968) utvecklade utifran
begreppet intersubjektivitet i syfte att betona den levda kroppens betydelse i
interaktion och perception. Det betyder att ett interkorporiellt perspektiv pa
muntligt berdttande ger bilden av ett sammanvivt och ibland ocksid mot-
sdgelsefullt fenomen. I forstaelsen av att vi dr kulturellt och socialt erfarna
kroppar far det kroppsligt levandegjorda berittandet vetenskaplig signifikans
och Merleau-Ponty (1999) uttrycker det som att ’man hor sig sjilv i den andre
och att den andre talar i mig” (s. 47).

Lirares anvindning av gester vid kroppsligt levandegjort berittande i
undervisning dr ur detta perspektiv av betydelse f6r hur elever skapar
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forstdelse och mening. Enligt Roth (2001) kom eleverna ihag berittelser 1
storre omfattning om ldrare anvinde medvetna savil som omedvetna gester
in om de inte anvinde gester. Gester konkretiserar och gestaltar berittelsens
hindelsef6rlopp, karaktirers handlande och kinslor pé ett direkt, spontant
och intuitivt sitt. Young (2011) menar att en berittares spontana gester
visualiserar — ger spatial och temporal gestalt 4t — hindelseférlopp i berittel-
sen men att berdttaren dr lika omedveten om sina egna gester som att
lyssnaren tolkar dem som meningsfulla. Gesterna ses som sammanvivda med
de talade orden, inte som ett komplement till dem, och som samtidigt bir sin
unika mening vid muntligt berdttande (McNeill, 1992).

Sammanfattningsvis 4r ldrares muntliga berittande ett komplext och
samtidigt vardagligt fenomen som naturligt férekommer i undervisnings-
situationer. Komplexiteten ligger i det muntliga berdttandets fenomenologi,
med rumsliga, kroppsliga och relationella aspekter, dir det sammanvivda
berittandet och berittelsen utgdr en helhet och ibland med motsigelsefulla
upplevelser (Metleau-Ponty, 1964). Berittandet levandegdrs kroppsligt med
berittarens rost, ansiktsuttryck, gester och hallning som tillfilliga och
reciproka uttryck samtidigt som lyssnaren skapar inre bilder av hindelse-
forloppet med sin férestillningsférmaga.

Pedagogisk takt och den didaktiska triangeln

Lirares berittande i undervisning visar sig, fenomenologiskt, som ett
mellanminskligt méte och foljaktligen ocksa som en 6msesidig, spontan och
improviserad didaktisk handling. I det hir avsnittet presenteras inledningsvis
den didaktiska triangeln och direfter utreds begreppet takt for att belysa
samspelet mellan lirare, elev och dmne vid berittande i undervisning,

Den didaktiska triangeln beskriver, i sin enklaste form, undervisning med
liraren, eleven och dmnet i var sitt hérn av triangeln. Undervisning kdnne-
tecknas av relationer mellan lirare, elev och dmnesinnehall och triangeln ir en
modell f6r att illustrera hur olika didaktiska val och handlingar paverkar
balansen i triangeln. Undervisning kan omdjligt beskrivas utan att relationen
mellan lirare, elever och innehill presenteras. Diremot kan, exempelvis,
lirande beskrivas som en endimensionell relation mellan innehall och elev.
Undervisning implicerar en paverkan utifran, frin ldraren (Biesta, 2012;
Oecttingen, 2018), eller elevens 6nskan om paverkan utifran (Friesen, 2017).
Friesen och Osguthorpe (2018) menar att spontan didaktisk handling kan
beskrivas som ett £6rs6k att balansera mellan de olika hérnen i den didaktiska
triangeln och menar att takt kan anvindas for att illustrera den handlingen.
De beskriver takten som tvidelad — dels som ett taktfullt handlande gentemot
eleverna, dels som en taktfull undervisning av dmnets innehall. Friesen och
Osguthorpe (2018) uttrycker det som att: ”En ldrare méste kunna skilja pd en
elev och hennes prestationer och férmagor” (s. 262). Det hir tudelade
perspektivet behéver balanseras av lirarens pedagogiska takt, menar for-
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fattarna, annars “kollapsar den didaktiska triangeln till en endimensionell
enkelriktad linje” (s. 262) frin elevernas brister till det féreskrivna malet f6r
undervisningen. Med den didaktiska triangeln kan berittandets levda aspekter
och hur de ger innebdrd 4t ett dmnesinnehdll £6r lirare och elever illustreras
(Figur 1). Hopmann (2007) stryker under att det kan finnas olika inneb6rder
av ett givet innehall. Innebérder skapas i motet mellan ldrare, elev och ett
innehdll (s. 116).

Figur 1. Den didaktiska triangeln.

Amne

Larare Elev

Redan vid sin installationsféreldsning 1802 vid Universitet i Jena intro-
ducerade Herbart begreppet pedagogisk takt? f6r att beskriva ldrares kvicka
bedémning och spontana handlande, grundat pé erfarenhet savil som kinsla,
vid of6érutsedda hindelser i métet med elever (Muth, 1962). Herbart beskrev
det som att handlingen grundar sig pa savil praktisk-didaktisk erfarenhet som
pa teoretisk-didaktisk kunskap. Begreppet anvindes under 1800-talet men 61l
1 glémska under 1900-talets forsta halft. Van Manen (1991, 2014, 2015) har
pé senare dr dterupptagit begreppet och beskriver takt ur ett etiskt perspektiv
som en ldrares intuitiva finkdnslighet for ett enskilt barns behov i specifika
situationer. Van Manen (2015) betonar i sin utredning av takt att det varken
kan definieras som teori eller praxis och inte heller som ndgot obestimt som
ligger mellan teori och praxis och dérfér behdvs ett annat, nytt sprak, for att
beskriva fenomenet. Kritiker av van Manens hivdar att en beskrivning av
pedagogisk takt som det normativt goda kan leda till en idealiserad och
oreflekterad héllning (Colnerud, 1997; Tjirnstig, 2020). Eriksson (1999) tolkar
van Manens beskrivning av takt som att vilja lyfta essensen av vad som
kinnetecknar den ’goda liraren”. Vidare menar Westfall-Greiter och Schwarz
(2012) att van Manen varken erbjuder beskrivningar av pedagogisk takt i
torhallande till helklassundervisning eller 1 férhallande till undervisning av ett
specifikt dmnesinnehdll. Det dr f6r 6vrigt en kritik som dven begreppets
upphovsman Herbart fatt. Westfall-Greiter & Schwarz (2012) menar, i
Herbarts fall, att det har att géra med hans egna empiriska erfarenheter som
hirrér fran privat hemundervisning i priviligierade hushall. De menar att den
en-till-en-undervisning, som Herbart skriver om, knappast ér aktuell 1 var tid
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och att det dr svart att férena med skolans institutionella kontext. I van
Manens fall visar sig denna brist i hans dterkommande jimforelser mellan
undervisning och att som férilder uppfostra sina barn.

Ett betydligt mer explicit didaktiskt klassrumsperspektiv pa begreppet takt
viljer Muth (1962) i sin avhandling, Pidagogischer Takt. Han beskriver feno-
menet utifrdn tvd skilda meningshorisonter? dels som ett fenomen som visar
sig 1 forhallande till wtbildning av barn och unga, dels som ett fenomen i
undervisning av barn och unga som didaktisk handling. Féreliggande studie
analyserar och diskuterar lirares berittande som en didaktisk handling utifran
tre aspekter av pedagogisk takt; lyh6rdhet?, aterhallsamhet® samt en under-
visningens risk (Muth, 1962).

Lyhé6rdhet, en grundaspekt av takt, kan beskrivas som en lirares kinsla f6r
vad som ir ritt for just de hir eleverna i den hir situationen i férhallande till
imnet for undervisningen, enligt Muth (1962). Aterhillsamhet, den andra
grundliggande aspekten, forstir Muth som en aktiv-passiv héllning. Att
avvakta och trida tillbaka ska férstds som att skapa férvintningar pé elevens
sjalvverksamhet och dr motsatsen till att limna nagon i sticket eller att inte
bry sig. Tvirtom ér en aterhillen undervisning beroende av elevens behov
och uttryck och inte sprunget ur lirarens vilja att hélla distans (s. 56). Det
leder till en icke-pdflugen undervisning, enligt Muth, dir elevernas oférut-
sedda och spontana intressen och engagemang f6r dmnet far utrymme och
dir ldraren inte endast har elevens prestation eller undervisningens mitbara
resultat i dtanke. Muth liknar elevernas faktakunskaper vid frimmande stider
som de besoker. Lirarens pedagogiska takt beskriver Muth som att viga ta
risken att barnet gér vilse men ocksd kunna leda dem tillbaka till tidigare kiinda
gator (s. 98).

Eftersom spontan undervisning inte kunde standardiseras bestimdes tidigt
inom den kontinentala didaktiken att takt skulle vara ledande for
improviserade undervisningsformer (Muth, 1962), till exempel férmdgan att
fanga tillfillet 1 flykten och skapa en handelse 1 undervisning av ett dmnes-
innehall. Att finga ett gonblick kriver trining och férberedelser. Att taktfullt
handlande inte gir att planera eller bestimma i f6rvig innebir inte att det gar
att strunta i att forbereda sig utan tvirtom att planera det som 4r mojligt att
planera och ”forvinta sig det oférvintade” (Westfall-Greiter & Schwarz,
2012, s. 132). Takt visar sig inte bara i sprakets innehall utan dven i en ldrares
blick, gester och nirvaro. Friesen (2018) analyserar en undervisningssituation
dir en lirares handlande visar sig som pedagogisk takt i gester, hillning och
ansiktsuttryck. Han menar att takt dven kan gestaltas som en lirares knutna
nive nir ett kirleksfullt och mjukt knytnivsslag anvinds for att vicka en
kimpande elev som liraren har omsorg for.

Det dr i det oforutsidgbara motet med eleverna undervisningens risk visar
sig. En péflugen undervisning, i vilken liraren leder eleverna efter en steg-for-
steg-metod utan att ge eleverna nagot spelrum, innebdr sillan nagon risk.
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Biesta (2013) skriver att undervisningens risk visar sig nir elever ses som
handlande och ansvarstagande subjekt och att risken finns dir eftersom
undervisning inte dr interaktion mellan robotar utan ett moéte mellan
minniskor (s. 1). Att undervisa dr en lingsam, frustrerande och svir vig,
menar Biesta och att resultatet med en sddan hir “svir vig, frustrerande vig
och, lat oss siga, omtalig vig” (s. 3) varken gar att garantera eller sikra. Biesta
(2013) menar att kreativitet inte b6r handla om att skapa och reproducera ett
forutbestimt innehall utan snarare dr en férmaga att skapa mening at hindel-
ser och situationer. I linje med detta diskuterar Hopmann (2007) att lirarens
didaktiska frihet dr avgbrande for att kunna ge eleverna mojlighet att skapa
mening at ett dmnesinnehall. Sambandet mellan mening och innehall 4r inte
ett ontologiskt eller ideologiskt faktum utan det visar sig snarare som en
erfarenhet som uppstar i varje unik situation och 4r dirfér omdjlig att planera
pa térhand (s. 117). P4 det viset kan ldrares spontana och improviserade
berittande sigas vara en kreativ didaktisk handling i syfte att 6ppna for
elevernas meningsskapande som konstitueras som oférutsigbart.

Sammanfattningsvis visar sig pedagogisk takt som en lirares spontana och
improviserade handlande i en uppkommen undervisningssituation i relation
till eleverna samt dmnesinnehallet. Takt kan ocksd beskrivas som lirarens
spontana handlande i syfte att hitta balansen mellan hérnen i den didaktiska
triangeln (Friesen & Osguthorpe, 2018). Enligt Muth (1962) ir dterhallsamhet
och lyhordhet tva grundliggande aspekter av takt som dessutom kinne-
tecknas av en undervisningens risk. Pedagogisk takt ses hir inte som ndgot
givet gott — en essens av normativt handlande — utan snarare som en ldrares
lyhorda, aterhallsamma och frihetliga didaktiska handlande.

METOD OCH MATERIAL

I det hir avsnittet beskrivs hur det empiriska materialet har skapats, hur urval,
transkriberingar och analysen har genomfdrts. Det avslutas med en etisk
reflektion.

Material, urval och transkribering

For att fi tillgang till lirarnas forkroppsligade spontana berittande med
exempelvis gester, hallning och ansiktsuttryck vid sidan av det verbala spriket
valdes deltagande observation och ljud- sivil som audiovisuella inspelningar
som materialinsamlingsmetoder (Derry, 2007; Rédel & Brinkmann, 2018).
Den videosekvens som ér foéremal f6r analys 1 féreliggande studie valdes ur
ett storre material med videoinspelningar av ldrare som berittar. Det
resterande empiriska materialet 4r tinkt att anvindas for fortsatta studier. I
enlighet med kriterier f6r urval, tidigare djupanalyser av muntligt berittande
som en helhet (Young, 2000) och f6r att vara f6ljsam mot fenomenet i tid och



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 115

rum (Bengtsson, 1999; Claesson & Rinne, 2019) valdes ex lirares berittande
ut for fortsatt analys. Sekvensen bestdr av lirare Helens berdttande 1 arskurs
sex under en lektion i teknik och dr tvd minuter lang. For att illustrera hur ett
fenomen visar sig kan en enskild videosekvens, eller till och med en del av en
videosekvens, viljas ut vid analys. Derry (2007) betonar att kriterier f6r urvalet
bér vara dess unika rikedom att representera och illustrera fenomenet men
framfor allt dess foérmiga att exemplifiera fenomenet (s. 19). I fenomeno-
logiska studier anvinds ibland anekdoter eller vinjetter (Schratz et al., 2012)
som tita och innehallsrika berittelser for att exemplifiera ett specifikt
fenomen. Forskaren soker finga det enskilda tillfallet — ”die Momente” — dér
fenomenet visar sig (Schratz et al., 2012, s. 35).

Inledningsvis identifierades hindelsebaserade anekdoter — events narratives —
(Andrews et al., 2008) i det empiriska materialet i syfte att urskilja berittelser
och berittande om specifika hidndelser i ldrarnas tal. Lirarens berittande
skulle f6ljaktligen bestd av en berittelse fran borjan till sluti sin helhet (Labov,
1972; Young, 1987). Innehallet i lirarnas tal som kunde identifieras som
muntligt berittande transkriberades med savil innehdll, ansiktsuttryck,
héllning som gester. Dels {61 att explicera specifika gester och handlingar, dels
tor att generellt illustrera det levda berittandet, anvinds tecknade illustration-
er frin den inspelade videosekvensen. Lirares beskrivande, informerande,
tillrittavisande, frigande och svarande tal har 1 regel inte transkriberats eller
analyserats. Lirares hoglisning och refererande till berittelser har inte heller
transkriberats i sin helhet dd de inte kinnetecknas av samma kvalitativa egen-
skaper som muntligt berittande (Young, 1987).

Analys

Analys och tolkning av den valda sekvensen genomférdes i syfte att skapa en
tit beskrivning (Derry, 2007) av en unik berittarsituation (Young, 1987, 2000,
2011). Den férsta analysen genomférdes genom att urskilja fenomenet
berittande 1 klassrumskonversationen. En andra analys gjordes vid trans-
skriberingen av det kroppsligt levandegjorda berittandet med savil tal som
gester. Dirpd analyserades specifikt lirarens berittande ingaende och i detalj
— dels utifrin pedagogisk takt som didaktisk handling (Muth, 1962), dels
utifrin Katharine Youngs fenomenologiska analys av berittandets upp-
levelsevirldar och berittande som levd kropp (Metleau-Ponty, 1964, 1968;
Young, 2011) — i huvudsak med studier av gester (Hydén, 2008; McNeill,
1992).

Analysen av ldrarens gester féljer McNeills taxonomi (1992): ikoniska
(iconic), metaforiska (metaphoric), pekande (dietics) och rytmiska (beats).
Ikoniska gester — forestillande gester — gestaltar féremal som nidmns eller
anvinds eller handlingar som utférs av karaktirerna i berittelsen. De anvinds
frekvent i muntligt berittande mer vanligt ndr berittaren gestaltar beréttelsens
virld ”som-om” hindelsefétloppet utspelades mellan berittare och lyssnare i
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vad McNeill (1992) benidmner som gesture space. Metaforiska gester dr gester
som en ging varit forestillande, som ikoniska gester (Young, 2011), men fatt
en 6verford betydelse som metafor f6r ndgot annat. En vanlig metaforisk gest
ir att hdlla handflatorna 6ppna en bit ifran och samtidigt vinda mot varandra.
McNeill bendmner den container gesture — innehallsgest. Gesten gestaltar ett
innehdll, ursprungligen ett konkret innehall. Rytmisk gest anvinds f&r att
markera, stryka under vissa ord eller hindelser. I undervisning dr pekande
gester vanligt (Roth, 2001; Rédel & Brinkmann, 2018) da eleverna ska goras
uppmirksamma pa féremal och foéreteelser savil i den faktiska verkligheten
som pa kartor och andra illustrationer och dven mot gestaltade féremal och
hindelser i berittelsens virld.

Videoinspelningen gav mdjligheter att identifiera och belysa innebdrder i
de gester och de ansiktsuttryck som lyssnaren vanligtvis registrerar och tolkar
som en immanent del av muntligt berittande (Young, 2011). Video-
inspelningen gav ocksd méjlighet att spela upp situationen upprepade ganger
och i olika hastighet f6r att undvika misstolkningar och oklarheter (Rédel &
Brinkmann, 2018).

Etisk reflektion

Lirare, elever och deras virdnadshavare har informerats om studiens fokus,
larares tal, och givit sitt samtycke till ljud- och videoinspelning av lirares
undervisning i helklass. Lérarna hjilpte till att férmedla och samla in
samtyckesblanketter. Lirare och elever har pseudonymiserats i savil text som
bild och pid det sittet avidentifierats (Vetenskapsradet, 2017). Trans-
skriberingarna av videoobservationerna har vid tillfille visats f6r deltagande
lirare. Att presentera det empiriska underlaget for deltagarna gav dem
mojlighet att kommentera eventuella missférstind och férmedla sina tankar
om transkriberingarna (Miller, 2012). Deras kommentarer och respons har
inte vidare anvints i studien som empiriskt underlag vid analys eller tolkning
utan endast varit av etiska skal.

ANEKDOT OM EN TYST MINUT FOR EN KASTAD KRUKVAXT

Resultatbeskrivningen nedan foljer berittarsituationen frin bérjan till slut.
Upplevelsen av berittandet gestaltas och analyseras under fyra olika rubriker:
konversationens rike, berdttandets rike, berittelsens varld och coda. 1
konversationens rike linkar liraren berittandet till dmnet i en fraga/svar-
aktivitet innan hon upprittar berittandets rike genom att gi fran det abstrakta
till det konkreta — fran det generella till det unika. Hon gestaltar direfter
hindelser inifrin berittelsens virld ur karaktirsperspektiv som om den
omslét oss som lyssnar. Codan avslutar och dterfOr berittarsituationen till
konversationens rike. For att visualisera lirarens berdttande som levd kropp
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och didaktisk handling anvinds illustrationer fran videoinspelningen som
exempel under varje rubrik.

Konversationens rike

Liararen 1 arskurs sex har planerat en lektion om programmering inom ramen
f6r dmnet teknik och som inledning har hon férberett en berittelse om Ada
Lovelace och virldens forsta dator. Innan hon bérjar med den férberedda
berittelsen berittar hon ett minne och det ir den anekdoten som ér fokus i
foreliggande analys. De 24 eleverna kommer in i klassrummet f6r att sitta sig
1 bankar vinda framdt och grupperade tva och tva. Det dr ljudligt och pratigt
men ldraren vintar tills alla elever satt sig ned och sdger sedan till dem att vara
tysta. Det blir de inte utan de fortsitter prata och liraren far siga till dem
ytterligare en ging. En av eleverna pipekar dd att hon bara pratar med
blommorna i fénstret. Liraren plockar snabbt upp trdden och bérjar spontant
beritta om en krukvixt hon hade under forra aret i en parallellklass. Hon
samlar eleverna och far dem att lyssna. Plétsligt pausar liraren berittelsen och
linkar den till, ett f6r klassen kint, dmnesinnehall genom att repetera
fotosyntesen i en friga/svar-aktivitet i helklass.

1 L: Ni vet att man ska prata med vixter, var®

Ler och pekar dmsom pa sig sjily och véixcterna i fonstret och dvergdr till en gest med
en nagot dppen och kupad handflata vind uppat i vinstra handen “som-om” hon
holl i blomman.

2 L: Varfér skulle man prata med vixter nu dé?

Haller vénsterhandens handflata fortfarande vind nppat tydligt kupad *’som om”
hon hill krukvésten och higer hand dppen ut mot elever.

Figur 2. Varfor skulle man prata med vixcter nu da?

3 E: ---- (Hors inte pd grund av sméprat fran flera elever)
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4 L: Ssch!

5 E: De fir syret...eller de fir koldioxiden som man andas ut.

6 L: De far kold...precis..Maria och...ni far girna prata men inte sd
hoégt med vixten...ok?

R sig mot eleverna som pratat men haller fortfarande vinster hand som om hon
holl i krukvdxten.

71L:Eh...

Pekar omsom mot sin egen mun och vénster hand.

8 L: Ja, precis, da fir den ju mitt koldioxid och vad fér jag frin vixten?
Leende och hijda dgonbryn pekande mot en elev med dppen hand.

9 Elever: Syre!

10 L: Syret jal

Analys: Lararen fangar tillfillet i flykten och elevernas uppmirksamhet genom
att borja beritta om en krukvixt. Elevens yttrande att hon pratar med
blommor vicker lirarens minne av en hindelse som ber6rt henne (Ochs &
Capps, 2001; Ricceur, 1980). Att eleverna tystnar och lyssnar tolkas som att
berittande skapar en fOrvintan pa att i uppleva ett hindelseférlopp till
skillnad frdn, exempelvis, tillsigelse eller instruktion. Lararen tar kontroll éver
situationen och visar en pedagogisk lyhordhet att med berittande fanga
elevernas uppmirksamhet. Att hon avbryter berittandet och linkar det till
undervisningen i en utvikning av repetitionsfragor om fotosyntesen ses som
en annan aspekt av pedagogisk lyhoérdhet 1 syfte att rikta elevernas
uppmirksamhet mot dmnet fér undervisning. Friesen och Osguthorpe (2018)
kallar det hir handlandet for att balansera i den didaktiska triangeln mellan 4
ena sidan eleverna och 4 andra sidan dmnet f&r undervisningen. Lirarens
gester exemplifierar den mellankroppsliga dimensionen av berdttande da
samtidiga gester, med olika innebérd, ssmmanvivs till en helhet. A ena sidan
uppmuntrar de metaforiska gesterna, som liraren utfér med hdéger hand,
eleverna att delta i en fraga/svar-aktivitet (rad 2 och 8). A andra sidan utfor
hon en ikonisk gest med vinster hand ”som om” hon konkret haller
krukvaxten i sin hand. Den senare kan tolkas som att berittelsen, i vilken
gesten introducerades, bara pausat och snart kommer att dterupptas.

Berittandets rike

Efter den inledande repetitionen, i konversationens rike, fortsitter liraren
genom att 6ppna beridttandets rike. Hon beskriver f6remal och karaktirer, tid
och rum, och det bildar en bakgrund f6r hindelserna som hon férvintas
aterge 1 berittelsens virld.
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11 L: Och

Hoiger pekfinger uppstrickt framfor kroppen signalerar uppmidrksambet.

12 L: Sa jag borjade prata med den_hir

Riktar hogerbandens pekfinger mot vinster hand.

13 L: och det hir blev min kompis och si dé bestimde jag mig for att
ge den ett namn och da var det faktiskt Ake som hade namnsdag den
dagen

Star still med véinsterhandens kupade gest oforandrad.

14 Elever: (hummar och fnissar)

Figur 3. / .../ di var det faktiskt Ake som hade namnsdag den dagen.

15 L: Sa den fick heta Ake

Markerar ”Afke” genom en snabb rirelse med vinsterhanden ner och upp.

16 L: och sa stod den har

Visar med bada handerna hur hon stéller undan krukvdxten mot en bink i
klassrummet och slapper for forsta gangen pa 30 sekunder gesten med krukvdxten.
17 E: Och dog?!

18 L: Nej, den levde faktiskt hela terminen
Lyfter upp hogerbands pekfinger pa “nej” och skrattar.

Analys: Liraren fingar pa nytt upp berittelsen och eleverna, efter utvikningen
1 konversationens rike, genom att rikta uppmirksamheten mot sin éppna
vinstra hand. Hon gar nu frin det generella talet om vixter och fotosyntesen
och riktar uppmirksamheten mot berittandets rike och den unika krukvixten
Ake. Att liraren haller gesten med krukvixten i hela 30 sekunder tolkas som
ett uttryck for lyhérdhet och gestaltar berittandets reciproka aspekt. Hon
forkroppsligar berittelsen 1 nirvaro och med timing. Eleverna fnissar,
hummar och féresldr i ett fall dven en fortsittning pa hindelseférloppet.
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Liraren svarar pa den drastiska kommentaren ”och dog?!” med ett skratt.
Hon genomfér en gest som att hon stéller ifran sig ’krukvixten” pa en bink
1 klassrummet och anvinder pa det viset det faktiska klassrummet och binken
som metafor for berittelsens klassrum. Gesten illustrerar hur det muntliga
berittandet visar sig som holistiskt genom att de bada rummen smilter
samman till en helhet av da och nu (Ochs & Capps, 2001).

Berittelsens viarld

Efter att hon kort berittat hur hon till slut slingde krukvixten di den blev
full av ohyra Sppnar hon berittelsens virld (rad 19) och berittar vad som
hinde nir eleverna dterkom efter sommarlovet. Efter en kort paus (rad 21)
sdtter hon berittelsens tid 1 rrelse genom att citera en elev.

19 L: S4 hade vi gatt nan vecka i skolan eller nat och sa satt vi pd en
vanlig mattelektion och sd dir

Star still med knutna bander framfor kroppen och ror buvudet lite at higer pa
"mattelektion”.

20 L: och dé sa Wilma plétsligt

Tonar ner sin 1ist och tar ner tempot nagot infor citatet.

21 L: (Paus, 0,4 s)

Gor en kort pans innan hon gestaltar Wilmas fraga.

22 I: ”Men var 4r Ake?”

Citerar en elev och slar ut med armarna och hinderna upp med dppna handflator i
vinklar snett utdt och uppat och blicken uttrycker forvining och oro.

Figur 4. "Men var ir Ake?”

23 Elever: (Hummar och fnissar).
24 L: Sa hon
Leende.
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25 L: Och dé var jag tvungen att beritta: ”Jag kommer tyvirr...det dr
lite sorgligt men”

Markerar “berdtta” och “tyvérr” med bada banderna och med handflatorna
Jortfarande vinklade uppat. Ror hoger hand genom haret pa “det dr lite sorgligt
men’.

26 L: ”"Men”

Fiytrar higer hand till under hakan och haller pekfinger och tumme mot hakan.
27 L: ”Ake”

Markerar ”Ake” med ett slag med higer hand innan den faller ned och ut nr gest
Som en markering.

28 L: (Paus, 0,6 s)

29 L: ”Har flyttat till himlen”

Thopdragen mun synligt leende men i dvrigt stilla.

30 Elever: (skrattar och fnissar)

31 L: ”Han lever inte bland oss lingre” och da sa Wilma

Inneballsgest — handernas handflator vinda mot varandra markerar pa "Wilma”.
32 L: (Paus, 0,6 s)

33 L: ”Vi fir ha en tyst minut fér Ake”

Lyfter higer pekfinger som dvergar i en dppen handflata ntat.

Figur 5. 7V fir ha en tyst minut for Ake”.
R

34 Elever: (Skrattar och fnissar)

35 L: Och alla var med pd det

Slar ut med armarna inifran och ut at sidorna — smaskrattande.
36 L: Och jag tinkte "Yes!"

Knyter handerna vid huvudet som en segergest.
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Figur 6. Och jag tinkte: "Yes!”.

37 L: ”En tyst minut”, tinkte jag,
Markerar tyst” med bada handerna i gesten.

38 L: ”for det dr inte sd vanligt”.

Innehallsgest som markerar “inte”.

39 Elever: (Skrattar och fnissar)

40 L: Sa

Lyfter innehallsgesten och hiller bada handernas bandflator mot klassen och
markerar "Sa” innan bon sdtter hinderna i sidorna och nickar.

Analys: Liraren byter berittarperspektiv och dterger berittelsens virld ur ett
karaktirsperspektiv och liter berittelsens tid och rum omsluta oss. I denna
korta sekvens levandegor liraren berittelsens virld explicit med de talade
orden och kroppen sammanvivda vilket dr vanligt i vardagligt berittande
(Ochs & Capps, 2001; Young, 2000, 2011). Liraren modulerar réstens tempo
och ton och anvinder pauser. Hon utfér ikoniska, metaforiska och rytmiska
handgester och visar ansiktsuttryck och beskriver kinslor, férvaning, undran
och glidje. Hon anvinder kroppens hallning och riktning genom betydelse-
birande vixling mellan rérelse och stillastiende exempelvis ndr hon, ur ett
karaktirsperspektiv som sig sjilv 1 berdttelsen, stillastiende meddelar att
krukvixten dott och pa det viset gestaltar en kinsla av allvar som forstirker
det komiska i situationen. Den hir ndgot tekniska beskrivningen av kroppens
gestaltning vid berittandet illustrerar det muntliga berittandets sammanvivda
helhet av det talade ordet och den levda kroppen (Metleau-Ponty, 1999;
Young, 2000, 2011). Hir tolkas ldrarens berittande som att hon gor sig
tillodnglig, synlig och tydlig f6r eleverna. Samtidigt som hon leder eleverna i
berittelsens virld finns en motsigelsefull upplevelse av frihet eftersom
eleverna sjilva ger mening 4t berdttandet (Muth, 1962). Siledes tolkas hir
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muntligt berittande 1 undervisning, utifrdan berittandets fenomenologi, som
ett aterhillsamt sitt att undervisa i den bemirkelsen att berdttande néd-
vindigtvis gestaltar ett hindelseférlopp som var och en av eleverna upplever
och tolkar sjilva. Mot slutet av sekvensen, kommenterar liraren berittelsens
hindelsefoérlopp, utifran sig sjilv som en karaktir i berittelsen, och utfér en
segergest och sdger att en tyst minut inte var si vanlig i den klassen. Att
eleverna skrattar at lirarens kommentar, i form av en metanarrativ, kan tolkas
som att liraren och eleverna har gemensamma uppfattningar om den andra
klassen som pratig.

Coda

Vardagsberittande avslutas vanligtvis med nagon form av avrundning, det
Labov (1972) kallar coda, och sa dven hir. Liraren avrundar berittelsen och
limnar Sver till eleverna genom att kommentera hindelseférloppet och stilla
autentiska fragor ddr svaren inte gir att finna explicit i berittelsens innehall.

41 L: D4 hade vi en tyst minut men efter ndgra...ndgra tiotal sekunder
sd kunde inte jag halla mig mer f6r jag tyckte det var sa komiskt 4 ha en
tyst minut for Ake.

Leende med hinderna i sidorna. Lyfter higer hand och rir den kupad mot munnen
pd “jag” och tillbaks i sidan. Nickar efter sista ordet i meningen och gor en kort
grimas som bdr tolkas som en tvekan hon uttrycker nedan.

42 L: (Paus, 0,7 s)

43 L: Det borde jag inte ha tyckt egentligen eller hur? Han var vil vird
en tyst minut?

Gar lite at hager med hénderna i sidan.

44 Elever: ’Du ba’...du ba™

Ett par elever héirmar nér ldraren inte kan halla sig for skratt och mimar bur
lararen baller handen for nunnen.

45 L: -

Mimar pd nytt hur karaktiren i berdttelsen, hon sjily, fnissade med handen
[framfor munnen.

46 L: Och 54 blev den en liten skrattminut istillet.

Healler higerhand mot sig sjdly i en svagt pekande gest och gor sedan tva snabba
cirkelrirelser med hager hand framfor kroppen.
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Figur 7. Sa blev det en liten skrattminut istallet.

47 L: S4 var det.

Med héinderna i sidan.

48 E: Vad ospinnande!

49 L: (Skrattar) Ja, haha, “ospdnnandel?”

Gar mot eleven, skrattar och slar latt med higerhandens fingrar mot elevens bank
pd “ospannande”.

Figur 8. Ja, haba, ospinnande”.

50 E: Skratta at nan som har dott?
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51 L: Ja men...Marial?
Drar hager hand genom haret och pekar sedan mot elev som ricker upp handen.

Analys: I codan atervinder liraren fran berittelsens virld till konversationens
rike. Efter en reflekterande tanke, gestaltad som en grimas, stiller liraren ett
par autentiska fragor utifrin ett lyssnarperspektiv (Merleau-Ponty, 1999). Det
tolkas hidr dels som ett uttryck for lyhérdhet dia hon reflekterar Gver
handlingar och hindelser i berittelsen utifrin hur det kan uppfattas av
lyssnarna, eleverna, dels som en aterhéllsam undervisning dd hon med
frdgorna Sppnar for elevernas tolkningar och asikter. Ett kort samspel f6ljer
dir eleverna gestaltar hur liraren inte kunde halla sig f6r skratt (rad 44) och
dir ldraren sjilv mimar situationen direfter (rad 45). Hon binder avslutnings-
vis thop anekdoten med att forma en kortfattad sammanfattning — att istéllet
for en tyst minut blev det en gemensam skrattminut i klassen. Hon bekriftar
sanningshalten i berittelsen genom det korta: ”’Sa var det”. En elev som da
inser att berdttelsen ér slut utbrister ”Vad ospinnandel”. Liraren avfirdar
med att skrattande dterupprepa elevens negativa kommentar och lutar sig
fram och slir med fingrarna mot elevens bidnk. Lirarens litta touch mot
elevens bink tolkas hir som en kommentar eller till och med som en
tillrittavisning. Det kan tolkas som att berdttandet misslyckas hir da eleven ér
kritisk och hade vintat sig en mer spinnande berittelse.

DISKUSSION

Vid sidan av att anvinda berittande som en forberedd metod berittar lirare
dven spontant som ett svar pd elevernas aktiviteter eller kommentarer i unika
undervisningssituationer. Den hir typen av gestaltande och improviserad
didaktisk handling, i relation till saval dmnet f6r undervisningen som till
eleverna, har beskrivits som pedagogisk takt. Pedagogisk takt ses hir som ett
begrepp att beskriva en didaktisk handling som spontant scker balansera
undervisningen i relation till elever savdl som till dmnet (Friesen &
Osguthorpe, 2018). Lirarens berittande kan hir tolkas som bade lyckat och
misslyckat. Hon lyckas finga elevernas uppmirksamhet och fi dem intress-
serade men berittelsens innehall gir inte explicit att koppla till imnet for
undervisningen vilket kan ses som ett misslyckande. Samtidigt kan lirarens
berittande beskrivas som ett pragmatiskt och konventionellt sitt att ta
kontroll Gver situationen och utéva makt. Liraren ger sig sjilv tolknings-
foretride genom att kort konstatera att hindelseférloppet atergavs korrekt
med yttrandet ”si var det”. Att hon kommenterar en elevs negativa
kommentar att berittelsen var “ospidnnande” med en touch med handen pi
elevens bink kan tolkas som en tillrittavisning ur ett maktperspektiv. Vid en
férdjupad analys pekar lirarens berittande dven mot andra didaktiska
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inneborder som i diskussionen nedan beskrivs, utifran pedagogisk takt, som
aterhillen undervisning, lyhérdhetens oférutsidgbarhet och undervisningens
risk.

Lirarens berittande takt visar sig som aterhdllsam undervisning. Samtidigt
som ldraren blir synlig och tydlig f6r eleverna med lekfulla och gestaltande
gester och miner visar sig berittande, nigot motsdgelsefullt, som didaktiskt
aterhallsamt. Liraren liter berittelsens hindelseférlopp trida i férgrunden
och bjuder in eleverna som besdkare 1 upplevelser. Det dr for att citera Biesta
(2000) som att eleverna ser med “egna 6gon frin en position som inte dr den
egna” (s. 84). Berittandet ger dem mojlighet att utifrin sig sjilva tolka en
hindelse som de inte sjilva deltar i. Det vill sdga som en icke-paflugen
undervisning ddr liraren inte endast har elevens prestation eller under-
visningens mitbara resultat i atanke. Vid en jimférelse pdminner lirarens
berittande takt, och den dterhdllsamhet som kidnnetecknar den, det Hopmann
(2007) beskriver som “restraint teaching”. Hopmann {6r en diskussion om
innehéll kontra mening och menar att i didaktikens kérna ligger en strivan att
undervisning ska Oppna fér elevers meningsskapande (meaning) 4t ett
specifikt dmnesinnehall (matter) (s. 115). Att gestalta ett hindelseférlopp i
berittelsens virld 6ppnar fér eleverna att skapa innebérd av ett innehall. Det
ska inte misstolkas som att berdttande och berittelser inte kan vara manipuler-
ande. I den hir studien avses sjilva upplevelsen av berdttandet oavsett om
berittelsen dr att betrakta som god eller inte och 1 berittarsituationen dr man
som lyssnare limnad i fred tillsammans med andra. Spontant vardags-
berittande av minnen eller hindelser upplevs inte pafluget som en asikt eller
férdomar och 6ppnar 1 stillet f6r en gemensam reflektion 6ver det som hint
(Ochs & Capps, 2001) vilket synliggdrs 1 den avslutande codan nir hon
reflekterar och stiller fragor. Hon ger tyvirr inte sa mycket utrymme till
eleverna att svara i det hir utdraget.

Lirares berdttande takt visar sig som lyhordhetens oférutsidgbarhet. Det
gar med andra ord inte att forutse exakt hur ett berdttande kommer att vivas
mellan berittare och lyssnare. Tidigare studier (Henricsson & Claesson, 2016,
2019) har visat att lirare upplever sitt berittande som en nirvaro men
samtidigt dr lirarens levda kropp (Metleau-Ponty, 1964) transparent f6r de
lyssnande eleverna som riktar sin uppmirksamhet mot berittelsens
hindelseforlopp. Fangade av beridttelsens tid och rum tolkar lyssnare
berittarens gester, ansiktsuttryck och héllning som meningsfulla men vi
noterar dem inte — ”’ser’” dem inte — som objekt utan som Young (2011)
papekar, som en meningsfull handling. Lirarens levda kropp idr verktyget f6r
att levandegdra muntligt berittande men det ér inte bara som sindare lirarens
levda kropp dr nirvarande. Fran ett lyssnarperspektiv, dr det tydligt att hon
dven 4r mottagare — lyssnare — sjilv. Mot slutet av berittarsituationen gestaltas
en kort sekunds virdering av berittelsens innehall som en grimas innan hon
berittar vidare. Med Metleau-Pontys (1999) ord sd lyssnar hon till berittandet
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utifrdn den andre — hon ”hor sig sjilv 1 den andre” (s. 47). Hon undersoker
berittelsens mening pa nytt nir berittelsens datid levandegdrs i ett berdttande
nu och som i sin tur alltid dr riktat mot framtiden (Ochs & Capps, 2001).
Taktfullt didaktiskt handlande visar sig 1 kroppen savil som spriket. Lirarens
lyhérdhet visar sig ndr hon ler och skrattar it elevens negativa yttrande. Hon
tillrittavisar inte elevens asikt samtidigt markerar hon genom att toucha
elevens biank med en mjuk handrérelse. Det tolkas hidr som en respektfull
markering och kanske till och med, utifrdn lirarens skratt, som en dmsesidig
uppfattning att berittelsen inte var sirskilt spinnande. Kroppen signalerar
hennes instillning och visar sig hdr som bdde sindare och mottagare. Lyhord-
hetens oférutsdgbarhet fir didaktiska inneboérder dd den berittande ldraren
balanserar i den didaktiska triangeln (Friesen & Osguthorpe, 2018) genom att
dels ta ansvar f6r berittelsens begriplighet utifrin samspelet med eleverna,
dels dr 6ppen for den unika tolkningen och kritik i métet med eleverna. Det
finns en risk att berdttande tar fokus fran ett specifikt imnesinnehall men det
kan samtidigt finnas didaktiska podnger med risker.

Lirares berittande takt visar sig som en undervisningens risk. Det gir med
andra ord inte att veta vad som kommer ut av berittandet. Risken gestaltas
dels i forhallande till dmnet da berittelsens innehall snarare beskriver en
komisk och rérande undervisningssituation dn att den illustrerar det dmnes-
innehall som berittelsen inledningsvis linkades till. Dels att berdttandets
Omsesidighet visar sig i att mening skapas i berittarsituationen, enligt Young
(2000), och att till och med liraren sjilv reflekterar med en genuin friga om
hennes agerande som karaktir i berittelsen var limpligt. Eleverna interagerar
ocksa genom att underséka lirarens forslag pa berittelsens innebord att det
blev en ”’skrattminut istillet f6r tyst minut” genom att mima hur liraren bryter
tystnaden genom att skratta. Friheten och risken med spontant muntligt
berdttande dr att det svérligen gar att pressa in som ett féreskrivet innehall i
en liroplan eller som forutsdgbara steg i en steg-for-stegmetod. En berittande
takt stiller diremot krav pa lirarens situationstrygghet att vara naturlig och fri
1 sitt spontana didaktiska handlande. Det stir 1 kontrast till den instrumentella
synen pa undervisning och lirande, dir en viss metod leder till ett pd férhand
givet generaliserbart utfall. En beridttande takt gor elevernas sjilvverksamhet
och medskapande tillgingligt bortom pressen pa att producera generella
mitbara resultat. I ldrarens berittande visar sig undervisningens risk, enligt
Biesta (2013), samtidigt som en undervisningens mojlighet.

KONKILUSION

Muntligt berittande riktar elevernas uppmirksamhet frin observerbara
faktiska foremal, modeller och forhillanden till narrativa metaforer och
hindelseférlopp som skapas av elevernas férestillningsférmaga. Det gor det
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till en oférutsigbar och riskfylld undervisning som Gppnar for taktfullt
didaktiskt handlande. Lidraren i studien hade inte forberett att beritta
anekdoten och ifragasatte huvudkaraktirens, sitt eget, handlande. Det fére-
faller pa det hela taget vildigt improviserat och spontant och for en
observatOr vara utan annan podng dn att finga elevernas uppmirksamhet med
en komisk anekdot. Det dr sa hir undervisning visar sig emellandt, irrationell
och ofdrutsigbar, men det behéver inte betyda att den dr délig — tvirtom. Hir
boér man vara ddmjuk och inse att det 4r omdijligt att fanga alla subtila kausala
och koherenta aspekter av berittande i en grupp som man inte sjilv tillhor.
Det kan vara betydelsefullt, f6r den hir liraren och de hir eleverna, att dela
en rorande och komisk situation i elevernas och lirarens gemensamma livs-
virld. Om en lirare endast férvintas anvinda sig av metoder som leder till att
eleverna presterar nigot som gir att mita si fOrbises avgdrande didaktisk
erfarenhet och kunskap om muntligt berdttande. Jackson (1995) menar att en
lirares férhoppning med sitt berittande ar att det ska komma ndgot gott ur
det men samtidigt skulle de f4 svart att siga exakt vad det dir goda innebir.
Han vicker frigan om ldrare bara ska beritta di de vet vad de gor eller om
man ska uppmuntra lirare att beritta dven ndr funktionen dr oklar och
resultatet forblir omitbart (s. 22).

Gar det att ldra sig en berittande takt? Herbart uttryckte det som att den
lirare som alltfor strikt f6ljer en teori eller metod ovillkorligen kommer att bli
varse att “de praktiska omstindigheterna kommer att foérvilla honom”
(Friesen, 2020, s. 6). Det handlar snarare om att férbereda sig pa situations-
tryggheten eller, som Westfall-Greiter och Schwarz (2012) uttryckte det, att
planera f6r det som dr mdojligt att planera men samtidigt ”férvinta sig det
oforvintade” (s. 132). Studiens bidrag att empiriskt synliggdra forkroppsligad
pedagogisk takt som berdttande takt skulle kunna vara att ge underlag till
lirare och lirarstudenter att reflektera Gver dess didaktiska innebérder.

NOTER

! Oversatta citat i artikeln dr egna Gversittningar frin engelska, tyska eller danska.

2 Att Herbart lanserade begreppet 1802 innebir inte att takt som fenomen uppfanns
da. Tankar om ldrares improviserade handlande uttrycktes lingt tidigare, for att
nimna bara en beskrev liraren Johannes Buna pa 1600-talet, det dd begreppslosa,
fenomenet som att: ”en klok lirare vet hur man anpassar sin personlighet, timing
och méjlighet” (Muth, 1962, s. 8).

3 Med utgangspunkt i den tyska kontinentala didaktiska traditionen med Pestalozzi,
Kant, Schleiermacher och Herbart.

4Feingefihl skulle kunna Sversittas till svenska som finkédnslighet men jag anser att
lyhérdhet bittre beskriver ordets pedagogiska innebérd.

5 Zurtckhaltung.

¢ Understrykning i transkriptionen visar under vilken sekvens liraren utfér de
beskrivna gesterna.
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Johanna Svahn and Stina Hallsén: Organization identities as a form of
legitimacy claims: The narrative positioning of private actors in the Swedish
homework support market

In this paper we explore, based on in-depth interview data, how
representatives of private homework support companies seck legitimacy for
their services by constructing different types of organizational identities
through storytelling. Private forms of homework support have conquered a
larger territory within the educational landscape in Sweden during the last
decades; a development that can be traced back to the opportunity that
emerged for families in 2007 to make tax deductions for purchases of
homework support within their homes. Since then however, the formal
political aid for such services has been withdrawn, and the subsistence of a
private homework support market has engendered both a political and a
medial debate. Proponents of the debate argue that all activities that con-
tribute to Swedish students' knowledge development are favorable to the
education system in general, while opponents on the other hand, argue that
they entail risks to school equality as they are primarily aimed at more affluent
groups in society. The very fact that the private homework support market,
at least in a formal sense, is relatively young, combined with it having received
varying formal support over the years, makes it a particularly interesting in-
dustry to study based on an interest in legitimacy. As it is of fundamental
importance for each organization that their activities are accepted as legiti-
mate by the outside world, it is often part of organizational representatives’
area of responsibility to defend and sometimes even trepair outsiders' views
on the organization. The very basis of every organization is after all that others
perceive its actions and activities as desirable, correct or appropriate within a
socially constructed system (cf. Suchman, 1995). Several studies (see for
example Pfeffer, 1981; Ginzel, Kramer & Sutton, 1993) have shown that
organizational leaders are therefore often held responsible for being able to
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make sense of the organization's actions to outside parties by providing
different explanations, rational and legitimation, something that also emerge
in our analyses.

The paper takes a narrative approach, which has previously proved
fruitful in the study of organizations and their legitimation claims (see, for
example, Czarniawska, 1997; 1998; Boje, 1991, Rhodes and Brown, 2005;
Blomberg & Welander, 2019)). In this case, the narrative approach is based
more specifically on an analytic interest in storytelling as a form of meaning-
making practice (Bruner, 1990; Weick, 1995; 2009). It thus departs from the
idea that people attribute meaning to previous expetiences by telling and
reflecting on them, which in turn can also contribute with knowledge about
processes and relationships in a reality outside or beyond the stories told
(Karlsson & Pérez Prieto, 2012). The narrative analyses thus target what is
being told, but also the manner by which it is being told and the linguistic
resources used in the storytelling. By focusing on the different narrative
identities that emerge in the storytelling of the company representatives, it is
shown how these are also used as a resource for constructing legitimacy, both
in relation to the regular education system and in relation to a specific and to
some extent challenged market. The analysis highlights identity positions in
relation to three different areas, namely i) the ordinary school, ii) moral
aspects such as educational ideals and cultural and institutional norms, and iii)
pragmatic aspects such as demand, needs and market conditions. All in all,
the paper illuminates how organizational identities cannot be understood as a
static answer to the question of who an organization is or wants to be, but
rather as something dynamic that is constantly reconstructed in relation to
surrounding conditions, where political regulations, contemporary societal
debates as well as more stable norms and ideals set the framework for
organizations” opportunities to present their activities as legitimate and
desirable.

Stig-Bérje Asplund: Becoming a reader through schooling. A working-
class man from the rural woodlands and his narrated experiences of reading

This article draws attention towards a young rural working-class man and his
narrated experiences of the reading instruction he encountered as a student
through the Swedish educational system in the 1990’s and the 2000’s. The
background to the study is the negative development that has taken place in
recent times in terms of boys’ and men’s relationship to reading, but also the
incomplete, oversimplified understanding of this relationship, which has long
dominated both the research field and public debate. In an effort to move
away from approaches that may inadvertently reify gender-based reading
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differences, this article opens up the possibilities for multiple orientations in
relation to reading by acknowledging the importance of considering how
other critical contributing factors, besides gender, interact and influence
males’ engagement in reading, and experiences of education. Against this
backdrop, the aim of the article is to focus and highlight a young working-
class man from the Swedish rural woodlands, and his narrated experiences of
the school’s reading instruction.

Based on a life history approach that puts the narrator and his
experiences at the centre, and leaning on theories on class, masculinity, and
place, it is shown that the emergence of a reader history is a result of a
complex interplay between experiences and memories of the school’s reading
instruction and the experiences made outside this context over time. The
reader history that emerges in turn interacts with the specific local and
historical context in which the narrated stories took place and with the
perceived expectations that rested on the narrator to be a boy and a man in
the rural woodlands. The article highlights how reading is made into a socially
and culturally accepted practice within a local rural masculine working-class
culture through processes in which reading is linked to concrete physical
actions and incorporated into an oral storytelling tradition. As such, reading
is not only made into a “useful” or “sensible” social and cultural practice, but
also a practice through which a young working-class man in the rural wood-
lands is given access to a reading community and develops a reader identity.

The study sheds light on questions that revolve around who is a reader,
and who is not, what reading is and what it is not, and on whose terms. The
study also illustrates how the opportunities to seriously discuss these
didactical questions in the reading instruction classroom risk being lost in a
reading discourse that emphasizes reading of paper-based typographic text
and which excludes other, alternative ways of reading.

The longitudinal perspective that the life history approach contributes
with also enables knowledge of the life that has been lived in the past, and
what these lived experiences have meant for man across the life span. It is
argued that the article contributes to an increased understanding of the role
and significance of school’s reading instruction in the life of a young rural
working-class man and how these experiences have interacted with the
construction of a (masculine) reader identity.

Birgitta Ljung Egeland: Emotional positioning in students’ narratives
about mother tongue tuition

The aim of this article is to generate knowledge about students’ experiences
of mother tongue tuition through studying students’ emotional positioning in
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narratives about their relations to languages. The article is based on life story
interviews with two immigrant students who live and go to compulsory
school in non-urban communities in Sweden. They were interviewed on three
occasions and the interviews were conducted within a dissertation study about
students’ narratives about migration and sense of belonging (Ljung Egeland,
2015).

In Sweden, mother tongue tuition is a voluntary school subject with the
aim to support students to develop knowledge in and about the mother
tongue that is other languages than Swedish languages used in the home
setting. The Education Act states that all children that use a language other
than Swedish at home have the right to attend mother tongue
tuition. Although the legal status of the subject in Sweden it has been widely
discussed and must be seen as a vulnerable subject. Over time, mother tongue
tuition has been in a position where it has to defend and justify itself both in
society and within the school organization. Further knowledge about what
role the subject plays in students’ lives is of great importance and in this article
mother tongue students’ experiences are illustrated through a narrative
approach.

The theoretical and methodological framework used in the article is a
tradition of seeing narratives as socially situated acts and the construction of
the empirical material as a joint venture during the interviews. By talking
about their experiences, the students also create meaningful narratives about
themselves and their lives, thus creating new knowledge in the narration and
each interview becomes a new experience. Beside the narrative framework,
another important theoretical starting point is Darvin & Norton’s model of
investment (2015), which highlights individual experiences of engagement in
learning a language. This investment is a dynamic phenomenon and takes
place in the intersection of identity, capital and ideology.

The result is presented in the form of individual narratives to convey the
students’ everyday experiences and to avoid reducing the experiences to
general categories. It is a way of situating the narratives in time and space to
display as much as possible of meanings created through what and how the
students have natrated, but also by something being told.

The analysis is inspired by Bamberg’s narrative positioning model (1997,
2004), which consists of several analytical levels. The first level centres on the
characters involved in the narratives and their positions in relation to one
another and also how the students position themselves as someone who has
or lacks means of action and how this can vary. The next level involves how
the students position themselves in relation to the interviewer in the
conversation and sometimes to a more or less present wider audience. At this
stage of the analysis, there is also a focus on some of the narrative resources
that the students make use of in positioning themselves, for example, face-
work, imagery and rhetorical questions.
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The focus on experiences of languages and specifically mother tongue
tuition in school, invites analysis of narratives and emotions. Drawing on the
positioning analysis, the narratives are therefore analysed with a focus on the
emotions related to the children’s positioning and the more or less explicit
meaning of the narratives. What determines the emotive meaning of a word
or expression is situated in the context and the significance the students and
the interviewer together attribute to it in the conversation. To say something
about the emotive meaning attributed to what is narrated, the deep structure
of the narrative must be considered, i.e. what is implicit in the narrative.
Emotional positioning can take place at different linguistic levels with the help
of different devices. After each interview, the main impressions of the
interview were summarized in so-called memos, which were also used as
support in my narrative construction of the interview material.

In the narratives emerge joy and pride, but also more ambivalent emotions
related to languages and mother tongue tuition. The students describe how
the subject in school is important and means a lot to them in many ways both,
on a performative and an affective level. When the students from different
reasons invest or not in mother tongue tuition, it is strongly connected to
their imagined identities (Darvin & Norton, 2015) for the future and what
symbolic and material capital they believe can be accessed through this
potential investment, like being included in a group or community, being
loved, getting economical safety or other possibilities.

Hakan Lofgren: Grade and performance emotions — a noisy silence in
narratives about a year-four pupil

From 2021, the head teacher can decide whether to grade pupils in year four
or year six. The aim of this article is to describe how this reform can have
concrete consequences for pupils with special needs in an educational system
where it is possible to choose school. The article includes an analysis of the
head teacher’s, special needs teacher’s, teacher’s and other pupils’ narratives
about a particular pupil’s experience of the trial. According to these narratives,
the pupil became very sad, and changed school after receiving the first grades.
The narrative analysis shows that the position of being responsible for what
happened is constructed in qualitatively different ways, by the responsibility
for the course of events being placed on different parties inside and outside
the school. The analysis also looks at how the pupil is ascribed various
performance emotions in the vatious narratives. The discussion focusses on the
question of who is responsible for pupils with special needs, and for equality
in a marketised school for all pupils.
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Ola Henricsson: Embodied pedagogical tact in teachers’ spontaneous
storytelling

Although stories and storytelling have been used as content and method in
teaching since ancient times, it was only in connection with the narrative turn
in the latter part of the 20th century that the pedagogical meaning of stories
and storytelling was scientifically investigated. The number of studies in
storytelling in teaching has grown steadily since then and there are now many
such studies available. As a result of the fact that the narrative turn initially
developed in the Anglo-Saxon tradition, most of the studies in storytelling
and teaching and learning are done within the interdisciplinary field of
educational science, and focus on language development, literacy, and
learning from social, historical and psychological perspectives. However,
there is a lack of studies on teachers’ storytelling based on a continental
European tradition of pedagogy and didakzif. This is a knowledge gap that 1
wish to fill to some extent with this article. The aim of the study is to describe
how a teacher’s improvised and spontaneous storytelling emerges and what
pedagogical meaning it can have.

Teachers’ preparations sometimes include planning to tell a story, but it is
also common for them to tell stories spontaneously. In such cases, it is neither
possible to fully plan the storytelling in advance nor to anticipate reactions or
interactions that will occur in the encounter with the students. A term that
has been used to describe these kinds of improvised and spontaneous actions
by teachers is pedagogical tact. It was used primarily in the continental
European tradition of didaktik during the 19th century. Teachers’
spontaneous storytelling is an example of improvised teaching where the
teacher is apparently caught up in the moment, and it proves to be a
pedagogical action where the students’ reactions, interactions and questions
cannot be predetermined. This improvised pedagogical action as storytelling,
in relation to both the subject of the teaching and the students, is examined
in this study using the concept of pedagogical tact.

Teachers’ spontaneous everyday storytelling is here seen as “event
narratives” and can be described as “spoken recounting of particular events”.
The analyzing of interviews and observations is based on Katharine Young’s
(1987) phenomenological analysis of storytelling, in which she describes the
experience of storytelling using three concepts - realm of conversation,
storyrealm and taleworld. Furthermore, from a phenomenological pers-
pective, language cannot be separated from the body, which means that oral
storytelling in the classroom is experienced and perceived bodily. Gestures,
for instance, are closely connected to the spoken narrative but express their
own meaning parallel to the utterance. This implies a perspective that sees

storytelling as embodied.
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Studying teachers’ storytelling from a phenomenological perspective
means describing storytelling as experienced in the narrative space between
teachers and students. The choice of observation as a method was made on
the basis that oral storytelling manifests itself as experiences of the lived body.
In addition to the existential premise of narrative thinking, the meaning-
making ability of storytelling, it is in the complexity of intercorporeity that we
see the crucial aspects of storytelling as a pedagogical act.

Based on previous in-depth analyzes of oral storytelling as a whole, and in
order to be compliant with the phenomenon, oze teacher’s storytelling was
selected for analysis. The analyzed video sequence consists of teacher Helen’s
spontaneous storytelling in year six during a lesson in science, and is 2 minutes
long. Initially, event narratives were identified in the empirical material in order
to discern stories and storytelling about specific events in teachers’ talk.
Consequently, the teacher’s storytelling would consist of a story from
beginning to end in its entirety. The content of the teachers’ talk that could
be identified as storytelling was transcribed with spoken words, facial
expressions, posture and gestures. Partly to explicate specific gestures and
actions and partly to generally illustrate the lived storytelling, cartoon
illustrations from the recorded video sequence were used.

Analysis and interpretation of the results are discussed on the basis of the
idea that teachers’ storytelling unfolds in the pedagogical relation and can be
described as: restrained teaching, the unplannability of sensitivity, and
teaching as a risk. The contribution of this study from a didactic perspective
is that teachers’ storytelling both illustrates and manifests itself in the
pedagogical relation. Teachers’ storytelling also manifests itself as a restrained
pedagogical act that opens the way for students’ self-activity in the form of
inner visuality. As an interpersonal activity, teachers’ storytelling is to some
extent unpredictable and therefore improvised, and is thus characterized by
the risk and possibility of teaching. Methodologically, this study provides
examples of how empirical phenomenological studies can be conducted with
an innovative way of transcribing, describing and interpreting video record-
ings of oral storytelling.
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