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Forord

Vilkommen till ett nytt nummer av Pedagogisk forskning i Sverige. I det hir
numret fir du ta del av forskning och debatt som speglar mangfalden och
dynamiken inom det pedagogiska kunskapsomradet. Texterna behandlar, uti-
fran olika perspektiv och i relation till olika delar av utbildningsomradet, frag-
or om vad det kan innebira att leda och ldra i pedagogisk verksambhet.

Ninni Wahlstrém underséker i sin artikel Medborgarna och skolan efter trettio
ar med valfribet: maktutredningens medborgarundersikning i 2020 drs version med-
borgares och vardnadshavares relation till skolan som samhillsinstitution. 1
sin studie stiller hon pd nytt de fragor som stilldes i den medborgarundersk-
ning som maktutredningen hinvisade till i den rapport som kom ut ar 1989
for att se om och hur medborgares (virdnadshavares) syn pa mojligheten att
paverka skolan forindrats.

1 sin artikel A# leda med omsorg: fyra handledningsmetaforer i aktionsforskning
problematiserar Ulrika Bergmark, Ann-Charlotte Dahlbick, Anna-Karin
Hagstrom och Sara Viklund handledning och handledarroller i aktions-
forskningsprojekt med hjilp av fyra olika handledningsmetaforer som de ser
framtrida 1 sitt material.

1 artikeln Ldrare for andra? Aktirskap, kompetens och yrkesroller pa sprafk-
introduktionsprogrammet riktar Asa Wedin och Jenny Rosén intresset mot villkor
for en likvirdig utbildning pa Sprakintroduktionsprogrammet med sirskilt
fokus pa rektorers och lirares aktérskap, kompetens och yrkesroller.

Ann-Katrin Perselli och Bjérn Haglund underséker i sin artikel Barns
perspektiv och barnperspektiv: en analys av ntgangspunkter for fritidshemmets undervisning
hur barns perspektiv kommer till uttryck i fritidshemslérares skriftliga beskriv-
ningar av sin undervisning utifrin en fenomenologisk och barndomssocio-
logisk ansats.

1 artikeln "Nu ldser vi grodans daghok”. Lds- och skrivutvecklande praktiker i
naturvetenskapsundervisning i forskoleklass undersdker Tarja Alatalo och Annie-
Maj Johansson lds- och skrivutvecklande undervisning i sin studie av
meningsskapande i naturvetenskap i en forskoleklass.

I den sista vetenskapligt granskade artikeln Undervisning i dans i forskolan — en
rorlig verksambet underséker Anna Lindqvist och Mirtha Pastorek Gripson
torskolldrares erfarenheter av och reflektioner kring undervisning i dans.



I det efterféljande avsnittet presenteras fyra debattartiklar varav tvd dr inom
ramen for redaktionens initiativ Debatt 2022: Pedagogisk forskning — relevant
t6r vem och for vadr

Numret avslutas med en essd av Sven Persson, Helena Ackesjé och Lina
Lago med titeln Skolarisering och mantrat om tidiga insatser i uthildningen dir de
problematiserar vad de talar om som skolariseringens konsekvenser med
exempel frin den svenska forskoleklassen.

Med detta 6nskar vi en riktigt skén och inspirerande sommarldsning]

/Redaktionen for Pedagogisk forskning i Sverige
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Medborgarna och skolan efter trettio ar med
valfrihet: maktutredningens medborgar-
undersokning 1 2020 drs version

Ninni Wahlstrom
Linnéuniversitetet

ABSTRACT

I denna artikel redovisas resultatet av 2020 ars skolundersdkning av medborgares,
tillika vardnadshavares, relation till skolan som samhillsinstitution. Nir den si
kallade Maktutredningen presenterade sitt betinkande for trettio ar sedan hin-
visade utredningen till resultat i en medborgarundersékning som presenterades
av utredningen 1989. Medborgarundersékningen visade att skolan var den
institution i samhillet som medborgarna stod mest maktlésa infér. Nu har
medborgarstudiens frigor aterupprepats i en enkitundersékning som genom-
férdes 2020, hir kallad skolundersékningen 2020. I artikeln redovisas och
analyseras resultaten frin de bida undersékningarna frin 1989 respektive 2020.
Den enskilt storsta forindringen mellan de bidda mitningarna giller vardnads-
havares uppfattning om médjligheterna att byta skola. Denna méjlighet, som
uppfattas som relativt stor 2020, har dock inte lett till 6kad méjlighet att paverka
den egna skolans verksamhet och inte heller till 6kad n6jdhet med skolan. Den
undersdkning av medborgares paverkansmojligheter som Maktutredningen
genomfdrde kan ifrdgasittas angdende pa vilket sitt olika institutioner jamfors
med varandra och vilka faktorer som dr rimliga f6r enskilda att férvintas paverka.
I artikeln argumenteras for att det dr tveksamt att anvinda vardnadshavares
méjlighet att paverka undervisningen som ett matt pd medborgares generella
méjligheter att paverka skolan. Undervisningens innehill och utformning dr en
friga som kriver ett ansvarstagande fran politisk och professionell nivé eftersom
den berdr fler dn det egna barnet.

INLEDNING

I denna artikel redovisas resultatet av en ny undersékning om medborgares
(virdnadshavares) moijlighet att pdverka skolan. Undersdkningen, som
genomfordes 2020 av Surveyinstitutet vid Linnéuniversitetet i samarbete med

https://doi.org/10.15626/pfs27.02.01
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Kantar-Sifo (Hagevi, 2020), ir en exakt upprepning av frigorna inom omradet
skola i den medborgarundersdkning som presenterades av den si kallade
Maktutredningen 1989 (Petersson et al., 1989; SOU 1990:44) och som kom
att tydligt paverka diskursen om valfrihet i skolan (Englund, 1998, Wahlstrém,
2009).

Den friga som denna artikel avser att besvara dr: hur uppfattar virdnads-
havare méjligheten att paverka sina barns skola i dag, trettio ar efter in-
férandet av valfrihet i skolan, jimfort med hur vardnadshavare uppfattade
moijligheten att paverka sina barns skola 1989?

I artikelns fGrsta del ges en kort bakgrund till skolreformen 1991 och den
roll som Maktutredningen kom att spela for uppfattningen om synen pi
demokrati och uppfattningen om medborgarens maktléshet gentemot skolan.
I artikelns andra del presenteras resultatet av medborgarundersékningen
1989, f6ljt av resultatet av skolunderstkningen 2020 i artikelns tredje del. I
artikelns fjdrde avsnitt jimfors resultaten av de bada undersékningarna. I det
femte och avslutande avsnittet diskuteras resultaten i relation till rimligheten
1 Maktutredningens slutsats angdende skolan som det omrdde som med-
borgare hade minst méjlighet att paverka och 2020 érs resultat angdende
mojlighet att paverka skolan.

MAKTUTREDNINGEN OCH EN FORANDRAD SYN PA DEMOKRATISKT
INFLYTANDE

Ar 1991 omfordelades ansvaret for den svenska skolan frin staten till
kommunerna. Reformen om ansvarsférdelning férutsatte en omdefiniering
av begreppet likvirdighet. Fram till 1991 ansdgs skolans likvirdighet
forutsitta statligt reglerade bidrag och statligt reglerade lirartjanster. En sddan
definition av likvirdighet innebar samtidigt en stark statlic detaljstyrning av
skolan (se t.ex. SOU 1973:48). For att f6ra 6ver huvudmannaskapet £6r skolan
fran staten till kommuner och fristdende aktérer kridvs ocksa att likvirdighets-
begreppet omdefinieras eftersom skolans likvirdighet inte lingre kan
garanteras via statlig resursférdelning. I den sd kallade “ansvarspropositio-
nen”, dir regeringen foreslir att ansvaret for skolan ska féras Sver till
kommunerna i férsta hand (Prop. 1990/91:18), behéver regeringen dérfoér
ocksa definiera begreppet likvirdighet pa ett nytt sdtt som blir férenligt med
det nya huvudmannaskapet. Efter skolreformen 1991 ska skolans likvirdighet
i stillet uppritthéllas genom de statliga mélen i de nationella liroplanerna och
en statligt reglerad lararutbildning (Wahlstrém, 2002).

Forutom att regeringens fOrslag 1 ansvarspropositionen innebar att
ansvaret for skolans verksamhet flyttades frian staten till kommunerna,
Oppnade férslaget samtidigt upp for etableringen av fristdende skolor (Prop.
1990/91:18). Ett av regeringens forslag till fordndringar i skollagen 4r att det
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vid sidan av de skolor som anordnas av det allminna kan finnas skolor som
anordnas av enskilda fysiska eller juridiska personer, sa kallade fristdende
skolor (Prop. 1990/91:18). Reformen om fristdende skolor kom under det
forsta decenniet efter att den nya lagen tritt i kraft att hamna lite i skuggan av
det som ansdgs vara det stora skiftet” 1 skolans styrning, den sd kallade
kommunaliseringen av skolan. Nu, trettio dr senare, har det blivit tydligt att
savil reformen om fristdende skolor som reformen om ett kommunalt ansvar
for skolan, kom att innebira principiellt stora systemskiften fér skolan.

Det utbildningspolitiska systemskiftet fran skola som medborgerlig social
rittighet till individuell réttighet har inte minst uppmarksammats av Tomas
Englund i boken Utbildningspolitiskt systemskifte? (Englund, 1998). Dir noterar
Englund (1998) Maktutredningens roll som katalysator fér en férdndrad
demokratiuppfattning. Maktutredningen bedrev sitt utredningsarbete under
aren 1985-1990 och presenterade sitt huvudbetinkande Demokrati och makt i
Swverige ar 1990 (SOU 1990:44). Maktutredningen ifragasitter och omdefinierar
det demokratibegrepp som den socialdemokratiska regeringen skriver fram i
direktivet till utredningen. Utredningen menar att regeringens begrepp kan
betecknas som en évervigande samhillscentrerad demokratitradition, medan
utredarna i sitt utredningsarbete i stillet utgdr frin en alternativ tolkning av
demokratibegreppet, 1 termer av en individcentrerad syn pd demokrati
(Englund, 1998; Wahlstrom, 2009). For skolans omride innebir en sidan
omtolkning av demokratibegreppet en grundliggande principiell skillnad
jimfort med skolans tidigare ideal om utbildning som en social rittighet.
Medan skolans roll som social rittighet definierats som allas ritt att ges
mojlighet att utveckla en personlig autonomi som grund for sina stillnings-
taganden som samhillsmedborgare och att finna sin plats pd arbets-
marknaden, kom skolans syfte nu att mer ensidigt betona skolans roll som
moéjligedrare £6r individens privata livsval och framtida karridr. Betydelsen av
skolans roll i samhillet hade didrmed fOrskjutits fran att beteckna den
medborgerliga rittigheten till utbildning som ”public good” till att i stillet
uppfatta den som “private good” (Englund, 1998).

Maktutredningens rapporter kom att fa stor betydelse f6r reformen om det
torindrade ansvaret for den svenska skolan som genomférdes 1991.
Skolreformen, som ytterst handlade om att féra besluten nirmare med-
borgaren, innebar ett principiellt maktskifte fran en statligt styrd och
finansierad skola till ett decentraliserat huvudmannaskap fér skolan som
utévas av kommuner och privata aktérer (fristdende skolor). Makt-
utredningens allmidnna slutsats blev att ”det svenska samhillssystemet f6r
nirvarande genomgir djupgiende férindringar” (SOU 1990:44, s. 407) och
att det ”innevarande tidsskedet priglas av individualisering och inter-
nationalisering” (s. 408).
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Maktutredningens undersékningar kan ses som ett bidrag till debatten om
hur de aktuella sambhillsférindringarna inverkar pid medborgarens
moijligheter att utéva makt Gver sin egen och sitt samhilles framtid (SOU
1990:44, s. 409).

Under sitt utredningsarbete genomférde Maktutredningen en undersékning
om medborgares uppfattningar om mojligheter att paverka olika verksam-
heter som individen méter i sin medborgarroll. Det 4r den undersékningen, i
fortsdttningen kallad medborgarundersdkningen, som star i fokus for fore-
liggande studie. Samma fragor som stilldes till medborgarna i undersékningen
fran 1989 vad giller deras inflytande i relation till skolan har nu dterupprepats
i en undersékning som vinder sig till 2020 ars medborgare. Nedan redovisas
utredningens diskussion om inneb&rden 1 demokratibegreppet, som en bak-
grund till varfér medborgarundersékningens resultat kom att fi en central
betydelse f6r Maktutredningens argumentation.

Maktutredningens omdefiniering av demokratibegreppet

I direktiven till Maktutredningen lyfter den ddvarande socialdemokratiska
regeringen, under ledning av statsminister Olof Palme, fram den demo-
kratiska grundtanken om alla manniskors lika virde och alla medborgares ritt
att pa lika villkor delta i formandet av det framtida samhillet. Bilden av det
demokratiska idealet, som det beskrivs i kommittédirektivet, handlar om att
vara aktiv inom olika kollektiva omriaden som att delta i allmanna val, att vara
fortroendevald 1 politisk forsamling, att vara fOreningsmedlem, att vara
fackligt aktiv pé arbetsplatsen och att till exempel engagera sig 1 sitt bostads-
omrade. Samtidigt uppmarksammar direktivet att makt, i form av méjligheter
att paverka, grundas i den enskildas ekonomiska, organisatoriska och sociala
resurser. Direktivet till Maktutredningen ger ddrfér utredningen i uppdrag att
unders6ka hur maktresurser och inflytande férdelas mellan olika individer och
mellan olika samhillsomraden f6r att utréna den svenska demokratins villkor
och att underséka om samhillsutvecklingen sammantaget nirmar sig “det
svenska demokratiska idealet” (SOU 1990:44, s. 413).

I Maktutredningen problematiseras det demokratibegrepp som direktiven
beskriver och som lyfter fram deltagande i kollektiva beslutsprocesser och
behovet att uppritthalla solidaritet mellan olika samhallsgrupper. Kommittén
menar att en sidan beskrivning av demokratin férutsitter att man forbigir ett
antal kinda oklarheter och konflikter vad giller visterlindsk och svensk
demokratidebatt. ”’1 jimférelse med den visterlindska demokratitraditionen
framstar detta ideal [’det svenska demokratiska idealet”] som uttryck for en
overvigande kollektivistisk demokratisyn” (SOU 1990:44, s. 402). For att visa
p4 alternativa tolkningar lyfter utredningskommittén fram spinningen mellan
vad som betecknas som en samhillscentrerad och en individcentrerad
demokratitolkning och konstaterar att direktivens synsitt i huvudsak
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sammanfaller med en samhillscentrerad demokratitradition. Utgiangspunkten
i en sidan demokratiuppfattning dr idén om ett suverdnt folk och med-
borgaren som medlem i ett samhillskollektiv. Det innebdr att det gemen-
sammas bista stills 1 centrum genom att den enskilde f6rvintas ta ansvar bade
for egna och andras intressen i en samhillsmodell dir beroende och sam-
hérighet mellan individer och grupper betonas (SOU 1990:44).

I kontrast till den sambhillscentrerade demokratitolkningen stiller ut-
redningen en 6vervigande individcentrerad tolkning av demokratibegreppet.
Inom en individcentrerad demokratiuppfattning 4r det i stéllet den suverina
individen som tar ansvar for sitt eget 6de. Utifran en betoning pé individuella
olikheter framhalls behovet av att varje individ ges friheten att utforma
utévandet av olika medborgerliga rittigheter i Gverensstimmelse med egna
preferenser. Det som begrinsar de egna valen dr att den individuella friheten
inte ska skada eller paverka andra minniskor negativt (SOU 1990:44).

Kommittén f6r Maktutredningen konstaterar att det demokratibegrepp
som utredningen foresprakar “skiljer sig 1 viktiga avseenden frin den
demokratisyn som kommer till uttryck i direktiven” (SOU 1990:44, s. 15).
Utredningen menar att demokrati inte kan definieras med hjilp av “flertals-
styre och kollektiva beslutsprocesser” (s. 15) som regeringen ger uttryck for i
sitt direktiv till utredningen. I stillet tar utredningen sin utgingspunkt i att
demokratin forutsitter en balans mellan individens rittigheter och plikter i
forhallande till kollektivet och vice versa, det som utredningen betecknar som
”den visterlindska idétraditionen” (SOU 1990:44, s. 403). Utredningen ser
sitt betinkande som ett led i ett férdndringsarbete dir samhillet paverkas av
forindringar som leder till att den svenska demokratin mdste gestaltas pa nytt
satt.

Att kunna utéva makt fOrutsdtter att det existerar ett antal olika
handlingsalternativ. Finns det ingen valfrihet kan det inte heller finnas
nigon makt. Att ha makt dr att kunna ut6va inflytande Gver sina egna
livschanser, att kunna bestimma 6ver sin egen framtid eller att kunna
paverka antalet tillgingliga framtidsalternativ (SOU 1990:44, 5.20).

Kopplat till detta maktbegrepp blir medborgarskapet ett ideal som kan
bedémas som i vilken min medborgarna ges moijlighet att utéva makt i
relation till sin egen och till samhillets framtid — i nu nimnd ordning. Utred-
ningen lyfter fram tva olika strategier f6r medborgaren att paverka, “exit” och
“voice”. Ar medborgaren missnéjd med en tjinst eller en vara kan man limna,
det vill sdga “exit”, fOr att vilja ett annat alternativ. Denna strategi, betecknad
som 7exit” eller ”résta med fotterna” forutsitter dock att det, liksom pa en
marknad, finns olika alternativ tillgdngliga att vilja mellan. Den andra
paverkansstrategin dr att gora sin rost hord, ”voice”, genom att klaga eller
protestera (SOU 1990:44, s. 18).
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Givet att ett mer individorienterat ideal definierar demokratibegreppet sa
blir Maktutredningens slutsats att den svenska sambhillsutvecklingen
representerar ett nirmande till demokratins ideal av sjilvstindiga och
oberoende medborgare” (SOU 1990:44, s. 403). Maktutredningen menade att
samhillsutvecklingen, inklusive synen pa demokrati, hade sprungit om ”den
svenska modellen” (SOU 1990:44, s. 21) och att det dérfér var befogat att nu
lyfta fram ett mer individcentrerat demokratiideal med malet att varje enskild
medborgare skulle fa 6kade mojligheter att genom individuella val paverka de
verksamheter som individen som medborgare ir beroende av.

Nedan introduceras den medborgarundersdkning som kommittén for
Maktutredningen genomférde och som blev vigledande f6r utredningens
slutsatser angdende medborgarens mojligheter att paverka skolan.

MEDBORGARUNDERSOKNINGEN 1989

Medborgarunderstkningen dr en undersékning om relationen mellan med-
borgarskap och makt. I rapporten om medborgarundersékningen konstateras
att makt dr ett mangfacetterat begrepp, men att det 4r 4nda dr viktigt att stridva
efter realism 1 beddmningen av hur de faktiska maktférhallandena ser ut vid
ett givet tillfille (Petersson et al, 1989). Maktutredningen dr saledes
intresserad av att belysa gapet mellan ideal och verklighet vad giller landets
styrelseskick. Medborgarundersékningen “ir ett forsék att ge en bild av av-
stindet mellan de vackra idealen och dagens svenska verklighet” (Petersson
et al.,1989, s. 29). Undersékningen, vars intervjuer genomfdrdes under 1987,
handlar bide om att utréna medborgarnas méjligheter att paverka sin egen
situation och om att paverka samhillsutvecklingen i stort. I det senare fallet
handlar det framf6r allt om medborgarnas férhallande till de politiska
institutionerna. Nir det gillde medborgarens mdjlighet att paverka sin
individuella situation valdes sex olika omraden ut som representerade olika
aspekter av medborgarrollen. De olika omrddena innefattade rollen som
boende, som konsument, som patient eller anhoérig till vardtagare, som
smabarnsforilder, som forilder till barn i grundskolan och som férvirvs-
arbetare. Enligt rapportens fOrfattare hade inte ndgon motsvarande
undersékning om individens relation till sina olika medborgarroller genom-
forts tidigare. Samtliga uppgifter om medborgarundersékningen i denna
artikel har hamtats fran boken Medborgarnas makt (Petersson et al., 1989).
Medborgarundersdkningen hade formen av en strukturerad intervju-
undersokning med samma frigor och ordningsféljd pa fragorna 1 samtliga
intervjuer. Intervjuerna genomférdes av personal pa statistiska centralbyran,
oftast vid besok i intervjupersonernas hem. Frigorna var slutna med
fardigformulerade svarsalternativ som intervjupersonen fick ta stillning till.
Utrvalet av intervjupersoner omfattade personer i aldrarna 16—80 ér bosatta i
Sverige. Antalet genomférda intervjuer uppgick till 2071 intervjuer, med ett
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bortfall pa 22,1 procent (2 658 personer hade tillfragats om att delta). Av de
intervjuade hade 18 % barn i dldrarna 7-15 dr och ingick sdledes i under-
sOkningens kategori av ”skolbarnsforilder”. Det innebir att sammanlagt 373
personer tillfrigades om sin medborgarroll vad giller méjligheten att paverka
sina barns situation inom det obligatoriska skolvasendet.

Innehallet i 1989 ars medborgarundersékning

Nedan redovisas de olika omraden och fragestillningar som aktualiserades i
medborgarunderstkningen 1989.

Aktiviteter i rollen som medborgare

I medborgarundersékningen antas att det 4r frimst fyra av de sex valda
undersékningsomrddena som aktualiserar individens eget deltagande med
moéjlighet att paverka verksamheten: boende, barntillsyn, skola och arbete.
Inom dessa fyra omrdden miter undersékningen andelen som deltagit i ett
antal olika aktiviteter som formulerats i frigeenkiten. Inom omrédet skola
anger de 373 berdrda skolbarnsférildrarna att under det senaste aret har 89 %
varit pa foérildraméte eller kvartssamtal. 65 % av forildrarna har varit i
kontakt med lirare eller skolledning pa annat sitt medan 25 % av skolbarns-
forildrarna har varit i kontakt med hem- och skolaférening. Av under-
sOkningen framgér vidare att 54 % av fOrildrarna har varit i kontakt med
andra forildrar fOor att prata om barnens skolging och att 28 % har varit
klassmamma eller klasspappa under det senaste aret. Aven om det inte
kommenteras uttryckligen i redovisningen av undersdkningen kan det
konstateras att en deltagaraktivitet pa 89 % i fordldraméte eller kvartssamtal
representerar hogst andel medborgaraktivitet av de fyra omridena boende,
barntillsyn, skola och arbete. P4 andra plats kommer smabarnsférildrarna, dir
71 % av forildrarna under det senaste dret haft ndgot lingre samtal med den
som passar barnet.

Graden av nijdhet

Intervjupersonerna ombads att gradera hur ndjd respektive missnéjd
personen var med de sex olika omradena som utgjorde fokus f6r medborgar-
undersokningen, det vill sdga boendet, konsumentrollen, sjukvarden, barn-
tillsynen, skolan och arbetet. Som svarsalternativ anvindes en 10-gradig skala,
dir den ena polen utgjordes av alternativet “inget missnoje” (virde 0) och den
andra polen av svarsalternativet “mycket stort missnéje” (virde 10). For
skolans del lag medeltalet f6r missndje pd 2,3 pa den tiogradiga skalan. 45 %
av de tillfrigade skolbarnsférildrarna angav svarsalternativet 0, det vill siga
”inget missnoje”’, medan 16 % av de svarande angav stort missnoje, som enligt
rapporten representerar virdena 6-10 pd den tiogradiga skalan. Storst
missndje rapporterades i relation till arbetet, f6ljt av sjukvarden och dérefter
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skolan. Pa frigan om du som skolbarnsforilder under det senaste aret gjort
nédgot forsok att soka dstadkomma forbittringar eller motarbeta férsimringar
rérande skolan, sd svarade 35 % av de 373 skolbarnsférildrarna ja. Av dessa
35 % som forsokt att dstadkomma férindringar angav 41 % av skolbarns-
forildrarna att deras 6nskemal hade tillgodosetts. 27 % av de tillfragade skol-
barnsforildrarna som forsékt att paverka skolan svarade att det dnnu var
oklart om 6nskemalen skulle komma att tillgodoses, medan 30 % svarade att
deras 6nskemadl inte hade tillgodosetts. I rangordningen mellan de sex under-
s6kta omridena angdende i vilken utstrickning intervjupersonerna férsékt att
paverka verksamheten kommer skolan pé andra plats efter arbetet.

Mijligheter att paverka, “voice”

I medborgarundersékningen undersdktes hur intervjupersonerna bedémde
sina mojligheter att piverka vart och ett av de sex omridena boende,
konsumentroll, sjukvard, barntillsyn, skola och arbete. Fér varje omride fanns
ett antal firdigformulerade indikatorer for tinkta mdjligheter att paverka.
Indikatorerna var innehallsmissigt anpassade till respektive verksamhets-
omrade. Indikatorerna for skola var sdledes inte desamma som indikatorerna
tor till exempel sjukvard. Varje indikator besvarades med hjilp av en tiogradig
skala, dir virdet O innebar “inga méjligheter” och virdet 10 innebar “mycket
stora moijligheter”. Hogst medeltal f6r den egna upplevelsen att kunna
paverka sin individuella situation fick moéjligheten att paverka hur bostaden
skulle repareras inom omradet boende samt barntillsynens omfattning inom
omrddet barntillsyn. Bdda dessa aspekter av medborgerligt inflytande visade
ett medeltal pa 7,0 som resultat. Ligst mojlighet att paverka verksamheten
uppvisade omrddet skola nir det gillde mdijligheten att paverka under-
visningens uppliggning och utformning. Foérildrarnas svar angiende att
paverka skolans undervisning niddde ett medeltal pa 1,6 pd den tiogradiga
skalan. Andra aspekter inom omradet skola dir skolbarnsforildrar ombads att
ange sina paverkansmoijligheter var skolmiljéns utformning (medeltal 2,0), det
sitt pd vilket eleverna umgas med varandra i skolan (medeltal 2, 9) samt att
kunna byta till annan skola om man skulle vilja (medeltal 2,7). Det samman-
tagna genomsnittet for intervjupersonernas upplevelse av att kunna péverka
dessa fyra aspekter av omridet skola (undervisningen, skolmiljon, kamrat-
relationer och byte av skola) uppgick till ett medeltal pa 2,3 pd den tiogradiga
svarsskalan.

Det omride som kommer klart sist nir det giller de ber6rda medborgarnas
egen bedémning av sina paverkansmoijligheter édr skolan. Forildrarna har
6verlag en mycket negativ bedémning nir det giller méjligheten att
paverka undervisning, skolmiljé eller valet av skola (Petersson et al.,1989,

5. 54).
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Hogst genomsnitt vad giller den egna paverkansmoiligheten uppfattade
intervjupersonerna att de hade i sin roll som konsument. Hir gav de tre
aspekterna, méjligheterna att bedéma den inkdpta varans kvalitet, mojlig-
heten att vilja mellan olika fabrikat och méjligheten att avgéra om varan var
den bista till det pris man som man var villig att betala, ett medeltal pé 6,5 pa
den tiogradiga svarsskala som tillimpades. Utredarna drar slutsatsen att
’|bledémningen av mdjligheterna att paverka kan ses som ett sammantaget
mitt pa medborgarnas kinsla av att kunna kontrollera sin situation, att kunna
styra den egna tillvaron” (Petersson et al.,1989, s. 50).

Mjligheter att paverka genom att byta, “exit”

Slutligen intresserar sig medborgarundersékningen f6r medborgarnas mer
generella méjligheter att byta. Intervjupersonerna fick ge sin bedémning pa
en 10-gradig skala 6ver vilka méjligheter de ansag sig att ha att ”byta” inom
dtta olika fardiga f6rslag: byta bostad (medeltal 6,4), vilja mellan olika fabrikat
(medeltal 6,3), byta arbetsgivare (medeltal 5,5), byta form av barntillsyn
(medeltal 4,1), byta till andra arbetsuppgifter (medeltal 4,0), vilja den likare
man vill ha (medeltal 3,7) byta till annan likarmottagning (medeltal 3,6) och
byta till annan skola f6r det egna barnet (medeltal 2,7). Forskarna
kommenterar resultatet med att “ater bekriftas det allmidnna resultatet” fran
téregiende resultatredovisningar att ’det omrade, bland de sex som tagits upp
till granskning 1 denna undersékning, inom vilket medborgarna anser sig ha
minst inflytande 4r skolan” (Petersson et al., 1989, s. 75).

SKOLUNDERSOKNINGEN 2020

Drygt trettio ar efter Maktutredningens rapport om medborgarunder-
s6kningen har nu undersékningen reproducerats i den del som giller fragorna
om skolan. Enkitundersékningen Survey 2020 genomférdes i form av en
postenkit till ett obundet sannolikhetsurval. Fragorna som stilldes i Survey
2020 ir identiska med fragorna i medborgarundersékningen fran 1989, med
nigra mindre modifieringar i formuleringarna. Till exempel har termen
“kvartssamtal” bytts ut mot “utvecklingssamtal” och fragan om ”du har barn
i dldrarna 7-15 ar” har dndrats till om ”du har ansvar f&r barn som ir elev i
grundskolan”. Dessutom har beteckningen ’hem-och skolaférening” bytts ut
mot “skolans forum fér samrid”. Aven om frigorna och de firdiga svars-
alternativen 4r desamma i de bada undersékningarna frin 1989 respektive
2000 sa skiljer sig sjilva genomférandet av undersékningen dt, eftersom
undersokningen fran 1989 genomférdes som en strukturerad intervju medan
2020 ars undersékning genomférdes 1 form av skriftlig enkit. I bada fallen
fick undersékningspersonen ta stillning till givna svarsalternativ. En skillnad
dr att 1 undersékningen fran 1989 noterades svaren pa en blankett av en
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tjdnsteman fran ett undersékningsinstitut, medan den svarande sjilv noterade
sina svar 1 enkiten i den understkning som genomférdes 2020. De olika
undersckningsférfarandena kan i forsta hand relateras till ett férindrat arbets-
sitt 6ver tid nér det giller att samla in data fran allminheten.

I undersokningen 2020 gjordes ett urval bland samtliga boende i Sverige 1
dldrarna 18 till 85 ar. Enkiten sindes till 2 958 personer och besvarades av
1360, vilket motsvarar 46,8 % av det nettourval som tillfrigades att besvara
enkiten. Personerna i urvalet hade méjlighet att besvara enkiten per post eller
som webbenkit. Undersékningen Survey 2020 visar smi skillnader gillande
regioner och kén jamfoért med befolkningen i stort. Representativiteten f6r
alder skiljer sig nagot at da befolkningsgrupperna 50 4r och yngre tenderar att
vara underrepresenterade 1 andelen besvarade enkiter. Av de intervjuade
svarade 24,1 % av de som besvarade enkiten “ja” p4 frigan ”Ar du forilder,
virdnadshavare eller har du pd nagot annat sitt ansvar f6r barn i din familj
som dr elev i grundskolan?”, vilket motsvarar 328 personer. Det dr 45
personer firre jimfért med de 373 intervjupersoner med skolbarn som deltog
1 medborgarundersékningen 1989. Fragan ”Har du, i egenskap av forilder,
virdnadshavare eller genom annat familjeansvar nigon gang under det
senaste dret varit pa utvecklingssamtal?” besvarades diremot av 372 personer,
vilket representerar den hogsta svarsfrekvensen f6r de frigor som r6r 7ditt”
ansvar for elev i grundskolan. Det innebir att gruppen som identifierar sig
som viardnadshavare for barn i grundskolan pendlar mellan 328 och 372
personer, vilket motsvarar ett spann pa 24,1 % - 27,3 % av det totala antalet
som besvarat enkiten. Medeltalet f6r antalet svarande f6r samtliga elva fragor
som ber6r den som dr vardnadshavare for barn i grundskolan dr 353. I det
toljande har andelen svar i procent riknats i relation till det faktiska antalet
svar for varje enskild friga.

Resultat i 2020 ars skolundersékning

Enkitundersékningen Survey 2020 innehdll olika frigeomraden med
samhillsinriktning. Hir redovisas dock endast resultatet fran de frigor som
berér skolan och som utgér en upprepning av de frigor som stilldes i
medborgarunderstkningen 1989. Denna del av Survey 2020 som berér skolan
betecknas i det foljande som ”skolundersokningen 2020”. Redovisningen av
resultatet i skolundersékningen 2020 foljer samma form av redovisning som
rapportférfattarna anvint sig av i medborgarundersdkningen. I redovisningen
av skolundersékningen 2020 har det siledes inte gjorts nagra fornyade
Overviganden om hur redovisningen av resultatet bor ske, eftersom syftet
med skolundersékningen 2020 har varit att kunna géra en si nira jimférelse
som méjligt med resultatet i medborgarundersékningen 1989.



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE, 17

Aktipiteter i rollen som medborgare

Liksom i medborgarundersékningen stills frigan om den egna aktivitets-
graden i relation till skolan. Av 372 vardnadshavare som besvarat frigan anger
78 % att de har deltagit i utvecklingssamtal under det senaste dret. Dessutom
uppgav 75 % av 370 vardnadshavare att de under det senaste dret varit 1 kon-
takt med ldrare eller skolledning pd annat sitt. 364 vardnadshavare besvarade
fragan om skolans forum f6r samrad. Av dessa hade 22 % varit i kontakt med
skolans forum f6ér samrad under det senaste aret. Av totalt 363 svarande med
barn i grundskolan har 15 % under det senaste dret varit klassens férildra-
kontakt, sa kallad "’klasstorilder”. Nir det giller den sociala direktkontakten
med andra férildrar var aktivitetsgraden som uppgavs hogre jaimfért de mer
formaliserade kontakterna som organiserades genom skolans forum fér sam-
rdd eller som klassférilder. Av 364 virdnadshavare med ansvar for elever i
grundskolan uppgav 49 % att de under det senaste aret haft kontakt med
andra forildrar fOr att prata om barnens skolging.

Graden av nijdhet

Behovet att kunna péverka dr kopplat till om individen befinner sig i en
situation dir hon eller han upplever missnéje. ”Den egna upplevelsen av sitt
missndje utgdr forvisso en subjektiv, psykologisk, egenskap, men det ér just
denna upplevelse som kan antas vara av stor betydelse som drivkraft for
handlandet” (Petersson et al., 1989, s. 43). De tillfrigade har dirfér ombetts
att gradera pd en tiogradig skala hur n6éjd respektive missnéjd personen kint
sig angdende férhallandena pa det egna barnets skola under det senaste aret.
Alternativet 0 fick den enskilt hogsta svarstrekvensen av de tio alternativen,
vilket innebir att 22 % av de svarande angav att de inte upplevt nagot miss-
néje under det senaste dret. Sammantaget uppgav 73 % av de svarande att de
haft liten anledning att kinna missndje med forhdllandena pa barnens skola
under det senaste dret. Andelen som angav stort missnéje, det vill siga ndgot
av svarsalternativen 6-10 pa skalan, utgjordes av 27 %. Medeltalet f6r hur
missndjd virdnadshavare ansig sig vara med sina barns skola uppgick till 3,4
pé en tiogradig skala.

341 individer svarade pé frigan om den som besvarat enkiten ocksd hade
gjort nigot f6rs6k under det senaste aret att dstadkomma forbittringar eller
motverka forsdmringar i barnens skola svarade. 40 % svarade ja pd frigan om
att forsoka att dstadkomma forindringar pd skolan. Nir frigan preciserades
till att gilla om du som védrdnadshavare i huvudsak fick dina 6nskemal
tillgodosedda 6kade antalet svarande till 161. Av dessa angav 37 % att deras
Onskemdl hade tillgodosetts, 32 % svarade att 6nskemadlen inte hade vunnit
gehor och 30 % svarade att frigan om 6nskemal dnnu inte hade avgjorts. En
dryg tredjedel av vardnadshavare till barn i skolan upplever saledes att de
under det senaste aret fitt sina uttalade 6nskemal tillcodosedda, medan en
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tredjedel svarade att sd inte har varit fallet och en tredjedel att de 4nnu inte
vet hur utgingen kommer att bli.

Mijligheter att paverka, “voice”

Medborgarunderstkningens fragor om vardnadshavares méjligheter att pa-
verka olika aspekter av skolan har dterupprepats i skolundersékningen 2020.
I medborgarundersékningen rapporterades resultatet f6r de svarandes be-
démning av mojligheter att paverka respektive omrade genom att ange ett
medeltal pa en tiogradig skala f6r respektive indikator (Petersson et al., 1989,
s. 52-53). Samma redovisningsmetod har anvints i skolundersékningen 2020.
Fragan om hur vardnadshavare uppfattar sina méjligheter att paverka under-
visningens uppldggning och utformning har besvarats av 343 personer.
Frigan besvaras genom att de svarande anger ett virde pé en tiogradig skala,
dir virdet 0 innebdr ”inga mojligheter” medan virdet 10 innebédr “mycket
stora mojligheter”. Svarsalternativet 0 far enskilt hégst svarsfrekvens med
22 %. Totalt placerade 80 % av de svarande sina svar pa nigon av svars-
alternativen 0-5, som kan tolkas som sma mdjligheter att paverka. 19 % av
de svarande angav i stillet ett virde mellan 6-10 som svar, det vill siga som
stora eller mycket stora méjligheter att paverka.

Frigan om moijligheterna att paverka barnens skolmilj6 besvarades av 341
personer.

84 % angav nagot av virdena 0—5 pa den tiogradiga skalan i sina svar, vilket
innebdr att de betraktade sina méjligheter att paverka skolans milj6 som sma.
Endast 16 % av de svarande anvinde ndgot av skalstegen 6—10 f6r sina svar,
det vill siga stora méjligheter att paverka. Aven nir det giller virdnadshavares
moéjlighet att paverka det sitt pa vilket eleverna umgas med varandra i skolan
sd uppgav 84 % av de svarande att deras paverkansmoiligheter dr smad.

Sammantaget visar resultatet att virdnadshavare anser sig ha smd maijlig-
heter att pdaverka undervisningens utformning (80 %), barnens skolmiljé
(84 %) och elevernas sociala umginge i skolan (84 %).

Mjligheter att paverka genom att byta, “exit”

Vidare aterupprepades fragan frin medborgarundersékningen angdende
vardnadshavares uppfattning om mojlighet att byta till annan skola om de
skulle vilja. Det enskilda virde som fick flest markeringar i svaren var svars-
alternativ 10 pa den 10-gradiga svarsskalan. 22 % besvarade frigan med att
ange virdet 10, mycket stora méjligheter. Sammantaget visade resultatet att
42 % av vardnadshavarna ansdg att deras méjlighet att byta skola f6r sina barn
i skolan var sma (virden 0-5), medan 58 % av de svarande ansag att de hade
stora mojligheter att byta skola (virden 6—10). Svarsbilden f6r frigan om
moijlighet att byta skola, “exit”, skiljer sig fran de &vriga tre frigorna om
péaverkansméjligheter, voice”. Det ir endast pa fragan om méjlighet att byta
skola som en majoritet svarar att de har stora méjligheter. Pa Gvriga tre fragor
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om mojlighet att paverka undervisningens innehall, skolans milj6 och kamrat-
kontakter i skolan svarar i stillet en &vervigande majoritet, 80—84 %, att de
har sma méjligheter att paverka.

Vid en motsvarande berikning av medeltalet f6r de fyra aspekterna av
paverkan som lag till grund f6r Maktutredningens slutsatser, framgir det av
skolundersékningen 2020 att mdjligheter att paverka genom att byta skola i
2020 ars skolundersdkning bedéms som dubbelt sd hég jamfoért med méojlig-
heterna att paverka undervisning, skolmilj6 och elevernas sociala situation.

Medeltal*
Mbojligheter att paverka undervisningens uppligg och utformning 3,0
Mbojligheter att paverka skolmiljéns utformning 2,9
Mbojligheter att paverka det sitt pa vilket eleverna umgas med varandra i skolan 3,1
Mboijligheter att paverka byte till annan skola om du skulle vilja 6,2
Genomsnitt for omradet skola 3,8

(*Medeltalet avser svarens fordelning pa en tiogradig svarsskala)

JAMFORELSER MELLAN MEDBORGARUNDERSOKNINGEN 1989 OCH
SKOLUNDERSOKNINGEN 2020

Da fragorna som riktar sig till f6rdldrar med barn i grundskolan 1 medborgar-
undersékningen fran 1989 nu har dterupprepats i 2020 ars skolundersékning
kan det vara intressant att mer konkret jimfora resultaten frin de bédda
underskningarna.

Tabell 1 nedan visar i vilken utstrickning férildrar utévat aktiviteter 1 sin
medborgatroll i relation till skolan. Andel berérda vuxna som deltagit i
utvecklingssamtal under det senaste aret har minskat med 11 procentenheter
mellan de bada undersékningarna. Diremot har andelen som varit i kontakt
med ldrare eller skolledning pd annat sitt 6kat med 10 procentenheter mellan
mitningarna 1989 och 2020. Andelen virdnadshavare som varit i kontakt med
nédgon form av samverkansrid under det senaste dret ligger pd ungefr samma
niva i bada mitningarna, medan andel vuxna som haft kontakt med andra
forildrar i klassen angiende barnens skolging har minskat med 5 procent-
enheter mellan de bdda mittillfillena. Andelen virdnadshavare som har
fungerat som klasskontakt under det senaste aret har minskat med 13 procent-
enheter.



20 N. WAHLSTROM

Tabell 1. Redovisning av resultat vad giller medborgaraktiviteter for vardnadshavare till
grundskoleelever i mdatningen frin 1989 respektive fran 2020. (Far medborgarundersokningen se
tabell 2.8, Petersson et al. 1989, s. 60).

Procentandel av Procentandel av
Medborgaraktiviteter gruppen berbrda, gtuppen befor(‘ia,
medborgat- skolundersékningen
undersékningen 1989 2020
deltagit i foraldramote eller 89 78
kvartssamtal/ utvecklingssamtal
varit i kontakt med larare eller
. . .. 65 75
skolledning pa annat sitt
varit i kontakt med hem- och
skolférening/skolans forum for 25 22
samrid
varit i kontakt med andra foraldrar for
. 54 49
att prata om barnens skolging
varit klassforilder/klassens 28 15
foraldrakontakt

Enligt medborgarundersékningen finns ett samband mellan att uppleva
missnéje med en fraga och en upplevd 6nskan att vilja paverka (Petersson et
al., 1989). Medeltalet f6r upplevt missndje med skolan har Skat mellan mit-
tillfillena, frin 2,3 till 3,5, samtidigt som andel som uppger virdet O pa den
tiogradiga skalan, ”inget missndje” har halverats i mitningen 2020 jaimfort
med 1989 (se tabell 2 nedan). Andelen som redovisar ’stort missnéje” genom
att anvinda sig av nagot av skalstegen 6—10 har 6kat med 11 % ar i skolunder-
s6kningen 2020. Sammantaget har det redovisade missnéjet med skolan Skat
markant mellan dren 1989 och 2020.

Tabell 2. Redovisning av resultat vad galler virdnadshavares upplevelse av missnije i mdtningen
Sran 1989 respektive fran 2020 (For medborgarundersokningen se tabell 2.2, Petersson et al. 1989,
5. 44).

NG st e Medeltal Andel ”inget Andel stort

skolan missnéje missnoje” missndje (6—10)
0-10 (skalsteg 0)

Medborgar-

undersékningen 1989 23 + 16

Skolundersdkningen 2020 | 3,5 22 27

I skolundersékningen 2020 redovisade 135 personer att de under det
senaste aret gjort forsdk att dstadkomma forbittringar 1 barnens skola
(kolumn 1 i tabell 3 nedan). I den uppféljande delfragan om de fitt sina nske-
mil tillgodosedda 6kade antalet svar till 161 (kolumn 2—4 i tabell 3 nedan). Av
jamforelsen mellan medborgarundersékningen 1989 och skolundersékningen
2020 framgar att andelen av de tillfragade som gjort f6rs6k att paverka skolan



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 21

har Gkat, medan andelen som fatt sina 6nskemadl tillgodosedda har minskat
nagot.

Tabell 3. Redovisning av resultat vad giller vardnadshavares forsok att ntiva sitt inflytande genom
att paverka skolan i mdtningen fran 1989 respektive fran 2020 (For medborgarnndersokningen se
tabel] 2.3, Petersson et al. 1989, s. 45).

Andel som Andel som Andel ”annu | Andel som
gjort férsék | fatt sina ovisst” inte fatt sina
att paverka onskemal onskemal
tillgodosedda tillgodosedda
Medborgar-
undersékningen 1989 3 4 27 30
Skolundet-
s6kningen 2020 40 37 30 32

Det ir siledes en ndgot splittrad bild som framtrider i jimforelsen mellan
medborgarunderdkningen frain 1989 och upprepningen av frigorna i skol-
undersckningen 2020. Den mest signifikanta skillnaden mellan de bada
undersOkningarna dr den tydliga foérindringen angdende mdijlighet for
vardnadshavare att byta skola om de si 6nskar. Noteras bor dock att strax
under hilften, 42 %, har valt ndgot av svarsalternativen 0-5 pa den tiogradiga
skalan, vilket innebdr att de anser sig ha sma méjligheter att byta skola. Det
talar fOr att mojligheterna att byta skola dr ojamnt férdelad inom populationen
av svarande. Det kan till exempel handla om geografiska skillnader, som att
det finns fé alternativ pa den egna orten eller att det 4r svart att ta sig till en
annan skola dn den som ligger nirmast. Det kan ocksa handla om att det inte
finns plats pa den skola som man i sd fall skulle vara intresserad av att byta
till.

Ett centralt resultat fran 1989 ars medborgarundersékning rérde férildrars
moijlighet att i sin roll som medborgare paverka de egna barnens skola. Det
var framfor allt resultatet frin denna friga som Maktutredningen lyfte fram
som evidens for att medborgarna upplevde stora brister vad giller inflytande
i relation till skolan (SOU 1990:44). Medborgarundersékningen jimforde
mojligheten att paverka skolan med mdjligheter att paverka boende, varu-
ink6p, sjukvird, barntillsyn och arbete. I den jimférelsen fick skolan ligst
genomsnitt vad giller paverkansmoiligheter med 2,3 pd en tiogradig skola.
Nist lagst ur paverkanssynpunkt kom sjukvirden med ett genomsnitt pa 4,4
1 medborgarundersékningen.

I nedanstiende tabell, tabell 4, redovisas jimforande resultat av paverkans-
mojligheter frain medborgarundersékningen 1989 respektive skolunder-
s6kningen 2020. Av tabellen framgir det att virdnadshavares méjlighet att
paverka det sitt pa vilket barnen umgas med varandra 1 skolan knappast har
torindrats de senaste drygt trettio dren. Inte heller har f6rildrars uppfattning
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angdende sina mdjligheter att paverka skolmiljons utformning genomgatt
négra storre fordndringar mellan de bida mitningarna. De férindringar som
kan noteras aterfinns i stillet inom faktorerna undervisningens utformning
samt byte av skola. Medeltalet pd den tiogradiga virdeskalan har nistan for-
dubblats vad giller virdnadshavares moijlighet att paverka undervisningens
upplidgg och utformning, frin ett genomsnitt pa 1,6 vid mitningen 1989 till
ett genomsnitt pd 3,0 vid mitningen 2020. Inte ovintat uppvisar medeltalet
for fragan om moijligheten att byta till annan skola stérst skillnad mellan
mitningarna frin 1989 respektive 2020. Vad giller val av skola har medeltalet
mer dn férdubblats mellan de bada mittillfillena, fran 2,7 till 6,2 pd den
tiogradiga skalan. Men 6kningen av virdet f6r mojlighet till byte av skola ér
ett undantag. Ovriga medeltal fér mojligheter att paverka skolan i
skolundersékningen 2020 dr, trots viss 6kning, fortfarande ligre jaimfort med
samtliga 6vriga medelvirden for de fem uppmaitta omriadena 1989 (boendet,
konsumentrollen, sjukvarden, barntillsynen, och arbetet). Inte heller nar det
samlade medeltalet pd 3,8 for paverkansméjligheter i skolundersékningen
2020 (se tabell 4 nedan) upp till det nist ligsta medeltalet f6r paverkans-
moéjligheter 1 1989 4rs medborgarunderskning, vilket var sjukvirden som
hade ett genomsnitt pa 4,4. Med undantag f6r faktorn som rér méjligheten
att byta skola ligger Svriga forandringar pa ldg nivd och den sammantagna
upplevelsen av att kunna paverka de olika faktorerna vad giller skola nar 2020
inte upp till uppfattningen om paverkansmojligheter f6r nigot av de Ovriga
omrdden som uppmittes 1989.

Det innebir att skolan i den nya mitningen fortfarande ligger ldgst vad
giller paverkansméjligheter om man skulle jamfora 2020 ars resultat £f6r skola
med de virden som uppmittes for Svriga fem omriden i medborgarunder-
sOkningen 1989. Givet att medborgarnas uppfattning om moijligheter att
paverka dessa fem Ovriga omraden f6r boende, konsumtion, sjukvird, barn-
tillsyn och arbete skulle ligga fast, talar resultatet for att skolan fortfarande
anses svar att paverka trots trettio ar av fritt skolval.

Tabell 4. Redovisning av resultat vad giller vardnadshavares nppfattning om mijligheter att paverka
omradet grundskola i mdtningen fran 1989 respektive fran 2020 (For medborgarundersokningen
se tabel] 2.5, Petersson et al. 1989, 5. 53).

Omrade: skola Medeltal, medborgar- Medeltal, skol-
€ SO undersékningen 1989 undersékningen 2020

undervisningens uppligg och

. 1,6 3.0
utformning
skolmiljéns utformning 2,0 2,9
sitt pa vilket eleverna umgds

. 2,9 31

med varandra i skolan
byte till annan skola 2,7 6,2
Genomsnitt for omrédet skola 2,3 3,8
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MOJLIGHETER ATT PAVERKA SKOTLAN — EN REFLEKTION

Maktutredningens betinkande kan tjina som en illustration pa det skifte i
samhillsdebatten som skedde under senare delen av 1980-talet. 1980-talets
idédebatt kom frimst att handla om vilfdrdsstatens kris och alternativ till ’det
starka samhillet”, dven om samtida forskning kunde visa att levnadsvillkoren
i Sverige hade forbittrats under det senaste dryga decenniet i termer av
disponibel inkomst och bostadsstandard. Aven arbetstagares inflytande pa
arbetsplatsen hade forstirkts sedan mitten av 1970-talet, bland annat med
hjilp av den si kallade medbestimmandelagen (MBL). I den politiska
debatten ér det dock inte dessa fragor som lyfts fram. I stillet handlar 80-
talets idédebatt huvudsakligen om en vilfirdsstat som antagit formen av en
anonym och byrdkratisk maktapparat. Den svaga individen stills mot den
starka staten. Medan de borgerliga politikerna talar om behovet av minskad
offentlig sektor och om privatisering av verksamheter inom statligt fore-
tagande, utbildning och vird, talar socialdemokraterna om att 6ka brukarnas
inflytande, begrinsa byrikratin och att férenkla regelsystemet (Wahlstrém,
2002). Under slutet av 1980-talet kom socialdemokratin alltmer att acceptera
viss pedagogisk profilering och val av skola (Prop. 1988/89:4), dven om den
tidens debatt knappast forutsig den utveckling av systemet med fristdende
skolor som skulle sti i fokus f6r debatten under 2000-talet.

Det 4r mot denna bakgrund som Maktutredningens omdefiniering av
demokratibegreppet ska ses. Maktutredningen protesterade mot den social-
demokratiska regeringens uttolkning av demokratibegreppet som utredning-
en ansdg vara alltfér samhillscentrerad och kollektiv och forde 1 stillet fram
ett mer individcentrerat demokratibegrepp. Kort uttryckt lyfte Makt-
utredningen Over debatten om demokratins uttolkning fran den social-
demokratiska till den borgerliga planhalvan i idédebatten. I argumenten for
en alltfér stor obalans mellan en stark stat och en svag medborgare riktade
Maktutredningen sirskilt sitt fokus mot skolan.

Vilka omraden f6r medborgarinflytande 4r méjliga att jamfora?

Med grund 1 medborgarundersékningens sex omriden, boende, kapitalvaru-
inkép, sjukvard, barntillsyn, skola och arbete, dterkommer Maktutredningen
vid upprepade tillfillen till slutsatsen att ”’skolan dr det omrade dir de ber6rda
...anser sig ha minst mojligheter att paverka” och att “’skolans virld ligger
bortom deras inflytande” (SOU 1990:44, s. 239). Men finns det da inte en
principiell skillnad mellan att byta ett kylskdp som man som konsument ir
missndjd med inom omradet kapitalvaruinkép och att byta skola som man
som virdnadshavare 4r missndjd med? Medan kylskdpet endast angir
individens privata hushall ber6r skolans innehall och styrning samtliga med-
borgare i samhillet. Skolan ska frimja varje elevs personliga utveckling och
moijlighet att utveckla sin individuella potential, vilket kan rdknas till den
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individuella sfiren, men den ska ocksd forbereda eleven for en plats inom
arbetslivet, vilket har med landets ekonomiska utvecklings- och konkurrens-
mojligheter att gora, samt ligga grunden for att kunna anta rollen som
engagerad och reflekterande medborgare, vilket demokratin forutsitter. Tva
av skolans tre grundliggande syften ber6r saledes den gemensamma sfiren,
den ckonomiska respektive den samhailleliga, medan syftet med kép av kyl-
skdp dr tryggt forankrat inom kékets privata sfir. Jimforelsen mellan att
paverka skolans verksamhet och att paverka ett kdp av kapitalvara haltar sa-
ledes betinkligt. Detsamma kan sigas om jimforelsen mellan att paverka
kostnader och reparationer f6r den egna bostaden och att paverka skolans
undervisning eller, f6r den delen, mellan att som vuxen paverka det egna
arbetets organisering och att paverka det sitt pd vilket eleverna umgis med
varandra i skolan. Exemplen kan mdngfaldigas. Ndgon diskussion angdende
relevans och rittvisa i jimférelsen mellan de sex omradena fors inte av
Maktutredningen, inte heller ifall de indikatorer som utredningen har anvint
for att karakterisera inflytandeméjligheter inom respektive omrade 4r rimliga
(tor indikatorer £6r omradet skola, se tabell 4). I stillet drar Maktutredningen
slutsatsen att skolan 7dr det omride dir de berdrda, hir liktydigt med
torildrarna anser sig ha minst mojligheter att paverka” (SOU 1990:44, s. 239),
baserat pd medborgarundersdkningens sex undersékta omraden. Méjligheten
att paverka kopet av kylskdpet (kapitalvara) jamstills i medborgarunder-
sOkningen med moijligheten att paverka undervisningens innehall, skolans
milj6 och byte av skola.

Aven om Maktutredningens betinkande och dess medborgarundersékning
publicerades under senare delen av 1980-talet med slutbetdnkandet 1990 ar
fragan om relevansen i dess slutsatser angdende skolan inte en antikvarisk
fraga. Tvirtom Oppnade Maktutredningens tolkning av mojligheter till
medborgarinflytande f6r en marknadsinspirerad styrning av skolan i termer
av mdl- och resultatstyrning (Borjesson, 2016; Hultén, 2019). Makt-
utredningens argument om en “individuell vanmakt” (SOU 1990:44, s. 241)
kom att paverka utvecklingen dels f6r en mer individbaserad forstielse av
demokratibegreppet, dels for en Gppning av valfrihet inom skolvisendet
(Wahlstrom, 2009). Maktutredningens fortsatta aktualitet for skoldebatten
kan illustreras av dagens debatt om friskolor. Dousa (2021-10-02) argument-
erar till exempel fOr att i det ”gamla systemet, innan friskolereformen” kunde
skolor leverera dalig utbildning” utan att ”familjer hade ndgon chans att résta
med fotterna”. Dousa konstaterar vidare att: I den statliga Maktutredningen
fran 1990, ansdg medborgarna att skolan var det omride dir de hade minst
mojlighet att paverka” (Dousa, 2021-10-02).

Okad méijlighet till skolval leder inte till 5kad nojdhet

Nir Maktutredningens medborgarunderundersékning fran 1989 nu har
kunnat reproduceras drygt trettio ar senare i undersékningen Survey 2020 vad
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giller den del som avser omradet skola (Hagevi, 2020), sd utgdr vardnads-
havares uppfattning om mdojlighet att byta skola den enskilt storsta
forindringen. Nir det giller de tillfrigades mojlighet att byta skola har
medeltalet 6kat mellan de bada mitningarna, fran 2,7 till 6,2 pd en tiogradig
skala, dir virden inom spannet 6—10 bedéms som ”’stora méjligheter”. 1
skolundersékningen 2020 angav 8 % av de som besvarat frigan virdet 0,
”inga méjligheter” att byta skola, medan 22 % av de svarande angav virdet
10, det vill siga ”mycket stora mojligheter” att byta skola. En markant
upplevd 6kning av méjlighet att byta skola har dock inte lett till motsvarande
Okning av moijligheter att paverka skolan i andra avseenden, som till exempel
att paverka undervisningens uppliggning och utformning, skolmiljé eller det
sociala umginget mellan eleverna. Virdnadshavarna bedémer dven i den
senare mitningen att de har sma méjligheter att paverka dessa tre faktorer.
Maktutredningen konstaterar att de bidda strategierna “voice” respektive
Zexit” kan utgbra en klargérande distinktion mellan tvéd olika mojligheter att
péaverka (SOU 1990:44, s. 18). Vad 2020 irs skolundersékning visar 4r att
relativt stora méjligheter till ”exit”, det vill sdga att ’résta med fotterna” och
byta skola, inte nédvindigtvis leder till motsvarande 6kning av mojlighet att
paverka med hjilp av ”voice”, det vill sdga att paverka skolans verksamhet
genom att gora sin rost hord.

Inte heller 6kar ndjdheten med skolan av ”exit”’-mdijligheten att byta till en
annan skola for det egna barnet. Resultaten fran de biada mitningarna visar
snarast pd motsatsen. I matningen 1989 angav dubbelt si manga virdet 0,
”inget missnéje”, jaimfort med matningen 2020, samtidigt som andelen som
angav stort missnéje med skolan 6kade markant 2020. Trots att ndgot fler
angett att de gjort f6rsok att paverka skolan i skolundersékningen fran 2020
jamfort med i den tidigare undersokningen, sd har andelen som fatt sina
Onskemal tillgodosedda inte Gkat. S4 inte heller vad giller parametern néjd-
het/missnojdhet visar den senaste mitningen pa positiva effekter som kan
kopplas till frihet att vilja skola.

Individens makt over skolan

Som Englund (1998) pipekar kopplar Marshall (1949/1991) utbildning som
en social rittighet till medborgarnas méjligheter att kunna utéva civila och
politiska medborgerliga rittigheter. Civila rittigheter utgdrs av ritticheter som
reglerar den individuella friheten, sisom yttrandefrihet, dganderitt och tros-
frihet. Politiska ritticheter innefattar ritt att delta i fria val samt att delta i
politiska organ och beslutande férsamlingar. Utbildning som social rittighet
ska ses som en foérutsittning f6r en medborgerlig bildning ddr individer i sin
medborgatroll ska kunna ut6va civila och politiska rittigheter pa ett ansvars-
tullt sitt.

Sa fragan dr ifall det 4r ett problem att vardnadshavare i bida mitningarna
bedémer sina mojligheter att paverka undervisningens uppligg och ut-
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formning som smi? Undervisningens mal och innehall regleras av den
nationella liroplanen, medan undervisningens utformning ingir i den ut-
bildade ldrarens professionella ansvar. Det dr lirarens ansvar att bedriva
undervisningen i linje med ldroplanens intentioner och att utforma undet-
visningens innehall och undervisningsformer sa att de motsvarar elevernas
behov.

P4 sd sitt dr undervisning en kollektiv verksamhet som inte pa nagot enkelt
sitt kan jimforas med de Gvriga fem omraden som valts ut som jimforelse i
medborgarundersékningen frin 1989, det vill siga boende, kapitalvaruinkép,
sjukvard, barntillsyn och arbete. Maktutredningens (SOU 1990:44) slutsats att
virdnadshavares upplevelse av att ha liten paverkansgrad pa undervisningens
utformning skulle indikera en lag grad av 6nskat inflytande 6ver skolans verk-
samhet gar att ifrdgasitta. Savil den professionella som den politiska nivin
ska kunna utkrivas ansvar for skolans utbildning. Det finns dérfor skil att
argumentera for att undervisningens innehdll och utformning inte bér inga i
de faktorer som enskilda virdnadshavare generellt bér ges stort inflytande
over.

Val av skola — en isolerad paverkansvariabel?

Ett sammanfattande resultat av 2020 drs upprepning av medborgarunder-
s6kningen frin 1989, ir att den storsta skillnaden mellan de bada mitningar-
nas resultat utgors av moéjligheten att paverka skolan genom att byta skola, det
vill siga genom “exit”. Ovriga paverkansméijligheter, i form av ”voice”, visar
pa ganska sma férindringar mellan de tvd mattillfillena. Diremot har graden
av missnoje med skolan Okat trots skolvalsreformen. Resultatet bér kunna
ligga till grund f6r en férdjupad diskussion om i vilka delar och pa vilka sitt
medborgarnas demokratiska inflytande bdst kan ta sig uttryck vad giller
grundskolans utformning och verksamhet.
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ABSTRACT

Intresset f6r praktiknira skolforskning ir idag stort. Aktionsforskning dr en populir
form f6r samarbete mellan forskare och lirare dir handledning ar centralt. Syftet med
denna studie dr att problematisera handledning och handledarroller i aktions-
forskningsprojekt. Som teoretisk grund ligger den amerikanska utbildningsfilosofen
Nel Noddings omsorgsetik. Deltagarna i studien dr en forskare och tre lirare som alla
har erfarenheter av att leda aktionsforskningsprojekt genomférda inom kommunal
skolverksamhet. Datainsamling har skett genom skriftliga reflektioner och kollegiala
samtal om handledning och handledarroller. Analysen har utgatt ifrin tematisk analys
och domininteraktionsmodell. I analysen framtrider fyra handledningsmetaforer i
aktionsforskning: tridgirdsmastaren, herden, liraren och brobyggaren. Alla rollerna
kan praktiseras samtidigt och fingertoppskinsla avgér nir en handledare gér in i och
ut ur olika roller. Slutsatsen dr att omsorgsetik kan bidra till 6kad forstaelse for
handledning som nagot situerat och relationellt, dir ett symmetriskt férhéllningssatt
mellan handledare och handledd betonas. I handledning dr det viktigt att inte
behandla alla likadant, utan att i stallet ldra kinna varandra som individer, ha tilltro till
varandra och visa omsorg baserad pi specifika behov. Handledarens roll omfattar att
skapa forstielse for andras perspektiv samt att inbjuda till kommunikation och
reflektion. Utifrdn studiens resultat kan konstateras att de fyra metaforerna for
handledarroller dr anvindbara for att belysa komplexiteten i handledarroller och f6r
att bidra till underlag f6r reflektion och omformulerande av stereotypa handledar-
roller.

https://doi.org/10.15626/pfs27.02.02
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INLEDNING

Intresset for praktikndra skolforskning dr idag stort!. En populir form for
samarbete mellan forskare och lirare dr aktionsforskning, som handlar om att
utveckla undervisningspraktiker med utgingspunkt i lirares frigor. Lirarna
har en aktiv roll i hela forskningsprocessen: vid formulering av forsknings-
fragor, datainsamling och analys samt resultatpresentation. Forsknings-
ansatsen avser att fora ithop handling och reflektion samt teori och praktik
(Reason & Bradbury, 2008). Kinnetecknande for aktionsforskning dr att
processerna dr cykliska och bygger pi aktionsforskningsspiralen, dir olika
faser av planering, handling, observation och reflektion dr centralt (McNiff,
2013). Inom aktionsforskning i férskola och skola ses lirare som
professionella med kunskap och kompetens att utveckla sin praktik
tillsammans med forskare (Johnson & Golombek, 2002; Cochran-Smith &
Lytle, 1999). En sadan typ av forskning utfdrs #llsammans med lirare snarare
in pd dem (Heron & Reason, 2001; Ponte, 2002).

Handledning av de yrkesverksamma utgdér ocksid en viktig del av
aktionsforskning, som syftar till 6kat professionellt yrkeskunnande (Lendahls
Rosendahl & Rénnerman, 2005). Bade forskare, som befinner sig lingre ifrdn
den omedelbara skolkontexten, och lirare som arbetar i skolan, kan fungera
som handledare (Rénnerman, 2012). Det finns dock utmaningar med
handledning i aktionsforskning. Exempelvis kan handledningen priglas av
stereotypa bilder om vad en forskare respektive lirare ska bidra med och ha
ansvar for i en aktionsforskningsprocess, vilket kan leda till dilemman, som
hindrar det gemensamma arbetet, uppstar (Meyer Reimer & Bruce, 1994; Olin
m.fl., 2016). Bade forskare och lirare kan ha erfarenheter av forskning och
undervisning — teori och praktik — vilket gor att rollerna inte alltid kan sdgas
motsvara traditionella beskrivningar av vad en forskare och en ldrare dr och
gor (Kemmis m.fl, 2014). Konsekvensen blir att forskares och lirares
samverkan i aktionsforskning utmanar gingse maktstrukturer och foljaktligen
roller och ansvar, vilket gor att rollerna behéver problematiseras och kanske
ocksda omformuleras (Bergmark & Kostenius, 2011).

Syftet med denna studie 4r att problematisera handledning och
handledarroller i aktionsforskning. Vad kinnetecknar olika handledarroller
som ldrare och forskare har? Vilka dilemman kan uppstd i handlednings-
situationer kopplade till de olika rollerna och hur kan dessa hanteras for att
fora utvecklingen framit? Vilka verktyg och strategier kan handledare
anvinda sig av for att stddja utveckling?

HANDLEDNING I AKTIONSFORSKNING

Som tidigare nidmnts kan forskare sdvil som ldrare vara handledare i
aktionsforskning (Rénnerman, 2012). En forskare som handleder aktions-
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forskning betraktas ofta som en person som skapar relationer och samarbetar
med lirare (Cochran-Smith & Lytle, 1999; Cook-Sather, 2007). Relationer
skapas mellan tva professionella grupper: forskare och lirare. Biada grupper
har sina specifika kunskaper och erfarenheter som kan berika aktions-
forskningen.

Cornelissen och van den Berg (2013), som har undersdkt vilka
kompetenser som édr gynnsamma f6r handledare i aktionsforskningsprojekt,
uppmirksammar spinningar mellan en mer kollegial coachning i aktions-
forskningsprojekt och traditionell handledning. Exempel pé kollegiala inslag
ar att handledaren ska vara flexibel, uppmuntrande och ha ett Sppet
torhillningssitt, priglat av god kommunikation och en symmetrisk relation.
Mer traditionella inslag av handledning i aktionsforskningsprojekt dr att
handledaren styr deltagarnas konkreta handlande, lyfter fram exempel pa hur
och varfér aktionsforskning kan bedrivas samt planerar tidsanvindningen.
Hur handledare hanterar denna spinning varierar beroende pa vilka individer
som handleds och var i processen projektet befinner sig. Det kan ocksa finnas
en spianning mellan handledares madl i traditionella forskningssammanhang
och i aktionsforskning. Cornelissen och van den Berg (2013) menar att hand-
ledare i aktionsforskning ldgger storre vikt vid kontexten, vid att stirka
deltagarnas dgarskap och vid samverkan, vilket bidrar till utveckling av savil
profession som praktik.

I handledningssituationen kan det finnas disciplinerande processer som tar
sig uttryck genom outtalade fOrvintningar, forutfattade meningar och
strukturella ramar. Det blir en fraga om disciplindr makt som relationellt
utovas genom korrigeringar, tillsdgelser och instruktioner men dven genom
beléningar och uppmuntran. Fenomenet kan ta sig uttryck genom att
deltagarna forvintas vilja lira av varandra, folja majoritetsbeslut och
dominerande samarbetsnormer vilket ocksa kan leda till stigmatisering av
kollegor (Langelotz, 2014). Att frimja en kultur som bygger pa relationell tillit
och 6msesidig respekt mellan handledare och handledda dr dirfér en férut-
sittning for aktionsforskning (Edwards-Groves m.fl., 2016). Handledarens
forhallningssitt, medvetenhet och kvalifikationer har betydelse f6r vad som
sker i handledningssituationen och vilket lirande som blir mojligt (Aberg,
2009).

Handledarroller och metaforer

Olika handledarroller har i tidigate forskning beskrivits i form av olika
metaforer. Handal (2007) beskriver tva typer av handledarroller uttryckt 1 tva
metaforer: guru och kritisk vin. Gurun ér en skicklig yrkesutévare, en expert
som ger rdd samt korrigerar och berémmer beteenden hos de handledda.
Handledaren fungerar som en modell f6r den handledda genom sina
kunskaper och erfarenheter. Fokus ligger pd handlingar. En risk med denna
handledning 4r att den kan reproducera radande praktik genom att den
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handledda kopierar” guruns agerande utan nagon djupare reflektion. Den
kritiska vinnen dr i stillet en handledare som anvinder kritisk reflektion och
teorier for att vigleda den handledda till insikter, vilket bidrar till utveckling,
For den kritiska vinnen 4r det viktigt att skapa fortroende 1 handlednings-
situationen. Fokus i denna handledning dr tinkande och reflektion. Det finns
dock risker med denna handledarroll, till exempel att den handledda férvintar
sig konkreta rdd och experttips (som en guru ger). Om den kritiska vinnen
inte ger det, kan f6rvirring och misstroende mot handledaren uppsta.

Det finns kritik mot denna strikta uppdelning av handledarroller, eftersom
de kan ge uttryck for ett stereotypt synsitt (Jernstrém, 2007). Handal (2007)
menar att det dr av analytisk orsak som han skiljer pa rollerna tydligt och att
de i praktiken i stillet maste kombineras. Vilka strategier och verktyg som en
handledare anvinder i handledning 4r beroende av kontexten och de hand-
ledda.

Savil forskning som véra egna erfarenheter av handledning visar att de tva
metaforerna guru och kritisk vin inte i tillrdckligt hég grad kan synliggdra och
problematisera handledning och handledarroller inom aktionsforskning. Det
finns sdledes behov av att synliggéra yttetligare metaforer £f6r handledning i
aktionsforskning.

OMSORGSETIK

Som teoretisk grund i studien ligger den amerikanska utbildningsfilosofen Nel
Noddings omsorgsetik?, som kan ge ett virdefullt bidrag till diskussioner om
handledning i aktionsforskning. Detta baseras pa att handledningsprocesset,
precis som omsorgsetik, dr relationella och situerade. Omsorgsetik har ofta
utforskat relationer mellan lirare och elever i skolan, men det perspektivet
tycks vara mera ovanligt nir relationer mellan forskare och lirare analyseras
och problematiseras. Trots detta finns det exempel ndr omsorgsetik har
anvints for att problematisera roller mellan vuxna som samverkar i
aktionsforskning (Bergmark, 2020). I strukturellt jimbordiga relationer, till
exempel mellan tva vuxna, kan parterna vara omsorgsgivare och omsorgs-
tagare (Noddings, 2012). Det dr ddr vi finner argumentet till att anvinda
omsorgsetik for att studera handledning och handledarroller i aktions-
forskning; handledningen genomfdrs av vuxna, antingen som lirarhandledare
eller forskarhandledare, och omsorgshandlingarna omfattar de ldrare som
deltar i aktionsforskningen.

Omsorgsetik baseras pd perspektivet att etik dr ndgot relationellt och
situerat. Det kan innebidra att minniskor visar intresse for varandras tankar
och perspektiv samt att de kan anpassa sig efter situationen, vilket da kan
innebidra kompromisser. Relationen till, ansvar f6r och behoven hos den
andre motiverar handlingar, snarare dn regler eller dygder (Noddings, 2012,
2013). Omsorg dr en Omsesidig handling — en relation mellan en
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omsorgsgivare och en omsorgstagare, exempelvis mellan lirare och elever.
For att kunna ge omsorg till den andre méste omsorgsgivaren lira kinna
omsorgstagaren. Det handlar om att leta efter signaler pd att omsorgen har
tagits emot, vilket dd fullbordar omsorgshandlingen. Omsorgsetik innebir
inte 6msesidighet per automatik, vilket gér att méinniskor inte kan férvinta
sig 6msesidig omsorg. Minniskor édr endast ansvariga for att egna handlingar
leder till frimjande av omsorg (Noddings, 2013).

METOD
Datainsamling och analys

Deltagare i denna studie dr en forskare (Ulrika) och tre lirare (Ann-Charlotte,
Anna-Karin och Sara) som alla har erfarenheter av att leda aktionsforsknings-
projekt genomférda inom kommunal skolverksamhet’. 1 aktionsforsknings-
projekten har tva olika handledarroller praktiserats. Forskarhandledaren har
bidragit med vetenskaplig kompetens, metoder och teorianknytningar och
anpassat rollen utifrin var i processen aktionsforskningsdeltagarna har
befunnit sig. Lirarhandledarna har bidragit med praktiknira kontextuell
kinnedom, fungerat som sprakrér mellan aktionsforskningsdeltagare och
forskare samt handlett kollegorna i aktionsforskningsarbetet mellan triffarna
med forskaren*.

Deltagarna i studien triffades vid fyra tillfillen for att reflektera Sver sina
erfarenheter av handledning och varje triff varade cirka tre timmar. Vilka
fragestillningar som skulle fokuseras vid respektive triff beslutades
gemensamt. Metoder for datainsamling bestod av skriftliga reflektioner och
kollegiala samtal (se Figur 1).

Figur 1. Datainsamiingsmetoder och fragestillningar
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Varje moment av datainsamlingen 1—4 bestod forst av en individuell skriftlig
reflektion Over ett tema som beskrivs 1 Figur 1 (ca 1-2 A4-sidor i respektive
del). Varje tema bearbetades sedan i ett kollegialt samtal. De kollegiala
samtalen dokumenterades via minnesanteckningar, tankekartor och
ljudinspelningar. Inspelningarna transkriberades sedan av forfattarna.

Vi har, i likhet med Bjursell (2016, 2017), valt att anvinda metaforer som
ett analytiskt redskap i forskningsprocessen. Metaforens styrka dr att den kan
kommunicera ett budskap pa ett effektivt och direkt sdtt. Metaforen kan gora
texten mer forstdelig och lisvird. Bjursell (2017) beskriver fyra omrdden dir
metaforer anvinds fOr att fOrstd ett objekt eller en idé. En metafor som artefakt:
metaforen anvinds oreflekterat som en naturlig del av spriket och uttrycker
en forgivettagen mening (spraklig artefakt). Metafor som inspiration: metaforen
anvinds for att ge inspiration, skapa ett kreativt inslag i analysen och
mojliggdr en Okad forstielse och utmanar det férgivettagna. Metafor som
representation: metaforen anvinds som 6gondppnare f6r vardagsmetaforer som
kommer till uttryck via exempelvis intervjuer, observationer eller skriftliga
reflektioner. Metafor som uttryck: metaforen hjilper till att forma den
vetenskapliga texten genom att framhdva viktiga delar eller for att skapa en
speciell stil vid kommunikation av forskningsresultat (Bjursell, 2017).

I studien har metafor som snspiration och metafor som #uttryck anvints.
Metaforerna har bidragit till kreativitet i analysen och hjilpt till att levandeg6ra
forskningsresultaten. Att presentera forskningsresultat genom metaforer,
menar Bjursell (2016, 2017), innebir ett pedagogiskt angreppssitt som ir
effektivt for att illustrera och kontextualisera innehillet. Metaforer kan ocksé
visa pa mangtydligheter och komplexiteter.

Bjursell (2016) betonar att kritisk reflektion i kombination med systematik
ar centralt nir metaforer anvinds i forskning, vilket dr nagot vi har tillimpat i
hela analysprocessen. I analysen har vi pendlat mellan olika steg, men i Figur
2 beskrivs processen linjirt. Vira forskningsfrigor har legat till grund for
analysprocessen.

Figur 2. Analysprocessen: tematisk analys och domdéninteraktionsmodellen

Tematisk analys

Individuell analys utifrdn skriftliga reflektioner ach Vad kdnnetecknar goda handledningssituationer och

gemensam analys i kollegiala samtal — tankekarta vilka dilemman kan uppsta? Vilka tankar och

och rad. reflektioner vicks utifran vara texter om
ledarskapsprofilerna?

Doméininteraktionsmodellen (Domains-interaction model: Cornelissen, 2005)

Utveckling av en generell struktur
(1) Development of a generic structure

Utveckla sammanfattande strukturer utifran den Inventering och identifiering av olika metaforer.
tematiska analysen.
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[l

Utveckling och bearbetande av blandningen
(2) Development and elaboration of the blend

Metaforerna utvecklas och utformas i en kreativ
process.

Koncentrering: Nio metaforer blir fyra.
Prévar vad som sker i interaktionen mellan tva
kunskapsomraden.

4

Framvéxande mening
(3) Emergent meaning

Den djupare forstdelsen for metaforerna och dess
praktiska implikationer om handledning och
handledningsroller tolkas med hjalp av teori.

Nel Noddings omsorgsetik bidrar till okad forstaelse
for handledning som nagot situerat och relationellt.
Texterna om metaforerna formuleras med
utgangspunkt i datamaterialet och Noddings texter.

Analysprocessen inleddes med en individuell tematisk analys (Bryman, 2018)
av datamaterialet, 14, utifran skriftliga reflektionsfragor: Vad kinnetecknar
goda handledningssituationer, vilka dilemman kan uppstd samt vilka tankar
och nya reflektioner vicks utifran texterna om ledarskapsprofiler? I detta

skede gjorde vi en forsta analys av

vira erfarenheter av handledning och

handledarroller. Vid det kollegiala samtalet skapades en gemensam tankekarta
med teman utifrin den individuella analysen (se Figur 3).

Figur 3. Den forsta tematiska analysen av handledning
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Utifran denna tankekarta sammanstilldes handledningsrad (se Figur 4).

Figur 4. Sammanstillning av rad

Ré d Grunda syftet: reflektion och diskussion, férvantningar,
bakgrunden till syftet, farhagor

Prata om roller: fGrvdntningar och ansvar
Férutsdttningar: tid och madjlighet att prioritera
Reflektion for handledaren: bollplank, ndagon att ga bredvid

Vaga vara handledare: ligga steget fére, helikopterperspektiv,
utveckla samtalsmodeller

Tillit till processen: flexibilitet, vdga experimentera, férfina

Kommunikation

Dessa tva steg i den tematiska analysen resulterade i centrala teman kring
handledning och handledarroller. Direfter &vergick processen till en
metaforanalys enligt de tre steg som Cornelissen (2005) benimner domin-
interaktionsmodellen. Steg (1) handlar om att utveckla en sammanfattande
struktur genom att identifiera olika termer och begrepp som anvinds for att
beskriva en specifik metafor. I innevarande studie har begreppen funktion,
egenskaper, verktyg och strategier samt roller hjilpt oss i inventeringen av
betydelsen av olika metaforer som relaterar till handledning. Begreppen
framkom efter gemensamt s6kande efter teman och ménster i materialet. Det
andra (2) steget handlar om att utveckla och utarbeta den blandning som
uppstir ur interaktionen av tvd kunskapsomraden. I detta skede gjordes en
metareflektion &ver en mingd metaforer vilket ledde till en koncentrering av
materialet. Eftersom egenskaperna hos nigra metaforer redan fanns i andra,
kunde nio metaforers reduceras till fyra: #radgardsmaistaren, herden, liraren och
brobyggaren. 1 formuleringen av de fyra metaforerna verifierades tolkningar
genom att ga tillbaka till det empiriska materialet och préva metaforerna.
Saledes innebir metaforbeskrivningarna en skriftlig representation av hand-
ledningserfarenheter. I domininteraktionens sista och tredje (3) steg placeras
den framvixande betydelsen av metaforerna i en teoretisk kontext. Relationer
framkom 1 analysarbetet som ett centralt begrepp i alla handlednings-
situationer. For att préva denna djupare forstielse av fenomenet handledning



36 U. BERGMARK, A.-C. DAHLBACK, A.-K. HAGSTROM & S. VIKLUND

och handledarroller relaterades insikterna till Noddings (2012, 2013)
omsorgsetik dir det relationella och det situerade dr berdringspunkten.

Att anvinda metaforer f6r att beskriva komplexa fenomen har gett upphov
till diskussioner inom forskarvirlden (Alvesson & Spicer, 2012). Metaforerna
gar inte alltid att Gversitta till ett exakt och objektivt sprik, och risken ir att
metaforer férdunklar forstdelsen i stillet for att klargéra den. Det dr en
utmaning att avsta ifrin en lockande metafor for att i stillet vilja en mindre
elegant men triffsiker och genomtinkt beskrivning, menar Alvesson och
Spicer (2012). I analys av metaforer finns en risk for att framhiva likheter i
stillet f6r motsdgelser och kollisioner, vilket kan leda till att komplexiteten i
det studerade fenomenet ignoreras. Anledningen till att metaforer trots allt
anvinds 1 denna studie 4r det tydliga sitt pa vilket metaforer, genom vilkint
sammanhang, kan illustrera och levandegdra olika funktioner, kompetenser,
méjligheter och utmaningar i handledning.

Studien bygger pd vira gemensamma minnen av handlingserfarenheter.
Det kan hivdas att vi inte exakt kan dterge vad som sades i de olika
handledningssituationerna. Vi menar dock att metaforerna inte dr exakta
minnen utan efterhandskonstruktioner som bygger pé vara erfarenheter, vilka
hjilper oss att beskriva och f6rstd handledning och handledarroller. Vi tar
stod hos Kourken (2011) som argumenterar f6r att det vi minns dr bade en
konstruktion och en rekonstruktion. Minnet dr inte ett bokstavligt minnesspar
utan speglar kontentan av upplevda erfarenheter. Med st6d av detta menar vi
att vi kan utgé fran vara minnen i skapandet av metaforer.

Etiska stillningstaganden

Inom forskarvirlden formuleras starka skl till att inte vilja forsknings-
omrdden inom sociala miljéer dir forskaren sjilv dr starkt engagerad eller
yrkesverksam, eftersom det kan innebéra problem och utmaningar. Studier i
egen praktik kan exempelvis paverka konfidentialiteten — att deltagare inte
kan forbli anonyma (Nirvinen, 1999). Detta har dock inte inneburit ett
problem i denna studie eftersom vi forfattare, tillika deltagare i studien,
godkint att vdra identiteter kommer att synas. Andra utmaningar med
forskning i egen praktik dr att deltagarna kan bli alltf6r involverade i sin egen
praktik, vilket kan férsvara perspektivbyten (Helps, 2017). Denna utmaning
har vi varit medvetna om, och dirfor har vi anvint teoretiska resonemang f6r
att distansera oss fran vara egna erfarenheter. Vi menar med stéd av Hansson
(2014) och Lundqvist (2010) att just forforstielse och erfarenheter av en
praktik dr viktiga instrument for att belysa forskningsproblem inifrin. I var
studie dr forforstdelsen ett viktigt redskap for att stilla relevanta och angeligna
fragor. Genom att lita forforstaelsen finnas med genom hela forsknings-
processen, i formulering av forskningsfragor och metodval, val av data och
analysmetod, och medvetet synliggéra dessa stillningstaganden blir det etiskt
torsvarbart att forska i sin egen praktik. Helps (2017) menar att utmaningarna
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med forskning i den egna praktiken Gvervigs av fordelarna. Helps beskriver
vidare att de etiska processernas transparens blir en viktig faktor nir forskaren
anligger ett forskningsperspektiv pa egen praxis. Vi hivdar dirfor att etiska
dilemman kan hanteras genom att vi 4r medvetet explicita och 6ppet redovisar
var position 1 texten.

RESULTAT

I resultatet presenteras vara erfarenheter via metaforer, synliggjorda genom
exempel frin individuella skriftliga reflektioner och kollegiala samtal. Pd en
generell niva kan sdgas att bade forskarhandledaren och lirarhandledaren har
haft olika handledningsroller nir vi handlett: ”’Jag har som forskare i aktions-
forskning intagit olika roller: forskare, ldrare, skolutvecklare, inspirator,
uppmuntrare, utmanare, nitverkare” (skriftlig reflektion, Ulrika) och ”Som
projektledare har jag varit métesledare, fixare, sekreterare, samordnare, talror,
péadrivare, planerare, analytiker, samtalspartner” (skriftlig reflektion, Anna-
Karin). Nedan f6ljer nu en beskrivning av de fyra metaforerna som
identifierats i datamaterialet.

Tridgéardsmistaren

Att vara handledare i ett aktionsforskningsprojekt kan liknas vid att vara en
tridgirdsmistare, vars frimsta syfte dr att frimja de handleddas vixande och
utveckling. En sadan handledare fokuserar pa att skapa goda foérutsittningar
tor vixande och lirande, men skSter samtidigt om processen genom att ge
niring utifrdn de handleddas behov. Vixande kan frimjas genom att
handledaren fungerar som samtalspartner och bollplank f6r dem som ingar i
handledningsgruppen. ”Att vara samtalsledaren som lyssnar in tankar och
som ocksa driver samtalet framat nér det behdvs dr svart och kriver trining.
Det ir problematiskt innan man trinat” (skriftlig reflektion, Ann-Chatlotte).
Att leda samtal dr grundliggande i handledarrollen. Handledaren som
tridgardsmaistare kan innebdra att ge rdd och uppmuntran, men samtidigt
utmana dem som handleds till att sjilva reflektera Over processens
progression. Viktiga egenskaper hos handledaren som tridgardsmistare dr att
vara vardande, tillitsfull och anpassningsbar:

[...] att vattna d4 det behdvs och rensa dd det behovs [...] lyhérdheten
och att vara flexibel och dir maste tilltro ocksa till att den hir lilla plantan
kommer att bli nigot om ett dr, att lita tiden ha sin gang (kollegialt samtal,
Ulrika).

En tridgirdsmaistare har dven som uppgift att bereda marken vil, att skapa
en bra jordman f6r vixande. I aktionsforskning handlar det om att medverka
till att goda férutsittningar f6r deltagande finns pa plats fore start, exempelvis
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tid fOr lirare och handledare att triffas. Om handledaren ser att skolkulturen
behéver utvecklas dr det viktigt att hen pé ett aktivt sitt bidrar till att kulturen
stodjer projektet. Detta kan géras genom att skapa goda relationer mellan alla
medverkande och synliggdra forvintningar pa vad projektet ska leda till. Vi
har haft flera olika roller som har samlats i gruppen. Fér mig har det handlat
om att lyfta fram de olika rollerna och skapa en motesplats som dr givande
for alla deltagare” (kollegialt samtal, Ann-Charlotte).

En tridgardsmaistare kan i borjan av vixtsdsonger behova ligga fiberduk
6ver de vixande plantorna, som skydd. Exempelvis kan skyddet innebira att
freda processerna, si att lirarna fir nédvindigt utrymme fOr att bedriva
utvecklingsarbete. Detta kan medf6ra att annat utvecklingsarbete maste vinta.

Jag f6rsoker i min ledarroll freda 6vriga lirares tid i viss man — det vill sdga
att jag tar pa mig saker som att féra gruppens talan, inventera vilka tankar
och idéer som finns i gruppen och sammanféra det till nigot som vi kan
arbeta vidare med (skriftlig reflektion, Sara).

Nir marken dr beredd, vintar tridgardsmastaren pa att det ska borja vixa. 1
en aktionsforskningsprocess kan det handla om att lita projektet ta form och
att deltagarna hittar sin plats och roll i utvecklingsarbetet. En strategi fér
handledaren kan vara att kommunicera att det tar tid innan resultat borjar
skoénjas och att inledningsfasen inte behGver stressas igenom. Att planera och
ligga upp arbetet i projektstarten handlar om att skapa en bra grogrund,
dirmed har processerna redan inletts.

Processen bérjar ofta i en svacka. Innan alla kinner att de vet vad som dr
malet och hur man kan na dit 4r det tungt. Det 4r viktigt att det finns tid
for reflektion och diskussion sa att alla kdnner att de far horas och ir
viktiga for processen (skriftlig reflektion, Ann-Charlotte).

For att ndgot ska vixa behdvs niring 1 form av exempelvis sol, vatten och
gbdsel. En handledare kan bidra med niring genom att dela med sig av
kunskaper om hur en forskningsprocess kan genomféras i skolan: hur
forskningsfragor skapas, hur datamaterial kan samlas in samt hur resultat kan
analyseras och sedan spridas. Att ansa och beskira vixter dr en annan del av
en tridgdrdsmistares arbete. 1 aktionsforskningsprocesser kan det innebira
att handledaren stiller kritiska frigor och granskar processen. Ibland maéste
en handledare framhilla att vissa vigar inte dr farbara, trots att deltagarna tror
att det dr en bra vig att ga. Sddana situationer kan innebira att besvirliga
budskap maste sigas. Det kan lita hért att riktningen ibland maéste styras om,
men handledaren férvintar sig av sitt agerade att det ska leda till bittre
resultat. Handledaren maste virna om att skapa och bibehalla goda relationer
och méjliggbra kommunikation dven i svadra situationer. ”’Jag tinker att en
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tridgdrdsmistare kan utmana [...] man méste beskira ibland, man maste ta
bort” (kollegialt samtal, Ulrika). Den beskidrande processen kan vara mer
utmanande for lirarhandledaren dn fér forskarhandledaren, som genom sin
vetenskapliga kompetens och erfarenheter av forskning har en naturlig
legitimitet i forskningsprocessen.

Det finns problem med att likna en handledare vid en tridgardsmistare
och deltagare i ett aktionsforskningsprojekt vid plantor. A ena sidan kan en
planta verka passiv, eftersom den vintar pé tridgirdsmistarens omsorg, men
4 andra sidan kan en planta betraktas som aktiv. Det finns en inneboende
styrka i plantan. Plantan vixer sjilv — det kan inte tridgardsmastaren rada
éver. Overfort till aktionsforskning kan det visa sig att deltagare har en
inneboende kraft, som handledaren kan hjilpa dem att anvinda.

Alla har utvecklingspotential, alla har ndgot att lira och alla kan bidra med
sina erfarenheter, vi kan lira av varandra. Vi har olika f6rmagor och kan
ha kommit olika lingt nir det giller hur vi férhaller oss till dem (skriftlig
reflektion, Anna-Karin).

Det dr viktigt att handledningen i aktionsforskningsprocesser uppmuntrar till
att manniskors olika kompetenser och kunskaper kommer fram och berikar
processen.

Reflektion dver tridgardsmdstaren ntifran omsorgsetik
Bade forskarhandledaren och lirarhandledaren arbetar med att frimja
vixande, men pa delvis olika sitt. Forskarhandledaren befinner sig lingre frin
deltagarna, vilket gor att det hinner hinda en del mellan bes6ken. Avstandet
underlittar f6r forskarhandledare att fa distans och 6verblick 6ver det som
vixer och att avgora vad som behover beskiras eller ges niring dt, exempelvis
genom forskning och vetenskapliga verktyg. For lirarhandledaren handlar det
om att stindigt rora sig i den vixande miljon, att freda vixandet och att vid
behov skjuta till niring eller ansa. Det dr diremot svart for bada handledarna
att skydda plantor frin yttre paverkan och omstindigheter de inte réir Gver.
Tridgardsmistaren kan relateras till Noddings (2012, 2013) omsorgsetik.
For att fi en tridgard med en mangfald av vixter dr det viktigt att omsorgs-
handlingar bygger pi omsorgstagarnas behov. Tridgirdsmistaren madste
darfor ta reda pa vilka forutsittningar olika plantor behdver for att vixa och
anpassa sina handlingar till den specifika situationen i stillet for till regler. ”To
care is to act not by fixed rule but by affection and regard. It seems likely,
then, that the actions of one-caring will be varied rather than rule-bound”
(Noddings, 2013, s. 24). Detta innebir att handledaren bor lira kinna
omsorgstagarna, i detta fall lirarnai aktionsforskningsprojektet. Att som
handledare vara den som “vet bist” vilka behov omsorgstagaren har kan
innebdra svdrigheter ur ett omsorgsetiskt perspektiv, men eftersom
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handledaren analyserar omsorgstagarens behov baserat pa sin kunskap och
kompetens i frigan utgir dven ansande och beskirning frin omsorg om den

handledda.

Herden

Att vara handledare 1 ett aktionsforskningsprojekt kan ocksa liknas vid att vara
en herde, som frimst arbetar f6r att hilla ihop hjorden och leda den till mélet.
Herden avgor vart hjorden ska bege sig och vilken vig den ska ta. Under tiden
ser herden till att djuren i hjorden 4r trygga och att deras behov ir
tillgodosedda. P4 liknande sdtt har handledaren i aktionsforskningsprojekt till
uppgift att planera hur gruppen kan ta sig till ett gemensamt utsett mal och
samtidigt halla gruppen samlad.

Kanske kan man se det som att jag har varit en sorts firaherde som ska fa
gruppen att forflytta sig i en viss tiktning och inte férsvinna for langt pa
sidostigar. Jag har kunskap om vart mal och en uppfattning om hur vi kan
ta oss dit, samtidigt som det kan hidnda saker pa vigen som gor att vi far
ta en annan stig (skriftlig reflektion, Sara).

Visserligen kinnetecknas aktionsforskning av att vigen uppfinns under resans
gang, men detta innebir inte att en initial resplan saknas, utan snarare att det
finns beredskap for omvirdering. Fér att kunna ompréva tillsammans ér det
viktigt att det finns tid och mdjlighet att triffas f6r gemensam reflektion,
vilket handledaren bor planera f6r fore projektstart.

Herden har kunskap om hur man orienterar sig i den terring som omger
vigen. Om vigen ir svartillgdnglig har herden en plan f6r hur hindren kan
forceras och hen kan lugna oroliga deltagare. ”Herden maste kanske vara
ganska tydlig: det hir kommer att gd bra, vi vet dn inte riktigt vigen, jag
kommer att visa er” (kollegialt samtal, Ulrika). Forskarhandledarens
vetenskapliga kompetens gor att denna del av handledarrollen inte dr sd
utmanande, men f6r en lirarhandledare som inte kdnner sig bekvim inom det
vetenskapliga omradet kan det vara bra att férkovra sig innan och att
samarbeta med forskarhandledaren.

En annan av herdens uppgifter, som ir dverforbar till handledarrollen, ir
att halla ihop gruppen. Aven om resrutten ir utstakad finns det ofta nigra
som gar fére och har briattom att komma fram. Vissa dr vana att rora sig
snabbt, medan andra av olika skil r6r sig lingsammare. Handledarens uppgift
ar att se till att avstindet mellan de olika deltagarna inte blir f6r stort.

Pa samma sitt som jag inbillar mig att en faraherde maste finnas bade for
dem som befinner sig lingst fram i flocken och fér dem som halkar efter,
har jag ibland upplevt att det varit en utmaning att hilla ihop gruppen nir
den i vissa perioder blivit mer utdragen (skriftlig reflektion, Sara).
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Genom digital kommunikation, till exempel mejl eller digitala plattformar, kan
personer bade i frontlinjen och lingre bak hilla kontakten, kommunicera och
se var resten av gruppen befinner sig. Det dr betydelsefullt att gruppen haller
thop och arbetar gemensamt, eftersom det mojliggor kollektiva erfarenheter
och gemensamt lirande.

Att samla upp de tankar som lyfts i gruppen, att vara reflekterande
fragestillare, stilla de framatsyftande frigorna, omvandla ord till handling
och vara tydlig och ge rid da det beh6vs kinns som en kirna nir det giller
att komma framat i processen (kollegialt samtal, Ann-Charlotte).

Alla deltagare besitter olika kompetenser och kunskaper, vilket gruppen kan
dra nytta av. For att halla ihop gruppen kan handledarens strategi vara att rora
sig mellan de olika positionerna och knuffa pa vissa och locka tillbaka andra.
Deltagare som hamnat pa efterkilken kan fi hjilp genom att handledaren ir
”peppande”, visar tilltro till deras férmaga eller konkret dskadliggér hur de
kan ta sig forbi hindret. Att ndgra springer fére dr mindre problematiskt,
eftersom dessa rOr sig snabbt och kan atervinda till gruppen fér gemensam
reflektion. Ett svirhanterligt dilemma utgdrs av deltagare som viker in pa
sidospir och foljer helt andra stigar 4n resten av gruppen, eftersom det kan
vara litt att tappa fokus pa malet. Risken finns att konflikter uppstir om den
som avvikit inte vill dtervinda eller om hen dessutom uppmanar andra att
folja med. Den klassiska herden skulle sannolikt bara himta tillbaka det
vilsegdngna firet, men i en process som bygger pé delaktighet och samarbete
ir en auktoritir ledarstil ett tveksamt alternativ. I stéllet blir det extra viktigt
med ett Oppet samtalsklimat i gruppen, sa att olika synpunkter kan ventileras
och gruppen kan ga vidare med en malbild som deltagarna kan acceptera och
kidnna sig delaktiga i. ”Det dr en balansging mellan att bjuda in till delaktighet
och att sjilv som ledare sdga hur vi ska gi tillviga” (kollegialt samtal, Anna-
Karin).

Det kan vara problematiskt att anvinda herdemetaforen nir det giller
handledarrollen i aktionsforskningsprojekt, eftersom den kan framkalla bilden
av deltagarna 1 projektet som vilsna, passiva fir som planlést skulle irra
omkring och beta om ingen ledde dem till malet. Detta ér inte avsikten och
dessutom langt ifran verkligheten. De som av fri vilja viljer att delta i aktions-
forskningsprojekt dr aktiva personer, som kommer att vara medskapare i
processens olika steg. Deltagarna skulle med storsta sannolikhet dven utan
handledarens insats vandra méalmedvetet och hitta fram till den plats de sokte.
Skillnaden 4r att de i storre utstrickning skulle vandra ensamma pé olika stigar
eller tillsammans med ndgon de triffade pa vigen.
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Refleketion dver herden utifran omsorgsetik

Forskarhandledaren och ldrarhandledaren har delvis olika uppgifter i rollen
som herde. Medan forskarhandledaren deltar i planerandet av firden och har
kunskaper om hur gruppen kan orientera sig i landskapet och ta sig f6rbi
hinder, 4r det lirarhandledaren som i praktiken vandrar med gruppen och
arbetar for att hélla den samlad. Det 4dr didrfor lirarhandledaren som mirker
ndr deltagare sackar efter eller springer i forvig. Nir det giller eventuella
konflikter som uppstar kan bada handledarna agera. Om akuta konflikter
uppstér dr lirarhandledaren kanske ensam med gruppen och far hantera dessa
pa plats, men om konflikterna ér av allvarlig karaktir dr det en fordel att de
bida handledarna gér detta tillsammans.

I herdens uppgift ingir att halla thop gruppen, vilket kan vara svart nir
schismer uppstér till f6ljd av deltagarnas olika viljor. Hir menar Noddings att
det ibland kan vara befogat att lata vissa konflikter vara. ”’Sometimes, the
contlict can not be resolved and must simply be lived” (2013, s. 55). Ibland
kan utmaningar i handledarskapet uppstd pa grund av de olika personligheter
som finns i lirargruppen. Noddings (2013) konstaterar att “[...] the teacher
cannot be ‘crazy about’ every child [...] but the teacher can try to provide an
environment in which affection and support are enhanced” (s. 61). I sddana
sammanhang 4r det viktigt att uppritthilla ett professionellt ledarskap.

Lararen

Att vara handledare i ett aktionsforskningsprojekt kan ocksa liknas vid att vara
lirare. Det frimsta syftet med att anvinda liraren som metafor ligger bland
annat 1 en del av sjilva ordet, att ldra. ”Det dr ndstan som om att forskaren
blir en ldrare, jag blir efterfragad f6r mina kunskaper om forskning och da blir
jag en ldrare nistan, att jag undervisar om, ’sa hidr kan ni gbra dd ni ska
analysera™ (kollegialt samtal, Ulrika).

En lirare har ett legitimerat uppdrag att undervisa och planerar sin
undervisning utifrin styrdokument. Fér handledaren kan detta komma till
uttryck genom att hen har ett uttalat mandat att leda aktionsforsknings-
gruppen. “Det handlar om att fa mandat bade fran kollegor och fran rektor
och dven fran forskaren” (kollegialt samtal, Anna-Karin). Detta mandat kan
ha erhallits genom att lirargruppen sjilv utsett en ledare for ett aktions-
forskningsprojekt eller sa kan handledaren ha fatt uppdraget av rektor. Utifran
mandatet och uppdraget kan handledaren bjuda in Gvriga deltagare till
diskussion om aktionsforskningens syfte for att tillsammans synliggéra och
diskutera olika roller och férvintningar pa varandra. Tydlig kommunikation
ir angeldget f6r forskarhandledaren, eftersom det finns en risk att gruppen
torvintar sig att det dr forskaren som ska fd utveckling att ske.

De olika rollerna och att inte alltid veta vart en aktionsforskningsprocess
ska leda har i alla projekt upplevts som en frustrerande fas. Min roll har
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hir varit att peppa och siga att det d4r normalt och att det med tiden
kommer att 16sa sig. Sedan har jag i min roll ocksa fitt visa pa vad de redan
har gjort och hitta struktur for fortsittningen, sa att de kinner tillit till
processen och till mig som handledare (skriftlig reflektion, Ulrika).

Utifrdn styrdokumenten gor liraren avvigningar om vilket undervisnings-
material och vilka metoder som bist uppfyller syftet. I ett aktionsforsknings-
projekt kan det handla om att handledaren utifran uppstillda mal, med hinsyn
till aktionsforskningsprocessen, viljer ut vetenskapliga artiklar och passande
litteratur samt berittar hur deltagarna kan ta stdd i vetenskapliga texter och
teorier fOr att fordjupa sitt lirande och sin forstielse. En handledare kan
beskriva hur vetenskapliga teorier kan forstds inom en specifik praktik och
forklara innebdrden 1 ett vetenskapligt forhallningssitt. Denna aspekt av
handledarrollen ér starkt kopplad till forskarhandledaren. ”Sen sa tinkte jag
pa det hir med expertkunskap, det vill siga forskarens roll da egentligen, den
ir viktig och att det inger foértroende béade till de som dr med och dven till
rektorer” (kollegialt samtal, Anna-Karin).

For att alla deltagare ska vara delaktiga och komma till tals kan handledaren
presentera olika samtalsmodeller. Handledaren kan ocksd féra processen
framat och synliggdra det lirande som sker genom att introducera anvindbara
reflektionsverktyg och dokumentationsmetoder.

Lirarens kompetens att levandegdra ett material, f6revisa och beritta for
att inspirera eleverna kan vara en viktig motivationsfaktor for att eleverna ska
kinna glidje inf6r uppgiften. En handledare i aktionsforskningsprojekt kan
anvinda sig av egna erfarenheter av aktionsforskning, om sadana finns, eller
av berittelser frin den egna undervisningen for att levandegéra och
entusiasmera. Genom sddana berittelser kan handledaren ingjuta hopp om
att deltagarna kommer att na sitt mal. Detta kan vara bade inspirerande och
lugnande f6r deltagare, som kan ha svart att se den egna utvecklingen nir de
befinner sig mitt i processen.

En ldrares uppgift kan ocksd vara att tillsammans med eleven utforska det
for eleven okdnda och fungera som stdd tills eleven kdnner att hen kan ta
nésta steg. For att detta ska vara mojligt dr det viktigt att vara lyhérd och
lyssna efter elevens behov och direfter agera utifrin dessa. P4 samma sitt
behéver handledaren skapa relationer till deltagarna och virda dessa, sa att
lirandet genom aktionsforskningen blir ett gemensamt projekt som engagerar
deltagarna. Relationella f6rmagor beskrivs pé foljande satt:

Vikten av att se alla som 4ar med, och att kunna vara inkannande. Att vara
nirvarande. En uppmuntran kan det ju ocksid vara. Sa det dr ett
forhallningssitt som jag vill praktisera. Se dem som 4r med och bekrifta
(kollegialt samtal, Ulrika).
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Ett dilemma som handledare i aktionsforskningsprojekt i skolan kan mota nir
det giller att axla ldrarrollen 4r att de handledda ocksd dr ldrare. I en platt
organisation som skolan kan det vara svart att trida fram bland kollegor och
leda 6vriga. Dessutom dr det méjligt att handledaren inte har mer erfarenhet
in kollegorna av det som ska undersékas.

Jag har inte kidnslan av att jag egentligen har handlett mina kollegor utan
vi har arbetat tillsammans och jag har hillit i taktpinnen. Svarigheter har
vi 16st tillsammans. Om jag lyckats med mitt handledarskap handlar det
nog allra mest om just det — att jag bidragit till en stimning i gruppen dar
vi arbetar tillsammans i en symmetrisk relation och att vi faktiskt tagit oss
vidare (skriftlig reflektion, Sara).

Handledaren kan anvinda kunskaper och erfarenheter som finns i gruppen
for att skapa engagemang och fora arbetet vidare, precis som en lirare kan
dra nytta av elevers dmneskunskaper i undervisningen. Fér att handledaren
ska fa auktoritet dr det dock viktigt att tydligt organisera och leda arbetet, vara
vil férberedd och ligga steget fére vad giller sjilva aktionsforsknings-
processen.

I larares uppdrag ingar ocksa att ge uppgifter, bedéma resultat och sitta
betyg. Hir blir liraren som metafor fér handledaren problematisk, eftersom
en handledare varken bedémer kollegornas insatser eller sitter betyg.
Diremot finns oftast nagon form av krav kopplat till processen, exempelvis
att dstadkomma utveckling och hitta 16sningar f6r en skolenhet, speciellt om
rektor eller organisation investerar tid och pengar i projektet. Det resultat som
kommer fram dr av betydelse for att synliggéra nya kunskaper.

For mig dr det viktigt att inte bli en kontrollerande ledare. Jag ser inte att
det ingir i mitt ledaruppdrag utan detta handlar om att leda
utvecklingsarbete och da har vi allt att vinna pa att manga vill géra sina
roster hérda. Jag vill inte heller att ndgon ska ha déligt samvete f6r att man
inte hunnit géra en uppgift eller delta i ett projekt. Samtidigt 4r detta svirt
i ett projekt dir vi dr beroende av att alla g6r det som vi planerat. Det ér
en av de svarigheter jag har upplevt i ledarrollen: att i saker att bli gjorda
utan att jag foér den skull miste ta pi mig den kontrollerande rollen
(skriftlig reflektion, Sara).

Handledarens erfarenheter av och kunskap om aktionsforskning som metod
och strategi dr virdefull, f6r att de krav som stills ska bli hanterbara.
Handledaren kanske miste tydliggdra f6r rektor vad hen kan férvinta sig av
aktionsforskningsprojektet och av deltagarna. Férutom krav frin skol-
ledningen krivs att deltagarna genomfor de aktioner som aktionsforsknings-
gruppen kommer 6verens om. Det kan handla om att deltagarna individuellt
forbereder sig infér gemensamma reflektioner, utfér observationer, limnar in
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skriftlig dokumentation eller dylikt. Oavsett om kravet kommer utifrin eller
inifran gruppen r det viktigt att synliggdra kravbilden f6r alla inblandade.

Nir det handlar om bedémning och feedback dr formativ bedémning ett
bra redskap for att lirare ska kunna hjilpa elever att komma vidare och
fordjupa sitt lirande. Det kan liknas vid handledarens férmaga att se och
bedéma var i processen deltagarna befinner sig samt vilket stéd de behdver
for att utvecklas. Hir kan det handla om analysmetoder, att genom gemensam
reflektion lyfta fram vilket lirande som skett hittills och tillsammans planera
nya delmdl. Handledarens analytiska férméga dr till hjilp f6r att synliggtra
storre monster och for att tillsammans med deltagarna illustrera och dra
slutsatser av arbetet. Precis som inom skolan ska resultatet av ett gemensamt
arbete redovisas f6r andra och handledaren kan skapa mojligheter f6r
deltagarna att beridtta om sitt lirande f6r andra utanfdr projektet. Det kan
handla om att bjuda in deltagare frin andra projekt eller kontakta andra
skolenheter och bjuda in till féreldsning.

Refleketion dver liraren utifran omsorgsetik

Bade forskarhandledaren och lirarhandledaren agerar som lirare, men det
finns en risk att gruppen gir in i en mer passiv ’elevroll” i métet med
forskarhandledaren och forvintar sig att hen ska vara den som driver
utvecklingen framadt. I handledarrollen som ldrare blir det sirskilt tydligt att
forskarhandledaren kommer med expertkompetens i friga om vetenskapligt
arbete och det uppstar litt en undervisande situation. Att vilja undervisnings-
material och undervisningsmetoder faller till stor del pa forskarhandledaren,
dven om det sker i samverkan. Lirarhandledaren befinner sig sedan i klass-
rummet, ser till att det finns ett gott arbetsklimat, hanterar I6pande fradgor och
motiverar gruppen att arbeta vidare. Handledarna arbetar tillsammans med att
se till att deltagarna gbr de uppgifter som gruppen kommit éverens om. Att
vara lirare it lirare innebar vissa dilemman; for bida handledarna kan det vara
problematiskt att stilla krav pd deltagare som valt att delta 1 ett aktions-
forskningsprojekt, men av olika skil inte uppfyller gemensamma Overens-
kommelser.

Liraren som handledare r6r sig stindigt mellan det stoff som ska ldras ut,
de personer som ska tilligna sig kunskaper och den aktuella kontext dir
lirandet dger rum. Trots att idmnet som ska ldras ut har betydelse ligger fokus
i Noddings omsorgsetik frimst pa personen som deltar i en dialog. “People
in true dialogue within a caring relation do not turn their attention wholly to
intellectual objects, although, of course, they may so for brief intervals.
Rather, they attend nonselectively to each other” (Noddings 2002, s.
17). Enligt Noddings (2002) innebdr dialog en m&jlighet att forstd andra
minniskor:
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Dialogue is the means through which we learn what the other wants and
needs, and it is also the means by which we monitor the effects of our
acts. We ask, “What are you going through?” before we act, as we act, and
after we act. It is our way of being in relation (s. 19).

Kommunikation i form av dialog ir ett sitt f6r handledaren att skapa och
bibehalla relationer i gruppen.

Brobyggaren

Att vara handledare 1 ett aktionsforskningsprojekt kan ocksa liknas vid att vara
en brobyggare, vars huvuduppgift dr att bygga broar. Anledningen till att
broar byggs dr att méinniskor ibland behéver hjilp f6r att kunna passera olika
typer av hinder som ilvar, raviner, vigar och jarnvigar. Samtidigt som broarna
gor det méjligt att ta sig forbi hinder bidrar de till att férena minniskor pa
olika platser — de underlittar kommunikation. Brobyggaren ér vil fortrogen
med olika sitt att konstruera broar och méjliggdr genom sitt arbete mdten
mellan minniskor. Dirfor dr brobyggaren en anvindbar och relevant metafor
f6r den roll som handledaren fyller i ett aktionsforskningsprojekt.

Jag ser mig som en bro i méinga avseenden. I aktionsforskningsprocessen
har jag i egenskap av processledare utgjort en bro mellan lirargrupp och
skolledning, mellan lirare och forskare, mellan de olika deltagande ldrarna
samt mellan véirt projekt och andra projekt (skriftlig reflektion, Sara).

Handledaren har samma syfte med sitt ledarskap som andra brobyggare, det
vill sdga att gbra det maoijligt att sdkert nd malet pa andra sidan processarbetet.
”Jag har velat underlitta f6r kollegorna och dé har jag gjort uppgifterna sjilv
och presenterat for de andra” (skriftlig reflektion, Anna-Karin).

Brobyggaren behéver veta vilka hinder som kan finnas pa vigen, vilken
trafik som ska passera, hur terringférhallandena dr pd platsen och vilka
forutsittningar minniskor har att ta sig férbi hindren. Handledaren i ett
aktionsforskningsprojekt behdver ha 6verblick: veta hur manga som ingar i
projektet, vilka roller de olika deltagarna har, hur ling tid projektet ska paga
och vart de ér pa vig.

Min roll har handlat mera om att se den stora bilden och fora arbetet
framit 4n att handleda i konkreta situationer. En ging dé detta blev tydligt
var vid forsta triffen da vi skulle prata om det 6nskade liget. Hir kidnner
jag att jag kunde hjilpa gruppen att lyfta blicken. Vart vill vi komma med
detta i ett lingre perspektive (skriftlig reflektion, Sara).

Handledaren behover sjilv vara vil inférstidd med projektets syfte och kinna
ett eget engagemang infér processmalet. For att lyckas i rollen som bro-
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byggare beh6vs empatisk f6rmaga, omsorg och tilltro till att alla med rétt stéd
kan lyckas att ta sig Gver till andra sidan.

Det [fértroende och tillit] 4r ju verkligen ndgot som jag uppskattar med
ditt (forskarhandledarens) ledarskap [...] fértroende och tillit till var och
en och att man verkligen kidnner det, att du inte tvekar pa att man skulle
klara av det (kollegialt samtal, Anna-Karin).

Brobyggaren kan férena minniskor, sirskilt om den 6msesidiga nyttan med
brobygget framhivs. F6r handledaren som brobyggare dr det viktigt att skapa
goda relationer med individer pa bédda sidor om brofistet, vilket kriver
formaga att se olika perspektiv.

Nir broar konstruerats fungerar de som linkar mellan individer och
platser, vilket gbr bron limplig fér att symbolisera vikten av att sammanbinda
aktionsforskningsprojektets olika aktérer: olika ldrare, lirare och forskare
samt lirargrupp och skolledning. Fér att denna samverkan ska vara méjlig
krivs kommunikation och métesforum. Alla broar har tvd brofisten och
inom aktionsforskning kan detta symboliseras av olika praktiker som ska hitta
siatt att mota varandra. Forskarhandledaren har ett starkt fiste vid
universitetet och lirarhandledaren pd skolan. Bdde lirarhandledaren och
forskarhandledaren ér aktiva brobyggare, samtidigt som de kontinuerligt r6r
sig mellan olika brofisten och méter varandra och andra pa vigen.

De kontakter som etableras, de moten som sker mellan minniskor och de
strategier och strukturer som skapas, kan anvindas dven efter projektets slut.
En stabil bro gér det moijligt att firdas 4t bada hall och om konstruktionen dr
stadigt byged kan den trafikeras under ling tid framéver.

Trots att processdeltagarna sjilva sitter inne med den viktigaste kunskapen
kring den egna verksamheten kan det i vissa projekt behévas extern expert-
kunskap. ”Jag tinker att just expertkunskapen dels kan handla om det man
ska studera eller om hur man ska handleda” (kollegialt samtal, Ann-Charlotte).
Att handledaren i rollen som brobyggare kan se projektet ur olika perspektiv,
och utifrin detta bjuder in extern expertis om sidan behovs, berikar
projekten.

Att brobyggande, precis som relationsskapande, tar tid 4r problematiskt f6r
brobyggaren, sirskilt om manniskor vintar och behéver bron for att kunna
fortsitta sin resa. Att lira kinna varandra dr en viktig del av arbetet i projektet
och en framgangsfaktor for att gruppen ska na sina uppstillda mal.

Det relationella dr mycket viktigt f6r mig i arbetet och jag berittar girna
om mina svaga sidor i férhoppning om att det ska bidra till en prestigelés
stimning i gruppen. Jag berittar éverhuvudtaget girna om det jag gor,
oavsett om det dr lyckat eller inte (skriftlig reflektion, Sara).
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Ett problem med brobyggaren som metafor ér att de exakta utrdkningar som
ligger till grund f6r fysiska broar aldrig gar att Gverfora till det brobyggande
som sker i aktionsforskningsprojekt. Hir 4r byggstenarna mjuka och stindigt
forinderliga, konstruktioner blir till genom samtal och erfarenhetsutbyte och
verktygen kan konstrueras i stunden. Bron kan plétsligt beh6va dndra riktning
och nya raviner kan uppstd utan tid till eftertinksamhet och planering. Trots
problemen finns det en styrka i brobyggaren som metafor f6r handledaren i
ett aktionsforskningsprojekt; en av handledarens allra viktigaste uppgifter dr
att bygga strukturer som gor det mdojligt att ta sig forbi sidant som haller
minniskor atskilda och hindrar dem att na sina mal.

Refleketion dver brobyggaren utifran omsorgsetik

Brobyggandet dr nagot som bade forskarhandledaren och lirarhandledaren ir
engagerade i. Kanske dr forskarhandledaren mer av en arkitekt, men arbetet
kriver att bida handledarna deltar lika aktivt i byggandet. Det finns méinga
dimensioner i brometaforen, men i de fall bron byggs mellan broféstena skola
och universitet bidrar bidda handledarna med kunskaper om, erfarenheter av
och kontakter inom respektive verksamhet, vilket dr avgérande for en stark
konstruktion. Brobyggarens specifika utmaning ligger i svirigheten att bygga
medan minniskor vintar pa att fa ga, eller redan gar, pa bron.

En brobyggare ska férena minniskor, ta dem f6rbi hinder och géra det
mojligt f6r dem att se verkligheten ur andras perspektiv. Detta betonas ocksa
inom Noddings omsorgsetik: ”[...]Jan invitation to see things from an
alternative perspective’ (2013, s. 32) and ‘[t|he one-caring assumes a dual
perspective and can see things from both her pole and that of the cared-for™
(Noddings, s. 63). Handledarna i aktionsforskningsprojekt dr aktiva bro-
byggare, samtidigt som de kontinuerligt r6r sig mellan brofistena. Aven
deltagarna i projektet vandrar pa bron, och i aktionsforskningsprocesser kan
vandringen symboliseras av rorelsen mellan teori och praktik, mellan
universitet och skola. Bron, som férenar minniskorna, leder till manga méten
dir individerna stindigt vixlar mellan att vara omsorgsgivare och
omsorgstagare, vilket skapar mojligheter att Gverkomma eventuella skillnader
1 synsitt och praktik. ”But throughout the dialogue, participants are aware of
each other; they take turns as carer and cared-for, and no matter how great
their ideological differences may be, they reach across the ideological gap to
connect with each other” (Noddings, 2002, s. 17).

DISKUSSION

Syftet med denna studie dr att problematisera handledning och handledat-
roller i aktionsforskning. Nir det giller forskningsfrigan om vad som
kinnetecknar olika lirares och forskares handledarroller har studien
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identifierat fyra metaforer — tridgirdsmistaren, herden, ldraren och
brobyggaren. Metaforerna beskriver de roller en handledare i aktions-
forskning kan praktisera. Dirmed gar resultaten i denna studie bortom de i
tidigare forskning identifierade metaforerna guru och kritisk vin (Handal,
2007). De fyra metaforerna visar pd en férdjupad forstielse av att handledning
och handledarroller dr nidgot komplext och inte later sig fangas via metaforer
som visar pd tvd dndpunkter, guru 4 ena sidan och kritisk vdn 4 andra sidan.
De fyra rollerna illustrerar en palett av handledarroller snarare dn tva dnd-
punkter som handledare rér sig emellan. De olika handledarrollerna dr i sina
grundfunktioner Overférbara till bide forskarhandledaren och lirarhand-
ledaren, dven om det finns skillnader i hur de tar sig uttryck, vilket beskrivits
ovan i resultatet. Rollerna kan praktiseras samtidigt i en aktionsforsknings-
process och fingertoppskinsla avgdr nir en handledare gér in i och ut ur olika
roller. Handledare ikldder sig i ndgon man alla dessa roller, men vilken roll
som dominerar varierar mellan olika personer och mellan olika faser i
processen. Att handledning inom aktionsforskning 4r béade situerad och
relationell 16per som en réd trdd genom handledarskapet. Detta kan kopplas
till Noddings omsorgsetik, som sdger att omsorgshandlingar bygger pa
omsorgstagarens behov (Noddings, 2012, 2013).

Handledarnas rorlighet mellan olika roller kan vidare relateras till hur
handledarna i Cornelissens och van den Bergs (2013) studie hanterar
spanningen mellan kollegial coachning och mer traditionell handledning. Den
motsittning som finns mellan tillit och respekt i aktionsforskning (Edwards-
Groves m.fl., 2016) och handledningssituationens disciplinerande processer
(Langelotz, 2014) kriver att handledaren kan forflytta sig mellan olika
positioner pa det relationella filtet. Genom att anvinda dessa fyra metaforer
for att gestalta hur olika handledare gar in i och ut ur olika roller illustreras
den komplexitet som priglar handledning i aktionsforskning. Samverkan
mellan lirare och forskare i aktionsforskning kan utmana stereotypa fore-
stallningar om roller (Kemmis m.fl., 2014) och vi menar att anvindandet av
metaforer kan bidra till ett omprévande av handledarroller och till att luckra
upp grinsen mellan synen pa lirarhandledare respektive forskarhandledare. 1
takt med att den praktikndra forskningen 6kar i skolan dir allt fler forskar-
utbildade ldrare leder aktionsforskningen, kommer handledarrollerna att
yttetligare utmanas och férdndras. Dessutom innebir ofta den praktiknira
forskningen ett nirmare samarbete med forskare, vilket ocksa bidrar till
torindringen av handledarroller. Det fir som konsekvens att rollerna nirmar
sig varandra eftersom lirarhandledare respektive forskarhandledare kan ha
bdde vetenskaplig och kontextuell lirarkunskap (se exempelvis Kemmis m.fl.,
2014).

I relation till den andra forskningsfrigan om vilka dilemman som kan
uppsté i handledning och hur dessa kan hanteras har studien identifierat olika
torvintningar pa respektive handledarroll, vilka kan skapa utmaningar i
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handledningssituationen. Det situerade och relationella som kidnnetecknar
handledning inom aktionsforskning, kan leda till dilemman f6r en handledare.
Hir kan Nel Noddings omsorgsetik bidra till perspektiv {61 att hantera olika
dilemman. Alla grupper priglas av méngfald och didrmed behov av olika
omsorgshandlingar, vilket kan vara utmanande f6r en handledare. Det finns
ocksd en risk att handledaren, i sin iver att méta andras behov i omsorgs-
situationer, blir alltfér utgivande och utplanar sig sjidlv som handledare. Ett
dilemma som kan uppsta dr att den handleddas upplevda behov av omsorg
skiljer sig frin handledarens bild av behovet. Om handledaren utgér fran sin
egen uppfattning finns en risk att den handledda inte uppfattar den omsorg
som ges (Noddings, 2002, 2013). En sddan konflikt kan medfdra att den
handledda inte kdnner att hens behov har styrt och att handledaren upplever
tillkortakommanden i handledarskapet. Hir kan handledaren utifrin
omsorgsetiken bli tvungen att faktiskt visa omsorg genom att ta svara beslut
eller sidga sidant som kan leda till konflikt. For att detta inte ska forhindra
utvecklingsprocessen dr det viktigt med fortsatt kommunikation. Hand-
ledaren gir en stindig balansging mellan att utmana och stétta. Ytterligare en
svéirighet som handledare méter ér relaterad till tid. Att bygga relationer och
visa omsorg kriver tid enligt omsorgsetiken och ofta dr aktionsforsknings-
processer tidsmissigt begrinsade. Det kan ibland vara sa att handledare, som
agerar av omsorg for en deltagare, miste vdga lingsiktiga och kortsiktiga
behov mot varandra. Det som ér bist for deltagaren pad ling sikt kan vara
ndgot annat 4n det som gynnar projektet pa kort sikt. Ytterligare utmaningar
tor en handledare kan vara att freda processen och deltagarna frin yttre
paverkan, om malet samtidigt dr att samverka och skapa kontaktytor. En
annan utmaning ligger i att bromsa entusiastiska deltagare pd villovigar utan
att forlora arbetsglidjen och nyfikenheten. Vidare kan det vara problematiskt
att stilla krav 1 en relation som priglas av symmetri och i nista stund
uppmuntra till delaktighet och dgarskap. Att halla thop en heterogen grupp,
nir den vdg som gruppen gir pa dr under konstruktion, dr en utmaning som
framtrider tydligt i samband med aktionsforskning. Hir krdvs att handledaren
kan anpassa sig till olika situationer och individer samt har god relationell
kompetens.

Med koppling till den tredje forskningsfrigan om vilka verktyg och
strategier en handledare kan anvinda sig av for att st6dja utveckling, belyser
studien olika strategier for att hantera dilemman som uppstér. Det dr viktigt
att kunna bedéma var i processen de handledda befinner sig och darifran
kunna avgora vilket stéd som behovs. Aven om deltagarna i ett aktions-
forskningsprojekt utgér en grupp ir det av stor betydelse att handledaren
moéter deltagarna som individer. En handledarstrategi kan vara att lyssna och
visa ett genuint intresse av att forsta processen fran den handleddas
perspektiv. Dialog och kommunikation gbr det méjligt att forstd andras
perspektiv, och flexibilitet 4r nédvindigt f6r att kunna leda en process dir
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vigen uppfinns medan deltagarna gar pa den. Handledaren bér ha beredskap
for att sdvil omvirdera liget som att omprova beslut. Yttetligare verktyg som
handledaren kan anvinda sig av dr forskning och vetenskapliga metoder, olika
reflektionsverktyg som kollegiala samtal och loggbocker samt digitala verktyg
for att underlitta kommunikation.

Avslutningsvis kan vi utifran studiens resultat konstatera att metaforer for
handledarroller dr anvindbara f6r att belysa komplexiteten i handledarroller
och for att bidra till underlag f6r reflektion och omformulerande av stereotypa
handledarroller. Metaforerna kan ocksé synliggdra dilemman som handledare
moter 1 aktionsforskning och de erbjuder strategier £6r att hantera dilemman
som kan uppsta i handledningssituationen.

NOTER

! Praktikndra forskning uppmirksammas sirskilt genom att Pedagogisk forskning i
Swerige inbjuder till dialog Gver dmnet genom att publicera ett antal debattartiklar
under 2020.

2Det finns dven andra forskare som har skrivit om begreppet omsorgsetik (Gilligan,
1982).

3 Utbildningsférvaltningen i aktuell kommun har anstillt en skolforskare vars
uppgift férutom att implementera vetenskapliga metoder, forskning och studera
dessa processer ir att leda aktionsforskningsprojekt. Varje projekt har handletts av
forskaren och en lokal projektledare (sa kallad lirarhandledare). Lirarna hade inte
nagon tidigare erfarenhet av att vara handledare i aktionsforskning, medan
forskarhandledaren hade omfattande erfarenhet av handledning.

4 Forskare och aktionsforskningsdeltagare har triffats 1 ging/maénad,
aktionsforskningsgruppen har férutom det triffats sjilva 2 ginger/manad.

5De nio metaforerna var fixaren, brobyggaren, herden, advokaten,
tridgardsmastaren, hejaklacksledaren, visiondren, liraren och berittaren, vilka sedan
kondenserades ner till fyra.
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ABSTRACT

Hir riktas intresset mot villkor f6r en likvirdig utbildning pa Sprakintroduktions-
programmet, vilket undersdks med fokus pa rektorers och lirares aktorskap,
kompetens och yrkesroller. Studien bygger pd en innehallsanalys av nationell
utbildningspolicy samt rektor- och lirarutbildning. Genom en policyanalys med
fokus pa process genom styrdokumentens uttryckta innehall 1 olika lager vad
giller kontinuitet, samstimmighet och motsigelsefullhet synliggérs ambivalens
mellan olika texter. Motsigelser framtrider mellan kompetenskrav pa nationell
nivd och den kompetens som rektors- och dmneslirarutbildningarna férvintas
leda till, samt mellan 4 ena sidan det kvalitetsansvar som ftillskrivs rektorer i
nationella styrdokument med den specifika kompetens som dir avkrivs for
Sprikintro, och 4 andra sidan det faktum att denna kompetens i princip enbart
synligg6rs 1 utbildning av lirare 1 svenska som andrasprak (sva). En diskontinuitet
framtrider mellan den nationella policynivin och rektors- och lirarutbildnings-
nivin liksom mellan olika lirarkategorier. Diarmed kan en ambivalens identifieras
mellan styrdokumentens samstimmighet med rddande forskning om andra-
sprakselevers villkor f6r lirande och de utbildningskrav som stills pa ldrare och
rektorer. Denna bristande Overensstimmelse och diskontinuitet kan forklara
vissa av de problem gillande Sprakintro som identifierats i rapporter och tidigare
forskning. Studiens resultat synliggdr dirmed att forutsittningar saknas for att
erbjuda en likvirdig utbildning fér elever pa Sprakintroduktionsprogrammet.

INLEDNING

I denna artikel riktas intresset mot Sprakintroduktionsprogrammet (Sprak-
intro), dit sent anldnda elever, och specifikt elever som dr mellan 16 och 19
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ar, hanvisas for att ldra sig svenska och vid behov komplettera tidigare skol-
utbildning f6r att bli behoriga f6r vidare studier vid ett nationellt gymnasie-
program. Forskning och rapporter har visat pa olika problem vad giller
undervisningen pa Sprakintro. Sharif (2017) och Bomstrém Aho (2018) visar
att inte tillricklig hdnsyn tas till elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter.
Hagstrom (2018), Wedin (2021 a och b) och Skolverket (2016b) synliggér
organisatoriska problem si som grinser som hindrar elevernas rorlighet
genom utbildningssystemet, dir just behorighetskraven 1 svenska som andra-
sprak blir till ett hinder for elever att studera andra dmnen f6r vilka de har
tillrickliga férkunskaper. Nir det giller andrasprakselever visar forskare som
Cummins (2000, 2017) och Garcia (2009) pa vikten av att undervisningen
anpassas for elever for vilka undervisningsspriket dnnu dr i tidigare stadier.
Frin en amerikansk kontext betonar DeCapua och Marsall (2010) kulturella
aspekter 1 planering av undervisning for elever med begrinsas skolbakgrund.
Vidare visar Skowronski (2013) och Sharif (2017) att eleverna trots sina
heterogena bakgrunder ofta blir behandlade som en homogen grupp.
Winlunds (2021) studie av litteracitetsundervisning inom Sprékintro synliggr
lirarens stora betydelse for vilka litteracitetspraktiker eleverna far tillging till
1 undervisningen. Bjuhr (2019) visar att beslut om elevernas utbildning ofta
tas utan att eleverna sjilva involveras. I en studie av Jahnke och Hirsh (2020)
uttryckte lirare att de 6nskade en annan typ av elever dn de elever som fanns
pa skolan och att de ocksé planerade undervisning i relation till denna 6nskade
elevhorm.

Vad giller betydelsen av undervisningens organisation visade en tidigare
utvirderingsrapport av en spraksatsning inom grundskolan (Axelsson m.fl.,
2002) att en svag link vad giller undervisning f6r andrasprakselever just fanns
pa lokal chefsniva dir okunskap om dessa elevers villkor for lirande kunde
kopplas samman med bristande kompetens pé lirarnivd. Tidigare forskning
om Sprikintro (Wedin, 2021a och b) visade att nir rektorer saknade
kompetens om nyanlinda elevers villkor f6r lirande resulterade detta i att
ligre krav stilldes pa lirarkompetens pd lokal nivd 4n vad som krivdes i
styrdokument pa nationell niva. Detta ledde i sin tur till att eleverna inte fick
den undervisning de hade ritt till. I denna artikel vill vi lyfta blicken frin
enskilda larare och riktar intresset mot olika lager av styrdokument av relevans
for Sprakintro vad giller kvalitet och personalkompetens med fokus pa ldrare
och rektorer fr att synliggéra moéjliga férklaringar till de brister och problem
som uppmirksammats. Syftet dr att bidra med kunskap om villkor fér en
likvirdig utbildning och en undervisning som vilar pa vetenskaplig grund och
beprévad erfarenhet inom Sprikintro genom att rikta fokus mot lirares och
rektorers aktOrskap utifrdn deras kompetens och yrkesroller. I artikeln
studeras relationer mellan styrdokument i olika lager, i form av styrdokument
péd nationell niva fér Sprikintro samt méldokument och utbildnings- och
kursplaner f6r utbildning av rektorer och lirare. Valet av rektors- och dmnes-
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lirarutbildning gérs eftersom det ir inom dessa som de personalkategorier
som har huvudansvar f6r undervisningen pd Sprakintro kan férvintas tilligna
sig grunderna for sin profession.

Pa sa sitt bidrar studien med kunskap om Sprikintro som kan synliggdra
och uppmirksamma strukturell ambivalens och motsigelser inom verk-
samheten. Detta kan i sin tur bidra till férstdelse for bakomliggande orsaker
till de problem som synliggjorts i rapporter och tidigare forskning. Féljande
fragestillningar vad giller kvalitet, i form av aktérskap, kompetens, och yrkes-
roll ligger till grund for studien.

1. Vad framtrider i styrdokument pa nationell niva fér Sprakintro som
visentligt vad giller utbildningens kvalitet samt rektorers och lirares
aktorskap, kompetens och yrkesroller?

2. Ivilken utstrickning uttrycks denna kompetens och dessa yrkesroller
inom utbildning fér lirare och rektorer genom mialdokument och
utbildnings- och kursplaner inom:

a. Amneslirarprogrammet
b. Rektorsutbildningen!

3. 3. Vilken samstimmighet och vilka motsigelser gillande aktSrskap,
kompetens och yrkesroll framkommer i de understkta lagren av
policydokument?

Vid analys av styrdokumenten behandlas sddant som ber6r kvalitet, 1 form av
aktorskap, krav pa kompetens samt de yrkesroller som framtrader i innehdllet
vad giller de centrala aktSrerna; rektorer och lirare.

TEORETISK UTGANGSPUNKT

Studier inom utbildningspolicy har tidigare framforallt inriktats mot im-
plementering snarare dn frdgor om process som innebir tolkning och
torhandling pé olika nivder (se t.ex. Ball m.fl., 2012; Bonacina-Pugh, 2012).
Utbildningspolicy forvintas styra och 16sa problem i skolans verksamhet och
1 denna studie riktar vi fokus mot samstimmighet och motsittningar i policy
pa olika nivder och huruvida eleverna fir den undervisning de har ritt till.
Studien tar sin teoretiska utgangspunkt i ett kritiskt perspektiv, med specifikt
fokus pa aktorskap (agency) enligt Ahearn (2001) och Dufva och Aro (2015).
Med intresset fér rektorer och lirare som centrala personalkategorier pa
Sprikintro mojliggors ett fokus pa aktorskap genom en analys av kompetens
och yrkesroller vad giller vem som ges vilket ansvar vad giller under-
visningens kvalitet. Den kritiska utgangspunkten innebidr att aktSrskap
betraktas som flytande och som utvecklat i social interaktion, ndgot som i
denna studie representeras av olika styrdokument och hur de férhiller sig till
(interagerar med) varandra. I en inflytelserik artikel definierar Ahearn (2001)
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aktorskap som “the socioculturally mediated capacity to act” (s. 112). Hon
foresprikar en nyanserad anvdndning av begreppet och betonar de mot-
sdttningar som finns inbyggda i termen. Salunda foreslar hon en varierande
syn pd aktorskap (se dven Vitanova m.fl., 2015). Det kritiska férhallningssittet
till aktorskap innebir ett intresse f6r vem som gar miste om utrymme att agera
i relation till aktdrskap och hur detta utrymme kan dterskapas. Fragor om
aktSrskap dr sdrskilt intressanta nér det giller olika yrkeskategorier, som i detta
fall rektorer och dmneslirare, och deras forvintade kompetens. Dufva och
Aro (2015) forstir aktorskap som en dialogisk process i vilken individer
térhandlar om rum och position i ett ideologiskt landskap (se ocksa Sullivan
& McCarthy, 2004). I denna studie 4r det relationen mellan olika lager av
styrdokument som sitts 1 forgrunden. Pa sa sitt mojligedrs en analys av
rektorers och dmneslirares tillskrivna och férvintade aktérskap utifrin deras
torvintade kvalitetsansvar, kompetens och yrkesroller.

Studier av aktrskap riktar vanligtvis intresset mot aktdrskap utvecklat i
social interaktion som &msesidigt beroende av 4 ena sidan individer och
samhillen, och 4 andra sidan minsklig kognition och erfarenheter (se t.ex.
Pavlenko & Lantolf, 2000, och Holland m.fl., 1998). Hir riktas sokljuset i
stillet mot det aktSrskap som mojliggdrs f6r vissa yrkesroller genom
relationer mellan lager av styrdokument.

En skiktad modell bestdende av olika lager, “a layered approach”, anvinds
bland annat av Rogers och Mosley Wetzel (2014) f6r kritisk diskursanalys i
lirarforskning. Genom en analys i form av olika lager analyserar de
interaktionsmonster, diskursstrukturer och positioneringar, for att beskriva,
tolka och forklara forhallanden mellan texter och sociala praktiker pa lokal,
nationell, makroregional och global nivi. Hir genomf6rs i stillet en innehalls-
analys av texter genom att betrakta dem som olika lager av styrdokument av
betydelse f6r Sprakintro. Styrdokumenten, som i denna studie bestir av
nationella styrdokument f6r Sprakintro och av maldokument och utbildnings-
och kursplaner for rektors- och dmneslirarutbildningar, det vill sdga texter
fran olika nivder, ses dirmed som ingdende i olika lager som paverkar och
paverkas av varandra. Genom att innehdllet i dessa texter stills mot och
utmanas av varandra kan uppmirksamhet riktas mot samstimmighet och
motsittningar, vilket skapar forutsittningar for att existerande ordning ska
kunna forindras. Texter som har sitt ursprung i ett visst lager kan re-
kontextualiseras i ett annat och pa sd sitt fa ambivalent karaktir. Genom
innehallsanalys mojliggdrs studiet av texternas uttryckta innehdll 1 olika lager
som kontinuitet och férindring, och samtidigt vad giller samstimmighet eller
motsigelsefullhet.
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METOD

Med utgangspunkt i en skiktad modell (Rogers & Mosley Wetzel, 2014) riktas
fokus 1 mot olika lager av styrdokument med fokus pa lirares och rektorers
aktSrskap, kompetens och respektive yrkesroller, har texter av tre slag valts ut
for en innehallsanalys. For analys pa nationell niva vad giller kvalitet i form
av aktorskap, kompetens och yrkesroller f6r Sprakintro anvinds centrala
styrdokument. Dessa utgérs hir av Skollagen (2010:800), Skolférordningen
(2010:2039), tva rapporter fran Skolinspektionen (2017a och 2017b), Liro-
plan for nationella program (2011), Skolverkets allminna rad f6r utbildning
av nyanlinda elever (2008), stodmaterial f6r utbildning av nyanlinda elever
(2016a), Skolverkets rapport om Sprakintro (2016b) och Skolverkets upp-
toljning av introduktionsprogram (2019). Skolverkets och Skolinspektionens
rapporter betraktas dirmed som styrdokument pa grund av deras granskande
och dirmed indirekt dven styrande roll.

Nir det giller den andra forskningsfragan, om utbildning och kompetens-
utveckling f6r amneslirare och rektorer, har utbildnings- och kursplaner fran
dmnesldrarutbildningen vid tva ldrositen, A? och B, anvints. Material fran
bidde 7-9- och gymnasieintiktningar valdes ut eftersom Sprikintro dr ett
gymnasieprogram dir lirarutbildning mot 7-9 dr behdérighetsgivande (SES
2020:460, §24, SFS 2011:326; 2 kap. §24) eftersom kursinnehallet ligger pa
grundskoleniva. Ytterligare specificering av urval har gjorts mot dmneslirare
i svenska som andrasprak (sva), matematik, historia och religionskunskap.
Valet av sva gjordes for att det som dmne dr centralt pd Sprakintro och for att
den dmnesinriktningen kan forutsittas innehdlla kunskap om villkor f6r
lirande f6r nyanlinda elever. Matematik, historia och religion valdes for att
de inte har specifik sprakinriktning och som representanter fér olika
kunskapsfalt.

Aven for rektorsutbildningen valdes tva lirositen, C och D. Rektors-
utbildningen styrs av férordningstext (SFS 2011:183) samt av Skolverkets
miéldokument (2015). Férutom dessa analyserades dven kursplaner £6r de 30
hp som utgér rektorsutbildningen, i form av tre kurser om 10 hp vardera.

Urvalet av texter motiveras utifrin att de utgdr olika lager av policy-
dokument. Det bedémdes att tva olika lirosdten i varje enskilt lager var
tillrickligt eftersom utformandet av utbildnings- och kursplaner pd de en-
skilda lirositena till stor del dr styrda av statliga direktiv och ddrfér endast i
begrinsad utstrickning férvintas skilja sig 4t i de hinseenden som ir aktuella
hir.

En kvalitativ innehallsanalys (Krippendorff, 2019) har genomforts av de
utvalda dokumenten, dir aktérskap betraktas som konstruerat i ett ideologiskt
landskap (Sullivan & McCarthy, 2004). Denna har fokuserat pa uttryck fér
kvalitet 1 form av aktorskap, kompetens och yrkesroller av relevans for
Sprikintro. Vid analys av styrdokumenten har kvalitet behandlats genom ut-
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tryck for aktorskap, krav pa kompetens och yrkesroller som framtrider i
dokumenten vad giller de tva centrala aktSrerna, rektorer och lirare

I ett forsta steg analyserades de nationella styrdokumenten genom
noggrann genomldsning for att avgdra vilken typ av kompetens som framstir
som viktig, vilket ansvar som ges olika yrkesroller och vilken typ av aktorskap
dessa tillskrivs, med sirskilt fokus pé kvalitetsansvar. Det som framtrider som
betydelsefulla direktiv pd nationell niva utifrdn analysen i steg ett har sedan
utgjort grund for steg tvd. I detta steg har maldokument och utbildnings- och
kursplaner f6r respektive utbildningsform analyserats for att analysera i vad
mién dessa utbildningar motsvarar de krav pé kvalitetsansvar och aktorskap
utifrin kompetens och yrkesroll och som stills i de nationella direktiven.

I analysens tredje steg analyseras innehallsmissig samstimmighet och
motsdgelsefullhet vad giller aktSrskap, kompetens och yrkesroller i de
unders6kta dokumenten. Detta mojliggdr direfter en diskussion om sam-
stimmighet och motsigelser vad giller Sprikintro angiende utbildningens
kvalitet i relation till lirares och rektorers aktorskap, kompetens och yrkes-
roller.

RESULTAT

Presentationen av analysresultat borjar med styrdokument pa nationell nivéd
tor Sprakintro, f6ljt av analys av dmnesldrarutbildning och rektorsutbildning.

Nationell policy om utbildningskvalitet och kompetens inom
Sprakintro

For att besvara den forsta forskningsfrigan om innehall som framtrider i
policy pd nationell nivd f&r Sprdkintro har styrdokumenten skollag och
liroplan analyserats och dven Skolverkets allminna rad och stddmaterial samt
rapporter frin Skolinspektionen. I dokumenten har centralt innehill
identifierats som uttrycker lirares och rektorers aktSrskap, kompetens och
yrkesroller.

I skollagen (SFS 2010:800) och liroplanen f6r gymnasieskolan (Skolverket,
2011, kap. 1 och 2) ges huvudansvaret fér utbildningens kvalitet pa Sprakintro
till ”skolan” att “’ge invandrarungdomar som nyligen anlint till Sverige en
utbildning med tyngdpunkt i det svenska spraket, vilken méjliggér f6r dem
att gi vidare 1 gymnasieskolan eller till annan utbildning” (SFS 2010:800, kap.
17 §3, se dven kap. 1 § 8-9). Aven i Skolverkets allminna rad for utbildning
av nyanlinda elever (Skolverket, 2008) liggs ansvaret pa skolan och dess
huvudman att sikerstilla att utbildningen 4r adekvat, och specifikt pa rektor
att analysera behov och rapportera dessa till skolhuvudmannen (se dven SES
2010:800, kap. 17 §14 a). Exempelvis ges i Skolférordningen ansvaret till
huvudmannen att fortldpande bedéma elevens kunskapsutveckling (SES
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2010:2039). Detta fortydligas i Skolverkets kommentarmaterial 61 Sprakintro
(Skolverket, 2013) med att det ska gbras i god tid infé6r mottagandet och att
studierna ska innehélla de dmnen och kurser som eleven behdver f6r sin
fortsatta utbildning, sa att eleven sd snart som méjligt ska komma vidare 1 sin
utbildning.

Lirare dr timligen osynliga i skollagen, skolférordningen och liroplanen,
men desto mer synliga i stédmaterial och rapporter. Ett méjligt behov av
kompetensutveckling av lirare vad giller nyanlinda elever nidmns i
Skolverkets stodmaterial sdsom Almdinna rid for utbildning av nyaniinda elever
(2008) och Utbildning for nyaniénda elever (2016a). I det senare (2016a) ges lirare
explicit ansvaret att samverka med 6vrig personal och att kommunicera med
eleven och dennas vardnadshavare. Behovet av kompetenta larare i svenska
som andrasprdk (sva) nidmns specifikt 1 Skolverkets kommentarmaterial
(2013) och rapport Sprakintroduktion (2016b) liksom behovet av ldrar-
kompetens om andraspraksutveckling och om sprikutvecklande arbetssitt i
skolans olika dmnen. Skolverksrapporten (2016b) nidmner sirskilda ut-
maningar for ldrare si som kompetensbedémning och individuell anpassning
av undervisningen, och dé i synnerhet vad giller elever med kort tidigare
skolbakgrund och sent anlinda elever. I stddmaterialet (Skolverket, 2016a)
uttrycks ocksd att lirare forutsitts att tillsammans med rektorer och Gvrig
personal organisera, planera och genomféra undervisning och att samtidigt
utbyta kunskap och erfarenhet i samverkan sinsemellan.

I Skolinspektionens granskningsrapport (2017a) lovordas lirares omtanke
och uppmirksamhet gentemot elever, medan man uppmirksammar problem
med ldga férvintningar och brist pa tillit vad giller elevers firdigheter, liksom
att fOr stor uppmarksamhet frin personalens sida pd manga hall riktas mot
elevers upplevda brister. Skolinspektionen nimner en generell diskurs bland
lirare om att elever har f6r héga mal och Overskattar sin egen kunskap.
Samtidigt ndmner rapporten ett generellt problem med bristande lirar-
kompetens.

Vad giller yrkesroller nidmns specifikt modersmalslirare och studie-
handledare i modersmal (i fortsittningen studiehandledare) 1 skollagens
tilldggsdirektiv (SES 2010:2039) 9 kap. 9 §. Nir det giller studiechandledare
framhaller Skolinspektionen i en rapport frin ar 7-9 (2017b) brister vad giller
samverkan mellan studiehandledare och lirare samt kompetensutvecklings-
behov sivil av studiehandledare som av ldrare vad giller studiehandledares
uppdrag. Rapporten framhiller dven en vatiation vad giller i vilken om-
fattning rektor och huvudmin tar ett helhetsansvar fér organisation av
studiehandledningen.

En samstimmighet framtrider i de analyserade styrdokumenten pa
nationell niva vad giller att lirare och rektorer tillsammans ansvarar for att
organisera, planera och genomféra undervisningen. En samstimmighet rdder
dven om behovet av kompetenta lirare i sva samt av lirare med kompetens
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om andraspriksutveckling och om sprikutvecklande arbetssitt 1 skolans olika
dmnen. Ansvaret for utbildningens kvalitet och fOr personalens kompetens
liggs pa skolhuvudmannen via rektor, som dven ansvarar for att analysera
kompetensbehov och att rapportera detta till huvudmannen. 1 dessa texter
positioneras salunda rektor som operativt ansvarig vad giller undervisningens
kvalitet och kompetens bland personalen, medan behovet av specifik
kompetens bland lirare framhalls liksom krav pd deras samverkan med
varandra och andra personalgrupper, sa som modersmalslirare och studie-
handledare.

Innehall i utbildnings- och kursplaner inom dmneslirarutbildning

Utifran analysen av centralt innehall 1 nationella policydokument framstar
alltsa krav pa att lirare pa Sprakintro har kunskap om andraspraksutveckling
och om sprikutvecklande arbetssitt i skolans olika dmnen, samt pa att de ska
samverka med varandra och andra yrkesgrupper. Dessutom tydliggérs krav
pé kompetenta lirare i sva. Detta har tagits fasta pa vid innehallsanalysen av
utbildnings- och kursplaner £6r lirarutbildning av de lirare som ska arbeta pa
Sprakintro sd att sddant som uttrycker sidan kompetens och en sidan
yrkesroll har identifierats.

For att vara behorig att undervisa pa Sprakintro krivs dmneslirarexamen
mot arkurs 7-9, gymnasiet eller motsvarande. Utbildningsplaner frin dmnes-
lararutbildningen f6r lirare 7-9 samt gymnasiet fran tva olika lirositen valdes
dirfor for analys. For dmnesldrarexamen mot gymnasiet krivs enligt aktuell
examensordning (SES 2020:1022; SES 1993:100) 120 hp inom férstadimnet
men kursplaner f6r poingen 91-120 visade sig vid en inledande analys inte
innehalla nigot innehdll som bedémdes som relevant utifrin ovan nimnda
kompetenser och utesléts dirfér fran analysen. Amneslirare mot gymnasiet
ska ha minst 90 hp i vatje dmne de ska undervisa i och lirare mot 7-9 minst
45 hp (fran 2018 60 hp, Utbildningsdepartementet, 2016). For att ticka det
innehall som 4r centralt i detta fall £6r bade 7-9 och gymnasiet valdes darfor
kursplaner f6r 90 hp fér vardera utvalt dmne samt kursplaner fér den
utbildningsvetenskapliga kirnan® (uvk), 90 hp. Hur olika dmnen kan
kombineras med varandra varierar dock mellan lirositen. Fran lirosite A
valdes kurser £6r 90 hp f6r vardera sva, matematik (ma), religionsvetenskap
(re) och historia (hi). De valda iamnena kan kombineras utan restriktioner och
samma kurser ldses for bada lirarkategorierna. For lirosite B valdes dmnena
sva, religionsvetenskap och historia. Varken matematik eller ndgot natur-
vetenskapligt imne erbjods vid detta lirosite med ldrarinriktning utan enbart
genom ordinarie utbud inom respektive dmne utan sirskild anpassning mot
lirarprogrammet. Av det skilet bedémdes dessa inte som relevanta f6r denna
analys.
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Tabell 1: Analyserade ntbildnings- och kursplaner

Lirosite A, gy och 7-9 Lirosite B, gy och 7-9

Utbildningsplan gy + 7-9 Utbildningsplan gy + 7-9

Utbildningsvetenskaplig kdrna 90 hp Utbildningsvetenskaplig kirna inklusive
VFU 90 hp

Historia 90 hp Svenska som andrasprak 90 hp

Religionsvetenskap 90 hp Historia 90 hp

Svenska som andrasprik 90 hp Religionsvetenskap 90 hp

Matematik 90 h

For lirosite B analyserades tva varianter pd sva som fOrstadimne respektive
andraimne och for religion och historia analyserades f6r poingen 61-90, en
kursplan mot 7-9 och en mot gymnasiet.

Vid analysen riktades alltsd intresset mot uttryck f6r 1) kompetens om
andraspraksutveckling, 2) kompetens om sprakutvecklande arbetssitt i skol-
ans olika dmnen samt om 3) betydelsen av samverkan mellan olika personal-
kategorier.

I bdda analyserade utbildningsplanerna for lirosite A dterges de mal som
anges 1 Hoégskoleférordningen (1993:100, 9 kap. bilaga 2). I mal 3 sdgs att
(emfas tillagd):

For dmnesldrarexamen ska studenten visa sidan kunskap och férmaga
som krivs for att sjilvstindigt arbeta som dmneslirare i den verksamhet
som utbildningen avser. Studenten ska dven visa kunskap och f6rmaga fér
annan undervisning for vilken examen enligt gallande foreskrifter kan ge bebirighet.

Med tanke pa att det dr dessa utbildningar som ger behérighet till Sprakintro
ir det relevant att soka efter den ovan efterfrigade kompetensen i det innehall
och de mal som dessa utbildnings- och kursplaner uttrycker.

Presentationen borjar med kursplaner i uvk, matematik, religion och
historia, medan sva presenteras separat. Vid analysen framkom att vare sig
inom uvk eller nagon av kursplanerna for religion, historia och matematik
nidmns 6verhuvudtaget elevers sprakliga bakgrund, vilket kan tolkas som att
det uppfattas som oproblematiskt, eller att svenska dr den sprakbakgrund som
forutsitts. Nar sprakliga firdigheter ndmns 1 dessa kurser dr det angdende
studentens egen utveckling av sidana, dir det kan underforstis att det handlar
om svensksprikiga. Inte heller nimns niagot om andraspraksutveckling eller
om spriakutvecklande arbetssitt inom dmnesundervisning. Modersmalslirare
och studichandledare nimns inte och inte heller nigot om vikten av
samverkan med dem eller andra personalkategorier.

Inom matematik nimns: “Matematikundervisningens forutsittningar och
genomférande utifrin begreppen mdngfald och jimlikhet” samt ” anpassa,
variera och kommunicera matematik pa sitt som gor det mojligt fr elever att
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utveckla sina matematiska kunskaper”. Detta kan forstis som att elever med
annan bakgrund dn enbart svensksprakig implicit innefattas och man kan ana
viss medvetenhet om deras kunskapsutveckling. Inom religion nimns som
mal: “exemplifiera, diskutera och problematisera hur lirare kan motivera och
vigleda elever i ett mangkulturellt samhille till etisk reflektion i ett pluralistiskt
samhille och en mangkulturell skola” samt som innehéll: ”6kad kunskap om
olika traditioner som mots 1 ett pluralistiskt samhille och en mangkulturell
skola”. Aven detta kan tinkas innefatta elever med annan bakgrund 4n enbart
svensksprdkig, men hir kan kunskapen snarare betraktas som kwnskap om
elevers olikheter 4n om Zirandet hos elever med varierande bakgrund.

Inom historieAimnet finns malet (emfas tillagd): “visa kunskap och insikt i
olika elevers moijligheter till historiskt tinkande, det vill sdga hur de forstar
och tillignar sig perspektiv pd fenomen som tid och rum”. Inget sdgs nirmare
om vari denna olikhet kan besta.

Sammantaget nimns 6verhuvudtaget inget om de tre kompetenser som
framstar tydligt i de nationella styrdokumenten vad giller Sprékintro; kunskap
om andraspraksutveckling, om sprakutvecklande arbetssitt i olika imnen eller
om samverkan mellan olika personalkategorier.

Behov av kompetens i sva ndmns specifikt i de nationella styrdokumenten.
Nir det giller kursplaner £6r sva 90 hp har hir enbart sddant innehall beaktats
som specificerats ovan, om andraspraksutveckling, sprakutvecklande arbets-
sitt och samverkan.

Som kan férvintas har kunskap om andraspriksutveckling framtridande
plats i sva och inom ramen f6r 90 hp utgdrs ungefir 22,5 hp kunskap om
flersprakighet, andraspraksutveckling och om svenska spriket som ett
andrasprak. Dessutom behandlar 7,5 hp andraspraksaspekter av skriftsprak,
15 hp behandlar bedémning av andraspraksutveckling, 15 hp behandlar
fiktionens roll i andraspriksundervisning och 7,5 hp behandlar andra-
spraksforskning. Sprakutvecklande arbetssitt i skolans olika imnen behandlas
specifikt i en kurs pd 7,5 hp samt dessutom som inslag i en annan kurs pa 7,5
hp. Aterstiende kurs behandlar sociolingvistiska aspekter av flersprakighet.

Nir det giller samverkan med andra personalgrupper si som studie-
handledare och modersmalslirare nimns det inte explicit i ndgon av
kursplanerna i sva. Diremot nimns olika sitt att organisera undervisningen,
undervisning i olika 4mnen samt relationer mellan utveckling av sprak och
lirande i undervisningssammanhang med fokus pa klassrums- och skolniva.

For lirosite B analyserades utbildnings- och kursplaner enligt tabellen ovan
(se tabell 1). Aven vid detta lirosite tar utbildningsplanen utgingspunkt i
Hogskolelagen. 1 planen refereras till sidana kunskaper som krivs for
undervisning och lirande inom det eller de dmnen som utbildningen avser
och ”f6r den verksamhet 1 6vrigt som utbildningen avser”. Har uttrycks alltsa
ndgot vagare dn vid ldrosite A kunskaper fér sidan undervisning som
utbildningen kan ge behérighet £6r.
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Liksom i utbildningsplanen fran lirosite A nimns férmaga att (egen
emfas) 7skapa forutsittningar for a/la elever att lira och utvecklas” liksom
att ”stimulera zare elevs lirande och utveckling”, utan att specificera nagon
viss elevkategori. Vare sig i utbildningsplanen eller i nidgon av kursplanerna
for uvk, historia och religionsvetenskap uttrycks kompetens om andra-
spraksutveckling eller kompetens om sprakutvecklande arbetssitt i skolans
olika dmnen. Nir det giller betydelsen av samverkan mellan olika personal-
kategorier framkommer detta i en specialpedagogisk kurs inom uvk, 7,5 hp,
dir studenten ska kunna ”fSrklara hur specialpedagogiska insatser kan ske i
samverkan med elever, virdnadshavare, andra lirare samt andra yrkesgrupper
i och utanfér skolan”. Detta nimns i det sammanhang dir specialpedagogiska
insatser behandlas och ingen koppling gors till de personalkategorier som
specifikt dr aktuella f6r just nyanlinda elever och andrasprikselever, sva-
larare, modersmalslarare och studiehandledare.

Liksom vid ldrosite A ér det i kurserna i sva som de aktuella frigorna
behandlas. Sirskilt stor vikt liggs vid kompetens om andraspriksutveckling
dir i den f6rsta kursen alla 30 hp behandlar detta, liksom i kurs tva dir 19,5
hp ir tydligt inriktade mot detta medan 7,5 hp riktar fokus mot skonlitteratur
samt 3 hp uttalsundervisning eller skriftlig framstillning och di frimst
studentens egna fardigheter i det hinseendet. Av de édterstdende 30 hp dr 15
hp vikta till andraspraksutveckling medan 15 hp har litteraturvetenskapligt
innehall. Nir det giller kompetens om sprakutvecklande arbetssitt 1 skolans
olika amnen uttrycks det tydligt i en delkurs om skolans sprakbruk i ett andra-
spraksperspektiv. om 6 hp. I den kursen behandlas systemisk-funktionell
lingvistik och studenten ska kunna:

— redogéra for och diskutera sprakliga dimensioner och
textkonventioner i skolans olika dmnen samt de didaktiska
implikationer som dessa kan medfora,

— genomfdra grundliggande systemisk-funktionell analys av
sprakligan  monster i elev- och  lirobokstexter ur
andraspriksperspektiv,

— identifiera och beskriva drag i liromedel som kan utgdra sirskilt
stor utmaning for andrasprakselever.

Silunda behandlas det férsta kompetensomridet utforligt, om andra-
spraksutveckling, medan de andra mer implicit. Nir det giller sprak-
utvecklande arbetssitt behandlas den teoretiska grunden fér detta genom
systemisk-funktionell analys men inget synliggérs 1 kursplanerna explicit av
kunskap om just sprikutvecklande arbetssitt i de olika imnena. Nir det giller
samverkan nimns detta inte explicit i sva-kursplanerna och samverkan mellan
sva-larare, klasslirare, amneslirare, modersmalslirare och studiehandledare
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nidmns inte vare sig i sva-texterna eller i ndgra av de andra analyserade styr-
dokumenten.

Sammantaget visar analysen av de granskade styrdokumenten for
dmnesldrarutbildningen vid de tvd lirositena, f6r dmnena uvk, historia,
religionsvetenskap och sva, samt for lirosite A dven matematik, att den
lirarkompetens som framhalls som betydelsefull i styrdokument f6r Sprak-
intro synliggdrs i sva men endast med mycket god vilja kan fragment av denna
kompetens anas 1 6vriga dmnen. Att ett kunskapsomride som elevers andra-
spraksutveckling dominerar i sva dr férvintat, och dven att sprakutvecklande
arbetssitt behandlas ddr. Emellertid var det endast vid lirosite A som
kunskapsinnehall och -krav om detta i relation till skolans olika dmnen och i
relation till klassrumsundervisning uttrycktes, medan lirosite B snarare
inriktade sitt innehdll mot de rent sprakvetenskapliga aspekterna av detta utan
att specifikt lyfta fram det dmnesspecifika. Samverkan mellan olika personal-
kategorier var svagt uttryckt och explicit endast vid ldrosite B i relation till
specialpedagogik. Anmirkningsvirt dr att inte ndgot uttryck f6r de kommande
elevernas sprakliga bakgrund och sprikutveckling kunde iakttas i nigon
utbildnings- eller kursplan utanfér sva. Det dr ocksd virt att notera att studie-
handledare, som har en central roll i samverkan med dmneslirare pa Sprak-
intro, inte nimndes ndgon ging. Inte heller nimndes vare sig moders-
malsldrare eller vikten av samverkan mellan sva-lirare och dmnesldrare. Med
tanke pa att vikten av samverkan mellan dmneslirare och dessa personal-
kategorier explicit uttrycktes i styrdokumenten pa nationell niva visar detta pa
en ambivalens mellan styrdokumenten.

Innehall i utbildnings- och kursplaner i rektorsutbildningen

For analys av styrdokument for rektorsutbildningen har férordningstexten
(SES, 2011:183) samt Rektorsprogrammet: Maldokument 2015-2021 (Skolverket,
2015) valts for analys tillsammans med utbildningens kursplaner frin tvd
lirositen. Utbildningen ska enligt férordningen (SFS, 2019:562) bestd av tre
kurser omfattande 10 hp vardera.

Rektorsutbildningen dr utifran forfattningen (Skolverket, 2015, s. 2) ”en
statligt reglerad befattningsutbildning f6r rektorer, férskolechefer och andra
personer med motsvarande ledningsfunktioner som har en nyckelroll f6r
statligt reglerade och liroplansstyrda verksamheter” (i enlighet med SES,
2011:183). Utifrin maldokumentet dr malet f&r rektorsutbildningen “att del-
tagarna far sidana kunskaper att de kan 1) ansvara fr att elever och barn far
en likvirdig och rittssdker utbildning, 2) skapa forutsittningar for mal-
uppfyllelse pd sivil individ- som verksamhetsnivd, och 3) ansvara for att
verksamheten som helhet utvecklas” (SFS, 2011:183, 2 kap. 2 § andra stycket).
Rektor har alltsa det 6vergripande ansvaret for skolverksamheten och dess
utveckling och rektorsprogrammet riktar sig sdlunda till alla personer som
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innehar dessa ledningsfunktioner och som inte tidigare genomgitt nigon
statlig befattningsutbildning for rektorer.
Bland kunskapsmélen nimns i maldokumentet (emfas tillagd):

visa god férmaga att férmedla, férankra och tillimpa kunskaper om de
forfattningar som tor alla barns och elevers rittigheter och rektorns/
forskolechefens skyldigheter att tillférsikra dem dessa. Elever i behov av
sdrskilt  stid och barn och elever med  funktionsnedsattning ska  sdrskilt
uppmdrksammas (Skolverket, 2015, s. 9)

Hir nidmns alltsd  specifikt elever 1 behov av stdd och med
funktionsnedsittning. Aven om andrasprikselever och deras villkor for
lirande inte explicit ndimns kan de implicit inkluderas i elever i behov av stéd
genom att studiehandledning kan utgdra sirskilt stdd. Bland mdlen nidmns
dven kunskap om “barns och elevers utvecklings- och lirandeprocesser samt
strategier fOr att frimja a/la barns och elever utveckling” (s. 12, emfas tillagd)
utan att villkor fér andrasprakselevers lirande explicit nimns. Nar det giller
samverkan mellan personalkategorier ndmns: “férmdga att skapa ett
kommunikativt klimat och en miljé f6r kollegialt lirande dir erfarenhets-
utbytet mellan personalen tar sin utgingspunkt i undervisningens kvalitet och
barns och elever (Sic!) lirande och utveckling” (s. 15) samt “f6rmaga att
initiera, organisera och leda verksamhetens forindrings- och utvecklings-
processer” (s. 15). Salunda, nir det giller de tre kompetenser som framhalls
som betydelsefulla i styrdokument f6r Sprakintro, 1) kompetens om andra-
spraksutveckling, 2) kompetens om sprakutvecklande arbetssitt i skolans
olika dmnen samt om 3) betydelsen av samverkan mellan olika
personalkategorier kan de betraktas som i viss mén ingiende i ovan nimnda
malskrivningar men utan att explicit uttryckas.

Rektorsutbildningen vid lirosidte C bestir av kurserna 1) Skojuridik och
myndighetsutovning, 2) Skolledarskap samt 3) Styrning, organisering och kvalitet. Som
férkunskapskrav anges att studenten ska inneha ledningsfunktion i det
svenska skolvisendet. Hir har kursplanerna f6r de tre kurserna analyserats
utifran de tre ovan nimnda kompetenserna. Nir det giller den foérsta kursen
nimns systematiskt kvalitetsarbete, samt kunskaper som r6r alla barns och
elevers rittigheter dir elever i behov av sirskilt stdd och med funktions-
nedsittning nimns specifikt. Som sirskilt mal ndmns “f6rmaga att gora
avvigningar och bedémningar i arbetet, med hinsyn tagen till elevens
rittssikerhet och till de vetenskapliga, samhilleliga och etiska aspekter som ar
relevanta 1 det enskilda fallet”. Nér det giller den andra kursen ska de
studerande bland annat “utveckla sin férmdiga att leda och ansvara for
verksamhetens resultat baserat pa vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet samt utifrin en fértrogenhet med lirandemiljSer, lirarkompetens
och elevernas kunskapsutveckling”. Bland malen nimns ”f6rmaga att skapa
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ett kommunikativt klimat och en milj6 f6r kollegialt lirande dér erfarenhets-
utbytet mellan personalen tar sin utgingspunkt i undervisningens kvalitet och
barns och elever (Sic!) lirande och utveckling” samt ”f6rméga att initiera,
organisera och leda verksamhetens férindrings- och utvecklingsprocesser”. 1
den tredje kursen ligger tonvikten pa ledning av det systematiska kvalitets-
arbetet samt kvalitetssdkring av den pedagogiska verksamheten. Bland mélen
uttrycks: ” Visa god kunskap om de forutsdttningar som paverkar samtliga
barns och elevers utvecklings- och lirandeprocesser samt strategier fOr att
frdmja alla barns och elevers utveckling och lirande”.

Vid lirosite D dr rektorsutbildningens tre kurser 1) Skoljuridik och
myndighetsutovning,  2)  Styrning,  organisering  och  kvalitet, samt  3)
Verksambetsutvecklande professionshandledning. 1 den foérsta kursen ska den
studerande (emfas tillagd)”visa kunskap om skolans skyldigheter att ge varje
elev och barn det stéd de behéver” samt 7visa god f6rméga att granska och
bedéma hur vil den egna verksamheten uppfyller vad som stadgas i
skolférfattningarna”. Dessutom nidmns att tillse alla elevers tillging till en
likvirdig utbildning. Nir det giller den andra kursen dr ett mal att uppfylla att
(emfas tillagd): ”visa god kunskap om de forutsittningar som paverkar samtliga
barns och elevers utvecklings- och lirandeprocesser samt strategier fOr att
frimja alla barns och elever utveckling”. I den tredje kursen ska den
studerande kunna initiera, organisera och leda verksamhetens f6rindrings-
och utvecklingsprocesser” samt dessutom hantera verksamhetens uppdrag,
dess mal och resultat infér verksamhetens malgrupper”. I den tredje kursen
ndmns dven att f6rméga ska utvecklas 7att leda och ansvara f6r verksamhetens
resultat baserat pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet samt utifran
en fortrogenhet med lirandemiljéer, lirarkompetens och elevernas kunskaps-
utveckling.”

Sammantaget kan de tre kompetenser som lyfts fram 1 styrdokument f6r
Sprikintro sigas 1 nagon mdn, implicit, inga 1 uttryck i1 kursplaner vid ldrosite
C som ”de vetenskapliga (...) aspekter som dr relevanta i det enskilda
fallet”, ”ansvara fOr resultat baserat pa vetenskaplig grund och beprdvad
erfarenhet”, “fortrogenhet med (...) ldrarkompetens och elevernas
kunskapsutveckling” samt ” kunskap om de férutsdttningar som paverkar
samtliga barns och elevers (...) lirandeprocesser samt strategier fOr att frimja
alla barns och elevers utveckling och lirande”. Pd samma sitt kan de tre
kompetenserna implicit innefattas i lydelser 1 kursplanerna vid lirosite D
som “verksamheten uppfyller vad som stadgas i skolfdrfattningar-
na”, “likvirdig utbildning” samt ord som “varje”, ’samtliga” och alla” barn
och elever nir det giller utvecklings- och lirandeprocesser, liksom vad giller
hantering av “verksamhetens uppdrag, dess mél och resultat infor verk-
samhetens malgrupper” och vid hinvisning till verksamhetens resultat i
relation till exempelvis lirarkompetens. Samtidigt innebdr det implicita att
elever vid Sprakintro och deras specifika behov aldrig explicit uttrycks och
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dirmed inte gors synligt i kursplanerna i form av uttryckta mal eller
kursinnehall.

Med tanke pd att forkunskapskraven enbart innefattar anstéllning och inte
exempelvis dmneslirarexamen kan dessa generella skrivningar inte fOrstis
som innefattande krav pid kompetens om andraspriksutveckling eller
kompetens om sprikutvecklande arbetssitt i skolans olika amnen. Aven om
betydelsen av samverkan mellan olika personalkategorier nimns vid lirosite
C (men inte vid ldrosite D) kan det inte betraktas som tickande den
kompetens for Sprakintro som efterfrigas med tanke p4 att inte vare sig olika
lirarkategorier eller modersmalslirare och studiehandledare nimns.

SAMSTAMMIGHET OCH MOTSAGELSEFULLHET

Medan en samstimmighet konstaterades i innechallet i de utvalda styr-
dokumenten pa nationell nivd for Sprikintro dterspeglas de kompetenskrav
tor undervisning av nyanldnda elever och andrasprikselever som uttrycks dér
relativt svagt i de utvalda styrdokumenten for rektors- och dmneslirar-
utbildningarna. Ansvaret for kvalitet och f6r personalens kompetens lades pa
den nationella nivan pa skolhuvudmannen via rektor, vilket synliggors i
analysen av rektorsutbildningen. Detsamma giller ansvar for att analysera
kompetensbehov liksom aktorskap vad giller personalens kompetens-
utveckling. Diremot, medan dokumenten pa den nationella nivan betonade
vikten av kompetens om andraspraksutveckling och om spriakutvecklande
arbetssitt 1 skolans olika dmnen, samt vikten av kompetenta lirare i sva,
nimndes inget av detta innehdll i dokumenten fér rektorsutbildningen.
Ordval som samtliga respektive alla barn och elever synligg6r inte explicit
Sprakintro och dess elever med de specifika kompetenskrav som framhalls pa
nationell niva. Med tanke pa att rektor ocksa tillskrivs aktSrskapet vad giller
undervisningens organisation samt personalens kompetens kan en
motségelsefullhet uppfattas dir rektorer i dokument f6r rektorsutbildningen
inte forvintas utveckla kunskap om kunskap om centrala villkor f6r
undervisningen inom Sprikintro och om vilken kompetens som krivs av
lirare £6r att genomfora den.

Vad giller styrdokumenten frin dmneslirarutbildningarna synliggérs den
kompetens som framhalls pa nationell niva till stor del inom kurserna i sva,
vilket ocksd kan foérvintas eftersom den till stor del dr inriktad mot den
aktuella elevgruppen. Nir det giller 6vriga dmneskurser samt uvk synlig-
gjordes varken den kompetens om andraspraksutveckling eller om sprak-
utvecklande arbetssitt 1 olika amnen som betonades pa nationell niva. Inte f6r
ndgon av lirarkategorierna, inte heller f6r sva, uttrycktes explicit kunskap om
samverkan mellan de personalgrupper som ir specifikt betydelsefulla for
Sprikintro; dmnesldrare, sva-lirare, modersmalslirare och studichandledare.
Nir det giller just sprakutvecklande arbetssitt 1 olika amnen ligger en mot-
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sdgelsefullhet i att det visserligen synliggdrs 1 sva, som ir ett sprakdmne, och
vid ena ldrositet 1 huvudsak vad giller sprakvetenskapliga aspekter, men inte
i de évriga imnena eller uvk. Amneslirarna ir de som kan férvintas behirska
det specifika dmnesspriket 1 sina dmnen, medan sva-lirare snarare kan
forvintas ha en mer generell kunskap om vad som brukar kallas kunskaps-
relaterat sprak, men endast kan férvintas kinna till imnesspecifika sprakliga
karakteristika f6r ndgot enstaka annat dmne, det eller de som dr respektive
lirares forsta-, andra- eller eventuellt tredjedimne. Analysen synliggdr siledes
att dmnesldrarutbildningen inte férbereder f6r arbete med sprikutvecklande
undervisning i respektive dmnen vare sig generellt eller med nyanlinda elever
specifikt.

Silunda konstateras att det finns en ambivalens mellan innehall i
styrdokument pa nationell niva f6r Sprakintro och £6r utbildning av dess mest
betydelsefulla personal nir det giller utbildningens kvalitet — rektorer och
lirare. Nér varken rektorer eller lirare férbereds for att arbeta med den
aktuella verksamheten och dess elevgrupp finns risk f6r brister i
genomforandet av direktiv i nationella styrdokument. Ett omride dir
ambivalensen 4r synlig 4r betydelsen av samverkan mellan personalgrupper
tor att stédja elevernas lirande. Mojligheter f6r samverkan maste skapas
organisatoriskt av rektor men eftersom detta inte ir en aspekt som enligt de
undersokta styrdokumenten 1 nuldget behandlas i de undersokta utbildningar-
na finns risk for att detta inte genomfors. Pa samma sitt ligger en motséttning
1 att amneslirare pa Sprakintro inte kan fOrvintas ha kompetens om andra-
spraksutveckling och sprakutvecklande arbetssitt samtidigt som detta
framhills som av central betydelse f6r den aktuella elevgruppen pé nationell
niva. Ytterligare motsigelser uppstir nir en dmneslirarkategori, sva-lirarna,
ir den enda av de undersokta personalkategorierna som kan forvintas ha den
efterfrigade kunskapen medan rektor utifrdn nationella styrdokument ér den
som genom sin yrkesroll tilldelas ansvar fo6r personalens kompetens samt
utbildningens kvalitet och organisation, inklusive samverkan mellan olika
personalkategorier.

Sammantaget visar analysen pa en motsittning vad giller olika yrkesrollers
aktSrskap 1 relation till deras kompetens gillande den specifika elevgruppen.

SLUTSATSER OCH DISKUSSION

Med denna artikel lyfts samstimmighet och motsigelser vad giller centrala
styrdokument £6r Sprakintro som it av avgdrande betydelse f6r utbildningens
kvalitet. Den ambivalens det medfér kan ses som en mdijlig forklaring till
ménga av de problem och brister som synliggjorts i tidigare rapporter och
forskning. Med fokus pa uttryck for kvalitet vad giller aktSrskap utifrin
kompetens och yrkesroller har motsigelser mellan lager av styrdokument som
leder till ambivalens synliggjorts, pa nationell niva och fran rektors- och
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dmnesldrarutbildning. En motsittning av stor betydelse for kvalitet och
likvirdighet framtrider mellan kompetenskrav pa nationell nivd och den
kompetens som uttrycks i rektors- och dmneslirarutbildningarna vid de
undersOkta lirositena. En annan motsittning framstir mellan 4 ena sidan det
kvalitetsansvar som tillskrivs rektorer i nationella styrdokument med den
specifika kompetens som dir avkrivs f6r Sprakintro, och 4 andra sidan det
faktum att denna kompetens i princip enbart synliggdrs i sva-lirarnas
utbildning. Kontinuiteten mellan den nationella nivan och rektors- och
lararutbildningsnivan blir ddrmed svag, dér sva-lirarna kan sdgas i viss mdn
utbildas f6r annat 4n enbart den roll de tilldelas som dmneslirare 1 dmnet sva.
I och med att de i viss médn utbildas fér samverkan med exempelvis
dmnesldrare, genom sin utbildning i sprak- och kunskapsutvecklande arbets-
sitt, samtidigt som inte motsvarande dmnesspecifika aspekter av sprik-
utveckling 1 respektive dmne uttrycks for dmneslirare uppstir en dis-
kontinuitet mellan lirarkategorierna. Detta forstirks av att inte kompetens om
vikten av samverkan mellan personalkategorier, si som exempelvis mellan
sva-lirare och 6vriga dmneslirare, ingir i rektorsutbildningen, trots att
rektorer ansvarar f6r undervisningens organisation. Frigan om kontinuitet
blir relevant med tanke pa att Sprakintro dr ett relativt nytt och under senare
ar snabbt vixande gymnasieprogram, medan yrkesroller for imneslirare och
rektorer vilar pa ildre traditioner. Aven rollen som sva-lirare ir relativt ny i
relation till andra dmneslirare som dr aktuella hir.

Pa sa sitt kan man siga att den kompetens som stipuleras pa nationell niva
inte stimmer Overens med utbildningskrav f6r de personalkategorier som
ansvarar for undervisningen och dess kvalitet pa Sprakintro. Att inte vare sig
rektorer eller ldrare ges adekvata kunskaper om utbildning och undervisning
for Sprakintro och dess elevgrupp aktualiserar frigor om likvirdighet. Med
tanke pa den heterogena elevgruppen pa Sprakintro och pa att styrdokument
for amnesundervisningen inte ér specifikt framtagna f6r Sprakintro utan fér
grundskolan stills ytterligare krav pa lirares kompetens i att anpassa undet-
visningens innehall och uppligg till elevernas olika behov. Detta fOrstirks av
det faktum att kursplanerna inte ir framtagna fOr att stoffet ska ldsas in pa sa
kort tid som méjligt, vilket dr fallet pa Sprakintro. Denna ambivalens mellan
a ena sidan behov hos och rittigheter f6r elever pa Sprakintro och 4 andra
sidan de styrdokument som giller personalkompetens, synliggdr frigor om
bristande likvirdighet vad giller utbildning f6r denna elevgrupp.

Frigan om kompetensbehov bland lirare generellt inom grund- och
gymnasieskola vad giller andraspraksutveckling och sprakutvecklande
arbetssitt 1 skolans olika 4mnen, liksom om samverkan mellan nimnda
personalgrupper, sva-lirare, klass- och dmneslirare, studiechandledare och
modersmalslirare 4r inte ny utan dess vikt har betonats i manga sammanhang,
Dessa fragor har framhdllits savil i rapporter (Jahnke & Hirsch, 2020;
Skolinspektionen, 2017a; Skolverket, 2016b, 2019) som forskning, béide
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nationellt (Bjuhr, 2019; Sharif, 2017; Straszer, Rosén & Wedin, 2020a, 2020b)
och internationellt (Cummins, 2000, 2017; Baker, 2011). De massiva
satsningarna pd kompetensutveckling genom Skolverket kan betraktas som
bristande kontinuitet genom att insatserna inte direkt dr kopplade till krav pa
sadan utbildning hos rektor och lirare for anstillning pd Sprakintro. P4 sa sitt
kan en diskontinuitet sdgas rdda mellan 4 ena sidan styrdokumentens sam-
stimmighet med radande forskning om andrasprakselevers villkor f6r lirande
och 4 andra sidan de utbildningskrav som stills pa lirare och rektorer.

Den bristande 6verensstimmelse och den diskontinuitet som visats hir kan
torklara vissa av de problem som giller f6r Sprakintro. Med denna analys
synliggbrs behovet av en helhetssyn pd undervisning och utbildning, hir
genom fallet gymnasieprogrammet Sprékintro. I detta fall ser vi det som
betydelsefullt att frigan om innehallet i lirarutbildningen hanteras. Med tanke
pa det 6kande antal elever som har svenska som sitt andraspréik dr det rimligt
att fragor som ror flersprakighet och lirande i och pd ett andrasprik
inkluderas i blivande lirares utbildning. Dessutom, i fallet Sprakintro, ér att
stilla krav pd sidan kompetens fOr tjinstgoring pa Sprikintro for bade
rektorer och lirare.

NOTER

! Enligt férordningen 4r den fullstindiga beteckningen: “’befattningsutbildning och
fortbildning for rektorer och annan personal med motsvarande ledningsfunktion i
skola, férskola och fritidshem”. Hir viljs for enkelhetens skull ”rektorsutbildning”.
2 Av anonymitetsskil kommer inte referenser till de utvalda styrdokumenten pa
lirositesniva att ges.

3 Dessa har olika bendmningar vid olika lirositen men hir anvinds "utbildnings-
vetenskapliga kiirnan” fér att undvika att koppla analysen till specifikt lirosite. Aven
Ovriga dmnen benimns ndgot olika vid lirositena men av samma skil valdes
neutrala beteckningar.
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ABSTRACT

Syftet med denna artikel dr att utifrin en fenomenologisk och barndoms-
sociologisk ansats problematisera och diskutera hur barns perspektiv kommer till
uttryck i fritidshemsldrares skriftliga beskrivningar av sin undervisning. Fokus dr
fritidshemsldrares beskrivningar av sina utgdngspunkter f6r undervisningen samt
tillvigagingssitt f6r genomfdrandet. Studien bygger pd skriftliga reflektioner fran
48 ldrare i fritidshem pd 31 skolor i fyra svenska kommuner. I analysen framtrider
olika utgangspunkter f6r undervisningen beroende pd om den ir planerad eller
oplanerad. I de skriftliga reflektionerna éver den planerade och genomférda
undervisningen Overviger ett barnperspektiv hos lirarna; ett perspektiv. som
utgdr fran barns bésta, men utifran vuxnas villkor. Utgangspunkten £6r planering-
en dr liroplanen och liten hinsyn tas till elevernas intressen och erfarenheter. 1
den oplanerade undervisningen framtrider barns perspektiv tydligare; elever ges
hir stérre méjligheter till makt, inflytande och handling. Hir beskrivs elevernas
intressen, nyfikenhet och fragor som utgiangspunkt f6r undervisningen. *Samtal’
och ’diskussion’ ar frekventa ord, vilka ocksa indikerar att lirare och elever sam-
talar om saker som har mening f6r eleverna. Resultatet antyder att det kan finnas
en glidning mellan de tvd perspektiven i den oplanerade undervisningen. Under-
visningen kan vixla frin det ena perspektivet till det andra, medan motsvarande
inte kan ses 1 lirarnas beskrivningar av den planerade undervisningen. Samman-
fattningsvis belyser resultatet det korsdrag som fritidshemslirare ofta stills infor
vid planering och genomférande av undervisning.
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INLEDNING

I policytexter riktade till den svenska skolan dr begreppen delaktighet och
inflytande framtridande. Det giller exempelvis elevers inflytande &ver
arbetssitt, arbetsformer och innehdll i undervisningen (Ldroplan for grund-
skolan, forskoleklassen och fritidshemmet |Lgr1 1], 2019). Skolan kan dirfor ses som
en demokratisk arena dir elever har méjlighet till delaktighet och inflytande.
Pa sa vis kan skolan bidra till att eleverna utvecklar tilltro till sig sjilva genom
delaktighet, inflytande och ansvar (Elvstrand, 2015). Elvstrand hivdar dock
att forskning om elevers méjligheter till delaktighet visar att de ofta begrinsas
1 detta trots att skolans styrdokument och FN:s konvention (UNICEF
Sverige, 2009) om barnets rittigheter konstaterar elevers ritt till béade
delaktighet och inflytande i verksamheten (jfr Thornberg, 2010; Thornberg &
Elvstrand, 2012). Liknande begrinsningar av barns méjligheter till delaktighet
kan dven ses i1 forskning som riktas till forskolan (Bae, 2009; Emilson &
Johansson, 2013).

Aven den utbildning som bedrivs i fritidshem styrs av policydokument.
Emellertid har fritidshemmets uppdrag, utifrin nyare policydokument,
kommit att forandras under de senaste dren. Fritidshemmet har nu, till
skillnad frdn tidigare, getts en undervisande funktion (jfr Ackesjoé & Haglund,
2021; Skolinspektionen, 2018). Denna férindring av fritidshemmets verksam-
het tydligg6rs bland annat i skolans senaste liroplan, (Lgr 77, 2019), dir
fritidshemmet getts ett eget kapitel. Enligt kapitlet ska fritidshemmets under-
visning riktas mot att utveckla elevernas “kreativitet, nyfikenhet och tilltro till
sin egen férmaga” (Lgr 77, 2019, s. 22) samtidigt som de fir méjlighet att
utveckla sin identitet och sociala kompetens i samspel med andra. Denna
undervisning ska enligt liroplanen genomféras inom dmnesomriden som
évergtipande benimns som Centralt innehill. Amnesomradena utgérs av Sprik
och kommunikation, Skapande och estetiska uttrycksformer, Natur och sambdlle samt
Lekar, fysiska aktiviteter och utevistelse.

Till skillnad frin den obligatoriska skolan pekar fritidshemmets policy-
dokument dven pé fritidshemmets frivillicghet genom direktiven att fritids-
hemmet ska erbjuda en meningsfull fritid och rekreation (SFS 2010:800, 14
kap., 2§). Betoningen av elevers fria vilja och att elever dr i fritidshemmet
under sin fria tid dr ocksa ndgot som framtrider i forskningen om fritidshem
(jfr Lager m.fl., 2015; Perselli & Hornell, 2019). Detta beskrivs av Palsdottir
(2012; 2015) som en del i ”den nordiska modellen”, det vill siga att fritids-
hemmet baseras pd idéer som bland annat innebir att barn betraktas som
’hela” minniskor med rittigheter, betoning av skapande aktiviteter och sam-
arbete. Fritidshemsldrare understryker vanligen frivilligheten genom att patala
att planerade aktiviteter dr erbjudanden som eleverna kan vilja mellan. Ofta
framhills dé elevers intressen som utgiangspunkten f6r den planerade under-
visningen (Lager, 2018; Nirvinen & Elvstrand, 2014; Saar m.fl., 2012).
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Artikeln strivar efter att problematisera fritidshemmets verksamhet utifran
att denna ska kunna forstds som undervisning samtidigt som den ska ta sin
utgangspunkt i elevernas behov, intressen samt erfarenheter, och pd sa vis
sotja for elevernas meningsfulla fritid. Artikeln bygger pa en studie av fritids-
hemslirares korta skriftliga beskrivningar av sin undervisning i fritidshemmet.
I sina texter beskriver fritidshemsldrare varfér och hur de undervisar om ett
valt innehdll vid en egen vald situation. Studiens fokus riktas mot hur batrns
perspektiv kommer till uttryck i fritidshemslirares beskrivningar av sin under-
visning i fritidshemmet. Centralt 4r fritidshemsldrares beskrivningar av, dels
sina egna utgangspunkter f6r undervisningen, dels sina tillvigagangssitt f6r
att genomféra undervisningen.

UNDERVISNING UR ETT DEMOKRATIPERSPEKTIV

Utifrdn inledningens text kan barns och elevers méjligheter till deltagande och
inflytande i den svenska skolan och férskolan ses som begrinsad. P4 samma
sitt kan begrinsningar dven skonjas i internationell forskning dir barns
moijligheter till deltagande, som det skrivs fram 1 FN:s konvention om barnets
rittigheter, ofta beskrivs som symbolisk och skenbar enligt Thomas (2007).
Antingen ges barn ingen reell makt eller ocksd inbjuds enbart vissa utsedda
barn till att vara delaktiga. P4 sa sitt dr barns ritt till delaktighet beroende av
de vuxnas attityder och vilja till samarbete (Horgan m.fl., 2017; jfr Robinson,
2011). Robinson beskriver detta som en maktobalans som kan liknas vid en
dold liroplan som 6vertér moraliska budskap och férvintningar pa skolelev-
er. Dessa budskap och férvintningar paverkar i sin tur i hég grad hur elever
tinker och agerar under sin skoldag. P4 liknade sitt pekar Graham m.fl. (2019)
pa att nir elevers rittigheter till inflytande skrivs fram med olika begrepp i
policytexter blir dessa dessutom svértolkade vilket kan fi konsekvenser f6r
hur elevers rittigheter till inflytande praktiseras i skolorna.

Nir elevers intressen belyses i forskning om fritidshem beskrivs ofta per-
sonalens samtal och diskussioner med eleverna (Lager, 2018; Saar m.fl., 2012).
Samtalen kan genomféras bade formellt som exempelvis vid samlingar eller
méten (Elvstrand & Lago, 2019; Lager m.fl., 2015) och som mer informella
samtal enskilt eller i smé grupper (Elvstrand & Lago, 2019; Haglund, 2015).
Under de formella samtalen lyssnar lirarna in elevernas 6nskemal, tankar och
idéer for att lata dessa ligga till grund f6r undervisningen och en variation av
aktiviteter som ska stimulera eleverna. 1 en forslagslada kan elever skriftligt
limna idéer och forslag pa aktiviteter. Forslagen som samlas in kan sedan
diskuteras och ges en formell inramning dd de genomfdrs i form av en samling
eller ett radsméte (Elvstrand & Lago, 2019). Men det dr inte alltid som dessa
samtal leder fram till elevers delaktighet och inflytande i den planerade
verksamheten. I stillet kan fritidshemslirare vilja att utgd fran ett vuxen-
perspektiv ndr de planerar verksamheten for att erbjuda ”goda” aktiviteter
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som stodjer elevernas lirande och utveckling, och samtidigt avser att skapa
en savil lugn som trygg atmosfir i fritidshemmet (Haglund, 2015; Lager,
2018). I formella méten styrs och kontrolleras elevernas deltagande genom
fritidshemsldrarnas pd sa vis normerande bemdtande av elevernas frigor och
tillvigagingssitt. De vuxna avgér om f6rslag och fragor dr limpliga att ta upp
pa motet (Elvstrand & Lago, 2019). Liknande beskrivningar av hur fritids-
hemsldrare blir styrande f6r vad som dr méjligt f6r eleverna att bestimma eller
ge forslag pa inom ramen for fritidshemmets verksamhet gors av Holmberg
(2017) och Lager (2018). Holmberg gestaltar fritidshemsmoten dir eleverna
bdde foérvintas utéva demokratiskt medbestimmande samtidigt som det
framstar som legitimt att styra och reglera dem. Lager beskriver utvirderings-
samtal som genomfGrs fOr att utreda elevernas vilbefinnande och utveckling,
samt samtal som ett led i kvalitetsarbetet. Dessa samtal har ocksd fokus pa
barns perspektiv men dr vuxenstyrda varfor elevers mojligheter till delaktighet
och inflytande i fritidshemmet begrinsas pa liknande sétt som i férskola och
skola (Holmberg, 2017; Lager, 2018).

De informella samtalen kan vara bdde ”smaprat” och fértroendefulla sam-
tal, exempelvis nir eleverna registrerar sig vid ankomsten till fritidshemmet,
vid skapande 1 ateljén eller under planerade lekar. Denna typ av samtal kan fa
pigdende aktiviteter att byta riktning. Aktiviteterna kan da liknas vid hall-
platser” f6r samvaro dir ldrarna och eleverna méts i samtal, utbyter tankar
och information pd informella sitt (Saar m.fl., 2012). I och med att fritids-
hemmets undervisning saknar kunskapskrav kan verksamheten ha en 6ppen
struktur som tilliter improvisation, férindring av innehall och ovintat kun-
skapande. I samtalen mdjliggors ett for fritidshemslirare och elever gemen-
samt kunskapande och s6kande efter mening, ’vad dr detta” och ”vad kan
detta bli” (Saar m.fl., 2012).

Vikten av elevers delaktighet och inflytande i fritidshem, eller fritidshems-
liknande institutioner, beskrivs dven i internationell forskning. Exempelvis
hivdar savil Horgan m.fl. (2018) och Simoncini m.fl. (2015) att barn har prag-
matiska idéer om hur kvaliteten vid deras “fritidshem” kan utvecklas. For att
verksamheten ska forbittras och utvecklas ses det dirfér som viktigt att ta del
av barns synpunkter. P4 liknande sitt beskriver Mansikka och Lundkvist
(2019) samt Wentzel Winther (2016) hur utvecklingen gar mot en pedagogik
med Okat fokus pa barns perspektiv och delaktighet inom férskola och skola.
Utvecklingen gir framat, om én lingsamt, dven om policydokumenten upp-
dateras i enlighet med barnkonventionen kan forindringsarbetet ute i den
pedagogiska praktiken ta tid pa sig, menar Wentzel Winther (2016).

TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

De teoretiska utgangspunkter som presenteras hir ligger till grund for
analysen av fritidshemsldrarnas beskrivningar av sin undervisning. Inlednings-
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vis beskrivs artikelns fenomenologiska utgangspunkter och dérefter definieras
begreppen ’barns perspektiv’ och ’barnperspektiv’ som dven ingir i en barn-
domssociologisk begreppsapparat.

Fenomenologiska och barndomssociologiska utgangspunkter:
Begreppen ’barns perspektiv’ och ’barnperspektiv’

Utifrdn ett fenomenologiskt synsitt handlar begreppet *perspektiv’ om att
uppmirksamma (och uppleva) nagot pé ett specifikt sitt och/eller frin ett
specifikt hall. Perspektiv brukar definieras dels som ett hall varifrin nigot
betraktas (ex grodperspektiv, figelperspektiv), dels som en utgingspunkt vari-
fran nagot tolkas och forstas (erfarenhet, kunskap, teori). Innebdrden ir att
en person uppmirksammar ndgot som uppfattas och forstis soz nagot
(Bengtsson, 2005). Detta nagot maste visa sig f6r att kunna bli uppmark-
sammat. Enligt Bengtsson (2013) visar sig saker alltid sozz ndgot, och detta
négot har alltid en mening f6r oss som kan vara antingen positiv eller negativ.

Vilket perspektiv en person anvinder har oftast sin grund i hens livsvirld,
den sociala milj6 och det samhaille som hen hér hemma i. Minniskor dr sociala
och har alltid relationer till andra (Merleau-Ponty, 1945/1962). 1 vardagen
méts barn och vuxna, de interagerar och kommunicerar med varandra.
Kommunikation blir didrf6r ett viktigt verktyg f6r vuxna f&r att kunna ta del
av barns perspektiv. Kommunikation kan ske bade medvetet och omedvetet,
och savil verbalt som med kroppssprak for att signalera tankar, upplevelser
och kinslor (Merleau-Ponty, 1945/1962). Ibland uppstir missférstand, till
exempel nir kroppsspriket férmedlar annat dn vad man sdger. Ibland édr det
dven sd att det dr den andres reaktioner och svar som ger insikt i vad man
sjalv har sagt. Det som dr tydligt f6r en person kan med andra ord vara otydligt
for andra. Med Metleau-Ponty (1945/1962) kan detta forstis som att det ar i
moten med andra som minniskor lir kinna sig sjilva.

Innebérden av begreppet ’barns perspektiv’ utgdr mot denna bakgrund
barns eget uppmirksammande av nagot 1 sin omvirld (se d4ven Johansson,
2003). I vuxnas moten med barn blir det ddrfor viktigt att vara 6ppen for vad
som visar sig f6r dem, det vill sdga att mota barns perspektiv med Sppenhet i
stillet fOr att ta dem f6r givna (Horgan m.fl., 2017). Qvarsell (2001) skriver
att barns perspektiv anvinds fOr att belysa bur barn ser, tinker och handlar,
och vad de ser. Begreppet kan pa sa sitt tydliggéra £6r vuxna hur virlden kan
forstas och upplevas ur barns perspektiv. Frin sitt perspektiv kan barn ofta
varsebli andra kvaliteteter av nagot dn vad vuxna gér i och med att de kan se
andra meningserbjudanden frin féreteelser i sin omvirld. Nér vuxna arbetar
med ett Sppet och nira férhallningssitt till barn finns det stora mojligheter
att ta till vara barns tankar, frigor och idéer 1 verksamheten, enligt Qvarsell
(2003). Verksamheten upplevs oftare av barn som mer meningsfull nir de
uppmirksammar att deras synpunkter virdesitts och att de ges inflytande

(Qvarsell, 2001).
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Begreppet “perspektiv’ anvinds dven inom en barndomssociologisk kon-
text och handlar dir om att uppmirksamma och uppleva nigot pi ett specifikt
sitt och/eller frin ett specifikt hall. Att utga fran att barn dr aktiva deltagare
och medskapare i och av virlden samt en betoning av barns ritticheter och
m6jlighet att gbra sina roster horda ér viktiga utgangspunkter inom ramen f6r
barndomssociologin (Bluebond-Langner m.fl., 2007; James, 2007; Quenner-
stedt & Quennerstedt, 2014). Ofta bortser vuxna fran barns aktérskap och
mojligheter att gbra sina roster horda fOr att istéllet betona vad barn kan bidra
med som vuxna (jfr Lee, 1998; Quennerstedt & Quennerstedt, 2014). Enligt
Qvortrup (2009) portritteras barn oftast som “human becomings” snarare dn
“human beings”, det vill siga barn betraktas som “blivande” och inte “fardi-
ga”, vilket alltsd innebir att de saknar tillricklig kompetens att ta kloka beslut.
Denna utgangspunkt ifrdgasitts inom barndomssociologin som snarare be-
tonar barns erfarenheter 1 ett hir och nu perspektiv 4n betonar de framtida
vuxna de kommer att bli (Leonard, 2016; Prout, 2011; Qvortrup, 2009).

Barns egen kraft till aktSrskap betonas dven av Bergnehr (2019) som en
viktig aspekt 1 begreppen ’barns perspektiv’ och ’barnperspektiv’. Det dr litt
att betrakta barn som passiva och beroende av vuxnas fé6rméga att lyssna och
vilja att f6rstd, men dven barn dger makt till handling (se dven James, 2007,
Quennerstedt & Quennerstedt, 2014). Bergnehr (2019) framhiller, liksom
Metleau-Ponty (1945/1962), att aktorskap it givet manniskan sedan fodseln
vilket innebir att redan det lilla spddbarnen kommunicerar och agerar aktivt
for sina behov och kinslor. Minniskan i, enligt Metleau-Ponty (1945/1962),
alltid riktad ut mot sin omvirld och sina medminniskor och har pd sa sitt
alltid en relation till dem. Pa sd vis dr minniskans agerande och kommunice-
rande en del av hennes existens i virlden. Det innebir att bide barn och vuxna
stindigt paverkar och paverkas av sin omgivning och sina sociala relationer.
Denna paverkan kan vara mer eller mindre aktiv, menar Bergnehr (2019), men
det dr likval ett aktorskap. Barn dr kompetenta aktorer, deras mojligheter till
makt, inflytande och handling formas i sociala situationer och relationer
(Bergnehr, 2019).

Inneborden av det, jimfért med “barns perspektiv”’, snarlika begreppet
’barnperspektiv’ beskriver vuxnas barncentrerade perspektiv. Barnets bista dr
da oftast 1 fokus i handling och atgirder, men det dr vuxnas villkor som giller
(Qvarsell, 2003). Balansen mellan barns perspektiv och barnperspektiv ir
ibland sviér att hantera. Personal som planerar och driver en verksamhet kan
for barnens bista lata sin egen syn pd deras behov av omsorg, utveckling och
lirande styra i stillet for att ge barnen inflytande (Pramling Samuelsson &
Sheridan, 2003; Qvarsell, 2003). Trots aktningsvirda ansatser att tillvarata
barns réster finns alltid en risk att det 4r enklare att utgd frin en generell
barnsyn nir det giller barns behov och 6nskningar i stillet for att lyssna pa
de enskilda barnen i fraga, skriver Qvarsell (2003) (se dven Sinclair, 2004).
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Mot denna bakgrund anvinds begreppet ’barns perspektiv’ med defini-
tionen att det omfattar f6rs6k att ndrma sig och f6rsta barns bade individuella
och kollektiva upplevelser och erfarenheter samt aktiva handlingar, och att
dessa formas i deras sociala sammanhang och livsvirld. P4 samma sétt an-
vinds ’barnperspektiv’ med innebdrden vuxnas barncentrerade perspektiv
med fokus pa barns bista (jfr Johansson, 2003; Qvarsell, 2003).

METOD

Studien bygger pa ett skriftligt material frin det pdgiende forsknings- och
utvecklingsprojektet Fritidshemmets pedagogiska nppdrag. 1 projektet deltar 76
fritidshemslirare vid 31 skolor i fyra av Sveriges kommuner/stadsdelar.
Merparten av de deltagande lirarna har en behérighetsgivande utbildning f6r
arbete i fritidshem. Arbetslivserfarenheten inom ldrargruppen stricker sig
fran nagra manader (nyutexaminerade lirare) till flera decennier (fritids-
pedagoger med examen frin 1980-talet). I denna text kallas alla deltagare f6r
fritidshemsldrare eller lirare oavsett vilken utbildning de har gatt. Det
skriftliga materialet bestar av korta texter, som deltagarna skrivit med utgangs-
punkt fran frigor som forskargruppen formulerat. En bit in i projektet fick
deltagarna i uppdrag att skriftligt reflektera Gver ndgra frigor om sin under-
visning. Denna studie bygger pd deltagarnas skriftliga svar pd tva av dessa
fragor:

—  Fraga 1: Beskriv ett konkret exempel pa nir du senast planerade och
genomférde undervisning pa fritidshemmet. Vad planerade du att
eleverna skulle lira sig? Varfér skulle de ldra sig just detta? Hur skulle
eleverna lira sig?

—  Fraga 2: Beskriv ett konkret exempel pd nir du senast, pa grund av
nagot oférutsett som hinde i stunden pa fritidshemmet, plotsligt fick
anledning att undervisa elever. Varfér bérjade du undervisa? Vad
ville du att de skulle ldra sig i den situationen? Hur gick du tillviga?

For att samla in texterna pa ett sdtt dir anonymitet garanterades konstruerades
ett webbaserat system i programmet Sunet Survey. Fragorna skickades med
e-post till deltagarna tillsammans med en individuell kod f6r inloggning i
systemet. Forfaringssittet f6ljde Vetenskapsridet (2017) forskningsetik och
innebdr i korthet att deltagarna informerades om undersékningens syfte och
att de hade mdijlighet att avsta att skicka in sina beskrivningar trots sitt del-
tagande 1 FoU-projektet. Genom att logga in och skriva sina texter gav del-
tagarna samtidigt samtycke till deltagande i studien. Under tio dagar hade
deltagarna mojlighet att skicka in sina texter. Pdminnelse sindes ut efter sju
dagar till de som dnnu inte hade skickat in. D4 tidsperioden var slut hade
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texter fran 48 av de 76 deltagande fritidshemsldrarna kommit in vilket
genererar en svarsfrekvens pa 63%.

ANALYS

Analysen av fritidshemsldrarnas texter har utgatt frin ett fenomenologiskt
perspektiv. Den fenomenologiska analysen bygger pa reflektioner som
tinkande 1 form av begrundan, meditation eller annan intellektuell handling
som ger en mer ingdende beatbetning av det som reflektionen giller
(Bengtsson, 1998; Perselli & Perselli, 2019). Med van Manens (1990) beskriv-
ning innebidr den fenomenologiska reflektionen att séka den djupare inne-
bérden i féreteelsen som star i fokus for reflektionen. Minniskor tolkar och
s6ker alltid mening. van Manen skriver att vara manniska innebir att bry sig
om innebodrd, att stka forstdelse och mening i andra méinniskors berittelser
och handlingar, ”to be human is to be concerned with meaning, to desire
meaning” (van Manen, 1990, s.79). Féljaktligen har vi upprepade ganger list
och s6kande begrundat inneborderna 1 ldrarnas texter fOr att hitta teman som
ger struktur och mening dt deras innehall. Vira reflektioner har koncentrerats
runt barns inflytande i fritidshemmets undervisning. Olika frigor har stillts
till materialet, exempelvis: Vilka aterkommande uttryck visar sig i lirarnas
beskrivningar av undervisningen? Vilka intentioner har lirarna med undervis-
ningen? Vad framtrider i lirarnas beskrivningar av undervisningen i relation
till elevers behov, intressen och erfarenheter? Vad tas for givet i ldrarnas
beskrivningar? och Hur agerar och deltar lirarna i den undervisning som
beskrivs? samt Hur relaterar beskrivningarna till begreppen “barnperspektiv’
och ”’barns perspektiv’?

RESULTAT

I den foljande resultatbeskrivningen presenteras tolkningen av fritidshems-
lirarnas svar pa de bdda frigestillningarna. Analysen presenteras utifrin
rubrikerna Planerad undervisning samt Oplanerad undervisning. Med planerad
undervisning avses undervisning som ldraren har planerat i f6rvig, det vill
sdga har utsett ett syfte, innehall och férvintat lirandemal med utgangspunkt
i laroplanen. Med oplanerad undetrvisning avses undervisning som saknar
planering och som ofta édr oférutsedd da den bygger pa en plotslig hindelse
eller nagot i den ridande situationen. Ofta uttrycks denna form av
undervisning av fritidshemslirare som att ’fanga 6gonblicket” i flykten eller
stunden (Orwehag, 2020). Det kan exempelvis vara elevers friagor eller initia-
tiv som ligger till grund f&r undervisningen. Den oplanerade undervisningen
kan dven beskrivas som situationsstyrd dd den ofta utgér fran lirares kunskap-
er samt erfarenheter av elevers intressen, funderingar och fragor. Utifrin
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dessa kan lirare skapa undervisningssituationer (jfr Ackesjé & Haglund,
2021). Direfter foljer en jamforelse och ett reflekterande resonemang av
resultaten 1 artikelns avslutande diskussion.

Planerad undervisning

I fritidshemslirarnas svar pd Fraga 1, om deras planerade undervisning,
uppmirksammas en betoning pa undervisningen som knyter den till inne-
hallet i liroplanens fjirde kapitel som riktas till fritidshem. Aterkommande
uttryck i svaren till Friga 1 dr ’f6rmagor’, *utveckla’, "lira sig’ och ’trdna’.
Omraden som beskrivs dr bland annat virdegrund, normer och regler,
temaarbeten (natur, hilsa) och barn f6rr. Framtridande begrepp dr dven ’trina
pd’, ’térmégor’ och vicka intresse’, men ocksa ’komplettering’ av skolan. Ut-
veckla elevernas sociala kompetens och trina deras samarbetsférmaga dr tvd
aterkommande mal med den planerade undervisningen. Lirarnas deltagande
ilek och aktiviteter beskrivs sillan. Daremot beskrivs ofta hur lirarna stir vid
sidan om och instruerar eleverna hur de ska géra. Sammantaget kan uttrycken
forstds bade som vad fritidshemslirarna menar att eleverna ar intresserade av,
och som vad de anser att eleverna ér i behov av att lira sig. I det foljande
utdraget beskriver en av fritidshemsldrarna hur arbetslaget resonerade kring
sin undervisning i férhallande bade till elevernas intressen och i férhallande
till elevernas upplevda behov:

Vi valde att arbeta med virdegrund dir vi planerade att eleverna skulle lira
sig att visa respekt mot sig sjilva och andra och kommunicera med
varandra pa ett respektfullt sitt. Eleverna fick dven 6va pa att folja regler
samt visa forstdelse for andras olikheter. Den planeringen grundade sig i
att det ofta blev stokigt och tjafsigt under pingisspel pd fritids. Detta
yttrade sig i allt frin elaka kommentarer om att ndgon elev var ”dilig” pa
pingis, vissa tryckte ner sig sjilva och sa att de var simst eller virdelGsa.
Det var heller inte ovanligt med svordomar och annat o6nskat sprakbruk.
Genom att involvera eleverna i diskussioner och att tillsammans med dem
arbeta fram, samt skriva ner gemensamma regler pa ett stort pappersark,
fick de d4ven mojlighet att utdva sitt inflytande i verksamheten.

I citatet ger fritidshemsldraren uttryck for att stimningen mellan eleverna runt
pingisbordet inte dr den bista. Under spelet uppstir missdmja mellan dem
som visar sig i respektléshet 1 ord och handling. Fritidshemslirarna ser ett
behov i gruppen som de vill tillgodose. For att stivija den trakiga attityden
planerar och genomfér de en samling med alla elever for att undervisa om
virdegrund, kommunikation och bemétande, vilket ocksd pébjuds i liro-
planen. Det dr fritidshemslirarna tillsammans som viljer dmnet f6r under-
visningen fOr att frimja en mer positiv attityd mellan eleverna. Genom att lata
eleverna 6va och involvera dem i formella diskussioner samt formulera
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gemensamma regler, efterstrivar lararna sitt mal. Det framgar 1 texten att
lirarna dr engagerade och drivande i diskussionerna for att kunna involvera
eleverna i diskussionerna. Att bryta en negativ trend bland elevernas attityder
mot varandra kan vara svart och intrycket texten ger dr att lirarna dirfor tar
aktiv del i elevernas 6vningar och diskussioner genom att bade delta och
lyssna in vad som dr meningsfullt for eleverna. P4 sa sdtt verkar lirarna
efterstrdva barns perspektiv genom att ge eleverna méjlighet till delaktighet
och inflytande. Men det framgar ocksa att det dr ldrarna som kontrollerar och
styr elevernas lirande mot det avsedda malet. Den gemensamma aktiviteten
forefaller lirarna uppfatta som en demokratibvning som ska 16sa attityd-
problematiken samtidigt som den ger eleverna inflytande. I detta fall tycks
dock elevernas inflytande vara en symbolisk handling, (jfr Thomas, 2007), f6r
att lirarna ska kunna genomféra en, troligtvis nédvindig, undervisning i
virdegrund. Lirarnas val av undervisningsinnehall och agerande dr fullt
forstaeligt. Det gir inte att ha en verksambhet i fritidshemmet som gor att
elever blir ledsna och arga pd varandra. Men ur ett analytiskt och reflekterande
perspektiv uttrycks i texten ett tydligt barnperspektiv nir ldrarna viljer att
undervisa utan elevernas delaktighet och inflytande. Varken bakgrunden till
stoket eller hur eleverna vill 16sa problemen framgir i texten. Lirarna behaller
kontrollen 6ver bade innehéll och utférande under aktiviteten. Sammantaget
skildras en undervisning som grundar sig i lirarnas forestillningar om elever-
nas behov av virdegrund och demokratiska processer, vilket kan tolkas som
ett barnperspektiv di eleverna inte verkar ges reellt inflytande.

Det framkommer 4ven i texterna att undervisning bedrivs med tanke pa
elevernas vuxenblivande. Undervisningen som beskrivs i féljande citat ger
intryck av att utga frin ett vuxenperspektiv av vad elever kan vara i behov av
1 framtiden.

Jag planerade att lira ut, en f6r mina elever, en ny lek. Den innehéller
strategi och kommunikation. Jag tillverkade material som bestir av
laminerade kort med nr 1-12. Olika firger for lagen som ska vara 2. Planen
var att eleverna skulle lira sig att halla en gemensam strategi och att
uppticka hur viktigt det 4r med tydlig och snabb kommunikation mellan
varandra i resp. lag. Jag samlade eleverna och férdelade dem i tva lag,
forklarade hur det gick till och hur de kunde tdnka och prata med varandra.
Delade sedan ut de olika numrerade korten i lagen. De fick var for sig
prata ihop sig, fordela roller och planera f6r de olika momenten i leken.
Viktigt att inte prata om det och sina nummer si det andra laget hor.
Tinker att detta med strategier och uppligg av planer ir bra att 6va pa
infér framtida skolgang och vuxenliv med jobb och annat. De lir sig av
varandra under lekens ging och utvecklar leken/spelet vid fortsatta till-
fillen. Det blir svirare vartefter man forstar hur det kan ga till.
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Hir beskrivs en aktivitet vars syfte dr att eleverna ska lira sig kommunicera,
samarbeta och utveckla en gemensam strategi. Det angivna malet med under-
visningen, att trina elevernas férmagor infér vidare skolgang och vuxenliv,
indikerar att ldraren utgar fran ett vuxenperspektiv i sitt planeringsarbete.
Citatet ger uttryck for en tydlig fostranstanke, ett uttryck f6r vad som fritids-
hemsldraren anser dr det bista for eleverna. Vidare framgir det att fritids-
hemsliraren vill att eleverna ska “uppticka” férdelarna med tydlig kommuni-
kation och gemensamma strategier. Hen har en tydlig plan for trining av
elevernas olika férmégor som samarbete och kommunikation som tydligt
knyter den planerade undervisningen till liroplanen. Nagon dialog med
eleverna, om exempelvis deras intressen och om vad de ser som meningsfullt,
verkar inte efterstrivas. Barns perspektiv forefaller saknas i ldrarens planering.
Nir liraren beskriver att eleverna far férdela roller och planera inom lek-
momentet, tydliggdrs ett visst inflytande 1 den vuxenstyrda aktiviteten. Men
samtidigt begrinsas elevernas inflytande eftersom fritidshemsliraren styr vad
som dr mojligt f6r dem att ha inflytande &ver (jfr Holmberg, 2017). Liraren
distanserar sig dven frin eleverna nir hen inte deltar i leken pd elevernas
villkor utan stiller sig utanfér leken som instruktor for att kunna instruera om
regler och tillvigagangssitt.

Oplanerad undervisning

I svaren till Fraga 2, om oplanerad undervisning, férekommer begreppen ’lira
sig’ och *trina’ mer sillan i jimférelse med begreppen ’elevernas fragor’, ’sam-
tal’, och ’elevernas intresse’. De senare begreppen dterkommer ofta i lirarnas
beskrivningar och kan knytas till begreppen barns perspektiv och indikerar
dven ett samspel mellan fritidshemslirare och elever. Ofta handlar det om att
fritidshemslarare och elever utforskar nagot tillsammans, samtalar och séker
gemensamt information om ndgot. Fritidshemsldrarna skriver ”vi” som for
att understryka samspelet mellan sig sjilva och eleverna i utforskandet. Elev-
ernas egna fragor och nyfikenhet dr framtridande i temat och texterna ger
intryck av att ldrarna liter elevernas intressen styra undervisningen.

Igar under utevistelsen efter mellis si hittade ndgra elever en nyckelpiga.
Vi borjade da prata om nyckelpigor. Vi resonerade tillsammans vad vi
redan visste kring nyckelpigorna. Nir vi ville veta mera si tog vi min
telefon och sokte vidare information.

Elevers vetgirighet forefaller hir vigleda fritidshemsliraren i den oplanerade
undervisningen. Elevernas intresse for naturen dr centralt i texten liksom
deras fragor. Samtalet verkar vara elevstyrt i och med att det handlar om att
eleverna har frigor och vill veta mer. Analysen visar att liraren ldter barns
perspektiv vara framtridande i undervisningen. Den korta texten lyfter fram
cleverna som aktiva aktérer. De riktar sin uppmirksamhet mot naturen,
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undersoker nyfiket djuren de hittar och bjuder in liraren till ett gemensamt
utforskande (jfr Bergnehr, 2019). For att kunna hjilpa eleverna att f4 svar pa
sina fragor krivs ett aktivt lyssnande fran fritidshemsldrarens sida. Beskriv-
ningen av anvindningen av telefonen indikerar att det genomfors ett gemen-
samt utforskande av de frigor som eleverna stiller. Fritidshemsldrare och
elever kan tillsammans férundras av den information de far fram via mobilen.
Bdde ldraren och eleverna dr delaktiga och texten ger intryck av att delaktig-
heten 4r sa langt det d4r méjligt pa lika villkor. Mobilen ér visserligen lirarens,
men fragorna stills tillsammans. Detta bidrar dven till att liraren och eleverna
tar delade erfarenheter som de senare kan samtala om och relatera till. Fritids-
hemsldraren fir vara nirvarande, engagerad och inlyssnande for att kunna
uppmirksamma vad som dr meningsfullt f6r eleverna i situationen. Med
mobilens hjilp verkar liraren efterstriva en gemensam forstdelsehorisont
med eleverna.

Pa liknande sitt som ovan kan en fritidshemsldrares aktiva deltagande i
elevers dansdvningar forstis som ett sitt att ndrma sig elevers livsvirld och
skapa sig fOrstielse f6r deras perspektiv.

Jag tog beslutet att starta upp en aktivitet dd jag ansag att barnen behéver
négot att gbra och drog ut en stor hogtalare och satte pa musik. Vi lirde
oss danser och synkade ihop oss och alla fick vilja varsin lat. Jag ville att
de skulle kidnna samhorighet och kinna sig delaktiga. Jag ville dven att de
skulle r6ra sig och anvinda kroppen och motoriskt lira sig danssteg
tillsammans. Vi valde ut en plats till scen och publik sedan beslutade vi
musikordning och dansnummer.

Inledningsvis framtrdder i texten ett barnperspektiv med fokus pa elevernas
bista. Fritidshemsliraren upplever att elevgruppen har ett behov av att syssel-
sdttas och av att rOra sig. Ldraren startar dirfor en dansaktivitet som rymmer
bide motorisk och social trining fér eleverna. Fritidshemsldraren ger uttryck
for ett tydligt vuxenperspektiv nir utgangspunkten f6r undervisningen ér det
uppfattade behovet hos eleverna. Efter att dansen startats upp tycks eleverna
fa mer och mer inflytande i aktiviteten. Valet av aktivitet och undervisning
kan tolkas som att den frin bérjan dr vuxenstyrd och utgdr frin ett tydligt
barnperspektiv, men ju mer eleverna fir inflytande och kan péverka utveck-
lingen av aktiviteten desto mer framtrader barns perspektiv som en drivande
forutsittning. Bakgrunden till valet av aktivitet framgiér inte, men det ér trolig-
en inte fOrsta gangen som eleverna dansar. Lirarens handling att ta fram en
stor hogtalare tyder pa att hen kinner elevgruppen och har erfarenheter av
vad de uppskattar. Det framgar ocksd att aktiviteten pigar en stund, dd bade
trdning och uppvisning hinns med. De elever som deltar i dansen fir efter
hand styra 6ver musikval och troligen ocksa vilka danser, steg och rorelse-
monster som ska utféras. I dessa begrinsade valméjligheter framtrider elever-
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nas inflytande och perspektiv. De kan agera, paverka varandra och tillsam-
mans utforma dansen och framtridandet.

Fritidshemsldraren ger intryck av att sedan tidigare vara fértrogen med vad
eleverna upplever som socialt och personligt meningstullt f6r dem. I citatet
framtrider ett ’vi” och ett “oss” som visar att fritidshemsldraren deltar i
aktiviteten tillsammans med eleverna. Det 4r ”vi” som ldr danser och samord-
nar tillsammans, det dr ”vi” som viljer scen, publik och dansnummer. Fritids-
hemsliraren bide engagerar sig i och deltar i dansen. Det hindelseférlopp
som beskrivs antyder att en émsesidig Sppen och respektfull kommunikation
mellan fritidshemsldraren och eleverna dger rum. Genom att delta i dansen
kan fritidshemsldraren méta eleverna pé deras villkor och dven dela elevernas
glidje 1 rytmen och rérelsemonster samt spanningen 1 uppvisningen. Genom
sitt deltagande ges fritidshemsliraren méjlighet att pd nira héll se om midlet
med aktiviteten nas. Hen fir ocksd méjlighet att uppleva samhorighet med
elevgruppen, bade intellektuellt och kroppsligt, &ven om hen aldrig kan upp-
leva exakt samma kénsla som nagon av eleverna.

Informella samtal kan ge fritidshemsldrare information om vilka fragor och
problem som elever brottas med. I informella samtal, om ldraren dr inlyssnan-
de och utgar fran barns perspektiv, ges eleverna mojlighet att vara aktiva.

Pi fritids pratade vi om coronaviruset som nu har blivit véldigt aktuell 1
virlden. Det var en elev som berittade for sina kompisar att hen hade ldst
att alla barn som fir viruset hamnar pa sjukhus och ungefir hilften av
barnen dor. Detta hérde jag och valde att sitta mig ner tillsammans med
dem och bérjade med att lyssna och sen deltog jag i diskussionen. Jag
frigade eleven som sa detta var hon hade fatt den hir kunskapen ifran,
och da sa hen att hen hade list det pd en app i telefonen, och da borjade
vi prata om siker och ansvarsfull kommunikation i sociala sammanhang.
Vi pratade om kallkritik och vilka sidor man kan lita pa och vilka sidor och
appar som vem som helst kan skriva falsk information pa.

I citatet beskrivs hur fritidshemsldraren reagerar pid ndgot som hen hor
berittas. Det édr elever som tillsammans pratar om coronaviruset. Vad som
inte framgar i citatet dr elevernas kinslouttryck, men troligen ir det oroliga
roster 1 samtalet som fangar fritidshemslirarens uppmirksamhet. Genom att
vara nirvarande i nuet och intresserad uppfattar liraren elevernas oro och
nirmar sig dem. Fritidshemsliraren sitter sig ner hos eleverna och lyssnar in
samtalet for att fa fOrstaelse for vad samtalet handlar om. Eleverna delger
varandra sin syn pa coronaviruset mot bakgrund av den information de har.
Samtalet mellan eleverna dr ett uttryck for deras relation. Nir fritidshems-
liraren lyssnar in samtalet visar hen respekt for elevernas gemenskap och
deras samtal. Det visar sig dock att eleverna har himtat informationen fran
en killa pd internet. Forst efter att liraren har lyssnat pa eleverna och fatt
inblick i vad deras samtal handlar om, tar hen del i samtalet. D4 férmedlar
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hen sin egen kunskap och bérjar undervisa om kallkritik for att vidga
elevernas forstielsehorisont. Samtalet kan tolkas som att det borjar elevstyrt
och avslutas vuxenstyrt. Nir eleverna samtalar tillsammans 4r de sjilva aktérer
och dger samtalets innehdll (jfr Bergnehr, 2019). Samtalet genomférs da pa
elevernas villkor och utgar fran deras perspektiv. Nir fritidshemsldraren tar
del i samtalet tar hen 6ver kontrollen och styr samtalet mot vad som kan
betraktas som for elevernas bista. I och med att ldraren tar ver samtalet ger
hen uttryck for ett barnperspektiv och dirmed styr hen ocksa villkoren f6r
samtalet. Genom att liraren formulerar ett 7vi” ges dock ett intryck av att
samtalet fortsitter med Sppenhet f6r inflytande fran eleverna. Det ”vi” som
framkommer i samtalet indikerar att fritidshemsliraren upplever en gemen-
skap med eleverna i situationen. Det Oppna samtalet ger fritidshemsliraren
moijlighet att tolka vad som dr viktigt f6r eleverna och ger hen insyn i vad som
ar meningsfullt i deras livsvirld (jfr Bengtsson, 2013). Sammanfattningsvis
visar analysen att fritidshemsliraren inledningsvis lyssnar in eleverna pa deras
villkor, men slipper direfter aldrig helt sitt barnperspektiv.

DISKUSSION

Syftet med denna artikel dr att problematisera och diskutera hur barns
perspektiv kommer till uttryck i fritidshemsldrares skriftliga beskrivningar av
sin undervisning. Beskrivningarna dr svar pa tvd frigor om utgingspunkterna
for dels ett planerat undervisningstillfille, dels ett oplanerat undervisnings-
tillfille (se Metod). I svaren pa Fraga 1 om planerad undervisning, uttryckts
ett tydligt lirandesyfte, eleverna férvintas lira sig nagot specifikt. Uttryck som
berér elevernas intressen eller erfarenheter forekommer sillan. Lirarnas
planering och intresse av vad eleverna ska lira sig framtrider ddremot tydlig-
are och kan dirfor forstds som att ett barnperspektiv anvints som utgings-
punkt i planeringen. I svaren pd Friga 2, om den oplanerade undervisningen,
forekommer istillet uttryck dir elevernas intressen och initiativ dr centrala,
ofta i kombination med en hindelse eller en aktivitet. Detta tyder pa att barns
perspektiv oftare utgdr utgangspunkten for, eller inkluderas i, den oplanerade
undervisningen. I det foljande diskuteras dessa skillnader och méjliga bak-
grunder till detta.

Barnperspektiv och barns perspektiv

I beskrivningarna av den planerade undervisningen framtrider ett tydligt
barnperspektiv vilket antyder att eleverna, atminstone delvis, far svart att gbra
sina réster hérda. Utifran Qvortrup (2009) kan det forstds som att eleverna
ses som “human becomings” av fritidshemsldrarna. Det intryck texterna ger
ir att liten hinsyn tas till elevernas intressen och perspektiv i den planerade
undervisningen och att utgdngspunkten f6r undervisningen till vervigande
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del verkar vara fritidshemslirarnas forestillningar om vad eleverna behéver
trdna pa och ldra sig fOr att f6lja liroplanen och komplettera skolan (jfr Perselli
& Hornell, 2019). Eleverna ges litet utrymme till delaktighet och inflytande,
snarare dr det en passiv roll eleverna ges (jfr Bergnehr, 2019; Leonard, 2016;
Prout, 2011). En sidan generell elevsyn kan 4 ena sidan géra planering och
undervisning litt att genomfdra (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2003;
Quarsell, 2003), men 4 andra sidan 6kar risken fOr att denna elevsyn blir ett
rutinmissigt forgivettagande av vad som dr meningsfullt f6r de enskilda
eleverna. Beskrivningarna av den planerade och genomférda undervisningen
ger ett formellt intryck med associationer till skolans traditionella under-
visning. Det framtrider exempelvis ingen glidning frin barnperspektivet till
barns perspektiv vid undervisningstillfillet. Hir saknas den betoning pa
elevernas fria vilja som Lager m.fl. (2015), Lager (2018) och Perselli och
Hoérnell (2019) lyfter fram som centralt i fritidshemmets undervisning.
Texterna ger intryck av att lirarna behaller styrningen 6ver aktiviteten under
hela undervisningstillfillet. I texterna framtrider denna typ av undervisning
som vuxenstyrd, kontrollerande, och med en idé om demokratifostran, samt
malstyrd i enlighet med policydokumenten.

I den oplanerade undervisningen, som ocksd kan beskrivas som situations-
styrd (jfr Ackesjo & Haglund, 2021) besktivs ofta elevernas intressen,
nyfikenhet och frigor som utgingspunkt fér undervisningen. Analysen ger
vid handen att *undervisning’ ér ett begrepp som sillan férekommer i be-
skrivningarna av den oplanerade undervisningen. I texterna dr ’samtal’ och
“diskussion’ frekventa ord, vilka ocksa indikerar att fritidshemslirare och
elever samtalar om saker som eleverna erfar som nagot med positiv eller
negativ mening (Bengtsson, 2013). Eleverna framstills som ’human beings”
(Qvortrup, 2009) och som kompetenta aktorer som initierar samtalen genom
att stilla frigor om fenomen som deras uppmirksamhet riktas mot (jfr
Bergnehr, 2019. Samtalen kan vara formella eller informella férhandlingar
mellan fritidshemsldrare och elever som Elvstrand och Lago (2019) beskriver,
eller “hallplatser” i verksamheten dir fritidshemsldrarna och eleverna mots
som Saar m.fl. (2012) skriver om. Samtalen kan f6rstis som fritidshemslirares
link till elevernas livsvirld med deras intressen och behov (Bengtsson, 2005).

I tva av citaten balanserar innehallet i texterna mellan barns perspektiv och
barnperspektiv. 1 det ena citatet samtalar inledningsvis nagra elever om
coronaviruset. Nir fritidshemsliraren deltar i samtalet styr hen in det pa kall-
kritik. Den beskrivna undervisningen botjar i barns perspektiv och avslutas i
ett barnperspektiv ndr ldraren griper in. I det andra citatet dr det en fritids-
hemslirare som initierar en dansaktivitet och som dérefter liter eleverna fa
mer och mer inflytande i aktiviteten. Denna aktivitet kan beskrivas som att
den bérjar 1 ett barnperspektiv och successivt glider 6ver 1 barns perspektiv
da eleverna ges inflytande. Bida citaten kan férstds mot bakgrund av de
svarigheter som vuxna kan ha att balansera mellan barns perspektiv och
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barnperspektiv som Qvarsell (2001; 2003) beskriver. I bada citaten finns ut-
tryck f6r omsorg om eleverna och om en vilja att ldra eleverna nigot som de
anses vara i behov av. Samtidigt visar citaten att det kan finnas en glidning
mellan de tvad perspektiven och att undervisningen kan vixla frin det ena
perspektivet till det andra ndr den dr oplanerad. Dessa vixlingar kan dven de
betraktas som uttryck f6r hallplatser i den fritidspedagogiska undervisningen
dir lirares och elevers synpunkter och erfarenheter mots. Merleau-Ponty
(1945/1962) forklarar att det dr i samtalets samspel som forstaelse uppnis for
den andres tankar och intentioner. Det dr ocksé i samtalen med andra som vi
lir kinna oss sjilva, enligt Metleau-Ponty. Det skulle i sa fall innebira att det
ir 1 samtalen med elever som fritidshemsldraren kan lira kinna sig sjilv som
fritidshemslirare genom deras reaktioner och aterkoppling i samtalen, med
andra ord utveckla sin yrkeskunnighet. Samtalen, som férhandlingar eller
héllplatser, blir pd sd sitt dven viktiga verktyg fOr att skapa en social och trygg
milj6 £6r eleverna dér deras perspektiv och aktSrskap dr centrala (jfr Bergnehr,
2019; Saar, 2012). P4 sa sitt kan bade barn och vuxna paverka och forma
varandra i fritidshemmets sociala miljé (jfr Bergnehr, 2019; Merleau-Ponty,
1945/1962).

Skillnaderna som framtrider i ldrarnas beskrivningar av sin planerade,
respektive oplanerade undervisning skapar nya frigor. Hur gir exempelvis
vuxenstyrd, planerad och malstyrd undervisning i enlighet med policydoku-
menten ihop med att undervisningen i fritidshemmet varken har kunskapsmal
som eleverna ska uppna eller dr obligatorisk? Skillnaderna i utgingspunkter
for planerad respektive oplanerad undervisning som analysresultatet visar,
pekar pa en krock mellan malstyrning, brist pa kunskapskrav och elevernas
frivilliga deltagande som kan beskrivas som ett tredubbelt korstryck (jfr
Bostrém & Berg, 2018; Holmberg, 2017; Saar m.fl. 2012). Detta f6r med sig
att fritidshemsldrarna tvingas prioritera. Det dr ddrfér méjligt att elevernas
intressen helt eller delvis sitts pa undantag di det annars blir svart att
samtidigt uppna de inplanerade malen i undervisningen. Aven Haglunds
(2015) resultat visar att fritidshemslirare har intresse for elevers tankar och
inflytande, men att eleverna likvil inte ges ndgot reellt inflytande 1 fritids-
hemmets planering av undervisningen. Pa sd sitt forsvaras ett av fritidshem-
mets viktiga uppdrag, demokratiuppdraget (dven om undervisningen i sig rik-
tas till demokrati). De skillnader i utgangspunkter fér planerad undervisning
respektive oplanerad undervisning som studiens resultat pekar pd, visar att
eleverna ofta befinner sig i en osynlig, men strukturell underordning (jfr
Horgan m.fl., 2018; Robinson, 2011). Underordningen riskerar att bli ett f6¢-
givettagande for savil elever som fritidshemsldrare och blir ddrmed svar att
bryta och ifragasitta.

Fritidshemmets uppdrag att undervisningen ska utgd frin elevernas
intresse 4r en viktig utgangspunkt fér verksamheten, men 4ven den oplanera-
de situationsstyrda undervisningen gir att problematisera pi samma sitt som
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den planerade. Hur kan den oplanerade undervisningen relateras till fritids-
hemmets policydokument? Hur kan elevers inflytande och delaktighet ligga
till grund f6r undervisningen som ska utveckla alla elevers f6rmagor inom de
dmnesomraden som ingdr i det centrala innehéllet? Vilka barns roster dr det
egentligen som hérs och beaktas i fritidshemspersonalens oplanerade under-
visning. Mot bakgrund av studiens resultat kan vi dven friga oss hur vanlig
planerad undervisning pa fritidshemmet egentligen 4r? I vardagen kanske pet-
sonalen frimst genomfér sin undervisning enligt fritidshemmets socialpeda-
gogiska tradition dir barns perspektiv ges stort utrymme? Exempelvis pekar
Lagers (2018) studie pd att barns perspektiv och intressen ofta dr centrala i
det fritidspedagogiska arbetet. Aven Ackesjé och Haglund (2021) ser att fri-
tidshemsldrare manar om virden som omsorg, fostran och lek i fritidshem-
mets undervisning, men ocksa att det pagar en transformering mot mer mal-
styrning av densamma. Mot bakgrund av att fritidshemmets undervisning
enligt Lgr 77 (2019), ska ges en vid tolkning och dven omfatta omsorg, utveck-
ling och lirande, skulle dven den planerade undervisningssituationen kunna
Oppna for en vixling frin barnperspektiv till barns perspektiv, eller att in-
volvera elever i planeringsgrupper. Fritidshemmets undervisning skulle da
kunna utvecklas pi ett sitt som bade utgér fran ett traditionellt lirarperspektiv
samtidigt som fritidshemmets uppdrag att utveckla barns fritid och intressen
bejakas. P4 sd vis Okas dven moijligheterna att utveckla innehdllet i fritids-
hemmens undervisning pa ett sadant sitt att elevers frivilliga deltagande och
mojligheter att gora sina réster horda synliggors samtidigt som de dmnesom-
riden som ingir i liroplanens centrala innehall beaktas.

Med hinsyn till att det empiriska materialet ér litet gar det ej att dra nagra
generella slutsatser av hur fritidshemmets undervisning gar till och att vidare
forskning om hur fritidshemslirare, exempelvis genom observationer av deras
undervisning, tolkar och utfdr sitt undervisningsuppdrag i fritidshemmet 4r
nédvindig.

FINANSIERING

Studien har finansierat av Ifous (Innovation, forskning och utveckling i
skola och forskola) som en del av Forsknings- och utvecklingsprogrammet
Fritidshemmets Pedagogiska Uppdrag 2019-2022.



92 A-K. PERSELLI & B. HAGLUND

REFERENSER

Ackesjo, Helena, & Haglund, Bjorn. (2021). Fritidspedagogisk undervisning: En
friga om intentionalitet, situationsstyrning och inbaddning. Utbildning och Ldrande,
15(1), 69-87.

Bae, Berit (2009). Children’s right to participate — challenges in everyday
interactions. Ewuropean Early Childhood Education Research Journal, 17(3), 391-400.
https://doi.org/10.1080/13502930903101594

Bengtsson, Jan (1998). Fenomenologiska utflykter: minniska och vetenskap ur ett
livsvdrldsperspektiv. Daidalos.

Bengtsson, Jan (2005). En livsvirldsansats fér pedagogisk forskning. I Jan
Bengtsson (Red.). Med livsvirlden som grund: bidrag till ntvecklandet av en
livsvérldsfenomenologisk ansats i pedagogisk forskning (2. uppl., s. 9-58). Studentlitteratur.

Bengtsson, Jan (2013). With the Lifeworld as Ground. A Research Approach for
Empirical Research in Education: The Gothenburg Tradition. Indo-Pacific journal of
phenomenology, 13, supl, 1-18. https://doi.org/10.2989/1P]P.2013.13.2.4.1178

Bergnehr, Disa (2019). Barnperspektiv, barns perspektiv och barns aktérskap — en
begreppsdiskussion. Nordisk tidsskrift for pedagogikk og kritikk, 5, 49—61.
http://dx.dol.org/10.23865/ntpk.v5.1373

Bluebond-Langner, Myra, & Korbin, Jill E. (2007). Challenges and opportunities in
the anthropology of childhoods: An introduction to ‘children, childhoods, and
childhood studies’. American Anthropologist, 109(2), 241-246.

Bostrém, Lena, & Berg, Gunnar (2018). Liroplansimplementering och korstryck i
fritidshemmets arbete. Educare — VVetenskapliga skrifter, 2018(2), 107-132.
https://doi.otg/10.24834 /educare.2018.2.6

Elvstrand, Helene (2015). Att géra delaktighet i skolan — Elevers erfarenheter.
Utbildning & Lérande, 9(1), 102-115.

Elvstrand, Helene, & Lago, Lina (2019). “You know that we are not able to go to
McDonald’s’: processes of doing participation in Swedish leisure time centres.
Early Child Development and Care, 1589(13), 2156-2166.
https://doi.org/10.1080/03004430.2018.1443920

Emilson, Anette, & Johansson, Eva (2013). Participation and gender in circle-time
situations in preschool. International Journal of Early Years Education, 21(1), 56—69.
https://doi.otg/10.1080/09669760.2013.771323

Graham, Anne, Bessell, Sharon, Adamson, Elizabeth, Truscott, Julia, Simmons,
Catherine, Thomas, Nigel, Gardon, Lyn, & Johnson, Andrew (2019). Navigating
the ambiguous policy landscape of student participation. Journal of Education Policy,
34(6), 789-811. https://doi.org/10.1080/02680939.2018.1527945

Haglund, Bjérn (2015). Pupil’s opportunities to influence activities: a study of
everyday practice at a Swedish leisure-time centre. Early Child Development and Care,
185(10), 1556-1568. http://dx.doi.org/10.1080/03004430.2015.1009908


https://doi.org/10.2989/IPJP.2013.13.2.4.1178
http://dx.doi.org/10.23865/ntpk.v5.1373
https://doi.org/10.24834/educare.2018.2.6
https://doi.org/10.1080/03004430.2018.1443920
https://doi.org/10.1080/09669760.2013.771323
https://doi.org/10.1080/02680939.2018.1527945
http://dx.doi.org/10.1080/03004430.2015.1009908

PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE, 93

Holmberg, Linnea (2017). Lirande genom demokratiska 6nskemal: Pastoral omsorg
i fritidshem. Pedagogisk Forskning i Sverige, 22(1-2), 28-50.

Horgan, Deirdre, O'Riordan, Jacqui, Martin, Shitley, & O'Sullivan, Jane (2018).
Children's views on school-age care: Child's play or childcare? Children and Yonth
Services Review, 91, 338-346.

Horgan, Deirdre, Forde, Catherine, Martin, Shirley, & Parkes, Aisling (2017).
Children’s participation: moving from the petformative to the social. Children's
Geographies, 15(3), 274-288. https://doi.org/10.1080/14733285.2016.1219022

ames, Allison (2007). Giving voice to children’s voices: Practices and problems,
g p
pitfalls and potentials. Awerican Anthropologist, 109(2), 261-272.

Johansson, Eva (2003). Att ndrma sig barns perspektiv. Forskares och pedagogers
méten med barns perspektiv. Pedagogisk forskning i Sverige, 8(1-2), 42—57.

Lager, Karin (2018). Att undervisa i fritidshem. Educare - VVetenskapliga S krifter, (2),
51-68. https://doi.org/10.24834/educare.2018.2.3

Lager, Karin, Sheridan, Sonja, & Gustafsson, Jan (2015). Systematic quality
development work in a Swedish leisure-time centre. Scandinavian Journal of
Educational Research, 60(6), 1-15.
http://dx.doi.org/10.1080/00313831.2015.1066434

Lee, Nick (1998). Towards an Immature Sociology. The Sociological Review, 46(3),
458-482.

Leonard, Madeleine (2016). The Sociology of Children, Childhood and Generation. SAGE
Publications.

Ldéroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet: Reviderad 2019, [Lgr11]. (2019).
Skolverket. https:/ /www.skolverket.se/getFilerfile=4206

Mansikka, Jan Erik, & Lundkvist Marina (2019). Barns perspektiv och delaktighet
som ideologisk orientering f6r smabarnspedagogiken i Finland. Nordisk tidsskrift for
pedagogikk og kritikk, 5,111-129. http://dx.doi.org/10.23865/ntpk.v5.1367

Metleau-Ponty, Mautice (1945/1962). Phenomenology of perception. Routledge.

Nirvinen, Anna Liisa, & Elvstrand, Helene (2014). What is Participation?
Pedagogues’ Interpretative Repertoires and Ideological Dilemmas Regarding
Children’s Participation in Swedish Leisure-time Centres, International Journal of
Research on Exctended Edncation, 3(2), 61-78.

Orwehag, Monica (2020). Didaktik i fritidshemmet. I Bjérn Haglund, Jan
Gustafsson Nyckel, & Karin Lager (Red.), Fritidshemmets pedagogik i en ny tid (s.139—
170). Gleerup Utbildning.

Palsdéttir, Kolbran. (2012). Care, learning and leisure: The organisational identity of after-
school centres for six-to nine-year old children in Reykjavik. School of Education,
University of Iceland. http://hdlhandle.net/1946/16754


https://doi.org/10.1080/14733285.2016.1219022
https://doi.org/10.24834/educare.2018.2.3
http://dx.doi.org/10.1080/00313831.2015.1066434
https://www.skolverket.se/getFile?file=4206
http://dx.doi.org/10.23865/ntpk.v5.1367
http://hdl.handle.net/1946/16754

94 A-K. PERSELLI & B. HAGLUND

Palsdéttir, Kolbran (2015). Integrated learning in schools and leisure-time centres:
Moving beyond dichotomies. Ne#la — Online Journal on Pedagogy and Education: Special
Issue 2015 — Outdoor Education. University of Iceland — School of Education.

Perselli, Ann-Katrin, & Hoérnell, Assar (2019). Fritidspedagogers férstdelse av det
kompletterande uppdraget. Barn, 37(1), 63-79.

Perselli, Ann-Katrin, & Perselli, Jan (2019). Reflektioner i vardag och forskning. 1
Inger C. Berndtsson, Annika Lilja, & Ilona Rinne (Red.), Fenomenologiska
sammanflatningar (s.131-153). Daidalos.

Pramling Samuelsson, Ingrid, & Sheridan Sonja (2003). Delaktighet som virdering
och pedagogik. Pedagogisk Forskning i Sverige, §(1-2), 70—84.

Prout, Alan (2011). Taking a Step Away from Modernity: reconsidering the new
sociology of childhood. Global Studies of Childhood, 1(1), 4-14.
https://doi.otg/10.2304/gsch.2011.1.1.4

Quennerstedt, Ann, & Quennerstedt, Mikael (2014). Researching children’s rights in
education: sociology of childhood encountering educational theory. British Journal
of Sociology of Education, 35(1), 115-132.
https://doi.org/10.1080/01425692.2013.783962

Quarsell, Birgitta (2001). Det problematiska och nédvindiga barnperspektivet. I:
Henry Montgomery & Birgitta Qvarsell (Red.), Perspektiv och forstaelse. Att kunna se
Jran olika hdll (s. 90—105). Carlssons.

Quarsell, Birgitta (2003). Barns perspektiv och minskliga rittigheter
Godhetsmaximering eller kunskapsbildning? Pedagogisk Forskning i Sverige, 8(1-2),
101-113.

Qvorttrup, Jens (2009). Are Children Human Beings or Human Becomings? A
Critical Assessment of Outcome Thinking. 17a e pensiero. Rivista Internazionale di
Scienze Sociali, 117(3/4), 631-653.

Robinson, Carol (2011). Children’s rights in student voice projects: Where does the
power lie? Education Inguiry, 2(3), 437-451.
https://doi.otg/10.3402/edui.v2i3.21993

Saar, Tomas, Lofdahl, Annica, & Hjalmarsson, Maria (2012). Kunskapsmoéjligheter i
svenska fritidshem. Nordisk Barnbageforskning, 5(3), 1-13.
https://doi.otg/10.7577/nbf.315

SFS 2010:800. Sko/lag. Utbildningsdepartementet.
https:/ /www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-
forfattningssamling/skollag-2010800_sfs-2010-800

Simoncini, Kym, Cartmel, Jennifer, & Young, Amy (2015). Children’s Voices in
Australian School Age Care: What do They Think About Afterschool Care?
International Journal for Research on Extended Education, 3(1), 114-131.
http://dx.doi.org/10.3224 /ijree.v3i1.19584


https://doi.org/10.2304/gsch.2011.1.1.4
https://doi.org/10.1080/01425692.2013.783962
https://doi.org/10.3402/edui.v2i3.21993
https://doi.org/10.7577/nbf.315
https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skollag-2010800_sfs-2010-800
https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skollag-2010800_sfs-2010-800
http://dx.doi.org/10.3224/ijree.v3i1.19584

PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 95

Sinclair, Ruth (2004). Partcipation in practice: Making it meaningful, effective and
sustainable. Children & Society, 18, 106-118. https://doi.org/10.1002/chi.817

Skolinspektionen (2018). Undervisning i fritidshemmet inom omradena sprik och
kommunikation samt natur och samhdlle. Skolinspektionen.

Thornberg, Robert (2010). School democratic meetings: Pupil control discourse in
disguise. Teaching and Teacher Education, 26(4), 924-932.
https://doi.org/10.1016/j.tate.2009.10.033

Thornberg, Robert, & Elvstrand, Helene (2012). Children’s experiences of
democracy, participation, and trust in school. Infernational Journal of Educational

Research, 53, 44-54. https://doi.org/10.1016/j.ijer.2011.12.010

Thomas, Nigel (2007). Towards a Theory of Children's Participation. The
International Journal of Children's Rights, 15(2), 199-218.
https://doi.org/10.1163/092755607X206489

UNICEF Sverige (2009). Barnkonventionen: FIN:s konvention om barnets rittigheter.
UNICEF Sverige. http://unicef-porthos-
production.s3.amazonaws.com/barnkonventionen-i-sin-helhet.pdf

van Manen, Max (1990). Researching lived experience: human science for an action sensitive
pedagogy. State University of New York Press.

Vetenskapsradet (2017). God forskningssed. (Reviderad utgava). Vetenskapsradet.

Wentzel Winther, Ida (2016). ”Hvis noget skulle vare anderledes, sa skulle bornene
ogsa kunne bestemme”. Borns fortallinger om, hvordan de har merket, forstaet,
hort og deltaget i reformen. Unge pedagoger, (1), 63—73.


https://doi.org/10.1002/chi.817
https://doi.org/10.1016/j.tate.2009.10.033
https://doi.org/10.1016/j.ijer.2011.12.010
https://doi.org/10.1163/092755607X206489
http://unicef-porthos-production.s3.amazonaws.com/barnkonventionen-i-sin-helhet.pdf
http://unicef-porthos-production.s3.amazonaws.com/barnkonventionen-i-sin-helhet.pdf

PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE Vol 27 No 2 (2022) ISSN 1401-6788

”Nu laser vi grodans dagbok”. Las- och
skrivutvecklande praktiker 1 naturvetenskaps-
undervisning 1 férskoleklass

Tarja Alatalo
Institutionen for lirarutbildning, Hogskolan Dalarna

Annie-Maj Johansson
Institutionen for ldrarutbildning, Hogskolan Dalarna

ABSTRACT

Syftet var att bidra med kunskap om lds- och skrivutvecklande undervisning i sociala
praktiker genom textutforskning och meningsskapande i naturvetenskap i en
forskoleklass. Studiens utgangspunkt var att undervisning i férskoleklass behover
inriktas mot gemensamt samtalande, lyssnande, skrivande och ldsande i meningsfulla
och funktionella situationer for att ge eleverna méjlighet att utforska sprikets form,
innehill och funktion i social interaktion. Fem lektioner di aktiviteter i natur-
vetenskap genomférdes 1 forskoleklass observerades utifrin ett lirar- och
undervisningsperspektiv. Analysen utférdes med utgangspunkt i Luke och Freebodys
resursmodell, som behandlar fyra sociala praktiker: kodknickarens, textskaparens,
textanvindarens och den kritiska ldsarens roll. Resultatet visar att utforskandet i
samband med undervisning i naturvetenskap mdjliggjorde for elever att rora sig
mellan de fyra praktikerna i resursmodellen i social interaktion och i meningsfulla
sammanhang. Eleverna gavs forutsittningar att gora sprakliga upptickter och stirka
sina amneskunskaper bide enskilt och tillsammans med andra, vilket dr gynnsamt for
den framvixande ldsforstielsen. Lidraren fokuserade inte sprakutveckling utan
naturvetenskapen var i centrum. Artikeln diskuterar potential att stirka den lds- och
skrivutvecklande didaktiken i samband med texthdndelser i naturvetenskap genom
explicit undervisning om sprékliga aspekter i funktionella sammanhang samt genom
att lyfta fram hur form, innehéll och funktion samspelar i olika texttyper.

INTRODUKTION

I den hir studien ar fokus riktat mot lds- och skrivutvecklande undervisning i
sociala praktiker genom textutforskning och meningsskapande i natur-
vetenskap 1 fOrskoleklass. Tidig sprakstimulans som ges i funktionella
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sammanhang och 1 en social kontext frimjar barns lds- och skrivutveckling
(Gillen & Hall, 2013). Barn behéver ges mojligheter att samtala, diskutera och
kritiskt utforska text i samspel med andra manniskor i den kultur och de
sammanhang som de vistas i savil i hemmiljé som i skolan (Barton, 2007).
Aven meningsskapande genom att lyssna pa, skriva och samtala om savil
skonlitteratur som andra typer av texter och hindelser utvecklar f6rmagor
som gynnar lis- och skrivutvecklingen (Luke & Freebody, 1999). Muntligt
utforskande av text 1 olika modaliteter 4r betydelsefullt utifrdn kunskapen att
den muntliga sprikférmdgan, som innefattar horférstdelse, verbal uttrycks-
térmaga och ordférradsutveckling skapar en grund for lds- och skriv-
utveckling (Adams, 1990). Luke och Freebodys (1999) forstéelse av lds- och
skrivundervisning som meningsskapande utifrin muntlig, skriven eller visuell
text, vilket vi ser som texthindelser, utgor ett teoretiskt ramverk i féreliggande
studie.

Forskningslitteraturen foresprakar en kombination av den sociokulturella
forskningens kunskaper om meningsskapande texthindelser och den
kognitivt  inriktade forskningens kunskapsbidrag om  skriftspraks-
férberedande férmagor for att ge eleverna gynnsamma forutsittningar att
utveckla den lds- och skrivkunnighet som behévs i ett demokratiskt samhille
(Freebody & Luke, 2003; Davidson, 2010). I foreliggande studie gér kunskap
fran kognitivt inriktad forskning det mdoijligt att férstd och beskriva vilka
formagor som elever ges forutsittningar att utveckla i samband med
texthdndelser i social interaktion.

Den hir studien bygger vidare pé resultat i en nyligen genomfdrd studie
(Alatalo & Johansson, 2019), dir vi fann att det i forskoleklassens
teknikundervisning uppstod méjligheter att skapa undervisning som stodjer
elevers lds- och skrivutveckling genom spriakanvindning i social interaktion
och utforskande av muntlig, skriven och visuell text i funktionella samman-
hang. Kunskapsbidraget dr betydelsefullt eftersom svenska studier om lds-
och skrivundervisning i férskoleklass konstaterat att undervisningen huvud-
sakligen genomfdrs i formaliserade sammanhang, exempelvis 1 form av
bokstavsarbete, och utan att knytas till elevernas erfarenheter (Aminoff, 2017;
Boto, 2018; Ekstrém, 2018; Sandberg, 2012, 2018; Skoog, 2012). For att vidga
perspektiven i forskningen och 6ka kunskapen om lis- och skrivutvecklande
undervisning med utgingspunkt i texthidndelser i fler dmnesomriden,
fokuserar foreliggande studie pa undervisning i naturvetenskap i férskoleklass.

Ett betydelsefullt argument for lds- och skrivstimulerande undervisning i
torskoleklass dr att forskningen under senare drtionden har visat ett positivt
samband mellan lds- och skrivutveckling 1 tidiga skolar och senare skolging
(Cunningham & Stanovich, 1998; Schatschneider et al., 2004). Sirskilt
framhalls betydelsen av att integrera dmnesinriktad ordférradsundervisning i
olika dmnesomraden sa att det blir en del av ett meningsskapande som stirker
bade ordférrad och kunskapsutveckling (Wright & Neuman, 2015), vilket i
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sin tur bidrar till lasf6rstielse (t.ex. Neuman et al., 2014). Sexdrsaldern ir en
tid ndr det sker rikligt med skriftspriklig utveckling hos eleverna
(Hofslundsengen et al., 2016) och ir ytterligare ett skl f6r att studera lds- och
skrivutvecklande undervisning inom olika dmnesomriden i forskoleklassen.
Sdrskilt betydelsefullt dr det att bidra med kunskap om férskoleklassens lds-
och skrivutvecklande undervisning med tanke pd det forslag pa tiodrig
grundskola som regeringen foreslagit, dir férskoleklassen blir arskurs 1 (SOU
2021:33).

Las- och skrivundervisning i férskoleklass

En rad svenska studier som observerat lis- och skrivutvecklande undervis-
ning i férskoleklass framhaller elevernas intresse, nyfikenhet, sjilvtértroende
och trygghet som en betydelsefull plattform for lirandet (Aminoff, 2017,
kommande; Sandberg 2012, 2018; Skoog, 2012). Forskoleklassens lis- och
skrivundervisning har i hég grad liknats vid skolans traditionella undervisning
med bokstavsarbete och lirobécker. I Hellbom-Thibblins (2018, s. 37)
lararintervjuer framstod uppgiftsorienterade aktiviteter som centrala, och
lirare hade forvintningar pd elevernas férmaga att gora skolliknande”
aktiviteter och att prestera. I Sandbergs (2018) observation av elever i
férskoleklass framtridde en svenskundervisning dir eleverna sjilvstindigt
genomférde uppgifter 1 arbetsbocker. Aktiviteterna 1 klassrummet upp-
fattades inte av eleverna som vare sig “begripliga eller meningsfulla”
(Sandberg, 2018, s. 78). Ekstrém (2018) fann att eleverna i hog grad arbetade
vid sin bdnk och med papper och penna for att 16sa pd férhand givna
uppgifter. Mycket av arbetet med barnens lis- och skrivutveckling bygede pa
strukturerad trining av spraklic medvetenhet. Sddan undervisning har dven
beskrivits av Skoog (2012) och Aminoff (kommande).

Leken anvindes inte i nagon storre utstrickning som didaktiskt verktyg i
de studerade forskoleklassernas lds- och skrivutvecklande verksambhet.
Exempelvis fann Sandberg (2012) att eleverna anvinde inslag av lisning och
skrivning i sin ’fria” lek, men 1 6vrigt handlade lds- och skrivaktiviteter i leken
om att eleverna spelade spel eller lade pussel med till exempel bokstiver som
inslag. Bot6 (2018) observerade interaktion i litteracitetsaktiviteter i férskole-
klassen i, vad hon kallar, skirningspunkten mellan lek och undervisning. Hon
sag att leken fordes in i lds-och skrivaktiviteten i forskoleklassen, men att
undervisningssituationen dnda liknade skolans, med formaliserad bokstavs-
kunskap i centrum och ett interaktionsmonster som liknade skolans friga-
svar-metoder.

Vidare har franvaron av en koppling mellan undervisning och elevernas
vardag och erfarenheter konstaterats (Aminoff, 2017, kommande; Andersson,
2017; Ekstrom, 2018, 2007; Lago, 2014; Sandberg, 2018; Skoog, 2012).
Aminoff (2017) fann att lds- och skrivuppgifterna i de férskoleklasser hon
obsetrverade, saknade koppling till de enskilda elevernas behov och/eller
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intresse, och att alla elever oftast gjorde samma uppgifter. I Anderssons (2017,
s. 106) studie ansag lirare i forskoleklass att lds- och skrivundervisningen inte
ska likna skolans lektioner, varfor lektionerna bendmndes “spraklekar eller
jobbarstundet”. Bokstavsarbete och arbetsbocker framstod 4ndd som
betydelsefulla i lis- och skrivundervisningen.

Skoog (2012) observerade skriftspraksundervisningen i ldrarledda text-
orienterade aktiviteter i tva forskoleklasser och tva grupper i arskurs ett med
utgangspunkt i Luke och Freebodys (1999) resursmodell. I hennes
observationer framtridde ett fokus pd kodningsfirdigheter och att lis- och
skrivaktiviteterna saknade funktionella sammanhang. Skoog fann vidare att
klassrumsdialogerna var tvastimmiga och skedde i huvudsak mellan liraren
och en elev i taget. I samband med héglisning och samtal om exempelvis
faktatext stillde ldraren fragor, men fragorna holl siginom den lista kontexten
och rérde sig inte ut ur texten eller knét an till elevernas tidigare erfarenheter.
Textsamtalen saknade ocksd i hog grad ett kritiskt perspektiv, vilket dr en
vanlig foreteelse i skolan (Freebody & Luke, 2003, se ocksd Féfattare).
Aminoff (kommande) konstaterar i sin pigdende avhandlingsstudie om
skriftsprakliga handlingar i forskoleklass, att férskoleklassens lds- och skriv-
undervisning till stora delar liknar den som Skoog beskrivit 2012.

I en tidigare studie observerades teknikundervisning i forskoleklass
(Alatalo & Johansson, 2019). Vi fann att det pagick lds- och skrivutvecklande
undervisning i meningsfulla sammanhang och utifran elevers individuella
forutsittningar. Teknikutforskandet mdjliggjorde savil individuellt som
gemensamt anvindande och skapande av olika texttyper, och eleverna gavs
aven moijlighet att ga ut och in i praktiker som stédjer kodning och praktiker
som skapar utrymme for kritisk analys i Luke och Freebodys (1999) resurs-
modell. Eleverna avkodade och skrev ord och meningar i funktionella
sammanhang, de gavs méjlighet att reflektera tillsammans 6ver innebdrden
av dmnesspecifika ord och begrepp i meningsfulla kontexter och gavs
forutsittningar att meningsskapa i funktionella sammanhang med hjilp av
muntliga, skrivna och visuella texter i samband med att teknikinnehall lyftes,
betraktades och foérklarades. Samtalet rérde sig ut ur texten och kopplade till
elevernas erfarenheter genom att liraren lyfte frigor och mdijliggjorde for
eleverna att reflektera utifran sina egna erfarenheter. Vi observerade ocksd en
kritisk analys av textinnehdll i samband med att teknikfrigor lyftes och
forklarades med stéd 1 visuella, muntliga och skrivna texter, diremot ingen
diskussion om att texter alltid representerar nigot perspektiv samtidigt som
de utesluter andra. Teknikutforskandet gav silunda eleverna rikligt med
mojligheter till textrorlighet och férutsittningar att utveckla kunskaper och
férmagor som dr viktiga i ett lds- och skrivperspektiv. Liraren utnyttjade
diremot inte tillfillena att undervisa explicit om sprakliga aspekter, utan
fokuserade ensidigt pd teknikundervisningen. Det saknades ocksd en inter-
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aktiv textrorlighet dir texters kommunikativa delar utforskades och
granskades i funktionella sammanhang.

Tidigare studier om lis- och skrivundervisning i férskoleklassen har frimst
salunda analyserat samtals- och skriftspraksorienterade lirarledda aktiviteter.
Nir vi i stillet studerade teknikutforskande aktiviteter (Alatalo & Johansson,
2019), fann vi att dér skapades rikliga méjligheter att stédja elevers lds- och
skrivutveckling genom social interaktion i funktionella sammanhang, vilket
motiverar vidare studier med vidgade perspektiv i forskningen om lds- och
skrivutvecklande undervisning. Undervisning i naturvetenskap i férskoleklass
genomfors 1 social interaktion 1 meningsfulla situationer (Elm Fristorp, 2013),
varfor det dr angeldget att analysera undervisning i naturvetenskap med stéd
1 Luke och Freebodys (1999) resursmodell. Meningsskapande och sociala
praktiker i naturvetenskap dr en sprakutvecklande didaktik i sig eftersom det
stottar unga elevers formaga att tala om och férstd naturvetenskapliga
toreteelser (Lemke, 2001), vilket dr sdrskilt viktigt med tanke pa att Okat
ordforrad och 6kad sprakforstielse inom olika dmnesomraden dr gynnsamt
tor lastorstielsen (Dooley & Matthews, 2009; Pearson et al., 2007).

Studiens syfte

Utifrdn erfarenheterna i den tidigare studien (Alatalo & Johansson, 2019) vill
vi Oka kunskapen om lds- och skrivutvecklande undervisning i sociala
praktiker inom andra dmnesomraden 1 férskoleklassens verksamhet. I fore-
liggande studie 4r syftet att bidra med kunskap om lis- och skrivutvecklande
undervisning i sociala praktiker genom textutforskning och meningsskapande
1 naturvetenskap i en férskoleklass. Foljande friga besvaras: Vilken lds- och
skrivutvecklande undervisning méjliggdrs 1 undervisning i naturvetenskap?
Studien avgrinsas tll att studera vilka forutsittningar for lis- och skriv-
utveckling som undervisningen erbjuder, inte vad eleverna ldr sig.

TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

Studiens utgingspunkt dr att undervisning i den tidiga barndomens skol-
former behéver inriktas mot gemensamt samtalande, lyssnande, skrivande
och lidsande i meningsfulla och funktionella situationer fér att ge eleverna
mojlighet att utforska sprikets form, innehall och funktion i social interaktion
(Barton, 2007; Gillen & Hall, 2013; Justice et al., 2009).

I ett gemensamt textutforskande ir det av central betydelse att liraren
skapar meningsfulla dialoger som eleverna kan relatera till samt stéttar
eleverna att associera till andra textpraktiker och att ha ett kritiskt
forhallningssitt till den aktuella textens innehdll och form (Palincsar &
Brown, 1984). Det kan beskrivas som textrérlighet, att réra sig inom texten
pé en ytlig och/eller djup nivi, att r6ra sig utit genom att knyta textinnehall
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till egen erfarenhet eller andra texter. Nir elever dven ges méjlighet att fundera
Over textens syfte, sammanhang och tinkta mottagare, utvecklas en interaktiv
rorlighet, vilket innebir att rora sig i samspelet mellan texten och textens syfte
och tinkta mottagare (Wiksten Folkeryd et al., 2000). I féreliggande studie dr
forutsittningar for sadant textutforskande i fokus.

Grundliggande kognitiva férmdgor i skriftspraksutvecklingen gynnas av en
undervisning som utgdr fran textutforskande och meningsskapande av text
inom olika imnesomriden (Roskos et al., 2003) och dir lirarens undervisning
ir sprakstimulerande (Guo et al.,, 2012). Sdrskilt gynnsam dr en didaktik dér
sprakets form, funktion och innehall dr i samspel med varandra, och dir
liraren undervisar explicit om sprakliga aspekter i funktionella sammanhang
(Roskos et al., 2003; Wiksten Folkeryd et al., 2006). Ordférradet, som ér starkt
positivt korrelerat med ldsforstielse, utvecklas nir barnen engageras i
aktiviteter som dr kognitivt och sprikligt stimulerande och nir de uppmuntras
att exempelvis samtala om och beskriva hindelser samt bygga kunskaper
inom olika dmnesomriaden (Neuman et al., 2014; Wright & Neuman, 2015).
Sarskilt betydelsefullt dr ordforradsutvecklande undervisning fér barn fran
utbildningsmassigt mindre gynnsamma hemférhallanden (Beck & McKeown,
2007), och f6r barn med ett annat modersmal dn svenska (Axelsson, 2010).
En rik spriklig interaktion gynnar dven barns upptickter av och forstaelse £6r
ljud och bokstiver i ord (Dickinson & Caswell, 2007).

Luke och Freebody (1999) beskriver hur lds- och skriviférmagan utvecklas
genom att barn medverkar i fyra sociala praktiker, vilket de ocksd beskriver
som ett utvecklande av olika roller som dr nédvindiga 1 dagens textbaserade
kultur: kodkndckarens, textskaparens, textanvindarens och den kritiska lisarens roll.
Praktikerna gar i varandra och var och en dr nédvindig men inte i sig tillricklig
for att utveckla en kompetent ldsare. Det handlar om att i exempelvis
torskoleklass erbjuda moijligheter for alla elever att utifrdn sina egna
forutsittningar medverka i en repertoar av sociala sammanhang dir de ges
moéjlighet att muntligt, skriftligt och visuellt bide skapa text och utveckla
forstaelse for texter som finns i samhaillet. Resursmodellens kirna innebdr att
meningsskapande inte 1 sig ricker fOr att utbilda liskunniga elever, utan dartill
behévs forskningsgrundad lds- och skrivutvecklande undervisning som sker i
funktionella sammanhang och i social interaktion (Freebody & Luke, 2003).

Begreppet praktiker signalerar att eleverna meningsskapar i social inter-
aktion, att de genomfor, skapar, visar upp och férhandlar i en dynamisk
process som kdnnetecknas av stindig variation och férindring. Eleverna ges
mojlighet att utveckla sina tankar och sin férstdelse av omvirlden genom att
vara delaktiga i praktiker som stédjer kodning, meningsskapande, funktionell
anvindning och kritiskt granskande av olika slags text som resurser som
frimjar deras férstdelse om sprakets meningsbirande funktion och syftet med
att ldsa och skriva (Luke & Freebody, 1999). Resursmodellen ér anvindbar
som teoretiskt ramverk i forstielse och analys av lds- och skrivutvecklande
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undervisning i naturvetenskap eftersom den uppmarksammar lis- och skriv-
kunnighet som sociala praktiker och riktar fokus bort frin undervisnings-
metoder och material (jfr Comber, 1997). I resursmodellen samspelar kognitiv
och sociokulturell teori genom att elevernas individuella kognitiva f6rmagor
paverkar inldrningen, medan den sociala praktiken ir av en central betydelse
for lirandet. Nedan beskrivs Luke och Freebodys (1999) fyra sociala praktiker
som anvinds 1 analyser av materialet for att ditigenom besvara studiens
centrala fragestillning,

Praktiker som stodjer kodning ir sammanhang dir eleverna ges mojlighet att
forstd hur texter skapas och skrivs, vilket innebir att f6rstd hur bokstéver och
ljud korresponderar i skriven text samt ldra sig att kinna igen strukturer och
monster, stavning och skriftsprakskonventioner (Luke & Freebody, 1999).
Aven undervisning om ord och ordsammansittningar kan genomféras
muntligt i funktionella sammanhang i kodningspraktiker. I kodningspraktiker
ges forutsittningar for alla barn oavsett bakgrund att trina pa skriftlig
kommunikation genom att rita symboler och skriva ord i samband med leken,
men ocksd genom att i funktionella sammanhang undervisa om hur bok-
stiver, ord och meningar skrivs och lises samt stddja eleverna att sjilva lisa
och skriva. I kodningspraktiker kan elever stodjas att uppticka och fOrstd
varfor och hur texter anvinds, hur man formulerar sig i olika texttyper samt i
vilka sammanhang de skrivs.

Praktiker som stidjer textskapande innebdr sammanhang dir elever i
forskoleklass ges mojlighet att meningsskapa utifran olika typer av muntliga,
skrivna eller visuella texter med utgangspunkt i sina egna tankar och
erfarenheter (Luke & Freebody,1999). Sddant textskapande kan innebira
samtal och dialoger i samband med héglisning eller filmvisning, och att
fokusera pa forstielse av textens innebdrd och skillnaden i hur funktion,
innehéll och form samverkar i skrivna eller visuella berittelser och faktatexter.
For vilket dndamal dr texten skriven/filmen skapad och hur samverkar
innehallet och formen i texten? I textskapandet kan eleverna ocksa
uppmuntras att rita, skriva eller skapa muntliga sagor eller faktatexter och att
uppticka vilka ord som kan anvindas och vilken struktur som fungerar i olika
texttyper.

Praktiker som stodjer textanvandning innebir att lirare och elever tillsammans
utforskar muntliga, skrivna eller visuella texter fOr att forstd hur olika texter
anvinds och fungerar i skiftande sammanhang. Genom att ldraren i samband
med héglisning av berittelser och faktabdcker visar pd de olika texternas
funktion, det vill siga syftet med texten, kan eleverna uppmirksamma hur
olika texttyper konstrueras och struktureras, vilken ton de har och hur
formella de dr. I muntliga textsamtal kan lirare och elever tillsammans fundera
over vad texten har f6r budskap utifrdn elevernas erfarenheter samt vad som
ir viktigt i texten. Genom att textutforskandet utgar frin elevernas erfaren-
heter kan de relatera till textens innehdll och lira sig mer om bade innehéllet



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 103

och formen for att dirigenom 4ven utvecklas sprakligt (Luke & Freebody,
1999).

Praktiker som skapar utrymme for kritisk analys innebdr att eleverna ges
moéjligheter att uppticka och f6rsta att texter inte dr neutrala utan att de alltid
representerar nagot perspektiv samtidigt som andra perspektiv tystas (Luke,
2000; Luke & Freebody, 1999). I stillet fOr att ta innehdll i texter for givna,
handlar det om att f6rstd hur texter konstrueras for olika sammanhang, vad
avsikten dr och vad avsidndaren vill férmedla (jfr O’brien, 2001). For att hjilpa
elever att bli kritiska till texters budskap behéver de fa samtala om och
unders6ka andras texter och dven foéridndra, gestalta och skriva om skrivna
eller muntliga texter i ett socialt ssmmanhang (Luke & Freebody, 1999).

METOD

Studien genomférdes som en fallstudie, vilket innebar en empirisk studie som
undersOker en aktuell foreteelse i dess verkliga kontext (Yin, 2015). Studien
ir avgrinsad genom att den fokuserar pa de lds- och skrivutvecklande
praktiker som elever befinner sig i inom ramen for frimst ett férskoleklass-
projekt om grodor (hidanefter grodprojektet) (jfr Denscombe, 2014). Fér att
utveckla kunskap om lds- och skrivutvecklande sociala praktiker i
undervisning 1 naturvetenskap i forskoleklass valdes observationer som
metod. Eftersom endast lirares handlingar studerades dr inga elevroster
synliga 1 materialet.

Utrval av skola och informanter

I ett forsta steg kontaktades rektorer f6r grundskolor i en kommun.
Kommunen var ett bekvimlighetsurval genom att den fanns inom ett rimligt
pendlingsavstand f6r forskaren (Denscombe, 2014). Rektorer 1 kommunen
informerades om forskningsprojektets syfte och genomférande. Direfter
kontaktades lirare i den férskoleklass som via rektorerna angett intresse av
att delta i ett forskningsprojekt om undervisning i naturvetenskap. Vi kom
fram till att observation av en enda verksamhet genererade tillrickligt med
material f6r att behandla studiens syfte och forskningstraga. Vid ett fOrsta
mote informerades lirarna om studien och vid det tillfallet bestimdes nar
observationerna skulle genomféras. I den férskoleklass som observerades
fanns tvd larare, varfor bada lirarnas undervisning observerades. Den ena
lararen hade Over 10 irs erfarenhet av att undervisa i forskola och 15 ar i
forskoleklass, medan den andra hade 2 irs erfarenhet av att undervisa i
forskoleklass och Over 5 ars erfarenhet som forskollarare i forskolan. Den ena
liraren deltog vid samtliga observationstillfillen medan den andra ldraren
deltog vid flertalet tillfillen, dock inte vid alla. Eftersom vi inte avser sirskilja
lirarnas insatser, utan analysera den undervisning som sker, benimns de
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“larare” i resultat och analyser. Forskoleklassen bestod av 15 elever i dldern
67 ar.

Studiens sammanhang och genomférande

Datainsamlingen genomférdes av en av forskarna (forskare a) genom icke-
deltagarorienterade observationer (Denscombe, 2014) under varen 2018.
Observationerna genomférdes under en period av tvd veckor varav totalt sju
undervisningstillfillen handlade om grodprojektet. Fem undervisnings-
tillfdllen handlade 1 stor utstrdckning om grodors liv och utveckling, och vi
valde ddrfor att avgrinsa antalet observationer till fem 1 den hir studien. Vid
det f6rsta undervisningstillfillet som observerades undersokte eleverna grod-
yngel som fanns i ett akvarium inne i1 klassrummet. Vid det andra
observationstillfillet hivade elever och lirare smakryp i en nirbeldgen sjo.
Havningsaktiviteten f&rbereddes genom att eleverna uppmanades att ge
torslag pa vad de trodde att de skulle hitta ndr de hévade, och avslutades med
att eleverna gavs méjlighet att underséka, diskutera och dokumentera de djur
som de fann nir de havade i sj6n. Vid det tredje undervisningstillfillet
behandlades grodans livscykel samt vad och hur grodor idter, och vid det
fiirde fokuserade klassen pa grodans fiender. Det sista och femte
undervisningstillfillet som observerades innebar att eleverna skrev sagor om
grodor i mindre grupper tillsammans med en lirare. Observationernas lingd
varierade fran tvd till sex timmar och dokumenterades genom filt-
anteckningar samt ljudinspelningar av lirarnas yttranden.

Databearbetning och analys

Ljudinspelningarna transkriberades av forskare a, varpa transkriptionerna
sammanstilldes med féltanteckningarna f6r att skapa en nyanserad bild av
respektive undervisningstillfille. En innehallsanalys av det transkriberade
materialet genomférdes i foljande steg: Materialet ldstes igenom ett flertal
ganger av bdde forskare a och forskare b f6r att ge en 6verblick Sver sociala
praktiker dédr lis- och skrivutveckling mojliggjordes. Med hjilp av
meningskoncentrering noterades meningsenheter dir det férekom under-
visning om ord och begrepp samt lasning, skrivning, text 1 olika modaliteter,
dialoger och samtal. De kodades med nyckelord och kategoriserades (jfr
Kvale & Brinkmann, 2014) med utgangspunkt i Luke och Freebodys (1999)
fyra sociala praktiker: kodning, textskapande, textanvindning och kritisk
analys. Kodning och kategorisering diskuterades av forskarna i omgangar
eftersom de sociala praktikerna i materialet dr komplexa och kan uppfattas
som 6verlappande. Slutligen kunde forskarna sikerstilla att texten uppfattats
ritt och att kategoriseringar gjorts pd ett tillférlitligt sitt och utifrin studiens
syfte. Exempel pa hur undervisningsinnehall kategoriserats framgar i figur 1.
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Figur 1. Exempel pa kategorisering av observerat material utifran Luke och Freebodys (1999)

pyra praktiker

Exempel fran observationerna

Praktiker

Liraren skriver och ljudar samtidigt
bokstiverna G-R-O-D-A.

Liraren skriver vad grodor dter och
eleverna skriver av och ritar bilder

Kodning: Sprikets form och innehall
uppmirksammas genom fokus pa
sambandet mellan bokstiver och ljud
samt hur ord stavas och skrivs.

De elever som vill erbjuds att skriva
egna sagor om grodor pa datorn.

Liraren hjilper eleverna med sagans
innehdll genom att stilla frigor som
hjilper eleverna att komma framat i
sagan: "Vad ska de tre grodorna
hetar”, ”Var ir de nidgonstans?”

Textskapande: Liraren erbjuder
eleverna att skapa sagor och hjilper dem
att skapa en saga utifran berittelsens
struktur.

Eleverna ges férutsittningar att
utforska text i olika modaliteter och

typet.

Liraren hjilper eleverna att se det
centrala innehéllet i en text genom
att stilla f6ljdfragor.

Textanvindning: Liraren erbjuder
eleverna att f6rsdka vilja ut och se det
centrala i texterna, vilket méjliggor for
eleverna att utforska textens viktigaste
innebord 1 social interaktion.

Liraren ldser en sagobok om vad
grodor dter f6r mat och papekar att
snickor felaktigt benimns sniglar i
boken.

I samband att elever och lirare
funderar pa vad de kommer att hitta
nir de hévar i sjén uppkommer en
diskussion ifall de kan tinkas hitta
maneter eller inte och huruvida
maneter finns i Sverige eller inte.

Kritisk analys: Eleverna erbjuds att vara
kritiska till innehéllsaspekter i text.

Vi som dr forskare i fOreliggande studie har ldrarerfarenhet, vilket har
uppfattats som en styrka i forskningsprocessen eftersom det underlittar
genomforandet av observationerna och dven forstielse och tolkningar av
transkriptioner av observerad undervisning. For att inte paverka resultatet
med egna férdomar eller antaganden har det ocksd varit nédvindigt att
distansera sig och att striva efter att vara neutral i tolkningar och analyser,
vilket diskuteras av Patton (1990). Det har vi kontinuerligt aterkommit till
under forskningsprocessen.
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Etiska 6verviganden

Vetenskapsradets (2017) forskningsetiska riktlinjer for att undvika att orsaka
informanter skada har f6ljts. De medverkande ldrarna har gett skriftligt
samtycke till att medverka 1 studien. De har informerats om att
observationerna spelas in, att de har ritt att avbryta medverkan och att
materialet behandlas konfidentiellt genom hela forskningsprocessen. Aven
elevernas vardnadshavare har fatt skriftlig information om studiens syfte och
genomférande. Eleverna har dessutom informerats om studien vid en f&rsta
triff nir den forskare som skulle observera undervisning kom till skolan och
bekantade sig med klassen i f6rvig. Vidare har lirare, elever, malsmin och
rektorer informerats om att personer och skola avidentifieras.

RESULTAT

Analyser av materialet visade att eleverna gavs mdijligheter att rora sig mellan
praktikerna i Luke och Freebodys (1999) resursmodell, frimst praktiker som
stodjer kodning, textskapande och textanvindning, men dven praktiker som
skapar utrymme fOr kritisk analys till en del. Resultatet redovisas med
respektive praktik i resursmodellen som rubrik.

Praktiker som stodjer kodning

Vid undervisningstillfillena inom grodprojektet framkom meningsskapande i
sociala praktiker som stédjer kodning bade i interaktion med andra och
enskilt. Vid nagra tillfdllen handlade praktiken om att stirka elevernas
forstdelse av kopplingen mellan bokstiver och ljud. Ett sadant tillfille gavs
nir ldraren skrev och samtidigt ljudade thop bokstiverna G-R-O-D-A. I det
sammanhanget erbjods eleverna att uppticka och forstd sambandet mellan
bokstidver och ljud samt att se hur ordet ”groda” stavas. I grodprojektet var
det relativt vanligt att liraren uppmanade eleverna att skriva listor med ord.
Listorna inneh6ll substantiv som exempelvis beskrev vad grodor dter eller
grodornas fiender. Vid dessa tillfillen skrev och ritade liraren ord som
”trollslindor”, “flugor”, ”maskar” och “fiskar” pa tavlan. Direfter upp-
manades eleverna att skriva av ett eller flera av orden och rita dem i sina
bécker. Genom att eleverna var med ndr liraren ljudade ithop bokstiver
samtidigt som hon skrev ord erbjéds eleverna att utveckla sin forstielse av
bokstavskunskap, bokstav-ljud-korrespondens, avkodning och dven stavning,
1 ett funktionellt sammanhang. Liraren besvarade ocksé fragor frin eleverna
om vilka ord som stir var och om vilka bokstiverna ir, vilket indikerar att
eleverna var intresserade av det skrivna spraket och att de hade egna fragor
om det.

I kodningspraktikerna behandlades ocksa ord som fdrekom 1i listorna.
Liraren forklarade vissa ord och gav dven en del ord vetenskapliga
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synonymer, exempelvis “grodidgg” och “grodrom”. Synonymerna skrevs in
bredvid varandra i listorna, vilket méjliggjorde 6t eleverna att f6rsta att orden
har samma innebdrd. Flera ord var dmnesspecifika och sammansatta, sdésom
exempelvis  flickslindelarv”, fjidermyggslarv”” och nattslindelarv’.
Liraren lyfte emellertid inte fram att orden var sammansatta eller vilka ord de
var sammansatta av. Meningsskapandet om synonymer fick ocksd betydelse
for de naturvetenskapliga undersékningar som eleverna genomfdrde genom
att eleverna hade getts stod att forstd inneborder av ord och begrepp.
Eleverna uppmanades dessutom att dokumentera exempelvis genom att rita
och/eller skriva vad de trodde att de skulle hitta nir de hdvade, for att sedan
kunna jimféra det med vad de hittade efter hdvningen.

Vidare gavs eleverna utrymme att rOra sig utit i text genom att gemensamt
skapa sagor om grodor. D4 uppkom nya sammansatta ord, vilka upprepades
muntligt och skrevs ned av ldraren: “insektskiosk”, ”djurpoliser” och
”snickvigg”. Den sociala interaktionen i kodningspraktiken utmynnade 1 att
eleverna byggde vidare pd varandras idéer i sagoskapandet. Liraren fingade
upp idéerna och sammanfattade: ”Grodor fangar trollslindor och placerar
dem i burkar.”, ”’Nistan som en affir.”’, ”Som en kiosk, en trollslandekiosk.”,
”Man kan ocksd kopa flugor.”, ”De har alla sorters insekter dir.”, ”En
insektskiosk, dr det s ni tinker?”. Diremot undervisade liraren inte explicit
om ordsammansittningar eller andra sprakliga aspekter. Sammanfattningsvis
gav undervisningen i naturvetenskap mojligheter for eleverna att medverka i
praktiker som stédjer kodning i funktionella sammanhang.

Praktiker som stédjer textskapande

Under arbetet med grodprojektet gavs eleverna utrymme att meningsskapa
utifrin flera olika texttyper och ett sirskilt fokus riktades mot sagan och
berittelsen som textform. Eleverna gavs mojlighet att titta och lyssna pd sagor
om grodor i film och genom att liraren liste sagor om grodor hogt f6r dem.

Liraren: Lyssna nu, sa ska jag lisa grodans dagbok. ’Jag dr hungrig, mums,
det kom en stor trollslinda och svischade f6rbi mig idag och landa pa ett
blad i nirheten. Jag var si hungrig, trollslindor de smakar vildigt gott, om
jag lyckas finga en stor trollslinda d behover jag inte dta pé flera dagar’.

Efter lisningen uppmanades eleverna att rita och skriva i sina grodbécker om
vilken sorts mat som grodor tycker om att dta. De elever som ville kunde
ocksa skriva egna sagor om grodor pé datorn. Liraren foreslog att eleverna
skulle s6ka upp bilder pa internet och sedan skapade en saga utifrin bilden.
Eleverna erbjods ocksa att ldsa sina sagor for ldraren. Det gavs dessutom
moéjligheter f6r eleverna att skapa muntliga berittelser exempelvis nir klassen
undersékte grodrom och grodyngel med forstoringsglas och lupp. Vid dessa
tillfillen diskuterade elever och lirare hur grodynglen sdg ut och det féreslogs
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att de sdg ut som en liten mus. Undersékandet Gvergick ibland till ett
berittande dir grodynglen beskrevs som barn som leker. Eleverna gavs pa det
viset méjlighet att skapa muntliga eller visuella texter utifrin sina egna tankar
och erfarenheter, och de gavs frihet i sitt textskapande i samband med
grodprojektet.

Som vi beskrivit ovan, gavs ecleverna mojlighet att skapa en saga
tillsammans i mindre grupper. Vid detta tillfille var det liraren som skrev
medan eleverna konstruerade innehillet 1 sagan. Liraren papekade att sagan
bérjar med ”Det var en ging” och att en sidan inledning inte fungerar i en
faktatext. Lidraren hjilpte eleverna med sagans innehall genom att stilla
fragor: "Vad ska de tre grodorna hetar”, ”Var dr de nigonstans?” och ”Vad
g0r de f6r nagonting?”. Liraren liste ocksd upp sagan med jimna mellanrum
for att eleverna skulle komma ihig sammanhanget. Liraren modellerade
dirigenom en interaktiv textrorlighet genom att lyfta fram en skillnad i typiska
drag i berittelse och faktatext i ett funktionellt sammanhang och att hon
stottade eleverna med fragor som hjilpte dem att skapa en saga utifrin
berittelsens struktur.

Vid andra tillfillen skapades muntliga och skrivna texter med utgangspunkt
1 en naturvetenskaplig genre och utifrdn ett undersdkande arbetssdtt dir
texterna handlade om att géra férutsigelser och direfter beskriva hur det blev.
Eleverna gavs méjlighet att skapa texter som bestod av enstaka ord och bilder
eller av listor med ord i text och bild. Texterna skrevs i en sirskild bok, till
exempel i boken med titeln ”Grodprojektet”, dir varje sida inleddes med en
rubrik som var informativ, till exempel ”Vad jag tror att jag kommer att hitta
1 vattnet”. Eleverna uppmanades att rita och skriva med hjilp av enstaka ord
eller korta meningar vad de trodde att de skulle hitta. Liraren paminde om att
eleverna kunde anvinda sig av de ord och bilder som hon skrivit pa tavlan vid
en tidigare gemensam genomging. Vid dessa tillfillen hade texterna ett
bestimt syfte men ddremot stilldes det inga krav pa texternas form eller
struktur. I det sammanhanget moétte eleverna ocksd instruerande muntliga
texter nir liraren gick igenom hur eleverna skulle rita och skriva i sina bocker:

Di slar ni upp forsta sidan, ”Vad jag hittar i vattnet”, bra d4, pd foérsta
sidan skriver ni rubriken, vad du tror att kommer att hitta i vattnet. Ja man
ska rita det man tror att man hittar i vattnet.

Vid andra tillfillen handlade instruerande texter om hur eleverna skulle géra
praktiskt ndr de hdvade efter sméikryp i vatten. D4 sa ldraren till exempel
foljande:

Man tar den hir burken, sa fangar man upp lite vatten i den och s4 tittar
man i burken och sd ser man att ndgonting ror sig och da gar man hit till
de hir olika burkarna for hir ska vi sortera det vi hittar.
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I textskapande praktiker motte eleverna olika texttyper: saga, berittelse,
faktatext och nu instruerande text. Liraren lyfte fram karaktiristiska drag i
berittelse och faktatext, men inte i den instruerande texten.

Muntlig text skapades dven nir elever och lirare undersokte, utforskade
eller talade om vad de hade gjort i naturvetenskapsutforskandet. Ett sidant
exempel var nir elever och lirare talade om vad de hittat nir de havat. Lararen
uttryckte sig talsprakligt men anvdnde ocksd naturvetenskapliga begrepp
som ”larv”’ och ”byta skinn’:

Hir har vi hittat den dir stora trollslindelarven, de dr ju som riktiga
monster.

Ja har du hittat en till, fast lite mindre, man férstar att de vixer ur sina
kldder, att de méste byta skinn emellanit.

En sddan text kan liknas vid en faktatext med fler beskrivande ord och fraser
som “monster”, “lite mindre”, ”’de vixer ur sina klider” och ”de byter skinn
emellanat”.

Sammantaget gavs eleverna mojligheter att meningsskapa utifran olika
texttyper, exempelvis listor med ord och bilder, faktafilmer om grodor, filmer
och texter i form av grodsagor. Samtalen rorde sig i och ut ur texten och
skapade dven interaktiv rorlighet nir eleverna gavs mdoijlighet att ta del av hur
sagans innehdll, form och funktion samspelade. I de textskapande praktikerna
skedde meningsskapandet frimst i ett funktionellt naturvetenskapligt
sammanhang.

Praktiker som stédjer textanvindning

Under lektionerna med grodprojektet anvinde lirare och elever text i olika
modaliteter, sisom muntlig, skriven och visuell. Eleverna gavs férutsittningar
att utforska beskrivande texter, faktatexter och berittande texter. I samband
med att liraren liste eller visade en film fér eleverna, gavs utrymme for
diskussioner om textens innehall. Bade elever och lirare tog initiativet till
diskussioner. En film om vad grodor iter ledde till frigan om grodan i filmen
it en d6d mask. Liraren inbjod till vidare diskussion:

Undrade du om masken var d6d? Ja ndr masken dr nere i magen da ir den
déd, var det sa du tinkte? Men var masken dod nir grodan tog den?

Vid dessa tillfillen erbjéds eleverna att tillsammans med liraren forsoka
plocka ut det viktigaste i texterna, vilket méjliggjorde f6r dem att utforska
textens centrala innehall i social interaktion. Liraren stillde fragor till eleverna
om vad grodorna i sagan eller pa filmen at f6r mat, hur grodorna gjorde med
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tungan nir de fangade en fluga och varfér flugorna fastnade pa grodtungan.
Liraren ledde samtalet om textinnehéllet, och det som de gemensamt lyfte
fram som centralt i en film eller en text uppmanades eleverna att anvinda vid
ett senare tillfille nir de skulle skapa egna sagor om grodor. Vid de tillfillena
aterkom eleverna till att grodorna exempelvis dter flugor och trollslindor. Pa
sd sitt gavs eleverna férutsittningar att uppticka att det som de tidigare
uppfattat som viktigt i en text kan anvindas till en annan text. Lirare och
elever utforskade pd det hir viset texters innehdll 1 funktionella natur-
vetenskapliga sammanhang, men liraren lyfte inte fram sprakliga aspekter
eller hur textens funktion var avgdrande fér tonen och innehallet i texten.
Naturvetenskapliga aspekter var i férgrunden i undervisningen.

Vid andra tillfillen diskuterade lirare och elever bilder som skapades i
samband med att de skrev och ritade listor pd exempelvis vilka smakryp de
trodde att de skulle finga nir de havade. Samtalen handlade om vad som var
centralt i bilden ndr de skulle beskriva ett visst djur. Liraren lyfte fram
exempelvis mygglarvens och skriddarens utseende:

Mygglarver ser lite ldskiga ut, 4r det en mygglarve Inga ben, nehej. Hur
manga ben har skriddare? Sex, tvd sma dir fram och fyra linga, sig ni
skriddaren den hoppade ju runt pa vattnet.

Texterna och bilderna lyfte liraren senare som ett stod till eleverna for att
minnas vad de trodde att de skulle hitta och jimféra med vad de hittade nir
de havade. Bilder av smikrypen anvindes ocksé for att kinna igen vad det var
for smakryp som de hittat.

Sammantaget anvinde och meningsskapade lirare och elever utifran olika
texttyper, exempelvis listor med ord och bilder, faktafilmer, filmer och
berittande texter i form av sagor om grodor. Samtalet r6rde sig i och ut ur
texten genom att eleverna erbjéds att utforska texternas och bildernas innehall
utifrin sina tidigare erfarenheter. Liraren tog diremot inte upp syftet med
texterna och bilderna eller hur de konstruerats si att form, innehall och
funktion hinger ihop.

Praktiker som skapar utrymme f6r kritisk analys

Nigra ginger gjordes texten till ett undersékningsobjekt genom ett kritiskt
torhallningsitt till innehallet. Initiativtagare till dessa diskussioner var bade
elever och lirare. Ett sadant tillfille uppstod efter att liraren ldst en sagobok
om vad grodor dter f6r mat och liraren bekriftade elevers frigor om
skillnaden pd snicka och snigel:

Sniglar ja, da spottar de ut skalet [ldraren liser om meningen]. Om den dter
sniglar sa behdver den inte spotta ut den, de bara sviljer den. Men ja, nu
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upptickte vi ett fel i boken, fér sniglar det 4r de som inte har ndgot skal.
De som har ett skal pa ryggen, dr det nigon som vet vad de heter?

Vid ett annat tillfdlle uppmanades eleverna att ge férslag pd vad de trodde att
de skulle hitta nir de hdvade i sjon. Det uppstod en diskussion om méjlig-
heterna att hitta maneter och huruvida maneter finns i Sverige eller inte, vilket
skapade ett analyserande samtal utifrin elevernas tankar. Diskussionen
avslutades med att liraren uttryckte att det aterstod att se vad de skulle hitta
nir de hivade i sjon. Aven vid detta tillfille var det innehéllet i texten som
diskuterades.

Det férekom diremot ingen kritisk analys av muntlig, skriven eller visuell
text utifrdn att texter inte dr neutrala utan representerar alltid ett sdrskilt
perspektiv eller att de dr skrivna utifran ett sdrskilt syfte. Vi sig emellertid att
det under grodprojektet fanns mojligheter f6r liraren att skapa utrymme 61
kritisk analys av textens avsikter. Ett sddant tillfille var nir det uppstod en
fraga om fiskar dter grodor eller om grodor iter fiskar. Under diskussionen
googlade liraren och berittade vad det stir pa nitet, att storre fiskar dter
grodor samtidigt som grodor dter mindre smafiskar. Liraren avslutade med
att uttrycka “ja dd vet vi”.

DISKUSSION

Syftet var att utveckla kunskap om lds- och skrivutvecklande undervisning i
sociala  praktiker genom textutforskning och meningsskapande i
naturvetenskap i en forskoleklass. Analyserna riktades mot att synliggéra
sociala praktiker som elever erbjéds att medverka i och som utvecklar lds- och
skrivkompetens, det vill siga praktiker som stédjer kodning, textskapande,
textanvindning och praktiker som skapar utrymme for kritisk analys (Luke &
Freebody, 1999). D4 studien édr en mindre fallstudie gor den inte ansprak pa
att vara heltickande eller generaliserbar, men den ger inblick i under-
visningens moijligheter att stodja alla elevers lis- och skrivutveckling i
samband med naturvetenskap i férskoleklass. Vi ser att utforskandet i
naturvetenskap mojligedr for elever att g ut och in 1 de fyra praktikerna i
resursmodellen i social interaktion och i funktionella sammanhang. Eleverna
ges forutsittningar att stirka sina sprakliga kompetenser och dmnes-
kunskaper, vilket dr grundliggande f6r den framvixande ldsforstielsen
(Dooley & Matthews, 2009; Neuman et al., 2014; Roskos et al., 2003) och
birande f6r den senare lds- och skrivutvecklingen (Cunningham & Stanovich,
1998; Schatschneider et al., 2004). Resultatet gir i linje med tidigare forskning
om naturvetenskap i férskoleklass, som visat att undervisningen genomfors i
social interaktion i meningsfulla sammanhang (Elm Fristorp, 2013) och
stottar unga elevers formaga att tala om och forstd naturvetenskapliga
foreteelser (Lemke, 2001). Vira analyser har didremot synliggjort att liraren
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inte fokuserar sprakstimulerande undervisning, utan naturvetenskaps-
innehallet 4r i centrum. Det ir studiens kunskapsbidrag, och det gar i linje
med erfarenheterna fran var tidigare studie om teknikundervisning i
forskoleklass (Alatalo & Johansson, 2019). Nedan diskuteras studiens centrala
fragestillning: Vilken lis- och skrivutvecklande undervisning mojliggdrs i
undervisning i naturvetenskap?

Till skillnad frin tidigare studier (Aminoff, 2017, kommande; Andersson,
2017; Ekstrém, 2018; Hellbom-Thibblin, 2018; Sandberg 2012, 2018; Skoog,
2012), som visat att férskoleklassens lds- och skrivundervisning i hég grad
liknar skolans traditionella undervisning med bokstavsarbete och lirobocker,
visar foreliggande studie att det sker lds- och skrivutvecklande undervisning
genom sprakanvindning i sociala praktiker i naturvetenskap. P4 samma sitt
som i teknikundervisningen (Alatalo & Johansson, 2019), framtrider hir lis-
och skrivutvecklande texthidndelser i funktionella sammanhang och utifran
elevers individuella forutsittningar.

I Skoogs (2012) studie framkom ett fokus pa kodningsfirdigheter och hon
fann att lds- och skrivaktiviteterna saknade funktionella sammanhang. 1 vér
studie framkommer kodningsévningar och lds- och skrivaktiviteter i
funktionella sammanhang dir eleverna enskilt och gemensamt erbjuds att
utforska och meningsskapa utifrdn eget intresse och tidigare erfarenheter. 1
kodningspraktikerna ges eleverna moijlighet att méta, anvinda och diskutera
nya ord och naturvetenskapliga begrepp 1 funktionella sammanhang. De ges
ocksa tillfillen att uppticka och préva hur ord skrivs och dirigenom att
utforska hur bokstiver och ljud korresponderar. Liraren skapar férut-
sdttningar for eleverna att utforma och préva nya ordsammansittningar i
samband med textskapande utifrin egna idéer och erfarenheter. Diremot
undervisar liraren inte om hur sammansatta ord skapas eller forklarar vad
ordsammansittningar dr eller varfor det dr viktig kunskap, vilket hade kunnat
Oka elevernas forstielse av hur nya ord konstrueras i svenska spraket.

I de tidigare studierna (Aminoff, 2017; Ekstrém, 2018; Sandberg, 2012,
2018; Skoog, 2012; Hellbom-Thibblin, 2018) framkom vidare att
forskoleklassens lis- och skrivundervisning saknade koppling till de enskilda
elevernas behov och/eller intresse, och att alla elever oftast gjorde samma
uppgifter. I féreliggande studie framtrider en undervisning dir skapande av
text utifrdn elevers egna tankar och idéer dr centralt. Eleverna erbjuds att
gemensamt utforma och utforska innehall i olika form av text och ges
utrymme att skapa sagor didr fantasi och lek dr utgingspunkter.
Undervisningen ger ocksa eleverna mojligheter att medverka i textsamtal dar
rotligheten dr utatriktad i samband med muntligt meningsskapande av olika
texttyper. Liraren uppmanar dven till interaktiv textrorlighet genom att lyfta
fram typiska drag i berittelse och faktatext i ett funktionellt sammanhang och
stotta eleverna att forstd berittelsens struktur. Diremot hade undervisning
om typiska drag i exempelvis instruerande text kunnat utvidga elevernas
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forstaelse for dven den texttypen. Aven explicit undervisning genom exempel
och gemensamt utforskande om hur textens funktion paverkar tonen och
innehallet 1 olika texttyper hade varit mojligt att genomféra i de muntliga
sammanhangen.

I samband med utforskandet om grodors liv lyfter liraren kritiska fragor
om textinnehdllet och visar konkreta exempel pa varfér det dr viktigt att
kritiskt granska det som star i texter. Eleverna utmanas dock inte att vara
kritiska till vems r6st som hors och vems som inte hérs pa det sitt som Luke
och Freedbody (1999) framhéller det kritiska perspektivet. Liraren hade
kunnat initiera en diskussion om vem som skrivit texten, for vilket syfte och
hur man kan veta om textinnehallet dr trovirdigt eller inte. En sadan
diskussion hade ocksa kunnat stédja elevernas fOrstdelse om att text alltid 4r
konstruerad utifrin nigons perspektiv och att den ger en bild av virlden som
torfattaren eller forlaget vill f6ra ut (jfr O’Brien, 2001). Hir framkommer
snarare ett ganska okritiskt sdtt att hitta svar pa fragor. Tidigare forskning
visar att den kritiska analysen ofta saknas i samband med textskapande och
textanvindning (Aminoff, kommande; Alatalo & Johansson, 2019; Skoog,
2012, se ocksa Freebody & Luke, 2003).

Vir slutsats dr salunda att den observerade undervisningen ger eleverna
rika méjligheter att gora sprikliga upptickter, bdde enskilt och tillsammans
med andra och i sdvil det talade som det skrivna spraket. Det dr sirskilt
betydelsefullt med tanke pd att en rik spraklig interaktion hjilper barn att
upptickta och forstd ljud och bokstiver i ord (Dickinson & Caswell, 2007).
For att utnyttja de lds- och skrivutvecklande mdijligheterna, behéver liraren
planera explicit undervisning om sprikliga aspekter i funktionella samman-
hang, men ocksa ta vara pa tillfdllen som uppkommer spontant i samband
med muntliga texthindelser. I det muntliga utforskandet kan unga elevers
kognitiva férmdgor stirkas genom att de utmanas genom att fi méta och
diskutera exempelvis nya ord och begrepp i ett imnesinnehall (Wright &
Neuman, 2015). Sprikstimulans och ordférridsutvecklande undervisning dr
dessutom av grundldggande betydelse for att stirka lis- och skrivutvecklingen
hos barn fran utbildningsmaissigt mindre gynnade hemférhéllanden (Beck &
McKeown, 2007) och barn med ett annat modersmal dn svenska (Axelsson,
2016). For att stodja elever att tidigt uppticka och forstd sprakets menings-
birande funktion och syftet med att lisa och skriva (Guo et al., 2012), kan
liraren 1 samband med muntligt textutforskande hjilpa eleverna att uppticka
hur form, innehdll och funktion samspelar i olika texttyper (Roskos et al.,
2003; Wiksten Folkeryd et al., 2006). Vira analyser dr betydelsefulla f6r larar-
utbildare och verksamma férskollirare och lirare i férskoleklass men ocksa i
andra skolformer. For att ge barn och elever mdjligheter att utforska,
uppticka och lira sig sprakliga foreteelser och dirigenom gynna deras lis- och
skrivutveckling, behéver lirare bli medvetna om att sprikliga aspekter kan
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undervisas explicit i samband med texthindelser inom olika dmnesomraden
redan i férskoleklass.

Begrinsningar och vidare forskning

Studien avgrinsades till observation av fem lektioner i naturvetenskap i en
forskoleklass, men gav en méjlighet att synliggdra lds- och skrivutvecklande
undervisning som genomférs och diskutera méjligheter att ytterligare stirka
denna. Vidare byggde urvalet av lirare pa deras intresse att medverka, och
eftersom intresse, fortbildning och skicklighet har visats samvariera (Smylie,
1988) kan det vara sa att de lirare som dr med i studien har fortbildat sig och
dr sirskilt insatta 1 naturvetenskapsundervisningens mojligheter att stirka
elevers sprakliga kompetenser. Vi dr medvetna om att observation av andra
foérskoleklasser skulle ha kunnat generera andra perspektiv. En begrinsning i
studien 4r att vi inte har ndgra elevroster, vilket hade varit betydelsefullt 1 ett
sociokulturellt kunskapsperspektiv. For att 6ka kunskaperna om forskole-
klassens méjligheter att tidigt stotta elevernas lds- och skrivutveckling
behdver kunskapsomridet studeras vidare for att synliggbra potential i
undervisning i ytterligare imnesomriden. Aven lirares uppfattningar om
undervisningens méjligheter och utmaningar behéver studeras.
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ABSTRACT

Syftet dr att generera kunskap om férskolldrares erfarenheter av, och didaktiska
reflektioner om undervisning i dans relaterat till innehall och metoder i f6rskolan.
Forskolldrarna deltar i ett aktionsforskningsprojekt och arbetar med dans utifrin
ett uttalat genus- och jimstilldhetsperspektiv. Artikelns teoretiska ramverk utgar
frin teorier om kroppen, didaktisk design och en flerdimensionell didaktisk
modell. I analysen av forskollirarnas dokumentationer och samtal om dans
framtrider att undervisningen bedrivs bade spontant och planerat. Forskol-
lirarnas deltagande i aktionsforskningsprojektet har bidragit till utforskande och
kontinuitet 1 undervisningen i dans. Relationer till barnen, arbetslaget och
torildrarna har betydelse f6r barnens delaktighet och undervisningens innehall.
Forskollirarna undervisar pa olika sitt vilket kan fOrstds i termer av en
torkroppsligad, levd kunskap. Barns lirande i dans stimuleras dven nir férskol-
lirare medvetet iscensitter och planerar en undervisningssituation utan att sjilv
vara aktivt deltagande. Dans 1 férskolan kan beskrivas som en rorlig verksamhet.
Undervisningen ér tematisk och flexibel 1 relation till rum, tid och barngruppens
storlek. Studien indikerar en skiljelinje mellan dansundervisning i en konstnitlig
kontext och undervisning i1 dans i férskolans utbildning.

INLEDNING

Den hir artikeln handlar om undervisning i dans 1 férskolan. Med hinvisning
till Drbxk och Engelsruds (2019) argumentation, placerar vi studien inom ett
forskningsfilt under framvixt definierat som skapande dans i en skolkontext.
Skapande dans har sitt ursprung i olika perspektiv och traditioner déir bland
annat Rudolf Labans systemtradition har paverkat dansomradets utveckling.

https://doi.org/10.15626/pfs27.02.06



120 A. LINDQVIST & M. PASTOREK GRIPSON

Traditionen betonar kvaliteter i rorelser, dir barnets utforskande utgir fran
kroppen, rummet, kraften och tiden (Laban, 1975; Sjostedt Edelholm &
Wigert, 2005; Smith-Autard, 2002; Orbak & Engelsrud, 2019). Den nutida
dansforskaren Jacqueline Smith-Autard (2002) pekar pé tre olika modeller av
dansundervisning. En av dessa, ”the educational model”, hirstammar fran
Labans idéer vilket vi far anledning att dterkomma till.

Forskolor dir forskolldrare arbetar kontinuerligt med dans édr relativt
sillsynta, vilket bland annat kan bero pid forskollirares osikerhet och
bristande kunskaper i och om dans. Att definiera dans i relation till rorelse
eller andra estetiska uttrycksformer uppges vara svirt for forskollirare
(Lindqvist, 2019; Pastorek Gripson et al., 2021). Utifrdn ett globalt perspektiv
kan dans forstis som ett feminint mirkt &mne med lag status, utan en sjalvklar
plats i férskolans och skolans undervisning (Gard, 2008; Green Gilbert, 2005;
Holdsworth, 2013; Kipling Brown, 2015; Koff, 2015; Sansom, 2011; Sheets-
Johnstone, 2009; Stinson, 2005). Stereotypa forestillningar om dans innebir
bland annat att dans betraktas som en “flickaktivitet” vilket kan medfora ett
avstandstagande bland pojkar. Unders6kningar visar att dans dr férknippat
med sexistiska och homofobiska férestillningar, och att dldre pojkar som
satsar pa dans ofta blir trakasserade av andra pojkar (Gard, 2008; Hebert,
2017; Risner, 2007, 2014).

I litteratur som handlar om barn och dans, anvinds begreppet dans-
undervisning vilket underfSrstitt innebdr att danslektionen dr planerad av en
danslirare (Ericson, 1996; Sjéstedt Edelholm, 2004; Sjostedt Edelholm &
Wigert, 2005). Enligt Sjostedt Edelholm (2015) 4r kunskap i och om dans en
férutsittning for att kunna bedriva dansundervisning dir det kroppsliga
utévandet dr centralt. Till skillnad frin dansomradet har inte undervisning
som begrepp varit lika sjilvklart i férskolan (Skolinspektionen, 2018). 1
liroplanen f6r forskolan, Lpfo 18, (Skolverket, 2018) stir att undervisning i
férskolan handlar om:

(...) att stimulera och utmana barnen med liroplanens mal som
utgingspunkt och riktning, och syftar till utveckling och lirande hos
barnen. Undervisningen ska utgd fran ett innehéll som 4r planerat eller
uppstir spontant eftersom barns utveckling och lirande sker hela tiden.
(Skolverket, 2018, s. 7)

Olsson et al. (2020, s. 49) beskriver undervisning i férskolan som omfingsrikt
och rorligt (...) utan fixerade grinser for dess borjan eller slut, och som blir
till i férskollirarnas méten dir och da med verksamhetens barn”. Forskarna
pekar pa ambivalensen mellan att utga fran barnens intresseomraden och ett
mer lararstyrt innehall.

Flera faktorer har betydelse for att hog undervisningskvalitet ska uppnis.
Svenska studier betonar vikten av forskolldrares utbildning, amneskunskaper,
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intresse, engagemang och kunskaper om barns utveckling och lirande.
Forskolldrares kommunikativa, metodiska och kreativa f6rmégor har vidare
stor betydelse i arbetet med lidroplanens innehdll (Magnusson & Pramling
Samuelsson, 2019; Williams & Sheridan, 2018). Enligt Pramling och
Wallerstedt (2019) som utgdr fran ett lekresponsivt perspektiv, bor savil
forskolldrare som barn vara intresserade och delaktiga i det innehdll som
skapas.

Den hir artikeln handlar om ett aktionsforskningsprojekt om dans i
férskolan. Syftet med studien ér att generera kunskap om f&rskolldrares
erfarenheter av, och didaktiska reflektioner om undervisning i dans. Hur kan
undervisning i dans forstds i relation till innehdll och metoder i férskolan?

DANS I FORSKOLAN SOM EN ESTETISK UTBILDNING

Att undervisa i dans i férskolan innebir andra villkor 4n undervisning utanfor
utbildningsvisendet. Férutom att forskolan styrs av nationella och
kommunala styrdokument, dr barngruppen mer heterogen 1 jimforelse med
grupper inom frivillig dansverksamhet (Lindqvist, 2010; Lindqvist, 2018;
Pastorek Gripson, 2016; Sjostedt Edelholm & Wigert, 2005). Skillnader
mellan férskolans undervisning i dans och dansundervisning utanfér
utbildningsvisendet kan dven foérstdis med hinvisning till Smith-Autards
(2002) tre olika modeller fér dansundervisning. Hon menar att the
educational model” med sin grund i Rudolf Labans idéer och kreativ dans, dr
vanligt férekommande 1 det offentliga utbildningsvisendet. Modellen kinne-
tecknas av en 6ppen och processinriktad undervisning dir barns egna idéer,
roérelser och gestaltningar stdr 1 férgrunden. En annan modell, som relaterar
till frivillig dansverksamhet, bendmns ”the professional model”. Den besktivs
som produktinriktad vilket innebdr att dansteknik, instudering av
koreografier, reproduktion och lirarstyrd undervisning betonas.

Mellan dessa yttetligheter av modeller lyfter Smith-Autard ”the midway
model”. Hir sammanfogas process och produkt med bédde barninitierade och
lirarstyrda moment. I modellen f&resprakas savil utforskande arbete
(process) som instudering av koreografier och utvecklande av dansteknik
(produkt). Férmégan att skapa dans hinger sdledes samman med att utféra
dans, det vill sdga att utveckla tekniska firdigheter, att lira sig olika steg,
rorelser och danssekvenser. I den hir modellen finns ambitionen att utveckla
bide konstnirlig, estetisk och kulturell forstielse f6r dans. Av den
anledningen ska barnen ges mojlighet att ta del av och samtala om dans.
Sammanfattningsvis menar Smith-Autard att bade skapande och utférande
utgir fran att man kontinuerligt virderar och analyserar dans. Davies (2003)
beskriver vad ’the midway model” konkret skulle kunna innebdra i férskolan:
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EERNTS

Performing can be taken to mean “to do”, “to show”, “to dance”, creating

”

as “making”, “trying out” or “composing”, while appreciation is the

FERNNTS 2«

outcome of “watching”, “viewing”, “talking about” and “drawing about”
dance. (Davies, 2003, s. 157)

Medan Smith-Autard (2002) tillhér den visterlindska danspedagogiska
traditionen, betonar Sansom (2011, 2015) den lokala samhilleliga kontextens
betydelse f6r dansundervisning i férskolan. Hon hinvisar till Nya Zeeland
och hur maorikulturens grundligeande virderingar priglar barns forstaelse av
vad som ir lustfyllt och intressant att bearbeta och gestalta i dans. Denna
sammanldnkning av barnet, gruppen och lokalsamhillet stiller krav pa
forskolldrarens medvetenhet och insikt i den aktuella kontexten. Med
begreppet ”Currere”, “a living, breathing curriculum of humanity” (Sansom,
2011, s. 111), konkretiseras vad det innebidr genom att lyfta fram hur hela
barnet (kropp/medvetande) inkluderas. Betoningen pd den kulturella
kontextens betydelse avseende undervisningens innehall, tillgingliga genrer
och barnsyn, bidrar till alternativa synsitt pa dansundervisning i relation till
den visterlindska danspedagogiska traditionen.

Dansens virde och kroppslighetens betydelse

Undervisningens innehall i dans kan ha en tydlig konstnirlig utgangspunkt
eller ett allmindidaktiskt fokus (Ericsson & Lindgren, 2007). Forskare
anvinder begrepp som intrinsikal och instrumentell anvindning av estetiska
imnen (Marner & Ortegren, 2003) och stark respektive svag estetik (Saar,
2005). For att dteranknyta till Smith-Autards (2002) modeller av dans-
undervisning, har samtliga sin grund i det estetiska amnets inneboende virde
(intrinsikalt). Dans kan ocksd utgdra ett medel f6r att stodja annat lirande
som naturvetenskap eller sprak i férskolan (instrumentellt). I en rapport frin
OECD (Winner et al., 2013) framkommer att den instrumentella an-
vindningen av estetiska dmnen ir dominerande i utbildningsvisendet. For-
fattarna menar att det sker pa bekostnad av de estetiska dmnenas inneboende
virde.

For att barn ska utvecklas i sitt utforskande i dans, oavsett konstnirlig eller
allmindidaktisk utgdngspunkt, har férskollirarens kroppsliga medvetenhet
och férmiga betydelse £6r lirandet (Lindqvist, 2019). Pape Pedersen (2019)
betonar vikten av att vara grundad i sin kropp f6r att kunna méta barnen
kroppsligt. Enligt Stinson (1989) handlar dans huvudsakligen om utdvarens
intentioner och férmdga att erfara rérelsen som ndgot, oberoende av dansgenre.

Hon skiljer pa vardagsrérelser och rorelser 1 dans som aktivt upplevs med
vara sinnen. Stinson hivdar att dans innebir att gbra rérelser som sadana
signifikanta. Detta forklaras med att inte enbart betrakta rorelsen utifrin (som
ett gbrande), utan snarare som ett kroppsligt upplevande vad giller kropps-



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 123

delars position och rorelse 1 forhallande till varandra i rummet. Parviainen
(2002) diskuterar skillnaden mellan kroppslig kunskap och kroppslig
skicklighet. Trots att dessa férmagor ér titt sammanflitade skiljer de sig at,
vilket synliggbrs 1 kroppens rérelsemonster. I dans ricker det inte med
kroppslig skicklighet utan det krivs dven en intention som stricker sig bortom
att gbra rorelse, det vill sdga att estetiskt uttrycka och att gestalta i rérelse.

TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

Med hinvisning till syftet att generera kunskap om férskollirares erfarenheter
av och didaktiska reflektioner om undervisning i dans, har vi valt att utgd fran
teorier om kroppen och didaktik som dialog och samspel.

Teorier om kroppen

Enligt Merleau-Ponty (2001) 4r kroppen intentionell vilket kan férstas som
att kroppen ir meningssékande. Det dr med utgangspunkt fran kroppen och
vara sinnen som vi upplever, erfar virlden och skapar mening tillsammans
med andra (jfr Fredriksen, 2015). I dans som uttrycksform i férskolan innebir
det att hela kroppen engageras och stimuleras i kunskapandet. Medvetandet
ir ett ’jag kan” och inte ”jag tinker att”. Lirandet i dans handlar om att aktivt
lyssna till kroppen samtidigt som uppmirksamheten idven riktas mot
férmédgan att tolka och forstd andras uttryck i den kommunikation som
uppstar (Ferm Thorgersen, 2015; Parviainen, 2002; Ostern et al., 2019).

Forskare som Anttila (2019) talar om den kroppsliga vindningen,
”embodied pedagogy”, och betydelsen av att linka samman kroppslig
medvetenhet och kognitiva f6rmagor. Hon beskriver bland annat skillnaden
mellan en levd och en levande kropp. Skillnaden handlar om graden av
medvetenhet som utévaren riktar mot kroppsliga férnimmelser, upplevelser,
sinnesintryck och kinslor. Den levande kroppen bestar av ramaterial, den
kropp vi har och vara kroppsliga erfarenheter. Den levda kroppen dr den
kropp vi medvetet erfar, di var kognitiva férmaga inbegrips. Anttila hdvdar
att informationsprocesser och kroppsliga férnimmelser 16per titt samman,
vilket férklaras med begreppet embodied cognition”. Hir vilar en ambition
att motverka den cartesianska dualismen, genom att féra samman tanke och
kropp till en enhet.

Forutsittningarna for att inte bara erfara en levande kropp utan en
medveten, kinnande och levd kropp, 6kar med tydligare fokus pa dansens
inneboende kvaliteter i relation till den levda kroppen. Syftet med under-
visningen har en underordnad betydelse medan méjligheterna till att erfara en
levd kropp ses som primdrt med hinvisning till “embodied pedagogy”. Enligt
Anttila 6kar fOrutsittningarna fér en levd kropp da dansliraren aktivt
uppmirksammar kroppsliga upplevelser som sidana.
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Didaktik som dialog och samspel

Selander (2017) problematiserar kunskapsbegreppet dir kunskap kan forstis
som faktakunskaper, konstnirliga kunskaper och hantverksmissiga férmagor.
Det handlar bland annat om att kunna se sig sjilv och andra 1 historiska och
kulturella sammanhang, och att férmedla kunskaper i meningsfulla dialoger.
Selander betonar sammanhangets betydelse och menar att det dr angelédget att
utveckla den traditionella didaktiska triangeln dir ldrare, elev och innehall
utgdr hornen. Utvecklingen innebir att lirare och elev tillsammans formar
innehillet i samspel med verksamhetens ideologiska mal och distribuerade
resurser. Innehallet blir siledes inget av ldraren pa foérhand bestimt, utan
skapas 1 en dialogisk process mellan individer, kulturell kontext och férut-
sdttningar.

Den didaktiska triangeln eller den designorienterade triangeln (Selander,
2017), dr emellertid foérknippad med skolans undervisning. Porfattarna
Hjilmeskog et al. (2020), diskuterar hur man kan utveckla den didaktiska
triangeln som bestar av férskollirare, barn och innehll, till en didaktisk
pyramid. Utifrin en flerdimensionell modell framtrider flera faktorer (sa
kallade komponenter) och relationer av betydelse fér férskolans under-
visning. Miljén, barnen, arbetslaget och innehall i liroplanen, paverkar bade
planerade och spontana undervisningssituationer. Flera sidor i pyramiden
méjligedr att f4 syn pd olika delar som relationen mellan barn-miljs-
torskolldrare, eller forskollirare-innehéll-miljé.  Relationerna kan vara
komplexa beroende pa forskollirarens férhallningssitt, synsitt, prioriteringar
eller tolkningar av innehallet i liroplanen. Modellen OSppnar upp for
reflektioner som r6r utmaningar specifikt med anknytning till undervisningen
1 férskolan. Utifrdn ett resonemang om de ursprungliga didaktiska fragorna
(vad, hur och varfér) ger forfattarna olika forslag pa struktur nar ett innehall
ska planeras.

Enligt Selander (2017) uppstar tillfdllen att géra motstind och omskapa det
som styrdokument och andra regelverk kriver. Genom att préva olika
stallningstaganden kan ldrarens handlingsutrymme vidgas. Selander pekar pa
ett lirande landskap dir dialog och samspel dr centralt liksom andra
kommunikativa resurser dn det talade och skrivna ordet. Detta bendmns som
multimodala och multimediala kunskapsrepresentationer. Dans kommunicer-
ar via rorelse och dr dirmed ett exempel pa en multimodal kunskapsform,
musik som kommunicerar med ljud visar pa en annan kunskapsform.

STRATEGI, METOD OCH GENOMFORANDE

Aktionsforskning kan fOrstds som “en strategi for samhillsforskning”
(Denscombe, 2019, s. 173) vilket kinnetecknas av praktisk inriktning,
forindring, cyklisk process och aktivt deltagande. Utmirkande f6r aktions-
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forskning ir att forskningen integreras med praktiken som ett gemensamt
forindrings- och utvecklingsarbete mellan deltagare och forskare.

Idéen till det hir aktionsforskningsprojektet om dans i férskolan, uppstod
i samband med en biennal dd en av oss forskare triffade ansvarig rektor f6r
de tva medverkande férskolorna i studien. Under ett gemensamt workshops-
tillfille berittade rektorn om foérskolorna och deras arbete med genus,
jamstilldhet och dans som en sirskilt prioriterad del av utbildningen.
Forskolornas kontinuitet med dans 1 férskolan under ledning av férskolldrare,
och hur dans kan forstis i relation till begreppet undervisning i férskolan,
vickte vart intresse.

Niagra manader efter biennalen kontaktades rektorn via mail med en
torfragan om ett eventuellt samarbete vilket mottogs positivt. Vid det forsta
métet i november 2018 fick vi en inblick i fdrskolornas genus- och
jimstilldhetsarbete och deltog bland annat i en dansaktivitet som en av
torskolldrarna ansvarade for. Tillsammans med rektor och intresserade
foérskolldrare beslutade vi att starta ett gemensamt aktionsforskningsprojekt
vid arsskiftet 2019.

De tvi férskolor som ingér i aktionsforskningsprojektet dr beldgna i en av
Sveriges tre storsta stider. Upptagningsomradet priglas av innerstadsmiljé
dir flertalet familjer bor i ligenheter. Under varen 2019 deltog tre forskol-
lirare och rektorn i aktionsforskningsprojektet. Sommaren 2019 flyttade en
forskollirare och aktionsforskningsprojektet fortsatte med de tva kvar-
varande forskolldrarna och rektorn. I den hir studien deltar f&ljaktligen tre
torskolldrare och deras rektor dd vi anknyter till varen och hdsten 2019.
Rektorn har deltagit kontinuerligt vid vira traffar, dock i ringare omfattning
in forskolldrarna.

Genomforande

Under 2019 f6ljde sammanlagt fem lingre fysiska triffar pa forskolorna dir
vatje moéte varade fyra till fem timmar. Ytterligare fyra triffar genomfordes
via Facebook messengers videogruppchatt f6r kontinuitet och aterkoppling
mellan de fysiska trdffarna. Dessa méten varade mellan 40 minuter och en
timme. Ytterligare tvd fysiska triffar dgde rum under slutet av varen 2019 i
samband med fortbildningsdagar initierat av Institutet Dans i skolan.

Vi har strivat efter kontinuitet 1 vira méten med deltagarna vilket anknyter
till begreppen kommunikativa rum och demokratiska dialoger (R6nnerman,
et al., 2018). For att ett rum ska bli kommunikativt krivs regelbundenhet, tid
tor samtal och planering. Som forskare har vi inspirerats av begreppet
dialogrum (Nilsson et al., 2016) som bland annat kdnnetecknas av praktikens
dgarskap dir forskollirarnas fragor och handlingar har varit centrala. Alla
triffar har borjat med férskollararnas reflektioner dir vi sedan tillsammans
har samtalat om dansens innehdll och frigor som rér undervisningen. I
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aktionsforskningsprojektet har vi lyft var egen och andras forskning i sam-
talen, men dven yrkesmdssiga erfarenheter av dansundervisning med barn.

Forskningsmetoder och analys

For att ateranknyta till begreppet dialogrum, menar Olsson och Brunner
Cederlund (2020) att kidnslan av tillit utgdér en fOrutsittning for ett vil
fungerande utvecklings- och foérindringsarbete. Det gemensamma engage-
manget for undervisning i dans med en direkt koppling till praktiken, har
péverkat oss som forskare. Vi har varit handlings- och 16sningsinriktade med
syftet att tillsammans med forskollirare och rektor forindra praktiken.
Utifrin den utgingspunkten finns inga ansprik péd opartiskhet, objektivitet
och generaliserbarhet vad giller studiens resultat (Denscombe, 2019). Den
frimsta utmaningen i aktionsforskningsprojektet handlade om férskollirarnas
arbetsborda. Av den anledningen beaktades deras arbetssituation i relation till
vad som var moijligt att genomféra. Valet av metoder beslutades dven i sam-
forstand.

Enligt Denscombe (2019) finns ingen specifik metod som limpar sig bist
for aktionsforskning. Vi har utgatt frin forskollirarnas berittelser och
dokumentation bestidende av anteckningar, bilder och filmsekvenser. Richard
(2015) menar att dokumentation i form av bilder, filmer och reflektioner
limpar sig vil i studier om dans som kroppsligt lirande. Vi har medvetet valt
att inte stélla ndgra krav pa forskollirarnas skriftliga reflektioner. I enlighet
med Rénnerman (2004) uppfattar vi dock att reflektionerna har varit av olika
karaktir sdsom praktiska (genomférda forindringar), diskuterande (ut-
maningar som har intriffat) och teoretiska (genus och dans). Hésten 2019
genomfordes fler riktade inslag utifrdan forskollirarnas dnskemdl. Samtliga
traffar 2019, savil fysiska som digitala, har spelats in, transkriberats och
anonymiserats.

Kraven pd forskning i mer traditionella sammanhang, har utmanats av
praktiknira forskningsmetoder (Sandberg, 2014; Storfors, 2014; Wennergren,
2007; Zeichner & Noffke, 2001). For att ateranknyta till begreppet demo-
kratiska dialoger (R6nnerman et al., 2018) har savil vira som forsknings-
deltagarnas frigestillningar och erfarenheter tagits i beaktande. Detta har
inneburit ett gemensamt engagemang och ansvarstagande som i sin tur har
medfort foéraindringsprocesser 1 forskolldrarnas arbete med utgangspunkt i
reflektion, aterkoppling och uppféljning. Som forskare har vi £6ljt upp vira
triffar genom att reflektera och stilla kritiska fragor till oss sjilva om var
forstdelse av dans savil kroppsligt som teoretiskt. Infér den hir studien be-
arbetades det transkriberade materialet utifrin ett reflekterande hermeneutiskt
angreppssitt (Selander & Odman, 2004). Initialt valde vi ett antal begrepp
som guidade oss 1 lisningen av det transkriberade materialet: planerad och
spontan undervisning, konstndrligt uttryck kontra pedagogiskt verktyg, stark
och svag estetik, levd kropp och levande kropp, genus, didaktiska triangeln
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och ”the educational/midway/professional model”. I analysarbetet firg-
kodades de olika delarna utifran valda begrepp for att sedan férdjupas med
individuella reflektioner, kommentarer och friagor till materialet som helhet. I
nista steg sammanfordes de olika delarna till ett dokument, motsvarande 90
sidor (jfr Gadamer, 1997; Odman, 2007).

I resultatdelen presenteras teman som har varit dtetkommande och/eller
framtridande 1 vara samtal tillsammans med deltagarna. Vi har valt att lyfta
fram olika citat dels f6r att synliggéra deltagarnas roster, dels for att skapa
nirhet till materialet. Andra citat uppfattar vi som tongivande eller unika i
relation till dans i férskolan som kontext.

Etiska stillningstaganden

Det finns flertalet etiska dilemman i samband med aktionsforskning (jfr
Denscombe, 2019). Vi har foljt Vetenskapsradets (2017) riktlinjer om god
forskningssed som r6r samtycke, information, konfidentialitet och nyttjande.
Forskolldrare, rektor och virdnadshavare till barnen har gett sitt informerade
samtycke till deltagande i aktionsforskningsprojektet. Vi har kontinuerligt
uppmirksammat forskolldrarna vid inspelning av samtal och deras ritt att
avbryta deltagandet. Forildrarna har tagit del av skriftlig information frin oss
dir vi berittade om aktionsforskningsprojektet.

Ett praktiskt dilemma handlade initialt om att samla in samtyckesblanketter
fran foéraldrarna. 1 samtalet med forskollirarna var vi Gverens om att inte
exkludera barn som vill delta i dans, men att forskollirarna skulle undvika att
fora anteckningar, fota eller filma barn som saknade vardnadshavares sam-
tycke. Efter ytterligare information om aktionsforskningsprojektet limnades
samtyckesblanketterna in.

I vara samtal har vi diskuterat hur bade forskollirare och barn paverkas av
dokumentationsforfarande. Hir menade f6érskollirarna att barnen dr vana vid
att fotas och filmas. Samtidigt uttryckte forskolldrarna att de dokumenterade
”pé ett annat sdtt” vilket innebar att de ibland tog ett steg tillbaka istillet, f6r
att som tidigare, vara tillsammans med barngruppen. Forskollirarna betonade
att dokumentation kriver lyhdrdhet infr barnens reaktioner. Férskolldrarna
har aldrig namngett barnen for oss utan konsekvent bendmnt barnen som
“kompisar”. Vid ndgra tillfallen har vi fragat efter barnens kén 1 samband med
genusspecifika fragor. Som forskatre har vi enbart tagit del av férskolldrarnas
filmer och foton pa dansande barn i realtid under vara fysiska triffar.

RESULTAT

Inledningsvis presenteras deltagarnas erfarenheter av dans i férskolan utifran
aktuell kontext. Hir anknyter vi till aterkommande teman i vira samtal som
ror genus och den flexibla, relationella miljon i férskolan. Direfter f6ljer olika
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exempel pd innehall och metoder i dans pda de aktuella férskolorna.
Resultatdelen avslutas med foérskolldrarnas undervisningsstrategier och
reflektioner om undervisning i dans.

Att anvinda danskjol i undervisningen

Vid virt férsta besék hosten 2018, blev vi bekanta med danskjolar nir vi
deltog i en dansaktivitet tillsammans med forskollirare och de éldsta barnen.
Bdde barn och vuxna anvinder danskjolar (enkla tyllkjolar i olika fdrger)
framforallt vid planerade undervisningssituationer i dans. Reflektioner om
danskjolarna har wvarit 4dterkommande bland samtliga deltagare i
aktionsforskningsprojektet. Vid det forsta motet via messengers video-
funktion, berittade en av forskollirarna om en hindelse med de dldsta barnen
pé hennes avdelning. Barnen skulle vilja danskjol, vilket medférde att nigra
av de nya barnen i gruppen protesterade ”(...) och da dr det just pojkar som
tyckte att det var jittekonstigt att ta pa sig en kjol och sa till och med, nimen
jag kan inte ha kjol pa mig for jag dr pojke...” (Ester, mars, 2019). I det
fortsatta samtalet framkom att férskolliraren hade pratat med barnen i
samband med att situationen uppstod. Vi stillde frigor om barnen som var
vana vid danskjolar och hur de reagerade. Ester svarade Ja, de satt mest och
lyssnade da. Jag tror att det var, det var nytt f6r dem. Alltsd de hir andra
barnen. De har liksom inte hort det riktigt f6rut tror jag”.

Ester forklarade f6r barnen att vem som helst far ha kjol och gav exempel
pa sin manliga kollega som alltid dansar i kjol. Vid dterkopplingen nagra
veckor senare, berdttade Ester att situationen med pojkarna hade férindrats
nir en pojke ”’med hog status” valde att sitta pa sig en danskjol. Detta
medforde att Gvriga pojkar ocksa valde danskjolar. Forskollirarna betonade
vikten av att introducera danskjolarna redan nir barnen dr sma. Astrid beskrev
dansen och danskjolarna som en lingsiktig tanke ”(...) sd dr det ndnting som
sen underlittar, sd att inte det blir nanting lite konstigt eller markligt senare”
(Astrid, december, 2019). Nir vi frigade vad danskjolarna gér med barnen
och dansen, svarade forskollirarna att kjolarna paverkar rorelserna. Vi
uppfattar att det fanns en samstimmighet i reflektionerna som handlar om att
alla barn, oavsett kon, har ritt att fi dansa med kjol. Kjolar, sjalar och tyger
anknyter till sinnlighet, lustfylldhet och bidrar enligt férskolldrarna till friare
rorelser.

Dans i en flexibel och relationell milj6é

Vid vart férsta messengermote berittade férskollirarna att olika faktorer som
sjukskrivningar och sjuka barn paverkar méjligheterna att f6lja sin planering.
”Jag har haft lite svart att fa till mina tillfillen. Det har varit lite kimpigt men
annars sd... man far ta de dir sma stunderna och jobba med det liksom, det
ar sd det fir bli” (Astrid, mars, 2019). Att tala om ”smd stundet” kan fOrstds
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som att det i fOrsta hand handlar om spontan istillet fér planerad
undervisning i dans. Vi uppfattar emellertid att férskolldrarna har ett 16snings-
inriktat forhallningssitt dir omsorgen om bade kollegor och barn stir i
forgrunden. Personalbrist och tillgdnglichet pa férskolan kan innebira att en
forskolldrare inte lingre bedriver undervisning i dans i férskolans danssal lika
ofta som tidigare:

Och sen si har jag valt att inte vara alltfér mycket i vara danssalar utan att
kunna finnas lite tillgdnglig sd att jag dr i ett rum bredvid sa att mina
kollegor kan knacka pd dérren. Om det dr lite rorigt nin annanstans sa kan
vi dndra om och gbéra om och sadir (...) (Astrid, mars, 2019)

Flexibilitet mojligedr kontinuitet med undervisningen i dans dven om
aktiviteten ibland maste avbrytas. Till skillnad fran dansundervisning inom
frivillig verksamhet 1 en traditionell danssal, tycks forskollirarna i projektet
inte vara beroende av en specifik lokal f6r dans. Samtalen under aret har visat
att dans kan genomforas bade 1 olika rum pé férskolan och ocksa utomhus.
Dansen som aktivitet lockar manga barn till platser som 1 dvrigt inte uppfattas
som attraktiva, till exempel en trikig park. Parken kan da férvandlas till “en
stor dansyta” dir forskolldrarna och barnen dansar tillsammans.

Under aktionsforskningsprojektet har vi uppmirksammat att férskol-
lirarna och rektorn inspireras av varandra. Att prova och ta del av varandras
exempel pd Gvningar beskrivs som en positiv upplevelse. Det kollegiala
lirandet tillfér nya reflektioner och insikter om dans. Vid flera tillfillen har
samtalen handlat om musikens betydelse i relation till undervisningens inne-
héll och barns 6nskemdl. Att utgd frin musik som barnen vanligtvis inte
lyssnar pa kan stimulera det individuella utforskandet av rorelser. Det hinder
dven att barn endast dansar till hitlitar som de kdnner igen. Ester menade att
det handlar om trygghet ”vad de ér vana att r6ra sig vid” och betonade vikten
av att fa lyssna och dansa till samma musik vid flera tillfillen. De yngsta
barnen, fé6dda 2018, skiljer sig fran de idldre barnen pé férskolan. Enligt Astrid
ir de yngsta vildigt mottagliga fOr all typ av musik under férutsittning att det
ir "upptempo” da ”gunget” borjar direkt. Vid lugnt tempo férlorar vissa barn
fokus och vill leka med annat. Det har ocksd hént att enskilda barn ligger sig
pa golvet och vilar nir det spelas lugn musik.

Forskolldrarnas reflektioner om barn som inte vill eller vdgar delta i dans
har aterkommit i vara samtal. Det finns barn som iakttar vid sidan om men
som plotsligt dansar med i refringen pa liten. Ett yngre barn kan sta stilla och
titta pid de andra barnen, men samtidigt vinka i takt till musiken med ena
handen. Enskilda barn beskrivs dven indirekt paverka val av dansaktiviteter.
Vanessas avdelning som under flera drs tid brukade ha fredags-
disco, planerade in discodans fler dagar i veckan pd grund av ett barns 6nske-
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mal och musikpreferenser hemifran. Férindringen genomfdrdes i dialog med
foraldrarna.

Dansinnehall med férskoledidaktisk inramning

Vid ett tillfille fick vi ta del av en film ddr Ester och en barngrupp dansar
tillsammans i Dansidventyret. Rektorn berittade att en tidigare anstilld lig
bakom Dansidventyret dir olika musikstycken ligger till grund f6r berittelsen.
Innehallsmissigt stimulerar de olika hindelserna 1 Dansiventyret barnens
fantasi och f6rmaga att gestalta innehéllet i rérelser. Som exempel fick barnen
ga genom den magiska staden, rida pa spokhistar, springa, gdmma sig for
hixorna och dansa tills det bérjade snéa. I Dansidventyret framtrider ett
narrativ med hindelser som f6ljer varandra i en given ordning. P4 sd vis finns
en styrning dir ramarna kan tolkas som vida eftersom barnen sjilva till stor
del far vilja hur de gestaltar innehallet. Det specifika dansinnehallet anknyter
till dansens egenvirde. Ester berittade om olika férflyttningssteg som barnen
far mota som att ala, krypa, springa, smyga, gd och skrida. Dansdventyret som
ar 15 minuter lingt var enligt férskolldraren vildigt uppskattat bland barnen
som girna ville upprepa dventyret.

Dans uppfattas vanligtvis som titt férbundet med den dansandes fysiska
kropp. Rektorn och férskollirarna berdttade hur man i undervisningen
forséker viva in arbetet med digitala verktyg som utgdr en del av férskolans
uppdrag. Pa férskolorna arbetar man med dans dir artefakter som blue bots
involveras. Forst far barnen programmera varsin blue bot, direfter ska barnen
folja robotarna i ett forutbestimt monster nér de ror sig Gver golvet. Astrids
filmsekvens visade hur de smé robotarna ror sig langsamt och hur barnen r6r
sig robotaktigt efter dem. Barnen gir med sma steg och byter riktning nir
roboten gor det. Aktiviteten kan férstds som en kombination av att imitera
och skapa dans, da barnen programmerar robotarnas rérelser (skapar) som de
sedan foljer (imiterar). Utifrdn var tolkning dr syftet med robotdansen att
forena dans med ndgonting annat, i det hér fallet programmering,.

Utdver att utgd ifran Dansdventyret och blue bots, berittade Vanessa hur
hon forsékte stimulera barnen att prova olika rorelser genom skugedans,
vilket innebdr att barnen dansar i motljus frin en projektor. Pa sa vis blir den
egna kroppens konturer synliga pa en vigg. Barnen provar olika avstind och
ser hur kroppens storlek, sisom den framtrider pa viggen, skiftar. Eftersom
det dr konturer som synliggdrs och inte ansikte, klider och firger, stimuleras
barnen att rikta uppmirksamheten mot kroppsdelar. Genom att konturer
framtrider, dr vér tolkning att férskolliraren hjilper barnen att fokusera pa
olika kroppsdelars lige, rorelse och position i relation till varandra. I
dansundervisning i en traditionell kontext finns speglar som stod for att
synliggbra den egna kroppen och dess rérelser. Att arbeta med skuggor kan
forstas som ett alternativt sitt att visa barn den egna och andras kroppar utan
att dessa objektifieras.
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Ett ytterligare exempel pd innehdll i dans utgdr Astrids arbete med kinslor
varen 2019. Inledningsvis fanns en ambition att linka samman kinslodans
med olika djur dér barnen skulle dansa som en ledsen bjorn eller en glad hund,
och dirmed erbjudas en lekfull ingang till arbetet med kanslor. Férskolldraren
berittade att barnen fick vilja en kinsla som sedan kombinerades med ett
djur. Detta arbete visade sig utmynna i en del svérigheter. Istillet for
karaktiren pé djurets rorelser och kinslan, fokuserades hur ménga ben djuret
gick pd. Rorelsematerialet saknade enligt forskolldraren, bade variation och
kinslomadssigt uttryck. Vid nista danstillfille bérjade temat med ett samtal om
kinslor med utgiangspunkt frin dockor och Stina Wirséns bilder. Pa sa vis
kunde forskolliraren stédja barnens dialog med fokus pd kinslor innan
kinslorna gestaltades med kroppen, utan koppling till djur. Astrid beskrev hur
barnens uttryck férdndrades, exempelvis att hela kroppen blev tung i
gestaltandet av en kinsla. Férskolliraren bendmnde férindringen som lyckad
och menade att ”’det blev vildigt starkt liksom”. Detta kan tolkas som en
intensifiering av barnens gestaltande. I samtalet betonades musikens betydelse
for att stodja gestaltningarna i form av dynamik, tempo och karaktir.

Inspirerade av kdnslokorten 6vergick den planerade undervisningen till att
handla om breakdance. Astrid antog att barnen férmodligen kopplade nigon
kinsla till just breakdance eller breakdance som musikgenre. Forskolldraren
berittade f6r barnen att breakdance hade funnits sedan bérjan av 70-talet da
bade hon sjilv och barnens forildrar var smad. Pa si vis linkades barnens
familjer till arbetet med dans och kinslor. I nista steg anvindes avdelningens
I-pad £6r att s6ka klipp med breakdance som direfter projicerades pa viggen.
Barnen inspirerades att prova med stéd av rorelseforebilder och ”snurrade
och grejade”.

Under hésten nir Astrid borjade att arbeta med barn f6dda 2018, uppstod
nya utmaningar. Astrid uttryckte att det var betydligt svérare att hélla ihop
gruppen vid styrda undervisningssituationer. Hon berittade bland annat om
en hindelse dir arbetslaget hade férberett ett danstillfille med projektor och
en stor duk pd viggen:

Sa gick vi in, och da hade vi slickt ner och sadir férberett och sa fick de
kommain (...) och sa fick de se pa den hir dansen. Det var jittespinnande
hur det togs emot f6r ndgra gick ju fram och tittade och stillde sig nistan
inda fram vid duken medan andra stod i andra dnden av rummet och
iakttog (...) det var ett spinnande tillfille. (Astrid, december, 2019)

Dansen som visades var en klassisk romsk folkdans dir de holl 1 varandra
mycket ”’sd nu har vdra kompisar borjat halla 1 varandra sa det dr vildigt kul”.
Tillfallet med projiceringen pé viggen blev en vindpunkt dir det visuella hade
betydelse f6r utvecklingen av barnens dans s vi kan dansa i ring, de dansar
tva och tva och haller i varandra”.
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Undervisningsstrategier och undervisning som begrepp

Nir det giller dans i férskolan och forskolldraren som rérelsemodell dterkom
funderingar om hur mycket man bor styra barnen. Ester berittade att hon
tydligt kdnner barnens blickar och foljer hennes rorelser nidr hon deltar i
dansen. Samtidigt som hon beskrev situationen som “fantastisk”” och menade
att man inspirerar varandra, uppstod frigan om hon piverkar barnen for
mycket 7ja det tycker jag kan vara svirt att kinna av liksom”. En annan
reflektion handlade om vad dans ir, och vad dans kan vara for det enskilda
barnet. Overgir dans till lek om ett barn botjar springa runt i rummet, och i
sadana fall, hur ska man agera dd? Med hinvisning till melodifestivalen som
har stor genomslagskraft i foérskolan, diskuterades ytterligare ett dilemma,
nimligen att hidrma f&rebilder. Nir det dr “mycket melodifestival” brukar
personalen projicera framtridanden frin melodifestivalen pa viggen, vilket
automatiskt innebdr att barnen stiller sig framfér den rérliga bilden och
hirmar rérelserna till litarna. Fér Ester uppstar da en krock med hennes egna
virderingar:

Jamen dr det hdr, dr det hidr bra f6r dem, dr det liksom dr det hir
undervisning (...) men jag funderar pa liksom deras egna... alltsi deras
kreativitet om den... om den inte fir komma ut for att de bara hirmar
andras rérelser. (Ester, april, 2019)

Samtidigt menade hon att det ir lustfyllt och givande fér barnen och
poingterade vikten av att variera aktiviteter i férskolan. Astrid var inne pa
samma spar och pratade om bredden dir ocksa kulturarvet i form av danser
och ringlekar ingar. Att lira sig formationer och steg i folkdans kan vara
berikande “ju mer vi ger desto bredare och 6ppnare”.

Vanessa berittade om undervisningen pa sin avdelning dir de har ett rum
med musikmaterial och en stor, tom dansyta. I rummet spelas ofta musik som
arbetslaget viljer for att vidga barnens erfarenheter av dans utanfér det redan
kinda (till exempel jazz och salsa). Sjalar och danskjolar finns tillgingliga, och
1 den spontana situation som uppstir far barnen réra sig fritt, in och ut ur
rummet. Vanessa hiller dven i planerad undervisning i dans men deltar séllan
som rorelseférebild dd hon varken vill styra eller paverka barnens eget
skapande. Under samtalet fick vi ta del av normkritiska bilder pd dansare som
anvinds pd avdelningen f6r att stimulera barnen. Vanessa visade dven bilder
pa hur barnen utforskar och utmanar dansrérelser inspirerade av de
normkritiska bilderna. Férskolldraren brukar dven projicera Svansjon pd
viggen for att uppmuntra barnen till egna idéer i dans. Vir tolkning ér att
Vanessa finner det angeldget att erbjuda rum och tid f6r eget skapande, men
att fysiska forebilder frimst erbjuds genom artefakter. Exemplen pekar pa en
form av distribuerad undervisning dir férskolliraren arrangerar miljén f6r att
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inspirera barnen till skapande i dans, utan att sjilv vara kroppsligt aktiv i
undervisningen. Astrid och Ester samtalade oftare om undervisning dir de
sjilva deltar i dans tillsammans med barnen. Under det f6rsta aret fick vi dven
ta del av exempel pa nir barn undervisar andra barn.

Vid ett samtalstillfdlle visade en av forskollirarna en film pé ett barn som
ville lira ut en koreografi till sina kamrater. Barnet hade inspirerats av draken
som férekommer i barnprogrammet Bolibompa, och ville delge sina kamrater
de nyvunna kunskaperna. I filmen visas hur han instruerar kamraterna som
ska sti i rader vinda mot honom. Pojken stdr framfér, visar rérelserna, och
riknar in som danslirare ofta gor 1, 2, 3, 4 innan de startar. Kamraterna
hirmar och de &var flera ginger. Vem som kan undervisa i férskolan
aktualiseras genom detta exempel. Det ger ocksa en inblick i pojkens f&r-
stdelse av dans dir rérelser och steg 6verfors frin en “ldrare” till flera ”elever”
1 en styrd aktivitet.

Under viéra triffar har vi dterkommit till undervisningsbegreppet relaterat
till férskolan. Enligt Astrid vigleder barnen férskollirarna i deras arbete. Hon
betonade dven vikten av forberedelse, att ha ett tydligt mal och syfte, att folja
upp och férindra innehéllet. I slutet av aret fick Astrid och Ester diskutera
Smith-Autards (2002) modeller t6r dansundervisning. 1 samtalet kinde de
igen sig i bade ”the educational” och ”the professional model” i férhillande
till yrkeslivet som férskolldrare. De var 6verens om att férskolan var betydligt
mer ldrarstyrd for 20 dr sedan. Betoningen pa processen, ’det fria och 6ppna”,
hade dock dominerat deras arbetsliv. Nu i samband med inférandet av
begreppet undervisning i férskolan sker en foérindring som bada foérskol-
lararna vilkomnade.

(...) som jag tror kommer mer och mer nu med undervisningsbegreppet,
att vi kan vara mer... liksom styra, styra mer och beritta att det hér ska vi
gora idag, utan att géra nan slags beddmning om det ér ritt eller fel, men
att man ocksa visar, kanske visar en dans som man vill fa barnen att kanske
uppticka, ett nytt sitt att dansa eller andra rérelser till ny musik f6r dem,
att d4 maste vi ocksa sihira ta in... men att det blir bdde och alltsi, att
anvinda sig av barnens egna liksom uttryckssitt och deras erfarenheter,
men ocksd att vi for in nya moment och visar dem. (Ester, december,

2019)

Astrid pratade om fordelen med att fa med sig en hel grupp, om tydlighet i
ledarskapet, men dterkom till ’the educational model” och processen, ”(...)
samtidigt som jag dnda tycker att de hir bitarna dr sa fina, att det finns sa
miénga fina grundbultar i den, att det 4r nat i den som jag dr valdigt fortjust i,
Hon menade att inférandet av undervisning i férskolan stiller krav pa att man
ska kunna “utmana och se och ge tillrickligt”. Samtalet handlade vidare om
vikten av fortbildning och férdjupning i ’de bitarna dir man har extra mycket
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brinn”. Hir uttrycktes en vilja att fa arbeta mer med det man har kunskap i,
att mota fler barn utéver barnen pd avdelningen. I reflektionerna utifran
Smith-Autards (2002) modeller, hinvisade Ester till f6rskolans liroplan “det
star ingenstans i ldroplanen att vi ska lira ut olika tekniker eller att det ska vara
pd ett visst sitt”. Hon podngterade att det handlar mer om att utveckla den
kreativa f6rmégan och att uttrycka sig i olika konstformer. Syftet med dans i
férskolan uppfattades som otydligt och undervisningen 4r beroende av den
enskilda férskolldrarens kunskaper och erfarenheter.

Béda forskolldrarna placerade sig sjilva mellan “’the educational” och “the
midway model”. Ester saknade erfarenheter av ett produktinriktat arbete i
dans medan Astrid kinde igen det fran tidigare arbete i férskoleklass. Att
bjuda in till dansférestillningar bendimndes som ovanligt 1 f6érskolan. Forskol-
lirarna resonerade huruvida dansférestillningar, déir barnen far méjlighet att
tordjupa och utveckla ett innehdll, skulle héja dansens status i férskolan. Pa
fragan om de ville tillféra nagot till modellerna kom de 6verens om ledorden
trygghet, lust och glidje. Leken och fantasin utgdr vidare en sjilvklar grund i
undervisningen i dans f6r bade barn och vuxna.

DISKUSSION

Studiens syfte var att generera kunskap om férskolldrares erfarenheter av, och
didaktiska reflektioner om undervisning i dans. Forskning inom dansomradet
anknyter frimst till dans inom frivillig verksamhet och skolans undervisning
under ledning av danslirare. Dans 1 forskolan utifrin forskningsfiltet
skapande dans 1 en skolkontext, utgdr ett svagt beforskat omrade. For att
ateranknyta till Olsson et al. (2020, s. 49) blir dansen till i férskolldrarnas
méten dir och da med verksamhetens barn”. Studien pekar pa en rorlig
verksamhet som inte sjdlvklart later sig fingas utifrin dansrelaterade
traditioner och perspektiv (Orbak & Engelsrud, 2019).

Undervisningen i dans bedrivs pd de aktuella férskolorna med en tydlig
utgangspunkt 1 genus och jimstilldhet. Vi uppfattar att frskolornas
kontinuerliga arbete med dans ir timligen unikt mot bakgrund av att dans
betraktas som ett feminint mérkt dmne med lig status i relation till andra
amnen (Gard, 2008; Green Gilbert, 2005; Holdsworth, 2013; Stinson, 2005).
Valet av dans och kopplingen till danskjolar utmanar stereotypa fore-
stillningar och ifragasitter samhillets normer och virderingar kopplat till kén.
Situationen med pojkarna som kategoriserade danskjolen som ett flickplagg,
aktualiserar fOrskolans liroplan (Skolverket, 2018) och férskolldrarnas
medvetenhet om att utmana barnen och vidga deras uppfattningar, erfaren-
heter och intressen.

Forskollirarna har under aret visat pa en flexibilitet i planeringen. Bade
spontan och planerad undervisning har genomférts, dock inte alltid i enlighet
med forskollirarnas 6nskemdl och ambitioner. Relationer inom arbetslaget,
till barnen och férildrarna, har stitt i férgrunden. Den didaktiska pyramiden
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pekar pa denna komplexitet. Foérskollirarnas val, hur de pratar om
barngruppen och sina kollegor, visar pi ett relationellt och 6ppet f6rhillnings-
sitt (Hjidlmeskog et al., 2020).

Forskollirarnas samverkan med hemmen och inspiration frin sidant som
pagar i barnens liv, ges utrymme i utformandet av undervisningen i dans.
Sansom (2011, 2015) visar genom sitt begrepp “Currere” just pa den nira
samverkan med den kontext som omger barnen. Flera exempel pa detta lyfts
av forskolldrarna i studien, sisom kopplingar till melodifestivalen, dialog med
forildrar om musikpreferenser och disco, eller frimjande av kulturarvet i
form av sing och danslekar. I flertalet av vara samtal framgar att forskol-
lirarna har ett flexibelt och inkdnnande sitt att nirma sig barnen och
dansinnehillet. Vir tolkning dr att forskollirarna ser till det enskilda barnets
behov pa ett holistiskt vis, vilket anknyter till férskolans 6vergripande upp-
drag dir lek, lirande och omsorg linkas samman (Skolverket, 2018).

Pedagogkroppen i undervisningen

Ett férvanande resultat utifrin en dansrelaterad forstdelse, anknyter till Pape
Pedersen (2019) som lyfter pedagogers kroppslighet i métet med barn. Vi
uppfattar att det finns skillnader mellan hur férskolldrarna anvinder sina egna
kroppar i undervisningen i dans. Tvé av férskollirarna beskriver hur de dr
tysiskt aktiva, medan en av fOrskollirarna istillet anvinder bilder pa andras
kroppar och annat inspirerande material for att stimulera barnen till dans.
Pape Pedersen menar att anvindandet av den egna kroppen kan bidra till
kinestetisk empati, kroppsligt férankrat ledarskap och férmagan att vara i sin
kropp”. 1 samtalen med foérskollirarna lyftes ridslan att paverka barnen
genom utférande av egna kroppstrorelser. Forskollirarnas oro visar pa
ambivalensen mellan att antingen styra barnens rorelser och innehall, eller att
overlata dansen och musikvalet till barnen (Olsson et al., 2020). I traditionell
danspedagogisk mening dr barns skapande centralt men gir hand i hand med
lirarledda moment dér barnen hirmar och inspireras av dansldrarens rorelser
och uttryck (Sjostedt Edelholm & Wigert, 2005; Smith-Autard, 2002).
Anttila (2019) pekar pa skillnader mellan en levande och en levd kropp.
Den levande kroppen dr den kropp vi dr och anvinder i vardaglig mening,
medan den levda kroppen innefattar hur vi uppmirksammar, férnimmer och
kinner den egna rorelsen (Anttila, 2019; Metleau-Ponty, 2001; Stinson, 1989).
Utifrdan Anttilas (2019) beskrivning kan férskolldrarnas olika f6rhallningssitt
forklaras som en skillnad 1 hur mycket man 4r i sin egen kropp. Att inte aktivt
inspirera barnen med sin egen kropp och dans, skulle kunna tala f6r att man
ir i sin levande kropp. Enligt Anttila utgdr en forutsittning for engagemang i
uttrycksfull dans, att man ocksa 4r i sin levda kropp. Férskolldrarnas olika
strategier kan mot bakgrund av det, forklaras med skillnader i den egna
kroppsliga kompetensen i termer av kroppslig kunskap respektive kroppslig
skicklighet (Parviainen, 2002). Om man utgdr fran Parviainen kan brist pa
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kroppslig skicklighet medfora svarigheter att stimulera kroppslig kunskap hos
barnen. Foérskolldraren som viljer att inte anvinda sin egen kropp utan
medvetet utvalda bilder pa andras dansande kroppar, stimulerar dndé barnen
till normkritisk dans. Vi menar att bilderna som forskollararen visade oss,
synliggdr exempel pa férskolans barn som engageras i uttrycksfull dans pd ett
sitt som inte bara handlar om att ”géra rérelser”. Det forefaller méiligt att
utveckla barns dansande utan egen férkroppsligad kunskap i dans om man
medvetet iscensitter och planerar undervisningen. Vi fOrstar dven forskol-
lararens strategier som kopplade till val av kunskapsform. Var tolkning utifrin
Selander (2017) talar £6r att torskolldraren frimst stimulerar barnen att kunna
se sig sjilva och andra i ett historiskt och kulturellt sammanhang,

En processinriktad undervisning

Nir férskollirarna samtalar om undervisning i dans lyfter de ofta ett innehall
som inte klds i en traditionell dansrelaterad terminologi. Istillet pratar de om
kinslor, robotdans och skuggdans. 1 dansundervisning under ledning av
danslirare kan innehall 1 dans forstds som riktningar och nivéer i rummet,
dynamik, kontraster, asymmetrisk eller symmetrisk anvindning av kroppen
(Laban, 1975; Sjéstedt Edelholm & Wigert, 2005; Smith-Autard, 2002).
Forskollirarna arbetar ofta tematiskt vilket ger undervisningen en tydlig
torskoledidaktisk inramning, dir innehallet frimst handlar om barns lek,
lirande och utveckling, inte specifikt erdvrandet av dansférmagor i en
traditionell mening (Pramling & Wallerstedt, 2019; Sjostedt Edelholm &
Wigert, 2005).

Forskollirarna placerar sig sjilva mellan “the educational” och “the
midway model” och framhiller vikten av processen i undervisningen. Utifrin
torskolldrarnas reflektioner, bilder och filmer 4r vir tolkning att betoningen
vilar pa det processinriktade (the educational model) med utgingspunkt i
barnens intressen och initiativ (Olsson et al., 2020; Smith-Autard, 2002). Vi
uppfattar dven att undervisningen anknyter till ledorden trygghet, lust och
glidje som enligt forskollirarna saknades i Smith-Autards modeller. Hir
uppstar emellertid fragor som r6r valet av metoder i aktionsforsknings-
projektet och vad som dr mojligt att uttala sig om. I relation till malstyrd
undervisning skulle betoningen pa processen kunna innebira att barnen inte
blir bekanta med ett dmnesmaissigt innehall i betydelsen koreografier och
dansteknik (Sjostedt Edelholm & Wigert, 2005). I arbetet som kdnnetecknar
”the midway model” (Smith-Autard, 2002) framtrider vikten av kunskaper
om olika kinda dansgenrer, teknik och ldrarstyrda moment vilket kan vidga
barns erfarenheter i dans. Resultatet visar exempel pd nir barn imiterar
rorelseforebilder fran baletten Svansjon, breakdance, romsk folkdans och
showdans. Det faktum att barnen fér ta del av flertalet dansgenrer har bidragit
till ny kunskap om dansen i férskolan.
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Utférande av dans och eget skapande

Enligt Saars (2005) beskrivning av stark och svag estetik kan undervisningen
uppfattas som en kombination av dessa. Férskolldrarna erbjuder lirande om
sadant som utgors av ett firdigtérhandlat innehéll som imitation av dans frin
melodifestivalen och Svansjon. Samtidigt visar férskollirarna flera exempel
pa situationer dir innehallet utformas i dialog med barnen som ges stora
friheter inom vissa ramar. Nir en av forskollirarna ville arbeta med kinslor
och initialt gjorde detta i kombination med illustration av olika djur, blev
effekten att ensidiga djurimitationer tog 6ver pa kinslouttryckens bekostnad.
Nir hon med hjilp av bilder pa ansikten som uttrycker kinslor, riktade
barnens uppmirksamhet mot just kinslor, blev deras dans tydligare. Férskol-
lararens uttalande om att det blev ”starkt”, talar f6r att barnen gavs mojlighet
att erfara kroppen som levd (Anttila, 2019). Detta ligger i linje med vad som
kan kinneteckna dansundervisning med konstnirlig inramning, det vill siga
férmégan att leva sig in i, uppleva och uttrycka dans med kroppen (Ericson,
1996; Sjostedt Edelholm, 2004; Sjostedt Edelholm & Wigert, 2005).

For att ateranknyta till Smith-Autard (2002) ér det angeldget att kombinera
utférande av dans med eget skapande. Dansdventyret utgor ett exempel dir
foérskolldraren med sin egen kropp dansar med barnen som rérelsemodell och
stimulerar till olika fOrflyttningsrorelser. Projektioner pd viggen och
skuggdans forstar vi som unikt i férskolans undervisning. Genom projektion-
er av Svansjon kan barnen vilja mellan olika rérelsemodeller (professionella
dansare) ddr forskolliraren inte deltar med sin egen kropp. Skuggdans
anknyter till barns utforskande med betoning pa process (the educational
model) snarare dn pd danskonstndrligt innehdll och dansteknik (the
professional model). I den hir studien ges exempel pa ett barn som undervisar
sina kompisar. Den undervisningssituation som vi fick ta del av, anknyter till
”the professional model” genom att barnet tydligt férevisar en firdig
koreografi, riknar in och instruerar kamraterna, utan utrymme for eget
skapande. Vi uppfattar att engagemanget var stort och att barnen lekte en
traditionell undervisningssituation. Selander (2017) relaterar till en design-
orienterad didaktisk triangel som till skillnad frin en traditionell didaktisk
triangel ger elev/barn ett storre utrymme i utformandet av vad som ska utgora
innehallet i en lirprocess. Kinnetecknande for alla de samtal vi har haft med
forskolldrarna dr att de beskriver sig som skapare av danskunskapen
tillsammans med barnen (jfr Olsson et al., 2020).

Robotdansen ir ett exempel pa hur dans kopplas till annat lirande, i en
ambition att arbeta tematiskt, hir med digitala verktyg och programmering.
Ovningen bidrar till bade imitation och skapande dir frigan om vilket
innehall som 4r centralt aktualiseras. I arbetet forefaller programmering vara
malet medan det dansmissiga kan férstds som relativt kroppsligt och rumsligt
avgrinsat. Arbetet med robotdansen har medfort att delvis andra barn
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upplever dansundervisningen som stimulerande och lustfylld. Fér att
ateranknyta till Anttila (2019) och skillnaden mellan den levande och levda
kroppen, talar barnens arbete med programmering av blue bots fér att
barnens fokus dr pd robotens rorelser (hdrmning) snarare 4n den egna levda
kroppen. Hir aktualiseras Marner och Ortegrens begrepp (2003) om
instrumentell anvindning vilket i det hir exemplet innebir dans som verktyg
f6r lirande om programmering.

Dansundervisning eller undervisning i dans

I den hir studien har vi medvetet valt att sirskilja begreppet dansundervisning
frin undervisning i dans i férskolan. Dansundervisning genomférs av
utbildade danslérare vilket i den frivilliga verksamheten innebir ett medie-
specifikt perspektiv med ett tydligt konstnirligt fokus (Ericsson & Lindgren,
2007; Marner & Ortegren, 2003). Férskolan har ett annat uppdrag som styrs
av skollag och liroplan. I resultatet framkommer att férskolldrarna uppfattade
syftet med dans som otydligt i liroplanen.

Skillnaden pa dansundervisning och undervisning i dans handlar savil om
barnsyn som dmneskompetens i dans. For forskollirarna dr barnets intresse
och delaktighet centralt och de ser ocksé barnets relationer, hemmiljé och lek
som grundfundament f6r den undervisning som bedtivs. Dansundervisning
tor barn med en tradition av skapande, barns inflytande, fantasi och
konstndrlig skolning, har minga gemensamma nimnare med forskolans
undervisning i dans. En skillnad dr att dansundervisningen bedrivs av
utbildade danslirare, ofta inom ett scenkonstnirligt dansimne och vid en viss
tidpunkt, till exempel tisdagar 16.00-16.40, pa regelbunden basis. Forskol-
liraren kan i sin undervisning i dans finga barnen i spontana situationer svil
som i malstyrda processer pa heldagsbasis. Dirmed forstir vi undervisningen
som flexibel 1 férhallande till rum, tid, barngruppens storlek och vilka som
undervisar. Relationerna savil i barngruppen som mellan férskolldrare och
barn, har betydelse f6r vilken undervisning som blir mgjlig att genomfora
(Hjilmeskog et al., 2020).

Avslutande reflektioner

Det hir aktionsforskningsprojektet  pausades 1 samband med
coronapandemin 2020 nir samarbetet skulle Gverga i ndsta fas. Det sista som
pdbotrjades var samtalet om Smith-Autards (2002) modeller fér dans-
undervisning vilket vi girna hade férdjupat. En fraga som har uppstitt dr hur
forskolldrarnas undervisning i dans skulle kunna definieras utifrin en egen
teoretisk modell med sin grund i ett genus- och jimstilldhetsperspektiv.
Smith-Autard (2002, s. 3) skriver: ”Processes of change, however, often occur
in practice well before any model can be defined, and indeed, new practice
has to develop before it is possible to reflect on its nature”.
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Trots uppfattningen att vi har fitt en god inblick i foérskolldrarnas
processatbete med undervisning i dans, finns 6nskemdlet att genomféra
observationer i det fortsatta utvecklings- och férindringsarbetet. Dans som
kroppsligt utévande dr en konstform som sker i nuet. Dans handlar om
kommunikation vilket innebir att tolka och f6rstd andras icke-verbala uttryck.
Vi har utifrdn den vetskapen, inte till fullo kunnat ta del av métet i dans mellan
forskollirare och barn. Genom att nirvara pa plats vid olika danstillfillen
Oppnas fler mojligheter att tillsammans generera ytterligare kunskap om dans
i forskolan inom forskningsfiltet skapande dans i en skolkontext
(Denscombe, 2019; Ferm Thorgersen, 2015; Parviainen, 2002; Orbak &
Engelsrud, 2019; Ostern et al., 2019).
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English summaries

Ninni Wahlstrom: The citizens and the school after thirty years of freedom
to choose school in Sweden: A repetition of the 1989 citizen survey in 2020

This article presents the results of a new study on the ability of citizens
(gnardians) to influence schools. The survey, which was conducted in 2020 by
the Survey Institute at Linnaeus University in collaboration with Kantar-Sifo,
is an exact repetition of the survey conducted in 1989 by a Committee of
Inquiry, termed the Power Investigation, which came to clearly influence the
discourse on freedom of choice of school.

This article seeks to answer the following question: How do guardians
perceive the possibility of influencing their children’s school today, thirty
years after the introduction of freedom of choice of school, compared with
how guardians perceived the possibility of influencing their children’s school
in 19892

Since the government bill on schools’ changed responsibilities in 1991, the
responsibility for schools’ activities has been transferred from the state to the
municipalities. In addition, the government proposed allowing the
establishment of publicly funded independent schools. A regulation was
introduced in the Education Act stating that in addition to the schools
organized by the municipalities, there are schools organized by individual
natural or legal persons, so-called independent schools. Until 1991, the
equivalence of the school system was ensured by presupposing a state-
regulated funding system and state-regulated teacher posts. When the
responsibility for the school was transferred to municipalities and
independent actors, the concept of equivalence needed to be redefined. After
the reform of 1991, school equivalency was instead to be guaranteed by the
goals of the national curriculum and through state-regulated teacher
education.

The Power Investigation’s report was influential on the Swedish school
reform implemented in 1991. As a basis for the committee’s conclusions, the
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Power Investigation conducted a survey of citizens’ perceptions of
opportunities to influence various citizen areas relevant to their daily lives and
activities. In the results presented by the Power Investigation, it emerged that
the school was the area of society in which citizens felt most powerless
regarding their opportunities to influence it.

In comparing the surveys conducted in 1989 and 2020, the single biggest
change in the results between the two surveys concerns the question of
guardians’ opportunity to choose another school for their child if they so
wish. Concerning this question, the guardians’ perception of their opportunity
to choose a school for their child has increased between the two
measurements, from an average of 2.7 to an average of 6.2 on a 10-point scale,
where the value of 0 designates #o opportunity and the value of 10 denotes very
good opportunities.

What the 2020 school survey shows is that relatively good opportunities
for exit (i.e., vote with your feet and choose another school) do not covariate with
an increase in the opportunity to influence through woice (i.e., influence the
school and its activities through dialogues and arguments). The possibility of
being able to choose a school thus appears to be an isolated phenomenon
that does not covary with other opportunities for influence. Nor does
satisfaction with the school increase with the opportunity to exit by changing
to another school for their child. The results from the two measurements
instead show the opposite. In the 1989 survey, twice as many stated the value
0 (o dissatisfaction with the child’s school) compared with the 2020 survey. At
the same time, the proportion that indicated great dissatisfaction with the
school increased markedly in the 2020 survey.

The results from the 2020 survey have the potential to form the basis for
an in-depth discussion regarding in which areas and in which ways citizens’
democratic influence can best be exercised in terms of the setting and
activities of compulsory school.

Ulrika Bergmark, Ann-Charlotte Dahlbick, Anna-Karin Hagstréom
and Sara Viklund: To lead with care: four supervision metaphors in action
research

Today, there is great interest in practice-based research in school and a
popular form of collaboration between researchers and teachers is action
research. Supervision is central to action research. This study’s purpose is to
problematize supervision and supervisor roles in action research. The
theoretical basis is the philosophy of care ethics by the American educational
philosopher Nel Noddings. The participants in the study were one researcher
and three teachers with experience of being supervisors in action research.
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Data collection included written reflections and collegial conversations on
supervision. The analysis was based on thematic analysis and the domain
interaction model. In the analysis, four supervisor metaphors in action
research emerged: the gardener, the shepherd, the teacher and the bridge-
builder. All roles can be practiced at the same time and sensitivity determines
when a supervisor moves in and out of different roles. The conclusion is that
care ethics can contribute to an increased understanding of supervision as
something situated and relational, where a symmetrical approach between
supervisor and supervised is emphasized. It is important not to treat everyone
equally, but instead to get to know each other as individuals, trust and care
for them, based on their needs. Based on the study, the four supervisor
metaphors could be a useful tool for critically reflecting on the complexity of
the role of being a supervisor and accordingly, the renegotiating of stereo-
typical supervision roles.

Asa Wedin and Jenny Rosén: Teachers for others? Agency, competence
and professional roles on the Language Introduction Programme

This article focuses on the Language Introduction Programme (LIP) in
Sweden, a programme for recently arrived students between 16 and 19 years
who need to learn Swedish and to complement earlier studies to fulfil
requirements for National Programmes at Upper Secondary School. The aim
of the article is to generate knowledge about educational policy regarding
equivalent education at LIP by directing focus towards agency, competence
and professional roles of principals and subject teachers. Layers of official
policy documents on a national level regarding LIP and documents regulating
the education of teachers and principals have been analysed through a content
analysis. Apatt from official documents on national level, course plans and
programme plans for education for principals and for subject teachers at four
universities in Sweden are analysed.

Through the analysis important contradictions appear between demands
on national level and the competence expressed in the education for subject
teachers and principals. One contradiction appears between the explicit
responsibility ascribed principals on national level regarding specific
competence among the staff, and the fact that this competence is only made
visible in the education of the teachers in Swedish as a second language (L.2-
teachers). Another contradiction appears between the focus on national level
of collaboration between staff, such as L2-teachers and subject teachers, and
between teachers and study assistants in the mother tongue, while this is not
mentioned at all in documents from education of teachers and principals.
While L2-teachers are trained in second language development in subject
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teaching they do not have competence in the subject specific language of
various school subjects. Subject teachers, on the other hand, are not trained
to focus on language issues in their subjects and not in learning conditions
for L2-students. Thus, the continuity between stipulations for collaboration
between L2-teachers and other subject teachers is low. At the same time there
is a discontinuity between stipulations regarding teacher competence on the
national level regarding LIP and the education for subject teachers as well as
for principals.

The lack of competence among teachers generally regarding conditions for
learning among L.2-students and about teaching approaches that promote
language development in school subjects has been addressed previously in
research and reports. The Swedish National School Agency (Skolverket) has
launched large efforts through in-service training through various courses and
training programmes. These are, however, not directly related to LIP, for
example as a competence requirement for teachers or principals. Thus, there
is an ambivalence between on the one hand the coherence between national
documents and research on conditions for L.2-students’ learning, and on the
other hand educational demands on principals and teachers in LIP. The
lacking coherence and the discontinuities revealed here may severely affect
the education quality for the students and may explain several of the problems
that have been shown through research and reports regarding LIP. The main
conclusion is that taking the large number of students who are recently arrived
and who have Swedish as an L2 into account, issues on multilingualism in
education should be included in all teachers’ education and regarding LIP
such competence should be a requirement among teachers and principals.

Ann-Katrin Perselli and Bjorn Haglund: Children's perspective and child
perspective: an analysis of starting points for teaching in Swedish school-age
educare centres

The article draws attention to the concept of teaching in Swedish school-age
educare centres. Earlier, school-age educare centres (SAEC), formerly called
leisure-time centres, were institutions focused on the cate for schoolchildren
(6-12 years) before and after school while their parents were working or
studying. However, in the last decade policy directed towards SAEC have
shifted and current government policy emphasizes both care and learning
(Ackesj6 & Haglund, 2021; Lgr 77, 2019; SFS 2010:800). The introduction of
a national curriculum document in 2011 means that school-age educare
centres, although not obligatory, are now a part of the Swedish school system.
Teachers working in SAEC hold a 3-year undergraduate degree especially
focused on school-age educare.
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Traditionally, childrens’ perspectives were often emphasized as being of
central importance in the teaching and activities of SAEC before the
introduction of the curriculum (Lager, Sheridan & Gustafsson, 2015; Perselli
& Hornell, 2019). While the construct ‘children’s perspective’ is not
specifically addressed in the government policy documents of either SAEC or
schools, related concepts, such as (pupil) interests, participation and
influence, do figure prominently in these documents. The purpose of this
study is to problematize and discuss how children’s perspectives can be found
as expressed in written reflections of SAEC teachers when discussing their
teaching. The focus of the SAEC teachers’ reflections is on how they
understand the concept of teaching, in both planned and unplanned
situations, and how they approach teaching based on the pupils’ interests and
needs.

The basis for this study is written reflections by 48 SAEC teachers in 31
schools in four of Sweden’s municipalities about why they have chosen to
teach certain topics in specific situations of their practice. The study is
grounded in a phenomenological (Metleau Ponty, 1945/1962) and a
childhood sociology (James, 2007; Qvortrup, 2009) approach. In the analysis,
the concepts of ‘children’s perspectives and ‘child perspective’ are used in
looking at how, and if, the SAEC teachers plan their teaching based on the
pupils’ interests and wishes. Different points of departure for planned and
unplanned teaching emerge in the results. The teachers’ perspective is
predominant in the written reflections on both their planned and
implemented teaching. The basis for their planning is mainly the curtriculum
objectives and there appears to be little consideration taken of the pupils’
perspectives and interests. The curriculum goals and guidelines dominate the
SAEC teachers’ perceptions of what the pupils need to practice or learn. In
unplanned spontaneous learning situations, the children’s perspectives
become more visible (cf. Haglund, 2015; Elvstrand & Lago 2019). Here, the
pupils’ interests, curiosity and questions are often described as the starting
point for the teaching. The analysis shows that ‘teaching’ is a concept that
rarely figures into the reflections on unplanned teaching. Words such as ‘talks’
and ‘discussions’ are more frequently used in their reflections, which also
indicates that teachers and pupils do talk about things that are meaningful to
the pupils. The results reflect how the SAEC teachers interact with the pupils
in planned teaching situations, as well as in unplanned situations and how they
engage in dialogue with the pupils around this.

A prominent feature seen in the results is how the teachers approach and
respond to the pupils in teaching situations; how they are actively present (or
not) in the pupils' engagement, their response towards the pupils’ wishes, and
the teachers’ intentionality towards the pupils’ interest and life world (Metleau
Ponty, 1945/1962). The results highlight the intersection between cutriculum
objectives and the lack of mandatory requirements that the teachers
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experience while planning and implementing their teaching. As a result, this
may lead to the teachers having to prioritize, leaving the children's perspective
outside their planning, in order to meet the curriculum goals in their teaching.

The results further show that there exists a slippage between the two
perspectives of adhering to the curriculum and the children’s interests and
needs and that the teaching can change from one perspective to the other
when teaching is unplanned. This slippage, however, is not shown in the
results from the analysis of the written descriptions concerning the planned
teaching. To be able to draw general conclusions on this balance, further
research is required on how SAEC teachers fulfill their mission of teaching
the pupils in their care.

Tarja Alatalo and Annie-Maj Johansson: “Let’s Read the Frog’s Diary”:
Literacy Practices in Science Education in Preschool Class

This article aims to contribute knowledge about literacy instruction in social
practices relating to text exploration and meaning-making in a preschool class
science classroom. In recent decades, it has become increasingly apparent that
a correlation exists between children’s language and literacy development in
early childhood education and later schooling (e.g. Cunningham & Stanovich,
1997; Schatschneider et al., 2004). Studies show that early language
stimulation in functional situations and social contexts is highly important for
the development of children’s literacy skills (Gillen & Hall, 2013). The central
argument of the study on which this article is based is that teaching in
preschool class needs to focus on joint conversation, listening, writing, and
reading in meaningful and functional situations so that pupils have the
opportunity to explore form, content, and function of texts in social
interaction (Barton, 2007; Gillen & Hall, 2013; Justice et al., 2009).

Five science education lessons in preschool class were observed with focus
on the perspective of the teacher and her instruction. For the analysis, Luke
and Freebody’s four resources model was used, which describes literacy
learning as a set of social practices: the roles of text decoder, text participant,
text user, and text analyst. In the model, cognitive and socio-cultural theories
interact in the way that pupils’ individual cognitive abilities affect learning,
with the social practice being of central importance. Basic cognitive abilities
in literacy development increase when teaching incorporates text exploration
and meaning-making of text in different subject areas (Roskos et al., 2003;
Wright & Neuman, 2015).

The results of the study show that the use of exploration in the teaching of
science allows pupils to move between the four practices in the resources
model in social interaction and functional contexts. The type of instruction
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used enabled the pupils to make linguistic discoveries and increase their
subject knowledge both individually and with others, which benefits the
development of reading comprehension skills. The teacher created
opportunities for the pupils to formulate and test out new words that related
to their oral text about their ideas and experiences. One point worth raising
is that the teacher did not provide instruction on how to create compound
words, nor an explanation as to what compound words are or the importance
of knowing what they are. Had the teacher done so, pupils may have better
understood how new Swedish words are formed. Purposeful instruction is
essential to literacy and language development of children (Dickinson &
Caswell, 2007), while supportive environments benefit all children, especially
those who are less advantaged (Beck & McKeown, 2007) and those who are
being taught in a second language (in the case of this study, Swedish)
(Axelsson, 2010).

During the study on which this article is based, a form of teaching emerged
in which the creation of text based on pupils’ thoughts and ideas was central.
Pupils were given the opportunity to jointly create and explore content in
different text types, and to create fairy tales where imagination and play were
foundational. This form of teaching enabled pupils to participate in text
conversations where text mobility was outward in conjunction with oral
meaning-making of different text types. Further, the teacher encouraged
interactive text mobility by highlighting typical features of narrative and
factual text in a functional context and by helping pupils to understand the
structure of narrative text (cf. Wiksten Folkeryd et al., 2006). There was little
explicit instruction on typical features of, for example, instructional texts,
which could have extended pupils’ understanding of that text type as well.
Explicit instruction using examples and joint exploration of how the function
of a text affects its tone and content would have been beneficial and possible
in oral contexts.

The article discusses the potential that exists of enhancing literacy didactics
in conjunction with text events in science both through explicit teaching of
linguistic aspects in functional contexts as well as by highlighting how form,
content, and function interact in various text types.

Anna Lindqvist and Mirtha Pastorek Gripson: Dance teaching in
preschool — education on the move

This article investigated preschool teachers’ experiences and pedagogical
reflections on the teaching of dance, with particular attention to contents and
methods used. The preschool teacher participants were part of an action
research project and worked with dance from a gender perspective. We have
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drawn theoretical insights based on didactic models (Hjidlmeskog et al., 2020;
Selander, 2017), as well as the concepts of ‘the lived body’, ‘bodily
experiences’ and ‘bodily approaches to learning’ (Anttila, 2019; Merleau-
Ponty, 2001). The empirical material was collected over a period of 12
months, and consists of: (a) preschool teachers’ documentation of dance
activities, and, (b) continuous dialogue and conversations (as well as semi-
structured interviews) during the action research project about the nature of
dance and dance teaching with preschool children, and children’s perspectives
in and about dance (Nilsson et al., 2016). The findings highlight a number of
important issues in relation to dance teaching in preschools. First, preschool
teachers find it challenging to define and explain dance-related content.
Framed by the fundamental values and tasks stated in the 2018 curriculum
(Skolverket, 2018), preschool teachers working with dance draw on ideas of
children’s rights for active participation and influence regardless of gender.
At the same time, dance appears as both a spontaneous and as a planned
activity, taught by preschool teachers and Blue bots (programmed robots),
and often initiated by children (Olsson et al., 2020).

Second, dance as an activity is very much influenced by the relationships
preschool teachers have with the children, their colleagues, and the parents.
These are all important for the degree and nature of participation of children
to the activity and for the teaching content of dance. Family practices,
television programs and music preferences strongly shape preschool
education activities (Sansom, 2011, 2015).

Third, in terms of the methods and pedagogical approach, the study
suggests that dance teaching is understood as holistic, thematic and flexible
in relation to spaces, time and the children groupings. Within the context of
preschools, teaching can be usefully understood as ‘embodied’ both in
learning and in teaching (Pape Pedersen, 2019). This is reflected in our
findings in a wide range of creative engagement of children with dance where
teachers (i) use their own bodies to stimulate and engage the children in
planned learning situations, (i) organize and plan dance teaching without
being actively involved themselves, (iii) use norm creative pictures and
projections (projections of Swan lake and “dance with shadows” on the wall),
(iv) use dance-related concepts to develop children’s performance of basic
dance steps.

Preschool teachers described also ‘smaller’ strategies that work with
children, such as staging and focusing of activities rather than aiming at
combinations of several things at the same time.

Finally, the study highlights differences between teaching children in an
artistic dance context, and teaching of dance in a preschool context (SjOstedt
Edelholm & Wigert, 2005; Smith-Autard, 2002). Even though there are many
common values and ideas shared by the preschool context and the artistic
dance contexts (such as using play, imagination, expression, joy, and the
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possibility to be creative), there are also differences in relation to emphasis
and content.

The study extends the discussion about what can be considered as content
and pedagogical approach in relation to dance in preschool settings. Despite
the consistency with the curriculum, the subject content knowledge and
pedagogy are in need of further research and reflection for increasing the
quality of preschool dance teaching.
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Debatt

Nar inkluderingen devalveras och utmaningar
omvandlas till dilemman

Peter Karlsudd
Institutionen f6r pedagogik och lirande, Linnéuniversitetet

Speciallirares och specialpedagogers antal och betydelse har 6kat de senaste
aren och specialpedagogik som expertfilt blir alltmer centralt i det svenska
skolsystemet. Samtidigt sker en fortsatt selektering till sdrskilda skolformer
och elevgrupper och den Specialpedagogiska skolmyndighetens roll och
stillning stirks, vilket gér det 4n mer angeldget att diskutera vad special-
pedagogik dr och vill géra. I denna text uppmanas ldsaren att i tanke och
handling tydligare ta stillning till specialpedagogikens grundliggande
perspektiv. Som stéd fér denna process ges i artikeln argument for att
precisera, nyansera eller eventuellt férnya nagra specialpedagogiska begrepp.
For att ytterligare tydligebra min egen position inom omradet hinvisar jag till
foljande texter (Katlsudd, 2012, 2014, 2021a).

EN SPECIELL PEDAGOGIK

I stillningstaganden som utgar frin synen pa samhillet, minniskan,
kunskapen och lirandet, konstitueras en pedagogisk och/eller en special-
pedagogisk virdegrund (Katlsudd, 2011). Att denna virdegrund kan ta sig
olika uttryck exempelvis bland politiker, forskare, skolledare och lirare dr ett
obestridligt faktum. Ett vanligt sitt att illustrera skillnaderna i den special-
pedagogiska grundsynen ér att anvinda kontrasterande jamforelser. Hir dr 4
ena sidan kompensatoriska utgingspunkter och 4 den andra sidan kritiska
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grundtankar de vanligaste utgangspunkterna (Emanuelsson, Persson &
Rosengvist, 2001; Nilholm, 2006; Skrtic, 1995)

Det som utmirker den kompensatoriska grunden ir att brister hos eleverna
begrundas och kompenseras med utgangspunkt i en medicinsk-psykologisk
tradition. Identifiering av problemgrupper, diagnostisering, sékande efter
psykologiska och neurologiska foérklaringar samt en metodarsenal riktad till
individen, 4r dominerande inslag (Nilholm, 2020). Denna inriktning har
namngetts pa olika sdtt dir begrepp som traditionellt, funktionalistiskt,
individualistiskt, punktuellt och kategoriskt dr ndgra etiketterande exempel
(von Wright, 2000; Palla, 2021).

Den kritiska grunden, dven kallad den relationella, 4r den kompensatoriska
inriktningens motpol. Hir dr den bidrande tanken att s6ka och étgirda
otillrickligheter i virdemdl och milj6. Skolan ska vara en god milj6 f6r alla
elever och den drivande kraften ir att se elevers olikheter som en resurs.
Foretridarna f6r den kritiska specialpedagogiken vinder sig mot begreppet
normalitet och dess konsekvenser dir grupperingar och exkluderingar ir
vanliga. Vidare framfors kritik mot diagnostisering och specialpedagogikens
virderande och marginaliserande effekter (Nilholm, 2020).

Det ir inte ovanligt att féretridare f6r den kompensatoriska inriktningen
reserverar sig mot en dikotom indelning och analys som ovan. En kommentar
som ”Varfor dela upp pedagogiska térhallningssitt i motsatstérhallanden, vi
arbetar ju alla f6r ett inkluderande samhille”, dr ett exempel pa uttalanden f6r
att undvika en jamforelse. Det mad sd vara, men metod, ambition och
aktionsradie f6r inkluderingen skiljer sig 4t, vilket fokuseras i detta debatt-
inldigg. Genom argument, som i kommentaren ovan, reduceras virde-
grundens betydelse for pedagogiskt arbete. Samtidigt som nagra re-
presentanter f6r den kompensatoriska inriktningen har invindningar mot att
karaktirisera och jimféra ontologiska och epistemologiska grunder kan
samma foretridare stilla sig bakom system som kategoriserar barn och
ungdomar i tresiffrigt antal diagnoser och dven fororda segregerade och
sirskilda skolformer. I en jimforelse kan det kdnnas aterhdllsamt att dela in
specialpedagogiken i tvd huvudinriktningar. Kanske en argumentation mot att
inte klassificera just pedagogiska forhallningssitt kan uttrycka en énskan om
att mer fridsamt driva en inriktning, utan att behova reflektera eller diskutera
alternativ och konsekvenser.

SPECIALPEDAGOGISKT FORHALLNINGSSATT

En ordalydelse som dr vanligt férekommande bland lirare som arbetar med
den speciella pedagogiken dr ”Vi arbetar utifrin ett specialpedagogiskt
torhallningssitt”. Det ligger nira till hands att friga sig vad som utmirker
detta forhallningsitt. Ar det sirskilda metoder som avses? D4 kanske detta
speciella handlande skulle bendmnas ett specialmetodiskt forhallningssatt?
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Specialpedagogiken innehaller bevisligen mycket av diagnostik och metodik
dir en mangfald av tekniker introduceras. Det dr mer sillan ett special-
pedagogiskt férhallningssitt bygger pa en nogsamt formulerad virdegrund
med klara avtryck i undervisningen. Metoder och bedémning riktade till verk-
samheten utifrin denna utgingspunkt dr mindre vanligt. Att kvalitativt
utvirdera lisupplevelse och férmdga till empati, bedéms 1 férhallande till en
kvantitativ understkning av lishastighet, som mer komplicerat och mindre
angeliget.

Den speciella pedagogiken benidmns alternativt som specialdidaktik (Palla &
Vallberg Roth, 2020). Méjligen goér detta begrepp specialpedagogiken mer
praxisnira dd vad- och burfrigor accentueras mer i en didaktisk ansats. Det
gar inte helt att avskilja de ontologiska och epistemologiska utgangspunkterna
sd varfor-frigan finns kvar, men den dr i detta begrepp klart nertonad. Oavsett
hur svaret pd varfér formuleras, dr det viktigt att de som definierar sin
verksamhet som specialdidaktisk deklarerar sin grundsyn.

INKLUDERING

Inkludering och inkluderad 4r begrepp som profilerat en av special-
pedagogikens viljeinriktningar de senaste decennierna. Inkludering definierar
en process, dir inkluderad dr processens slutmal (Karlsudd, 2011). Tidigare
terminologi f6r process och mal var integration och integrerad men dd med
svagare utgingspunkter gillande graden av delaktighet. Begreppen kom
ytterligare att forsvagas under den tid de skulle fungerat som ledstjarnor f6r
ett arbete 1 riktningen en skola for alla.

Nu har dven begreppet inkludering inskrankts till att anvindas pa ett sitt
som inte har samma vidd och betydelse som nir det etablerades. Begreppet
inkludering saknas i aktuella styrdokument och har ersatts av nya uttryck som
exempelvis delaktighet. Inkludering anvinds ofta inom klart avgrinsade
omrdden och miljéer och far dirmed en begrinsad betydelse. Att arbeta
inkluderande kan numera exempelvis betyda att inkludera de elever som inte
nédr miélen i vissa dmnen i grundskolan till de Svriga i klassen som passerat
grinsen for godkint (jfr Kotte, 2017). Att elever i en grundsirskoleklass
kidnner delaktighet och gruppgemenskap med varandra kan ockséd anses vara
resultat av inkludering. I dessa bidda exempel har inkluderingen devalverats till
att gilla mindre och begrinsade ytor av undervisningssektorns segregerade
organisation.

Den definition av inkludering som statuerades genom Salamanca-
deklarationen 1994, grundas i virderingar som utgir fran social rittvisa och
allas lika ritt till deltagande i en samhillsgemenskap (Svenska Unescoridet,
2006). Hur denna gemenskap ska se ut, limnar utrymme f6r tolkningar. Nir
nu begreppet inkludering virderas och tolkas sa olika kan det vara en poing
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att bearbeta och nyansera dess olika betydelse. I ett f6rsok till detta provar jag
darfor indelningen elementar- och perifer inkludering.

Elementér inkludering har ett inkluderat samhillsdeltagande i centrum. Det
Overgripande malet 4r att innesluta och skapa naturliga méten mellan alla
minniskor. Skillnader mellan individer blir tillgingar och inte problem
(Stukat, 1995). Denna typ av inkludering arbetar f6r att undvika niva-
grupperingar och segregerade miljéer. I ett elementirt inkluderande synsitt
accepteras att barn dr olika och det sirskilda stédet till elever ska sa lingt som
mojligt ges inom ramen f6r den ordinarie skolans arbete. Uppfattningen om
att denna typ av inkludering innebir att alla elever stindigt maste vara i samma
klassrumsmiljé, utan mdjlighet att arbeta i mindre grupper eller med in-
dividuellt stéd, 4r en misstolkning. Det gar att individualisera undervisningen
med ett inkluderande arbetssitt (Karlsudd, 2021b) i en miljé med méngfald.
Viktigt 4dr att det i olika sammanhang och situationer férekommer
kontinuerliga kvalitativa méten mellan alla elever £6r att f6rhindra exkludering
och utanférskap. Med sirskilda permanenta grupper och skolsystem som
utmirker den perifera inkluderingen, som beskrivs hir nedan, dr detta inte
mojligt.

Perifer inkludering ir en omradesbegrinsad form av inkludering. Den har en
ligre grad av ambition att innesluta alla medborgare i en gemenskap. Har ar
ambitionen att skapa en inkluderande milj6 1 en tydligt avgrinsad grupp. Ett
patagligt exempel pa perifer inkludering édr de tvd skolformerna grundskola
respektive sirskola. Gapet mellan de bdda skolformerna ir tydlig pd manga
sdtt, inte minst genom den senares sdrskilda kursplaner och dess sirskilda
lirare, specialliraren med inriktning mot utvecklingsstorning. Det finns dven
ett flertal exempel pé sirskilda verksamheter som till exempel specialskolor,
resursskolor och sirskilda klasser f6r skolskickliga (sdrskilt begavade) elever.

I regeringens januariavtal 2019 utrycktes under punkt 52 att ”Inkluderings-
tanken har gatt for langt” vilket f6r begreppet fran de mal som en elementir
inkludering representerar, till en nivd som utmadrks av den perifera.

SPECIALPEDAGOGISKA DILEMMAN

Mellan de tvid perspektiven, kompensatoriskt och relationellt, har en tredje
utgingspunkt presenterats, den dualektiska (Dyson & Millward, 2000).
Begreppet dialektik foretrdds ofta i processen tes — antites — syntes och dir
motsittningarna 1 sin syntes skapar ndgot helt nytt (Nilholm, 2020). Ett
dialektiskt perspektiv har tolkats, utvecklats och gjorts mer tillginglig f6r det
specialpedagogiska filtet 1 Sverige av professor Claes Nilholm (2006, 2007,
2020). Nilholm har i detta arbete namngett denna premiss dilemmaperspektivet.
Grundvalen f6r dilemmaperspektiven dr en hog grad av forstaelse for de
skilda inriktningar det kompensatoriska respektive det relationella perspektiv-
et formedlar. Dilemmaperspektiv visar dirmed en storre Sppenhet f6r de
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motstridiga krav som skolan stills infér. Enligt Nilholm ir dilemman
”nirmast omdijliga att upplosa, dtminstone inom ramen f6r moderna
utbildningssystem” (Nilholm, 2020, s. 81). Méjligen dr begreppet dilemma ett
olyckligt ordval for att illustrera den dialektiska ansats som férvintas
producera synteser, da dessa sillan konstrueras eller realiseras.

Definitionen av begreppet dilemma ir enligt Nationalencyklopedin (NE,
2021) att 7alla de alternativa handlingsmdéjligheter som stir 6ppna har daliga
konsekvenser”. Dilemma beskrivs hidr som en besvitlig situation ddr man
tvingas gora ett val mellan tva eller flera alternativ som vart och ett fram-
bringar icke 6nskvirda féljder. Salunda, hur man 4n viljer, si gir ndgot
forlorat. Manga av de specialpedagogiska svarigheter som avses med
utgangspunkt i ndgondera av perspektiven behéver inte vara dilemman enligt
ovanstidende definition. De dr ndrmast problem eller, kanske mer positivt
uttryckt, utmaningar. Ett beslut 1 en inkluderande riktning behéver exempel-
vis inte betyda att en dmnesinriktad kunskapsutveckling hos ndgondera av
eleverna blir simre (Hattie, 2009). Om individuella kunskapsvinster i detta
avseende dr of6randrade eller med liten marginal blir bittre eller simre, finns
desto storre vinster att géra inom de virderelaterade milomradena. Nir
skolan enligt ”Liroplan f6r grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet”
ska frimja forstielse f6r andra minniskor och férmiga till inlevelse
(Skolverket, 2019), kan de bdda perspektiven kategoriskt och relationellt med
inkluderande 4tgirder na Dbittre resultat. Med en marknadsinriktad
terminologi skulle inkluderingen kunna uttryckas som en "vinn-vinn-
situation" snarare dn en dilemmaproblematik.

Inte sillan hors fran specialpedagoger och specialldrare uttalandet ”Ja det
ir verkligen ett dilemma”. Ar det méjligen s att inom det specialpedagogiska
omradet anvinds uttrycket dilemma fOr att ordet problem har en negativ
konnotation? Dilemma upplevs mahinda som lite mjukare och mer positivt
och kanske det ocksd Oppnar for en till synes enklare medelvig.

Ett av dilemmaperspektivets problemomraden dr instillningen att det
relationella perspektivet ska behandla alla barn lika och att det 1 det kompen-
satoriska perspektivet ska rida en strikt uppdelning efter elevers olikheter.
Dessa utgangspunkter dr inte riktigt sanna. De bada perspektiven ger ut-
rymme foér variationer men grunduppfattning och viljeinriktning ligger fast
och det finns grinser f6r vad som kan accepteras. Skulle kompromissviljan
vara allt for vidlyftig, blir de pedagogiska utgingspunkterna si vaga och
oforenliga att féretridare f6r de bada inriktningarna skulle uppfattas som
pedagogiska vindfljlar.

Dilemmaperspektivet dr ingen bra grund fér den specialpedagogiska
praktiken men det framstir som att manga lirare ser det som en limplig
praxis. Om det dr pd detta sitt, dr risken att antalet dilemmapedagoger kommer
att Oka. Lirare som kompromissar och undviker viktiga och tydliga
stallningstagande genom att exempelvis fastsla att de rent ideologiskt dr f6r
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en inkludering men direfter lite komfortabelt konstatera att det ar ett alltfor
komplicerat uppdrag att genomféra. Dilemmaperspektivet dr likvil limpligt
som en teoretisk plattform for reflexion och analys.

Utbildningspolitiken vilar mer eller mindre i nagot av de bdda perspektiven
och da kan dilemmaperspektivet fungera som analysmodell. En nackdel med
begreppet perspektiv i betydelsen av aspekt eller infallsvinkel dr att det inte
ger en signal om samma ansvarstagande som virdegrund. I likhet med
dilemma tonar det manga ginger ner en tydlig pedagogisk positionering. Att
anvinda begreppet perspektiv som ansats inom forskningen kan dirfor vara
mer relevant dn 1 den specialpedagogiska praktiken.

RELATIONELL PEDAGOGIK

Ett annat begrepp som ofta anvinds i specialpedagogiska sammanhang dr
relationellt forhallningssatt. ’Jag arbetar utifran den relationella pedagogiken™ ir
en vanlig specialpedagogisk deklaration frin pedagoger verksamma inom
omrddet. Relationell pedagogik idr i mdngt och mycket ett pedagogiskt
varumitke och bygger pd en helhetssyn dir kunskap, omsorg och fostran
integreras. Fortroendefulla, omsorgsfulla och kreativa relationer ses som
grundldggande for elevers lirande och utveckling (Aspelin, 2018) och da ir
relationsbegreppet oumbirligt.

Det ir inte helt ovanligt att det inom det specialpedagogiska omradet sker
en sammanblandning mellan den relationella pedagogiken och det relationella
specialpedagogiska perspektivet. Da det senare begreppet dr format av virden
pé vilken den primdra inkluderingstanken vilar, ir det viktigt att dessa virden i
ord och handling tydliggérs. Den relationella pedagogiken kan bedrivas i
miljéer som i denna artikel definieras perifer inkludering. Lirare kan alltsd
framgangsrikt arbeta med relationell pedagogik i exempelvis segregerade
grupper. I detta sammanhang kan det ddrfér vara idé att skilja pa det
relationella arbetets ideologiska inriktning. For ett relationellt arbetssitt, dir
virden som solidaritet, jaimlikhet och delaktighet dr klart uttalade och dir
malet dr att férena minniskor 6ver de grinser som blir allt skarpare i
samhillet, kan det behdvas en precisering. Ett begrepp som kan markera
denna skillnad dr virderelationell pedagogik (Willén Lundgren & Karlsudd,
2013). En annan mojlighet dr att s6ka ett helt nytt begrepp dir ordet
relationellt utesluts.

NORMATIVITET, IDEOLOGI OCH UTOPI

Inte sillan beskrivs det kritiska/relationella perspektivet som normativt, ideo-
logiskt och utopiskt i en jimforelse med det kompensatoriska. Givet ér dven
det kompensatoriska perspektivet normativt, men dd det kommit nirmare att
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nd positionen axior pa den normativa vagen, undkommer den denna kritik
(Karlsudd, 2021¢).

Uppfattningen att den kompensatoriska inriktningen skulle vara icke-
ideologisk dr dven det en stindpunkt som kinns frimmande. En strivan i en
kompensatorisk riktning har en individualistisk ideologisk idé som bas. Det
kategoriska perspektivet 4r dock mindre utopiskt eller visionirt, da det har en
betydande uppbackning fran politiskt hall och dir starka marknadskrafter
stodjer dess mal. Att den virderelationella férankringen skulle na ett lige dér
den fullt ut nar alla de mal den implicerar dr méjligen en utopi. Men att nd bra
mycket lingre i en riktning mot elementir inkludering ar langt ifran utopiskt.
I detta arbete har alla lirare och lirarutbildare ett sdrskilt ansvar.
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I sin debattartikel ”Nir inkluderingen devalveras och utmaningar blir till
dilemman” (Karlsudd, 2022) diskuterar Peter Karlsudd flera avgérande fragor
for det specialpedagogiska omridet. Inte minst reser han nagra kritiska in-
vindningar mot det dilemmaperspektiv som jag sjilv foresprakat. Speciellt
kritiskt dr han till perspektivets implikationer for praktiskt arbete. Det 4r bra
att dilemmaperspektivet och dess implikationer f6r praktiken belyses kritiskt.
Fragan 4r om en debattartikel 4r ritt forum for detta. I det féljande kommer
jag att i tur och ordning diskutera 1) formen f6r publicering och 2) kritiken av
dilemmaperspektivet. Avslutningsvis summerar jag min argumentation.

FORMEN FOR PUBLICERING

Ar en debattartikel den ideala formen for att diskutera ett forskningsomrades
grundliggande antaganden? Personligen hade jag hellre sett att Karlsudd
skrivit en positioneringsartikel dir han haft méjlighet att férdjupa och tydlig-
gora sin argumentation. Nu berdrs en rad omstridda fragor vilka avhandlas
pa ett vildigt begridnsat utrymme, till exempel frigan om definitioner av in-
kludering. Eftersom det 4r en debattartikel behéver inte Karlsudd sitta sina
egna begrepp “elementir inkludering” och perifer inkludering” i relation till
en vetenskaplig diskussion om hur inkludering definieras (se Géransson och
Nilholm, 2014 61 en sddan diskussion). Karlsudd missar dirmed att det finns
flera sitt att definiera inkludering pd och att det utifrdn Salamancadeklara-
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tionen (Unesco, 20006) ir orimligt att bendmna det han kallar ”perifer” inklu-
dering f6r inkludering 6ver huvud taget. Debattartikeln hade alltsa enligt min
mening vunnit pa en férdjupad argumentation kring ett firre antal frigor. En
positioneringsartikel hade vidare tvingat Karlsudd att férhélla sig mer explicit
till tidigare teoretiseringar av omradet. Detta dr inget ovanligt 1 det special-
pedagogiska omradet och jag har vid flera tillfillen pa konferenser lyssnat till
forskare som talar om omradet utan att tydligt anknyta till den vél upparbetade
vetenskapliga diskussion som pdgatt sedan linge. Det dr siledes svart att se
vad det originella i hans position bestir i utéver den kritik mot dilemma-
perspektivet han formulerar. Det dr 4ndé fortjanstfullt av Karlsudd att han
explicit diskuterar dilemmaperspektivet och férséker identifiera dess svaga
punkter. En sddan diskussion dr viktig da en rad frigor kan stillas till detta
perspektiv: Hur identifierar vi ett dilemma? Vilka dilemman finns det? Hur
kontextbundna dr de? Hur forhaller sig dilemman till utbildningsideologiska
positioneringar? Vad dr det £6r skillnad pa ett problem och ett dilemma? Som
kontrast till Karlsudds 6nskan att explicit diskutera dilemmaperspektivet kan
den i lirarutbildningen inflytelserika boken Ldrande, skola, bildning (Lundgren,
Sdljé och Liberg, 2017) stillas. Fran en utgava till nésta lyfte man helt sonika
ut dilemmaperspektivet. Nir jag sjilv identifierade ett dilemmaperspektiv var
det genom att i en artikel i denna tidskrift systematisk gd igenom hur tidigare
forskare urskilt och definierat perspektiv (Nilholm, 2005). Jag tror det ér
viktigt att vi som forskare fOr serisa vetenskapliga diskussioner om grund-
liggande antaganden inom vira forskningsomraden. Nir nu Karlsudd har valt
att skriva en debattartikel har jag inget annat val 4n att svara i detta forum och
kan dirfor inte heller utveckla argumentationen pa djupet. I forbifarten vill
jag dock ndmna att jag tycker det dr bra att Katlsudd lyfter fram och tydligg6r
distinktionen mellan det relationella perspektivet och ett relationellt special-
pedagogiskt perspektiv.

KRITIKEN AV DILEMMAPERSPEKTIVET

Utifran min lisning identifierar jag tvd delvis olika former av kritik mot
dilemmaperspektivet. Den forsta dr teoretisk/konceptuell men dr oklart
formulerad. Den andra kritiken fokuserar pa praktiken och Karlsudd argu-
menterar for att dilemmaperspektivet inte dr nagot som gynnar praktikers
arbete och till och med hindrar inkluderingen. Fér att borja med den fOrsta
formen av kritik 4r den potentiellt vildigt grundliggande eftersom Karlsudd
kan tolkas som att han menar att dilemman i egentlig mening inte finns.
Istdllet bor vi prata om problem och utmaningar. Om det édr pd det sittet slar
det mot hjirtat av dilemmaperspektivet eftersom ett fundamentalt antagande
dir dr att moderna utbildningssystem har att hantera ett antal dilemman som
inte dr problem i den bemirkelsen att de 4r I6sbara. I stillet maste man inom
omridet férhalla sig till dem, men de kan sa att sdga inte uppldsas. 1 det
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sammanhanget brukar jag prata om tre grundliggande dilemman f6ér det
specialpedagogiska omridet: kategori kontra individ, brist kontra olikhet och
kompensation kontra deltagande. Dilemmana dr férknippade med den
differentieringsproblematik som innebir att utbildningssystemet méter elever
med varierande forutsittningar. Dilemmaperspektivet vixte fram som en
kritik mot utopiska idéer om hur en inkludering skulle kunna 16sa upp dessa
motsittningar och finna en slutlig 16sning pad dem. Samtidigt har det i min
tolkning av dilemmaperspektivet alltid varit tydligt att podngtera att det andra
ledet av dessa motsittningar bor ha stor tyngd. Poingen i dilemmaperspek-
tivet dr att vi gor avvigningar inom ramen f6r dessa dilemman men att de inte
helt kommer att forsvinna. Vi maste helt enkelt hitta en balans mellan alter-
nativen. Det dr alltsa inte sd att ett dilemmaperspektiv ska std i vigen f6r hand-
ling, snarare ska det kasta ljus 6ver hur vi viljer. Nu dr Karlsudd oklar éver
huruvida han menar att dilemman inte finns eller om de tar fokus fran vad
som dr problem, det vill sdga saidant som har en 16sning. Eftersom den kon-
ceptuella kritiken 4r oklart formulerad dr det svart for mig att ga i polemik
med den. Hir finns ytterligare ett skil f6r att Karlsudd borde skrivit en
positioneringsartikel dir utrymme funnits att utveckla och inte minst tydlig-
gora kritiken av dilemmaperspektivet.

Karlsudd menar att dilemmaperspektivet inte dr limpligt som redskap for
praktikers arbete eftersom det stoppar upp det nddvindiga inkluderings-
arbetet. Det dr noterbart att inga empiriska studier dberopas, vare sig det giller
dilemmaperspektivets himmande inverkan péd det inkluderande arbetet eller
bevis fér hur Karsludds modell leder till en ékande inkludering. Detta dr
typiskt f6r omradet déir det narmast svimmar Gver av teorier om hur skolor
och klassrum ska bli mer inkluderande men dir bristen pa evidens fér hur
detta ska ga till dr péfallande (Goransson & Nilholm, 2014). Det som kanske
ir mest férvinande 1 sammanhanget dr att Katlsudd ser reflexion och analys
som nagot som endast forskare ska dgna sig 4t. Menar han att praktiker ska
ses som utforare av hans egna idéer/hans virdegrund for det specialpeda-
gogiska arbetet? Det dr betecknande att Karlsudd dr tyst kring de fragor réran-
de makt och demokrati som dr centrala for ett dilemmaperspektiv eftersom
ett underliggande antagande 1 hans resonemang ér att hans virdegrund 4r den
moraliskt ritta. Varfor skulle da praktiker arbeta pa nagot annat sitt? Och
varfor skulle de virden som dberopas av politiker, allménhet, férdldrar och sa
vidare ha nigon tyngd gentemot den virdegrund som Karlsudd uttrycker?
Karlsudd idr inte ensam inom forskningsfiltet 1 sin tystnad kring frigor om
makt och demokrati. I dilemmaperspektivet lyfts 4 andra sidan betydelsen av
demokrati och deliberation explicit fram som grundliggande f6r vilka virden
som ska realiseras i skolan.
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AVSLUTNING

Sammanfattningsvis har jag argumenterat fér att de frigor som Karlsudd
diskuterar bittre limpar sig for en positioneringsartikel, eftersom denna
stiller hdgre krav pé a) att forhalla sig till tidigare teoretiseringar inom omradet
b) férmodligen hade lett till ett tydligare fokus c) tydliggjort vad som ér nytt i
argumentationen och d) gett méjlighet att tydliggdra kritiken mot dilemma-
perspektivet. Katlsudd verkar ocksa tro att dilemmaperspektivet inte skulle
vara férenligt med en utveckling mot mer inkluderande skolmiljéer. Allvarligt
ir att Karlsudd 24 ar efter publiceringen av Clark, Dyson och Millwards arbete
Inclusive education — a time to move on? (1998) fortfarande hivdar teoretikerns ritt
(och mdijlighet) att faststilla vad som dr ritt virdegrund. Det bor dock under-
strykas att Karlsudd inte 4r ensam om att inta en sadan position.
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Utlysning:
DEBATT 2022 ”Pedagogisk forskning —
relevant fOor vem och for vad?”

Pedagogisk Forskning i Sverige bjuder under ar 2022 in till en nationell debatt f6r
att diskutera framtidens pedagogiska forskning. Vilka dr utmaningarna for
utbildning, skola och lirande och vilka bidrag kan den pedagogiska forskning-
en ge? Hur formeras och organiseras kunskapsomrddet givet olika férvint-
ningar i samhillet?

Det pedagogiska kunskapsomridet har de senaste decennierna vuxit,
differentierats och fOrgrenats i nya riktningar. Det politiska trycket pa nyttiga
kunskaper har forstirkts. Evidensrérelsen har drivit en “relevanskod” med
fokus pd pedagogiska kunskaper som kan omsittas av pedagogiskt
yrkesverksamma och som har bevisad effekt. Kognitionsforskning och
neurovetenskap dr nya kunskapsomrdden som bidragit hirtill (se till exempel
Aronsson & Lenz Taguchi, 2018). Detta har ocksé vickt kritik, nimligen om
de besvarar pedagogiska fragor (Biesta, 2011).

Samtidigt har den etablerade pedagogiska forskningen fatt kritik for att inte
vara relevant f6r de pedagogiska professionerna. Trycket pa praktikndra
forskning har 6kat fokus pa empirisk anknytning och frigor sprungna ur
praktiken. Den etablerade pedagogiska forskningen har av kritiker ansetts
som alltfor teoretisk och langt ifran praktikens fragor.

Produktionen av pedagogisk kunskap har det senaste decenniet férskjutits
fran grundliggande teoretiska traditioner, exempelvis pedagogisk filosofi,
bildnings-centrerad didaktik och liroplansteori — en slags grundforskning —
mot tillimpad tvirvetenskaplig forskning, inte minst i relation till vara larar-
utbildningar.

Idag organiseras det pedagogiska kunskapsomradet vid landets lirositen
pa hogst olika sitt, med olika beteckningar som pedagogik, pedagogiskt
arbete, didaktik, utbildningsvetenskap, tillimpad utbildningsvetenskap et
cetera. Inte minst som svar pd lokala férvintningar att nd vetenskaplig
legitimitet och samtidigt fungera som en relevant professionsbas
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(professionell legitimitet) som forser med nyttiga kunskaper for yrkesutév-
ning,

Sammantaget bidrar férindringarna till att det finns anledning att stilla
fragor om vilken roll och vilka syften pedagogisk forskning kan spela
framgent. Vilka vigval bor beaktas 1 kunskapsomradets utveckling? Det finns
anledning att stélla frigor om var den pedagogiska forskningen egentligen
befinner sig och hur kunskaper om utbildning och bildning, skola, undervis-
ning och lirande ska organiseras och utvecklas.

Debatt2022  foljer upp debatt2020 om praktikndra forskning, dir
formeringen av ett nytt framvixande paradigm diskuterats. I olika utredningar
forslas lirositen, regeringen och skolhuvudminnen samverka £6r att forbittra
skolans vetenskapliga grund. SWERA-konferensen 2021 aktualiserade ocksa
fragan om hur kunskapsomridets yttre och inre grinsarbete kan férstds i en
tid av stora férdndringar (se dven Fritzell, 2021).

Ett antal ledande féretridare har fitt en sirskild inbjudan till att medverka
iarets debatt, men alla intresserade har méjlighet att delta och att skicka in ett
debattinligg under 2022. Redaktionen férbehaller sig ritten att gora ett urval
och férdelning av inldgg 6ver fyra nummer av Pedagogisk Forskning i Sverige
under 2022. Fér mer info och utformning av debattinliggen, vinligen se:
https://open.lnu.se/index.php /PES /information/authors

Vi hoppas pa en rik akademisk debatt, didr méanga réster, perspektiv och
uppfattningar fi brytas och nya insikter ta form. Vilkommen att delta!

/ Redaktionen for Pedagogisk Forskning i Sverige
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Debatt
Den pedagogiska filosofins aterkomst?

Johan Dahlbeck
Malmé universitet
Kontakt: johan.dahlbeck@mau.se

Jag arbetar inom ett omridde som brukar kallas fér pedagogisk filosofi.
Pedagogisk filosofi eller teoretisk pedagogik — beteckningen spelar egentligen
ingen storre roll £6r min del. Det t6r sig i alla fall om en typ av pedagogik som
inte primirt bygger pa empiriska studier av utbildning, utan pd det teoretiska
understkandet av normativa fragor kring uppfostran och utbildning i bred
mening.

Det finns ibland en forestillning om en motsittning mellan pedagogik som
filosofiskt infirgad tradition och pedagogik som empirisk vetenskap. Relatio-
nen kan (olyckligt i mitt tycke) framstillas som en dikotomi, men den kan
ocksd beskrivas som ett dynamiskt férhallande mellan samverkande delar
inom ett brett kunskapsomride eller filt. Jag féredrar den senare ingdngen.
Fragan dr dd hur dessa delar f6rhaller sig till varandra? Och lite mer tillspetsat:
hur bor de férhalla sig till varandra?

Fran mitt perspektiv dr dessa olika delar av filtet inte separata eller obero-
ende enheter utan de dr beroende av varandra pd samma sitt som vetenskap
och filosofi dr i stort. Som John Dewey skriver i slutet av Democracy and
Eduncation: ”When science denotes not simply a report of the particular facts
discovered about the world but a general attitude toward it |[...] it merges into
philosophy” (1916/1997, s. 324). Aven om vi inte alltid gér bade och (i alla
fall inte samtidigt), sd stir dessa delar stindigti relation till varandra och frigan
ar vad som hinder om denna relation sitts ur balans (dirfor att den ena delen
hamnar f6r lingt utanfér blickfinget)? For dven om vi betraktar dessa olika
delar som beroende av varandra sa kan det fortfarande vara si att den ena
delen dr mer grundliggande eller iallafall f6regir den andra i processen. For
mig dr filosofiska frigor utgingspunkten for alla andra studier av virlden.

Vi kan till exempel prata om pedagogikens normativa kérna. Vi kan nirma
oss denna kirna pa olika vis, till exempel via Klaus Mollenhauers fraga: Varfor

https://doi.org/10.15626/p£s27.02.09
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vill vi ha barn? (Mollenhauer, 1983/2014, s. 8). Jag vill mena att det i grunden
ir frigor som denna som ger upphov till behovet av empiriska studier. Annars
har vi liksom ingenting att studera och ingen anledning att studera det om vi
inte bara registrerar och katalogiserar minsklig interaktion for sakens skull.
Det finns fragor som inte gar att besvara genom empiriska studier men som
vi behover fortsitta stilla och férséka besvara for att fa till en riktning nér vi
limnar 6ver kunskap och erfarenhet frin en generation till en annan. Si
fragan dr vad som hinder med pedagogiken om den férlorar kopplingen till
denna (f6rvisso ganska spretiga) tradition? Vad hinder om vi glémmer bort
att det var vi som pedagoger och andra minniskor med ett intresse for
nistkommande generationer som formulerade de normativa fragorna till att
botja med? Finns det inte dé en viss risk att pedagogiken drabbas av ideologisk
blindhet? Att vi gldommer bort att frigorna inte dr givna av nédvindighet eller
kommer till oss som en skidnk fran ovan?

Jag tror £6r egen del att pedagogiken i Sverige behover hitta tillbaka till den
hir typen av grundliggande normativa frigor for att inte gi vilse i vad jag
misstinker annars riskerar att vara en redan forlorad kamp om existens-
berittigande. Istillet f6r att forgives forsdka Gvertyga allminhet, skolpolitiker
och diverse kollegor inom andra discipliner om att pedagogiken minsann
ocksd kan hivda sig som en neutral vetenskapstradition med legitima
effektivitets- och objektivitetsansprak, sa tror jag att filtet skulle vinna pd att
Oppet erkidnna sina normativa rétter. Om vi inte hade normativa idéer om
varfér och hur nistkommande generationer ska leva och verka i virlden,
varfor skulle vi dd studera pedagogiska processer alls, vare sig detta sedan sker
empiriskt eller teoretiskt?

En del av detta handlar alltsd om att &ppet redovisa en typ av inneboende
normativitet som inte alls dr problematisk fran filosofisk synvinkel. Att vi har
idéer om varfér barn och unga bér utbildas ér inte ett problem att Svervinna
utan en sjilvklar utgangspunkt for studier av méinskliga relationer och fostran.
Att férs6ka dolja detta arv resulterar sannolikt inte i annat 4n att pedagogiken
torsoker svira sig fri fran sitt eget normativa ursprung och dirmed gor sig
sjalv mer eller mindre Gverflodig i processen. For att fortsitta vara relevant
tror jag att pedagogiken mdste virna om (och ansvara for) en typ av frigor
som inte kommer att férsvinna med mindre 4n att ménskliga samhillen en
dag upphor att existera.

En annan del 16r en kanske mer praktisk aspekt av pedagogisk forskning.
Jag tinker hir pd olika gingbara traditioner inom hantverket och ddrmed
handlar det om en praktisk konsekvens eller spegling av det jag nyss pratat
om. Ett sitt att d6lja pedagogikens normativa kirna har varit att ikld de texter
vi skriver en slags férment neutralitetskostym som i och for sig tenderar att
spricka 1 sémmarna vid nirmre granskning och dirmed ganska enkelt kan
ifragasittas av mer legitimerade icke-normativa traditioner. Hur ser di peda-
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gogik som forskningstradition ut i Sverige om Vi tittar pd de forum dar forsk-
ningen publiceras?

En sak som dr ganska sldende dr att den sa kallade essidn pa senare ar fatt
sta tillbaka for den si kallade vetenskapliga artikeln fOrstitt som ett alster
strukturerat efter ett antal mer eller mindre férutbestimda rubriker sisom
metod, teori och resultat. Hir kan vi friga oss vad som hinder med den
humanistiska pedagogiktraditionen i dagens tidskriftslandskap som ofta férut-
sitter ett specifikt samhillsvetenskapligt tillvigagangssitt? Finns det fortsatt
utrymme att publicera forskning som dr ppet normativ eller som dr argu-
menterande snarare dn redovisande? Eller kommer dessa texter att forpassas
till debattsektionen som kringgatt sakkunniggranskning och ddrmed betraktas
som ndgonting annat 4n legitim forskning?

Avslutningsvis skulle jag vilja uppmana den pedagogiska forskaren till lite
sjalvgranskning. Vilken normativ fraga dr det som driver dig i sdkandet efter
ny kunskap kring utbildning, uppfostran eller undervisning? Kanske kan
svaret pd frigan féranleda en dterkomst av den pedagogiska filosofin inom
den svenska pedagogiken. Eller, om inte annat, kanske det kan bidra till att
destabilisera férestillningen om ett filt som dr kluvet i tva delar, dér en del
(de flestar) tar reda pa hur saker verkligen férhéller sig medan andra (nigra fa
vilsna sjalar?) sysselsitter sig med att stilla normativa fragor utan hopp om
slutgiltiga svar.
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Debatt
Pedagogisk forskning ar bral

Glenn Hultman
Professor emeritus, LinkOpings universitet
Kontakt: glenn.hultman@liu.se

I detta debattinldgg fokuserar jag pa forskningens olika funktioner i olika
sammanhang, men dven det praktiknira och anvindningen av forskning. Vad
ir det som legitimerar forskning och hur fungerar den i olika miljéer? Nir det
giller anvindning av forskning behéver vi pdminna oss om att det finns andra
sidor av anvindning” som innebdr att olika aktorer kan anvinda forskning
pd ett helt annat sitt 4n forskaren hade tinkt sig. Detta blir in mer angeldget
idag nir vi har en stark retorik om “evidens”.

FORSKNINGENS FUNKTIONER

Det kan vara meningsfullt att diskutera pedagogisk forskning och dess olika
funktioner eller roller, till exempel den demokratiska funktionen, den peda-
gogiska och den akademiska.

Nir det giller den demokratiska funktionen behdver vi en mangfald av forsk-
ning fér att méanga skall ha tillgang till ett spektrum av data och analyser f6r
att pd sa sitt kunna ta del av och skaffa sig insikter inom ett omride. Man kan
vara intresserad av en Oversikt om skolutveckling for att Gka sina insikter om
utvecklingsprocesser och den senaste forskningens bidrag till dessa fragor
(Hultman, 2015). Hir blir det viktigt att manga ges mojlighet att ta del av bade
ny och tidigare forskning. Forskningen bidrager till att 6ka ens insikter och
forstdelse for olika foreteelser i skolan, inte minst detta att fa stod for att
uppticka nya sitt att ’se” och uppfatta det invanda/vardagen. Detta kan dven
bidra med ett kritiskt 6ga pa forskning och praktik. Ett utmirkt exempel pa
detta dr universitetsbibliotekens databaser som tyvirr endast en begrinsad del
av oss har tillging till. Hir skulle dessa arkiv vara en viktig killa fér skolans
personal.

https://doi.org/10.15626/p£s27.02.10
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Har kan pedagogisk forskning vara bra eftersom den ger manga en moijlighet
att ta del av analyser och resultat som leder till att man vidgar sin uppfattning
1 olika fragor och att man kan odla en kritisk héllning till olika f&reteelser i
skolans verksambhet.

Nir det géller den pedagogiska funktionen sa avser jag hir det praktiknidra, det
dagliga arbetet i skolan och forskningens roll i skolans vardag (se dven
Hultman, 2021). Forskningens betydelse i praktiken ir inte alltid att forsk-
ningens resultat anvinds helt och héllet och sa som forskarna hade tinkt sig.
Anvindningen kan vara fragmentarisk, man tar till sig delar. Men den kan
dven vara av karaktiren “missbruk”, det vill sdga den anvinds pa ett annat
sitt dn det tdnkta: man anvinder forskningen for att bekrifta eller fOr att rikta
fokus 4t annat hall — ocksa detta en form av anvindning. Forskningens vig in
i skolors klassrum har studerats under ling tid och sirskilt inom den
skolforskning som gar under benimningen implementationsforskning. Den
har bland annat intresserat sig fOr hur en innovation processas genom
organisationen fran det yttre in i klassrummen.

Hir dr exemplen manga men vi kan paminna oss idén om synligt lirande,
pedagogiskt ledarskap och konkret matematik utan att hir presentera en
oversikt. I sidana fragor kan den pedagogiska forskningen bidra med analyser,
dels hur vanligt det 4r med ett realiserande av en innovation, dels om den
verkligen etableras i det inre och hur de olika processtegen ser ut. Forskning
har till exempel visat dynamiken och problematiken nir innovationen vandrar
iniklassrum (Wolcott, 2003; McLaughlin, 1998) och har formulerat “teorier”
som gor att vi kan Oka var forstielse for fenomenet och problematiken i
praktiken. Nar det giller evidensbaserad praktik sa finns det dven inom detta
omrdde intressant forskning som erbjuder kritiska reflektioner (Avby et al.,
2015) som mojliggdr ett ifragasittande av tanken om evidensbasering.
Cochran Smith och Lytle (1990) papekade att vi behover bittre forstaelse £6r
livet i klassrum fran ett kulturperspektiv ("inside” perspektiv) och en liknande
synpunkt ges av Biesta (2007) som menar att forskningen kan bidra med andra
sdtt att tolka verkligheten och bidra med ett annat sitt att férstd praktiken.
Men pedagogisk forskning har dven bidragit till att problematisera organi-
sation och skolkultur (Siskin, 1994; Powell & Colyvas, 2008; Carlgren, 2015),
lirande (Marton et al., 1977; Chaklin & Lave, 1993; Nuthall, 2005), ram-
faktorer (Lundgren, 1984) och liroplaners roll och realisering (Sundberg,
2021). Den har dven Okat forstielsen f6r den kunskapsbildning som sker i
praktiken (Hultman, 2021) dér forskningen inte alltid kan dominera som kalla
till kunskap. Vi vet idag for lite om hur den lokala kunskapsbildningen
gestaltas och hur den eventuellt samspelar med forskningsanalyser. Detta
giller dven lirare och rektorers forutsittningar f6r deltagande 1 forskning och
dess anvindning.

Hdr kan den pedagogiska forskningen vara bra som ett komplement till den
praktikndra analysen och som en del i den praktikndra processen. Men trots
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att den 4r relevant och intressant behéver den inte komma till direkt tillimp-
ning och péverka praktiken. Det finns en komplexitet i skolors vardag och
minga faktorer att ta hinsyn till.

Nir det giller den akademiska funktionen tinker jag pa forskarnas behov av
forskning inom det egna intresseomradet. Detta dr en viktig roll som
forskningen har: att bidra med kunskap som ackumuleras, dir forskarens
analyser bygger pé tidigare studier. Detta 4r ju en viktig del i doktoranders
arbete med sina avhandlingar eller den etablerade forskarens arbete med nya
ans6kningar om forskningsmedel. I detta sammanhang dr ju universitets-
bibliotekens databaser av vikt. Men dven andra sitt att sOka litteratur har en
roll att spela. Kanske dr det sa att (den nuvarande diskussionen om) evidens-
analyser och forskningséversikter fyller sin viktigaste roll i detta sammanhang.
Forskningen ger vitt skilda bidrag som kan nyttjas av bade forskare och prak-
tiker: illustrationer till olika metoder, data, sdrskilt kvalitativa, som inbjuder
ldsaren till nya insikter och tolkningar (citat, vinjetter). Lisaren kan fd uppslag
till teorier, bland annat, i ligen dir férfattaren “missat” tolkningar som andra
kan gbra. Bide forskare och praktiker kan ”ldsa” en text pa olika sitt, vilket
kan bidra till en férdjupning av vira insikter. Jag kommer ihdg nir jag sjilv
aterigen ldste Jackson (1968) och reflekterade Gver hans data (citat) och re-
flektioner och slogs av patagliga likheter med mina egna data och erfarenheter
drygt 30 ar senare (Hultman, 2001). Sddana insikter kan ge uppslag till tankar
och teorier om hur detta kan forklaras och forstas. Hir kan forskarnas arbete
och erfarenheter tas till vara i praktiken i ett samspel dir forskning underlattar
en kritisk reflektion (Biesta, 2007).

Hir kan den pedagogiska forskningen vara bra som grund for fortsatt forskning
och bidra till insikter kring val av metoder, analyser och formandet av teotier.

Dessa olika funktioner gor att vi maste beakta relationen till olika filt av
aktorer med delvis olika behov, intressen och forutsittningar. Den peda-
gogiska forskningen behover frstds och virderas ur flera perspektiv.

VAD AR PEDAGOGIK?

Biesta (2011) menar att vi beh6ver en diskussion om vad som dr ”’det peda-
gogiska” (education) och skapa teorier som ir rent pedagogiska:

(...) the question how, as educational researchers, we atre able to identify
processes and practices of education — which is, of cource, something we
need to do before we can start studying them. How, to put it differently,
can we select the education going on in a building that has the word
‘school’ on it? (s. 190)
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Biestas tanke kanske inte kan jimféras med den debatt som fordes under
minga ar inom pedagogikimnet pd temat ”Vad dr pedagogik?”. Men kanske
kan vi dterknyta till den och reflektera 6ver hur detta férde oss vidare i
definitionen av ’pedagogik”? Och till detta att vi sedan linge identifierat peda-
gogiska processer inom olika dominer som skola, lirarutbildning, arbetsliv
och media. I dessa diskussioner uppfattar jag att vi just sékte identifiera svaret
pa den fraga Biesta formulerar, men att vi inte begrinsade oss till ’skola” som
uppfattades alltfér sndvt f6r pedagogikimnet. I en forlingning av Biestas
tanke om ordet ”skola”, ovan, kan man tinka sig begreppet ’pedagogisk prak-
tik” fOr att visa att man inte enbart inkluderar lirarutbildning och skola utan
dven visar ett intresse for praktiken och en sirskild sidan pa ett sdrskilt sitt,
nimligen den pedagogiska. Det dr ocksa den informella sidan av den praktiska
verksamheten som 4r av intresse, inte enbart den officiella, den strukturella
och den politisk korrekta. Man kan granska vardagen fOr att forutsittningslost
uppticka 7praktiker”, oavsett om de dr korrekta, malrelevanta eller 6nskvirda
(Hultman & Martinsson, 2018, s. 124).

Har kan den pedagogiska forskningen (inklusive den praktikndra) vara bra £or att
den ger ett viktigt tillskott till den nuvarande forskningen och bidra till nya in-
sikter om “’praktiken”.

ANVANDNING AV FORSKNING

En paradox nir det giller forskningsanvindning och praktiknira forskning ar
att den senare, genom akademisering, kommer att fi samma problem som
den traditionella forskningen nir det giller spridning/anvindning — den blir
akademisk och kanske ibland teoretisk.

En episod nir det giller tillignande av forskning himtar jag frin mina
erfarenheter frin forskningscirklar med lirare dir det visar sig att lirarna me-
nar att de endast kan dgna 10 minuter till inldsning av en artikel. Detta giller
inte alla i alla situationer men antyder nigot om problematiken och de forut-
sdttningar som kan rdda.

Nir det giller anvindning av forskning har Harris et al. (2013) redovisat
nagra intressanta ecrfarenheter frin omrddet “skolors effektivitet” (bland
annat school effectiveness research). De menar att omridet under mer 4n tre
decennier genererat en mingd forskning, som 4r bide robust och varierad,
men de dr besvikna &ver att anvindningen inte dr storre: ”Yet many schools
and educational systems are not making enough use of the material and their
insights” (Harris et al., 2013, s. 3). Forfattarna noterar att kritiker ifrdgasatt
omridet med inspel pa teman som “opraktisk”, “effektivitet f6r vem?” och
anvindning av ”’checklistor”. Harris et al. menar att de fortfarande ser att man
viljer reformer som saknar gedigen empirisk evidens. Forfattarnas forslag till
torklaring av sakernas tillstind 4r bland annat att forskningen dr akademisk
och mycket omfattande. Ett annat skal kan vara att forskningen pa senare tid
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fjirmat sig fran klassrumsnivan. Forfattarnas erfarenheter tyder dnda pa att
larare och rektorer dr mer bendgna att ta till sig forskning om den stédjer deras
egen professionalitet. Harris et al. (2013) menar att anvindningen borde
kunna forbittras genom att lyssna pd praktiken och om ldrarna sjilva kan
forska, med en férhoppning om att detta skulle uppmirksamma klassrums-
problematiken. Férfattarna menar att omradet behéver en fullstindig ny-
orientering med nya metoder och framférallt ett fokus pa ”(...) the dynamic
interaction between research, policy and practice (...)” (Harris et al., 2013, s.
15). Inte som konsumenter av forskning utan som medproducenter i formu-
lering och genomférandet av forskning fér att undvika att ambitionerna ”(...)
"getting lost in translation™, det vill siga att man forlorar forskningens slut-
satser och innebdrder nir man férséker Oversitta till praktisk tillimpning.
Liknande insikter kan ses i praktiknira analyser med begrepp som “skikt-
ning”, vilket innebir att innovationen lever kvar i spraket men inte i praktiken
(Hultman, 2015).

Hir kan pedagogisk forskning vara bra da och om den bidrager till en ny-
otientering och/eller en problematisering av ett forskningsomrade.

PEDAGOGISK FORSKNING, DET PRAKTIKNARA OCH LARANDET

Minga ganger anvinds forskning for att styra skolor och andra verksamheter
och principen blir enligt devisen ”den som vet det ritta gor det ritta”, vilket
inte alltid stimmer eftersom det dr ménga faktorer som paverkar pagdende
processer. Den hir typen av rationella styrningsprinciper kan ses i malstyr-
ning, kvalitetsutveckling och nu senast evidensbaserad praktik.

Ett sitt att forsta forhallandet mellan akademisk respektive praktiknira
forskning dr att uppfatta den akademiska som mera inriktad mot teori/
forstielse och den praktiknira mera mot handling/reflektion utan att f6r den
skull bli alltf6r kategorisk. En strivan kunde vara att strdva efter ett nirmande
mellan dessa kategorier sd att det blir mojligt att 4n mera se den teoretiska
potentialen i det praktiknira (praktiken dr teoretisk) och se betydelsen av det
teoretiska i praktiken. Jag tycker mig se dessa moijligheter i de praktiknira
projekt jag deltagit i: allt fran traditionella forskningsprojekt, till olika former
av praktiknira utvecklingsarbete som exempelvis skolors egna initiativ till ut-
veckling, till exempel rektorers och lirares arbete med kollegialt lirande. Min
erfarenhet dr att det pagir en mingd intressanta ”projekt” i skolor som 4 kin-
ner till och som bide kan vara initierade av andra men ofta kommer av lokala
initiativ — hér finns en potential. Och bdr kan pedagogisk forskning fylla en roll
och bidra till lirande och insikter.
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ABSTRACT

Det rider konsensus mellan forskare och politiker om att tidiga insatser och
reformer, riktade mot de yngre barnen i utbildningssystemet, dr bland de viktigas-
te interventioner som ett samhille kan vidta. Inriktningen pa och konkretisering
av de tidiga insatserna problematiseras emellertid sillan i policy. Utvecklingen kan
karakteriseras som en pagdende skolarisering av utbildning f6r de yngre barnen,
det vill siga ett nirmande till grundskolan och ett fjirmande frin férskolan.
Denna riktning har motiverats av ekonomiska, demokratiska och globala motiv.
Syftet med denna essid dr att problematisera skolariseringens konsekvenser och
diskutera vad som hinder dd “mantrat” om tidiga insatser konkretiseras till poli-
tiska reformer. Detta gérs med exempel himtade frin den svenska forskole-
klassen.

INLEDNING

Det rider konsensus mellan forskare och politiker om att tidiga insatser och
reformer, riktade mot de yngre barnen i utbildningssystemet, dr bland de
viktigaste interventioner som ett samhille kan vidta. Att tidiga lirandemiljGer
1 forskolor av hog kvalitet och med vl utbildade lirare har positiva effekter
pa barns lirande och utveckling, speciellt f6r barn fran socialt och ekonomiskt
utsatta uppvixtmiljoer, har bekriftats i flera studier och forskningsoversikter
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(Melhuish m.fl., 2015; Persson, 2015). De tidiga insatsernas betydelse f6r hur
elever presterar i skolan har speciellt uppmirksammas. Denna kunskap ir
numera allmidngods 1 minga sammanhang och anvinds som argument for att
nationer ska reformera utbildningen och satsa mer pa tidiga insatser (Dir.
2020:24; OECD, 2017; SOU 2021:33).

Inriktningen pa och konkretisering av de tidiga insatserna problematiseras
emellertid sillan i policy. Kravet pa att utbildning f6r de yngre barnen ska vara
inriktad pa att uppfylla specifika kunskapskrav for att kvalificera barnet f6r
den kommande skolan, har dock kritiserats av férskoleforskare (Moss, 2015).
Kritiken har riktat sig mot att en utbildning f6r de yngsta barnen som ir en-
sidigt inriktad pa kunskapskrav och att kvalificera barnen infér kommande
skolstart, riskerar att f6rlora en demokratisk helhetssyn pa barnets lirande och
utveckling. Campbell-Barr (2012) menar att tidiga insatser har blivit ett poli-
tiskt mantra for att genomfdra reformer som syftar till att effektivisera ut-
bildning fér att bittre kunna kvalificera barnen till skolans kunskapskrav. 1
svenska utbildningspolitiska sammanhang dr argument f6r tidiga insatser
flitigt anvinda f&r att motivera ny policy och reformer riktade mot férskola
och forskoleklass.

Ackesjé och Persson (2019) karakteriserar ovan beskrivna utveckling som
en pagiende skolarisering av utbildning f6r de yngre barnen, det vill siga ett
nirmande till grundskolan och ett fjirmande fran férskolan. Syftet med denna
essd dr att problematisera skolariseringens konsekvenser och diskutera vad
som hinder da “mantrat” om tidiga insatser konkretiseras till politiska re-
former. Detta gérs med exempel himtade fran den svenska férskoleklassen.

Motiv till skolarisering och tidiga insatser

Skolarisering kan ses som en policyprocess i vilken utbildning f6r de yngsta
barnen i utbildningssystemet karakteriseras av tva samtidiga forflyttningar: f6r
det forsta att den fjirmar sig fran forskolans historiska tradition att
sammanflita omsorg-lirande-lek i vad som 1 en social-pedagogisk tradition
karakteriseras som EduCare (Ackesjo & Persson, 2019). For det andra att det
sker ett nirmande till grundskolan utifran kravet att utbildningen ska kvalifice-
ra barnet till ndstkommande skolform. Det innebir att det 4r grundskolans
krav som anger vilka kunskaper, kompetenser och férmagor som utbildning-
en och undervisningen ska ge barnen. Denna utveckling ér i det svenska ut-
bildningssystemet tydligast for férskoleklassens position men péaverkar ocksa
f6rskolan.

Skolariseringen har motiverats utifran skilda utgingspunkter och utifrin
olika samhilleliga intressen. Den har drivits fram av ekonomiska motiv som tar
fasta pd att ett samhilles investeringar 1 tidiga utbildningsinsatser dr ekono-
miskt l6nsamma pa lingre sikt. Argumentet att tidiga insatser dr bade billigare
och mer effektiva 4n senare insatser har starkt st6d i ekonomisk forskning.
Inte minst har 2000 ars Nobelpristagaren i ekonomi, James Heckman, i en
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rad studier (Heckman, 2000; 2000) pavisat att tidiga insatser i form av férskola
och andra lirandemiljéer som riktas till missgynnade grupper dr 16nsamma
over tid. Slutsatsen ér klar: ju lingre man vintar med insatser f6r barn i risk-
grupper desto mer kostsamt kommer det att bli f6r samhillet. Man far helt
enkelt mer f6r pengarna enligt denna retorik.

Inom detta perspektiv betraktas barn som individer vilka férkroppsligar ett
samhilles ekonomiska investeringar genom att tidigt utveckla kunskaper,
kompetenser och andra férmédgor som dr gynnsamma fOr ett sambhilles
ekonomi. Barnet ses ur detta policyperspektiv som en Homo economicus, en
individ f6r vilken samhaillet bor striva efter att minimera eller reducera de
framtida ekonomiska riskerna genom tidiga investeringar och insatser.

Detta policyperspektiv idr idag en integrerad del av den globala och
nationella kunskapsekonomin dir tidiga insatser erkdnns som ett effektivt sitt
till 6kad produktivitet och ekonomisk tillvaxt. Det far ocksa stéd i empirisk
forskning. I Sverige har positiva effekter av tidiga insatser till exempel be-
kriftats av ekonomer i en vilgjord historisk registerstudie med kohorter fran
befolkning f6dda 1930-1940 (Fischer m.fl., 2020). Slutsatsen fran studien ir
att mer undervisning i form av lingre terminer under det f&rsta skolaret ger
betydande effekter pa sysselsdttning och framtida inkomster, sirskilt f6r
kvinnor. Resultaten tyder p4, skriver forskarna, att de positiva effekterna ér
en foljd av att lingre terminer och mer undervisning i tidig 4lder férbattrade
elevernas grundldggande firdigheter. I rapporten specificeras emellertid inte
vad 1 den tidiga undervisningens form och innehdll som ger dessa positiva
effekter, vilket 4r viktigt f6r var problematisering av vad tidiga insatser kan
betyda déd de konkretiseras till utbildningspolitik.

Skolariseringen drivs ocksd fram av ghbala motiv som framhaller de
nationella utbildningarnas internationella konkurrenskraft. De globala pro-
cesserna har i de flesta nationella utbildningssystem bidragit till att utbildning
f6r de yngre barnen har ett 6kat fokus pé global performativitet, det vill sdga
att den svenska utbildningens konkurrenskraft och kvalitet synligeérs och
miits 1 relation till andra nationella skolsystem. Internationella métningar si-
som PISA, TIMMS och PIRLS spelar dirvid en sirskilt betydelsefull roll och
utgdr ett aterkommande motiv f6r att reformera det svenska skolsystemet.

De internationella testerna har ocksa visat att den socio-ekonomiska
familjesituationen fortsatt spelar stor roll for hur elever presterar. I ett
internationellt jimforande tidsperspektiv, det vill sdga jamfort med Ovriga
OECD-linder, ligger Sveriges PISA-resultat kvar pa en genomsnittlig niva nir
det giller hur likvirdigt skolsystemet édr (Skolverket, 2016; 2019). Svensk skola
ir dock mindre likvirdig dn skolan 1 6vriga Norden. Det gér inte att se ndgon
forbittring under senare dr. Resultaten i PISA visar att elever som gar i skolor
med en mindre gynnsam socioekonomisk elevsammansittning riskerar att fa
samre undervisning (Skolverket, 2019). Ett av de problem som formuleras i
olika slags policytexter utifrdn dessa resultat dr skolans ojimlikhet och bristen



180 . PERSSON, H. ACKESJO & L. LAGO

pa likvirdig utbildning. Tidiga utbildningsinsatser ses utifrin denna problem-
beskrivning som en viktig investering for att minska utslagning av elever i de
senare drskurserna. Under ling tid har den politiska uppmirksamheten dirfor
riktats mot hur utbildningen i de tidiga dren, exempelvis foérskola och fot-
skoleklass, kan motverka social ojimlikhet, 6ka likvirdigheten och verka for
att alla barn 4r bittre kvalificerade infér skolans krav (Ackesjé & Persson,
2020). Vi kan kalla det f6r skolariseringens demokratiska motiv.

Hur utbildningen f6r de yngre barnen kommer att utvecklas i framtiden
blir ur ett policyperspektiv en friga om vem som har makten att definiera
utbildningens problem och hur dessa problem ska 16sas i framtiden. Policy
bidrar dirfér med berittelser om de problem som ska 16sas och den riktning
som utbildningen bor ta for att 16sa problemen (Lindblad & Popkewitz,
2004). Det uppstir naturligtvis motstind och en maktkamp kring dessa be-
rittelser. Vi ska hir se pa hur kritiken mot en 6kad skolarisering formuleras.

Konsekvenser av skolarisering i utbildning f6r de yngre barnen

Att tidiga insatser dr ekonomiskt 16nsamma, drivs fram av demokratiska
motiv och har internationella mitningar som referenspunkter behéver inte
med automatik leda till en skolarisering av utbildningen. Man kan ju istillet
tinka sig att tidiga insatser i huvudsak bestdr av satsningar pa barns lek, eget
undersékande och att utbildning f6r de yngre barnen fokuserar barns generis-
ka formagor. Det skulle i sd fall innebéra att utbildningen positionerar sig
nirmare férskolans tradition och arbetssitt. Vi finner emellertid att policy-
riktningen gér 4t andra hillet, den fjdrmar sig fran férskolan och ndrmar sig
grundskolan. Farhagorna om vad denna positionsforflyttning kan medféra
tor utbildningen ger flera forskare uttryck for.

De ekonomiska motiven for tidiga insatser tas upp av Campbell-Barr
(2012) i en artikel med titeln Early years education and the value for money folklore.
I artikeln skirskddas de teoretiska och empiriska grunderna for tidiga insatser.
Campbell-Barr menar att uppfattningen att tidig utbildning ger valuta f6r
pengarna har ingraverats i diskurser om varfér nationer ska investera i tidiga
skolformer. Tidiga insatser har blivit en folksdgen i politikens argumentation
for tidiga investeringar — investera nu, spara senare. Begreppet folksdgen an-
vinder Campbell-Barr f6r att beskriva hur populira myter och férestillningar
blivit till politiska narrativ. som beridttas och aterberittas i globala och
nationella sammanhang.

Campbell-Barr (2012) vill peka pa konsekvenserna och den riktning pa
utbildning och omsorg som mantrat om tidiga insatser fir da denna “folk-
sigen” blir till konkret politik. Det nationella sékandet efter framgings-
faktorer i kunskapsekonomin pa den globala nivan leder till att utbildning f6r
de yngsta barnen i utbildningssystemet allt mer kommer att ha fokus pa att
kvalificera dem utifrdn grundskolans krav. Nordiska férskoleforskare har
pekat pé att en sadan inriktning riskerar att underminera den nordiska f6r-
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skolemodellen och ambitionen att sammanlinka omsorg, lirande och utbild-
ning, vad som betecknas som Edu-Care (Brostrém, 2017; Pettersson m.fl.,,
2017).

I den internationella debatten om fOrskolans utveckling har denna
utveckling har métt motstind. I Frankrike har forskare karakteriserat skolari-
sering av utbildningen som en urholkning av den franska férskolans (ecole
maternelle) innehall och inriktning (Garnier, 2011). De tidigate samman-
flitade principerna: omsorg, utbildning och skolférberedelse, har under en
30-drsperiod omvandlats till att férskolan ska férbereda barnen infér den
kommande skolgdngen. I en analys av politiska styrdokument £6r den danska
férskolan menar Jensen m.fl,, (2010) att policy fér de yngre barnens utbild-
ning tenderar att endast betona en begrinsad del av liroplanen och att politi-
ken vill se ett mer standardiserat testande av barns kunskaper och férmagor.
I anslutning till denna tendens vill Brostrém (2017) att férskolan ska utveckla
ett nytt lirandebegrepp for att std emot trenden. Moss (2015) har under en
lingre tid riktat kritik mot att utbildning f6r de yngsta barnen riskerar att bli
alltfér inriktad mot mitbara kunskaper istillet f6r att ha en demokratisk
helhetssyn pd barnets lirande och utveckling.

En farhaga som forskarna ger uttryck for ér att det innebér en Skning av
mitningar och tester av barns férmagor och kunskaper, och att dessa tester
blir alltmer betydelsefulla f6r hur utbildning och undervisning genomfdrs. Vi
kan konstatera att matningar och testandet av kognitiva férmagor har blivit
en allt vanligare fSreteelse runt om i virlden. I boken The Global Testing Culture
(Smith, 2016) ger forskare frin olika linder exempel pa hur de under de
senaste artiondena har kunnat se en snabb expansion av testning av elever
och hur dessa dr kopplade till ambitioner att mita och jaimfora kvalitén i de
nationella utbildningarna med varandra. Testerna tenderar att bli alltmer stan-
dardiserade f6r att jaimférelser och rangordningar ska kunna goras.

Kritiken mot en 6kad skolarisering handlar alltsd inte i f6rsta hand om
betydelsen av tidiga insatser. Den riktar sig istillet mot att tidiga insatser
utformas i riktning mot en 6kad skolarisering och att det far konsekvenser f6r
utbildningen av de yngre barnen. Det finns farhdgor om att den holistiska
synen pa barns utveckling och lirande urholkas. Skolariseringen sitter fokus
pa hur barn ska kvalificeras till nista utbildningsnivd och fokuserar barns
kognitiva formagor. Kritiker menar ocksd att det leder till ett 6kat testande
och en sndv syn pa vad barn ska lira sig. I vér fortsatta problematisering av
skolariseringens konsekvenser ska vi dirfér se ndrmare pa den svenska for-
skoleklassens utveckling och dess kartliggning av elevers matematiska med-
vetenhet och sprakliga férmagor.

Ett empiriskt exempel — Rartliggning av barns matematiska och sprakliga formagor

Det ir ingen 6verdrift att den svenska férskoleklassen, under den relativt
korta tid den existerat som skolform, har varit f6remal for starka politiska
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ambitioner. Under de senaste aren har ett nytt liroplanskapitel inférts och
torskoleklassen har gjorts obligatorisk fOr alla sexdringar att delta i. I virt
projekt Firskoleklassen i en brytningstid ' har vi undersokt reformeringen av den
svenska forskoleklassen. Genom att anvinda multipla metoder (intervjuer,
foto, dokumentanalyser, enkiter) har vi skapat oss en bild av hur lirare,
rektorer och skolhuvudmin tolkar férskoleklassens uppdrag i ljuset av ny
policy. Ett tydligt resultat dr att forskoleklassens lirare uppfattar den nya
policyn f6r foérskoleklassen, och da speciellt liroplanens tilligg om for-
skoleklassen, som ett legitimt erkdnnande av forskoleklassen som skolform
men ocksa av dem sjilva som profession (Lago m.fl., 2018). Vi har analyserat
hur framstillning av det sexariga barnet har férindrats i policydokument; frin
beskrivningar av den omogna sexaringen till formuleringar om den presteran-
de och skolpliktiga eleven (Ackesjé & Persson, 2020).

De mer 6vergripande politiska motiven f6r reformeringen av forskole-
klassen dr att svenska elevers kunskapsresultat i internationella kunskaps-
matningar har sjunkit. Dessutom visar resultaten frdn de nationella proven att
en relativt stor andel elever inte nar kravnivierna i1 svenska och matematik i
arskurs 3 (Dir. 2015:65). Den politiska argumentationen ar att fler och tidigare
insatser och dtgirder beh6vs som kan férbiattra kunskapsnivan 1 den svenska
skolan. Férskoleklassens kvalificerande och skolférberedande uppdrag kom-
mer dirfor att betonas och forskoleklassens tidigare sociala, barncentrerade
och lekbaserade position férskjuts i denna process mot ett snivare fokus pa
kunskap och lirande (Ackesj6 & Persson, 2019). Det anges starka ekonomi-
ska och demokratiska motiv for att férskoleklassen ska férandras. Genom nya
utbildningsreformer férvintas férskoleklassen kunna bryta sambandet mellan
elevernas resultat och férildrars utbildningsniva, nigot som pa lingre sikt
forvintas gynna den nationella ekonomin, bidra till vilfirden och frimja den
framtida arbetsmarknaden (Regeringens proposition, 2017/18:18). En domi-
nerande kvalificeringstanke leder ocksa till en policydiskussion om hur man
kan ”sikerstalla” att barnen/eleverna har de nodvindiga kunskaper och for-
mdgor som krivs for att de ska klara den fortsatta skolgangen.

Det ir emellertid inte helt okomplicerat att mata elevers kunskapsnivier i
torskoleklassen. Enligt liroplanen finns det inga kunskapskrav i forskole-
klassen (Skolverket, 2020a) och de kunskapsomridden som beskrivs i liro-
planen behéver inte motsvara aktiviteter, moment eller teman i undervisning-
en (Skolverket, 2020b). S4 hur ska man dd veta om sexaringarna i fOr-
skoleklassen har tillrdckliga kunskaper och férmégor for att vara férberedda
infér grundskolans krav? Det sitt som politiken har 16st denna problematik
pd dr att infOra en obligatorisk kartligening av sexdriga barns sprakliga med-
vetenhet och matematiskt tinkande. Kartliggningen gjordes obligatorisk
2019 i samband med att reformen om atgirdsgarantin introducerades.

Kartligeningarna som ska genomféras i férskoleklassen fokuserar pa tva
dominer: barns sprakliga medvetenhet och matematiskt tinkande. Varje
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domin 4r uppdelad 1 fyra moduler med olika fokus, och varje modul ska
bedémas utifran tre eller fyra aspekter. Totalt blir detta cirka 15 aspekter som
ska kartliggas inom spraklig medvetenhet och 15 aspekter inom matematiskt
tinkande. Totalt ska alltsd 30 aspekter av varje elevs kunskaper kartliggas.
Kartldggningarna dr nationellt standardiserade f6r att garantera likvirdighet
och dr kopplade till den politiskt beslutade édtgirdsgarantin. Malet med
atgdrdsgarantin 4r inte att sikerstilla att alla elever lir sig grundliggande
matematik eller att de lir sig ldsa och skriva i férskoleklass. Snarare ska re-
formen sikerstilla att alla elever som behdver stéd identifieras tidigt och
garanteras det stod de behdver (Regeringens proposition, 2017/18:18; SOU
2016:59).

De politiska argumenten bakom inférandet av obligatorisk kartliggning i
foérskoleklassen (SOU 2016:59), dr tvddelade. Dels handlar det om att kart-
liggningarna forvintas bidra till att liraren béttre kan anpassa undervisningen
till elevernas faktiska kunskapsnivder och behov, dels handlar det om att tidiga
insatser ska kunna sittas in. Om resultaten fran kartliggningarna i férskole-
klassen visar att nagon elev riskerar att inte nd kunskapskraven i svenska,
svenska som andrasprik och matematik i drskurs 3 ska extra stéd sittas in
omedelbart. Det centrala ekonomiska argumentet 4r, helt 1 enlighet med
retoriken om Human Capital, att tidiga insatser bidde dr billigare och mer
effektiva dn senare (Regeringens proposition, 2017/2018:18).

En standardiserad och obligatorisk kartliggning av forskoleklasseleverna
férordas alltsd som ett sitt att fi reda pa elevers kunskapsnivder sa att lirare
kan ge relevant stod till dem som riskerar att inte klara kraven i den fortsatta
skolgangen. Kartliggningen fir emellertid andra konsekvenser dd den trans-
formeras till lokal praktik.

Kartlaggning som testning och bedimning

Att kartligga sexdringarnas férméagor handlar om att géra beddmningar.
Smith (2016) skiljer mellan tester som examination — med fokus pi vad
eleverna presterar — och test som bedémning. Det senare gors med syfte att
ge underlag for att forbittra undervisning medan det forra handlar om att
kontrollera om elever har de kunskaper som krivs. Utifran vira observationer
av nira 50 timmars genomforande av kartliggningen 1 olika frskoleklassrum
sluter vi oss till att vira projektskolor uppvisar en stor vatiation i hur
bedémningarna genomférs (f6r detaljerade beskrivningar, se Ackesjo, 2021).

En samlad 6versiktsbild av vira observationer ger vid handen att genom-
férandet av kartliggningen 4 ena sidan kan vara starkt individualiserat. Lirarna
ligger da tonvikt pd att varje elev enskilt ska 16sa uppgifterna och att de inte
ska samarbeta eller hjilpa varandra. Barnen arbetar individuellt med att 16sa
uppgifterna och pratar inte s mycket med varandra. De frigar inte heller
liraren utan vintar tills hen kommer fram till dem. Lirarnas frigor och
instruktioner avser att lotsa den enskilda eleven fram till 747 svar. Om de inte
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l6ser uppgiften pa ritt sitt far de reda pa att det dr fel och att de ska f6rséka
igen. Lirarna ger berém (mest) eller klander. Varje barn far enskilt berém om
de 16st uppgifterna och ett ’nej” om de inte gjort det ritt. Liraren tar en stor
del av talutrymmet och barnen svarar nir de blir tillfrdgade.

A andra sidan kan kartliggningarna genomféras i en problemlésande
karaktir dir budskapet dr att “nu ska vi 16sa ett problem tillsammans”.
Genomférandet blir dirmed en kollektiv uppgift. Liraren poidngterar att
barnen ska samarbeta och prata med varandra. Det f6rekommer dngen lotsning till
ritt svar och inga ledande fragor. I de fall som barnen inte kommer fram till
16sningen pa uppgiften gors detta inte till ndgot problem. Inget berdm eller
klander fran lirarens sida. Liraren ger instruktioner men det stdrsta tal- och
handlingsutrymmet ges till barnen.

Det verkar ocksa finnas en osikerhet om hur lirarna ska anvinda resultaten
av kartligeningen, hur den ska f6ljas upp och vem som ska géra uppféljning-
en. Vir slutsats dr densamma som Skolinspektionen (2020) gbr i sin ut-
virdering av kartliggningen i férskoleklass. Kartligegningen framstir som en
sdrskild och tydliggjord praktik medan uppféljningen ér mer diffus och oklar.
Kartlaggningen genomfdrs i manga forskoleklasser som ett test som “examin-
erar” och kontrollerar om eleverna har de kunskaper som krivs i en given
situation. I andra foérskoleklasser fungerar kartliggningen som ett bedém-
ningsinstrument fér att utveckla undervisningen, dock verkar det osikert i
vilken riktning undervisningen ska utvecklas (Ackesjo, 2021).

Det finns stora variationer i hur kartliggningarna genomfors, analyseras
och f6ljs upp, vilket skapar konsekvenser bade i praktiken men ocksé i relation
till insatsens syfte. En orsak till den variation vi finner skulle kunna vara att
kartliggningen blir en integrerad del av den lokala institutionella kulturen.
Kartliggningen genomfors pa samma sitt som den ordinarie undervisningen
brukar ga till, vilket leder oss till nista tema.

Kartlageningens standardisering motverkas av de institutionella kulturernas mangfald

Kartliggningen och den statliga atgirdsgarantin dr exempel pa nya policy-
tgirder som ska garantera att de elever som dr i behov av sirskilt stéd ska fa
sdrskilda utbildningsinsatser i férskoleklassen. Utifran direktiven om atgdrds-
garantin kan vi utldsa motiv som 6kad likvirdighet, 6kad maluppfyllelse och
en vilja att férandra férskoleklassen till en mer malstyrd skolform. Dirfor dr
ocksa kartliggningen standardiserad med utférliga anvisningar om hur varje
moment ska genomforas. Det ska gora det méjligt att jimfora resultat mellan
forskoleklasser och eventuellt ocksa rikta resurser till de som behover det
mest. Standardisering dr en typisk byrikratisk institutionell logik utifran en
tankefigur att “om vi bara gor likadant si kommer resultaten att kunna
jamforas”.

Vira studier (Ackesjo, 2021; Lago m.fl., 2020) visar emellertid att kart-
liggningen genomfors pa vildigt olika sitt utifrin lokala férutsittningar som
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tid, fysisk plats, tillgéng till lirare med mera. Men det dr inte bara de materiella
och personella forutsittningarna som péaverkar kartliggningens genom-
térande. Det tycks snarare var den lokala institutionella kulturen i férskole-
klassen som har storst betydelse f6r hur lirare agerar och resonerar om kart-
liggningen. Istillet f6r en standardiserad nationell kartliggning finner vi en
betydande lokal variation; moment ldggs till i kartliggningen, vissa delar av
instruktionerna bortses frin och nigra av momenten anpassas till eleverna
och som visades ovan, kartligeningen anpassas till den lokala institutionella
undervisningskulturen. Aven genomférandet och dokumentationen av
elevernas férmagor gjordes pid olika sitt, ibland anvinds egenhindigt
konstruerade bedémningsmatriser istillet f6r de nationellt standardiserade
dokumenten. I négra foérskoleklasser dokumenteras barnens resultat som
testningsinstrument och i andra som ett bedémningsinstrument.

Det verkar fullt rimligt att det finns en stor lokal variation och att ett
standardiserat kartliggningsinstrument anpassas till en lokal institutionell
kultur som ett uttryck for ett gemensamt férhallningssitt: ”sa hir gor vi i var
torskoleklass”. Policyreformer moéter en institutionell kultur med normer,
regler och praktiker som formats av aktdrerna under en lingre tid. Med
institutionsforskaren Bodens ord, dr det en “fluid, local production” (Boden,
1994, s. 27).

Vir tolkning dr att policy tolkas och genomférs i lokala institutionella
undervisningskulturer som avgor hur ny policy tas emot och genomférs. Den
lokala variationen pekar ocksa pa att skolarisering dr en komplex process som
vixer fram i samspel mellan nationell styrning och lokala férutsittningar.

Avslutning

Betydelsen av tidiga insatser har stort stod i pedagogisk och ekonomisk
forskning, och har anammats av politiker pa global, nationell och lokal niva.
Tidiga insatser drivs pa policynivd som en av de viktigaste interventionerna
for att Oka barns kunskapsnivéer, kvalificera f6r fortsatt skolging och verka
for utbildningens likvirdighet. Det rader alltsd en slags konsensus om betydel-
sen av tidiga insatser. Tidiga insatser har blivit ett mantra som Gppnar doérrar
tor reformeringen av utbildning f6r de yngsta barnen. I denna essd har vi
problematiserat vad policy om tidigare insatser innebér da de blir till konkret
politik och pedagogiska insatser. Vad vi ser dr en 6kad skolarisering av utbild-
ning fér de yngre barnen.

Den process som vi bendmner skolarisering (Ackesjé & Persson, 2019;
Garnier, 2011) drivs fram av flera viktiga politiska och samhilleliga motiv.
Skolariseringen har ekonomiska motiv med inspiration frin Human Capital,
demokratiska motiv for att 6ka den sociala jimlikheten och likvirdigheten,
pedagogiska motiv f6r 6kad utbildningens maluppfyllelse och globala motiv
for att 6ka den nationella konkurrenskraften inom utbildningssektorn.
Gemensamt f6r dem dr att de framhaller betydelsen av tidiga insatser. Till-
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sammans bildar de en stark kraft f6r styrning av utbildningen i en riktning
mot skolarisering.

Denna essi placeras didrmed in 1 det utbildningspolitiska samtalet som
under 2000-talet genomsyras av en innehalls- och resultatorienterad diskurs
som karaktiriseras av globalisering, malstyrning, marknadsorientering och
individualisering. Utbildning ses som avgérande fér en nations konkurrens-
kraft, och atgirder som genomférs far dirfér ekonomiska incitament. De
aktuella reformerna av utbildningen fér sexaringarna har motiverats av en
uppmalad problembild bestiende av bristande kvalitet och likvirdighet i
utbildningen (Ackesj6 & Persson, 2019) och har tydliga referenser till svenska
elevers liga resultat 1 internationella kunskapsmatningar som exempelvis
PISA. Sokandet efter framgingsfaktorer f6r 6kat lirande samt f6r att kvali-
ficera barn f6r fortsatt skolging har i de flesta nationella utbildningssystem
bidragit till liroplansférindringar med Gkat fokus pa performativitet samt
mitbarhet av lirandemal. Detta har ocksa under det senaste decenniet lett till
liroplaner med tydligt fokus pa resultat (Wahlstrom & Sundberg, 2018). I flera
steg transformeras det vi hir har betecknat som mantrat om tidiga insatser,
fran policy till en lokal praktik.

Forskare har hyst farhdgor om att denna process leder till en sniv syn pa
utbildningens demokratiska syfte (Moss, 2015) och en urholkning av den
skandinaviska modell som betonat integrering av omsorg, lek och lirande
(Brostrém, 2017). Andra har pekat pd att vi kommer att fi se en Okad test-
och bedomningskultur som bygger pa de kunskapskrav som stills 1 ndstkom-
mande skolform (Campbell-Barr, 2012).

Vi har 1 denna essi belyst skolariseringen i det svenska utbildningssystemet
utifrin forskoleklassens férindrade uppdrag och kartliggningen av elevernas
matematiska och sprikliga f6rmégor. Ndgra tendenser kan da framhallas. For
det forsta att forskoleklassens uppdrag har forandrats; frin att ha framstillts
som en brygga mellan forskolans och skolans traditioner blir den alltmer
riktad mot att kvalificera barnet till grundskolan och dess kunskapskrav. Detta
skapar ett barn som stindigt ska férberedas f6r nigot kommande, inte ett
barn i varande i en pedagogisk praktik som ér redo att ta emot alla barn. For
det andra att kartliggningen i vissa forskoleklasser blir till testning och exami-
nation istéllet for att vara ett bedémningsinstrument f6r utveckling av under-
visningen och st6d till de barn som inte lyckas sa vil i testerna.

Slutligen, betydelsen av tidiga insatser dr vil belagt 1 forskning men risken
ar att den blir till ett mantra som premierar standardisering, métbarhet och
kvalificering d4 den omsitts i policy som verkar i riktning mot en skolari-
sering. I s6kandet efter framgangsfaktorer blir tidiga insatser ett redskap for
nationer att Oka sin konkurrenskraft och for skolformer som riktar sig till de
yngsta barnen, ett diskursivt argument f6r 6kad skolarisering. De politiska
konsekvenserna och den konkreta praktik som blir resultatet av tidiga insatser
behover dirfor f4 mer kritisk uppmairksamhet 4n vad som ir fallet idag.
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NOTER

! Forskoleklassen 1 en brytningstid. Konsekvenser av positionsforskjutningar i ett
reformerat utbildningslandskap, finansierat av Vetenskapsradet 2018 — 2021
(Ackesjo, dnt. 2017-03592).
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