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Introduktion till temanummer om Abduktion

Susanne Andersson
Stockholms universitet

Jutta Balldin
Malmé universitet

INTRODUKTION

Detta temanummer handlar om abduktion, det vill siga den tankemissiga
forflyttning som sker frin det som upplevs vara obegripligt eller férbryllande
till ny foérstdelse och tolkning. Just denna forflyttning varmed ny forstaelse
uppkommer gbr abduktion sirskilt limpad f6r pedagogisk forskning da det
inom denna form av forskning finns en strdvan mot att Sppna upp for nya
forstielser gentemot vad ndgot kan vara. Abduktion har vi dock upplevt haft
en undanskymd stillning inom framférallt samhillsvetenskaplig men dven
pedagogisk forskning och beskrivs ofta mycket kortfattat i metodbocker,
exempelvis som ett mellanting av deduktion och induktion eller som en pend-
ling mellan dessa tvd. Dessa sitt att beskriva abduktion menar vi dr alltfér
sniva och férenklande. Vi som dr temaredaktorer f6r detta nummer av tid-
skriften har format var forstielse av abduktion nir vi var forskarstuderande
vid Pedagogiska institutionen i bétjan av 2000-talet vid Stockholms univer-
sitet, da bland andra Birgitta Qvarsell och Arvid Lofberg var professorer.
Under denna tid upplevde vi att abduktion var den mest sjilvklara forsknings-
ansatsen. Kanske for att abduktion och en pragmatisk instillning till forskning
priglade méinga av de seminarier, kurser och diskussioner som vi deltog i, men
sannolikt ocksd eftersom vi som enskilda personer var mottagliga och fram-
torallt fann att abduktion pa ett tydligt sitt berikade var forskning.

Aren gick och abduktion fanns med i var forskning, undervisning och
handledning samtidigt som vi i metodbdcker saknade ett mer utvecklat syn-
sitt. Aren 2018 till 2021 bedrev vi dirfor ett gemensamt seminarium vid
institutionen fér pedagogik och didaktik vid Stockholms universitet med
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fokus péd abduktion dir vi alternerade mellan att ldsa klassiska texter av Peirce
och nyare vetenskapliga artiklar som behandlade abduktion. Vi ville med
seminariet férkovra oss i abduktion, men mdlet var att si smaningom pub-
licera egna texter kring abduktion, som dirmed skulle kunna bidra med den
fordjupning som vi saknade. Detta fick oss att efter hand vinda oss till
tidskriften Pedagogisk forskning i Sverige for att féresla ett temanummer med
en bred inbjudan till forskare verksamma inom pedagogik hur de tolkar och
tillimpar abduktion. Féreliggande temanummer 4r ett resultat av denna in-
bjudan med nio bidrag skrivna av forskare fran olika lirositen och inom
varierande pedagogiska riktningar.

PEIRCE OCH ABDUKTION

Den som myntade begreppet abduktion var Chatles Sanders Peirce (1839—
1914), en amerikansk filosof, naturvetare och pragmatismens grundare, som
under hela sin 50-driga forskargirning arbetade med att utveckla dess inne-
bérd. Peirce var upptagen vid att férsdka klargbra idéer som var svéra att
begripa eller som var forbryllande. Framf6r allt £6r att dessa forbryllande idéer
kunde ge upphov till nya upptickter, en fé6rméga som han menade att de tradi-
tionella sitten att bedriva forskning saknade. Som ett led i ett sidant resone-
mang och med inspiration frin filosoferna Kant och Aristoteles féreslog han
begreppet abduktion (Paavola, 20006). Peirce dgnade storre delen av sitt liv 4t
att utveckla forstdelsen av abduktion vilket dven bidrog till att innebdrden
forindrades. Under den forsta perioden som strickte sig mellan 1860 till cirka
1890 sdgs abduktion som en strikt slutledning som f6ljde efter deduktion och
induktion. Under den senare perioden, som strickte sig frin 1890 och framat,
gav Peirce begreppet en delvis annan forstielse, och beskriver nu abduktion
som undersokningens f&rsta fas, inom vilken nya idéer genereras (Fann, 1970;
Lorino, 2018; Paavola, 2005).

Peirce beskrivs som en av grundarna till pragmatismen och dven i f61-
héllande till detta begrepp skedde en férdndring som kan delas in 1 tva tids-
perioder. I den tidiga texten “How To Make Our Ideas Clear” fran 1878 ut-
vecklas en forsta forstielse (Peirce, 1878). I senare texter férdndras den dels
tor att han sjilv var missn6jd med den initiala framstéillningen, dels f6r att han
var kritisk till de tolkningar som exempelvis William James gjorde av pragma-
tism, vilken Peirce ansdg hade blivit alltfér individualistisk samt hade fitt ett
alltfor starkt fokus pa sprakliga konstruktioner som det enda existerande.
Avstiandstagande till andra uttolkare av pragmatism bidrog till att Peirce d6pte
om begreppet till ”pragmaticism”, ett begrepp som han ansag vara sa fult att
ingen skulle komma pa tanken att kidnappa det. I senare texter anslét sig
Peirce tydligare till realismen i férhallande till det som verkligen existerar och
dven 1 forhallande till vad ndgot kan vara (Turrisi, 1997).
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PRAGMATISMENS MAXIM OCH ABDUKTION

I de senare texterna om abduktion finns ocksa den nya forstaelsen av pragma-
tism integrerad (Paavola, 2006). Frimst dr det i en text fran 1903, vilken utgor
ett underlag f6r en foéreldsning vid Harvard universitet, som forbindelsen
mellan pragmatism och abduktion tydligt skrivs fram och ges en férdjupad
forstaelse. I denna text lyfter Peirce fram tre satser vilka kallas f6r “tanke-
slipande satser” for att tydliggdra (“skirpa eggen”) pragmatismens maxim
samtidigt som det da dven blir ett fortydligande av abduktion. Den férsta
satsen dr varseblivningen, det vill siga uppmirksammandet av ndgot som inte
stimmer vilket enligt Peirce utgor utgingspunkten i abduktion, liksom f&r allt
tinkande. Vart tinkande 4r naturligtvis inte tomt utan utgor istillet den mylla
varur nya idéer och forstaelser kan vixa fram. Det dr i denna mylla som den
andra tankemdssiga satsen hidmtar nidring. Hér pagir bide medvetna och
omedvetna processer vilka efterhand bidrar till att olika och ibland motstridi-
ga tankar fors samman vilket leder fram till ny férstaelse. I den tredje tanke-
slipande satsen Gvergar den andra abduktiva tankemissiga processen mjukt
till en ny forstielse, utan att nigon skarp linje finns mellan dem (Peirce, 1903).
Det initiala skedet kan upplevas forbryllande, menar Peirce, ja till och med
frustrerande, men i takt med att tanken vandrar Sver en rad olika méjligheter
vixer det sd smaningom fram en rimlig tolkning, och didrmed infinner sig ett
tillstind av lugn dér den nya tolkningen atminstone kdnns vird att underséka
vidare. Nu dr det inte sdkert att tolkningen 4r sann men genom den process-
liknande forskning vars enda syfte dr att skingra tvivel genereras pé sikt nya
idéer och tolkningar, som nirmar sig sanningen (Peirce, 1903).

Trots att Peirces foresprakade abduktion som en fOrsta fas i en under-
sOkning, egentligen den undersékande processen varmed idéer och hypoteser
genereras, avsags inte en teorilds forskning. Forskningen har alltid, och bor
ha, en teoretisk férankring samtidigt som han menade att denna férankring
inte far begrinsa forskningen allt f6r mycket. I forskningen behdver det finnas
en formaga att vara Oppen for upptickter av det férbryllande och dirmed ny-
danande. Den deduktiva analysen ansig Peirce alltjimt central men han place-
rade den i ett senare skede: den gors di de nya idéerna testas i uppstillda
hypoteser. Induktion diremot ansag han bidra till de empiriskt kvalitativa be-
liggen f6r om hypotesen kan anses vara giltiga (Paavola, 20006).

ABDUKTION EFTER PEIRCE

Begreppet abduktion ronte ett relativt svalt intresse bland 1800-talets Peirces
samtida teoretiker. Det kom att dréja fram till mitten av 1900-talet innan
begreppet behandlades pd ett mer utvecklat sitt och da framforallt bland
filosofer. Under senare delen av 1900-talet upplever vi att intresset for
abduktion tilltagit ndgot, dven inom andra discipliner 4n filosofi, sisom
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exempelvis artificiell intelligens (Psillos, 2000). Abduktionen har fortsatt att
vicka intresse dven fOr forskare inom samhillsvetenskap (se exempelvis
Swedberg, 2012; Timmermans & Tavory, 2012; Czarniawska, 1999; Paavola,
2006).

Vi anar att det 6kande intresset kan knytas till att forskare behdver driva
sitt tinkande bortom etablerade teorier for att dirigenom finna nya lésningar
pé sambhilleliga utmaningar. Framf6r allt i samhillsvetenskaplig forskning,
som har fokus pa minskligt handlande och varade i virlden, kan enkla logiska
slutledningar vara svdra att géra. Det vill sdga att nir forskningsresultaten
forbryllar dr det svért att initialt stilla upp teoretiska férankrade hypoteser
som gir att testa. Flera forskare lyfter att det inom tidigare och dven dagens
forskning finns en alltfér stark betoning pd deduktion och induktion vilket
har lett vetenskapen in pa ”’bekriftelsens vig” medan Peirces senare beskriv-
ning av abduktion har Sppnat upp for en vetenskap som foljer “uppticktens
vig”, ndgot som mojliggdr £6r utvecklandet av nya hypoteser och teorier (se
exempelvis Lorino, 2018; Paavola, 2005; Swedberg, 2012). Frimst 4r det i den
senare bemirkelsen som forskare skt sig till Peirces teoretiska arbeten och
upplevt det vara speciellt intressant.

ABDUKTIONENS FORBINDELSE MED PEDAGOGIK

Det forbryllande ses siledes enligt Peirce som sjdlva utgangspunkten for
forskning och utvecklandet av nya upptickter som sedan testas deduktivt. An-
satsen kan framstd sjalvklar och giltig f6r a// tolkande forskning, men hir finns
mojlighet att gbra en sirskild koppling till pedagogik. I en klassisk formulering
skriver Peirce att deduktion bevisar vad nagot mdste vara, och induktion visar
att nagot faktiskt dr giltigt. Abduktion féreslar i stillet att nigot kan vara
(Peirce, 1903).

I denna sista mening, att abduktionen foreslar att nagot &an vara, finns en
oppen hallning med en tydlig férbindelse till pedagogiken och som dven gor
abduktionen sirskilt limpad fér bade pedagogisk praktik och pedagogisk
forskning. Detta dd det 1 pedagogikens grunder finns en strdvan mot att finna
Oppningar till vad som kan vara bland annat i termer av vidgad forstdelse i
forskning och lirande i den praktiska pedagogiska verksamheten.

TEMANUMRETS INNEHALL

Den ursprungliga fragan for detta temanummer handlade om abduktionens
fortjanster i just pedagogisk forskning. Fragan gav en spinnande samling svar
som pa manga sitt bekriftar och forstirker bide abduktion och pedagogik,
medan den beskrivna relationen dem emellan visar vigen till en del angelidgna
fragor for forskningen, och f6r pedagogiken. Nedan kommer vi kort att intro-
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ducera temanumrets nio bidrag genom att ta fasta pa hur skribenterna rela-
terar abduktion till pedagogisk forskning. Nagra resonerar om abduktion uti-
fran en eller flera vetenskapsteoretiska friagor, medan andra tar avstamp i ett
forskningsprojekt for att belysa hur abduktion kan dskadliggéra pedagogiska
fenomen eller anvindas metodologiskt. Vi presenterar artiklarna genom att ta
fasta pd ett antal abduktiva element som artikelfOrfattarna beskriver vara sir-
skilt angeldgna f6r pedagogikens fragor. Alla férfattare berdr inte samtliga ele-
ment, och respektive element kan inte heller knytas till en specifik forfattare
eftersom flera av dem dterkommer i olika form i temanumret.

Utifrin var lisning av artiklarna har vi formulerat sex adjektiv som
sammanfattar och belyser beskrivna relationer mellan pedagogik och ab-
duktion. Tanken med ordbdjningen ir att understryka den abduktiva tanke-
handlingens pagiende och foérinderliga karaktir. Adjektiven dr tinkta att rikta
blicken mot en kunskapsbildning som uppstir och férdndras i relationer
mellan minniskor och objekt. En utgangspunkt som kan férstas grundliggan-
de ocksé f6r pedagogisk forskning och praktik.

FRAMTRADANDE

Abduktion som forskningsriktning har i Peirces filosofi en direkt koppling till
hans virldsbild och minniskans varande i virlden. Virlden eller naturen ir i
kontinuerlig f6rindring och expansion och minniskan ir till kropp och tanke
del av denna foérindring. Abduktion kan i detta sammanhang beskrivas som
minniskans reaktion pa omvirlden. Det dr den tankehandling som utgir frin
minniskans upplevelse av virlden, och som hon sedan genom tankens rikt-
ning mot forstielse Gversitter till generell och socialt delad kunskap. Som
Arvid Lifberg beskriver kan denna tankehandling forstas som att méinniskan
konstruerar sin omvirld och dirmed upprittar en relation mellan henne sjilv
och virlden. Lofberg resonerar om tankehandlingen som ett uttryck for
minskligt framtridande. Minniskan framtrider eller tar sin plats i virlden
genom att konstruera densamma som ndgot for henne betydelsefullt och
begripligt, nidgot hon kan relatera till och handla gentemot. Enligt Peirce
innebir det att midnniskan genom sin kunskapsbildning ocksé fjarmar sig frin
den virld som hon ir en del av, och delvis ocksa fran kunskaper om denna
virld. Det dr en utgingspunkt som bildar grund f6r frigor om det som finns
och kan férnimmas men som vi dnnu inte kan begripa. Abduktiv forskning
riktar sig mot det okdnda men samtidigt mdjliga, det som vicker vér nyfiken-
het. Nyfikenhet dr, menar Lofberg, den abduktiva men ocksa pedagogiska
forskningens viktigaste drivkraft, eftersom ny kunskap kriver att vi ndrmar
oss det okdnda och medvetet férséker ta oss ur den “mentala bubbla som vi
befinner oss i”. Det minskliga framtridandets villkor kan pa ett Gvergripande
plan sigas férena abduktion med pedagogisk forskning eftersom mansklig
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kunskapsbildning och dess betingelser dr den pedagogiska forskningens ob-
jekt och riktning.

TOLKANDE

Lofbergs resonemang speglar den f6r abduktion och pedagogik gemensamma
frigan om vad vi som minniskor uppfattar, och hur vi Gversitter det vi upp-
fattar till ndgot for oss begripligt. Abduktion som tankehandling understryker
att vi fOrstir virlden genom att tolka det vi upplever som nigot annat, for oss
fattbart. Corrado Matta argumenterar £6r tolkningens centrala roll i pedagogisk
forskning, och menar vidare att den tolkande handlingen med nédvindighet
ar abduktiv. Den abduktiva tankehandlingen drivs mot att 6versitta det upp-
levda till nagot begripligt, och i denna process stills olika tolkningar och re-
presentationer mot varandra for att dras fram till en rimlig foérklaring. Matta
skriver att samhaillsvetenskaplig och framfér allt pedagogisk forskning stu-
derar omvirldens fenomen med utgingspunkt i specifika yttranden som tol-
kas utifran en virdering av dess betydelse. Abduktion menar han kan f6r-
tydliga varfér vi viljer att uppmirksamma och tolka ett specifikt yttrande
framfor ett annat. Med utgdngspunkt i tolkningens jimférande element reso-
nerar Matta om abduktionens kreativa spekulation som den tankehandling
som kan synliggora vilka tolkningar som framstir mer rimliga eller menings-
fulla 4n andra, trots att den av uttolkare ofta avfirdas som oorganiserad och
icke-transparent. Med stdd i tolkningens jimférande element argumenterar
han f6r att den kreativa tolkningen visst innefattar systematik i form av val
genom tolkning och i riktning mot den mest rimliga hypotesen. Kreativitet
utesluter alltsa inte systematik, men Sppnar upp for en sensitiv forsknings-
process 1 vilken teori bildas successivt och jimférande.

REAGERANDE

Med utgangspunkt i abduktion som en tolkande men ocksa reagerande
forskningsprocess resonerar Inger Berndtsson och Monica Vikner Stafberg om
betydelsen av att i pedagogisk forskning studera kunskapsbildningens
existentiella dimensioner. Det fenomenologiska studiet av ldrarstudenters
levda erfarenheter under sin utbildning visar hur kunskapsbildning priglas av
upplevelser bortom tillignandet av generella teorier, och att lirarblivande dr
en process som kantas av kidnslomissiga och kroppsliga reaktioner. De
beskriver en bildningsprocess som kan relateras till abduktionens startpunkt i
reaktioner pa omvirldens fenomen, och en kunskapsbildning som férknippas
med minniskans tillblivande i en vidare mening. En abduktiv tolknings-
process liter, som Berndtsson och Vikner Stafberg skriver, ”fenomenet tala”
och férhiller sig till det levda eller upplevda som en central del av ménskligt
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framtridande. De upprittar hirmed en relation mellan abduktion och feno-
menologisk livsvirldspedagogik och betonar betydelsen av att med abduktion
utmana eller vidga synen pd kunskapsbildning inom pedagogisk forskning.
Genom att i stérre utstrdckning ta fasta pa den levda praktik inom vilken
minniskor identifierar och handlar gentemot f6r dem meningsfulla fenomen
kan forskningen uppticka betydelsefulla betingelser f6r kunskapsbildning,
och generera begrepp som belyser upplevelsens roll f6r kunskap.

I enlighet med ovanstiende artikel resonerar ocksa [utta Balldin om upp-
levelsens betydelse f6r hur virlden tolkas och kunskap successivt férindras.
Hon resonerar med utgingspunkt i Peirces tankelogik om kénslans betydelse
t6r kunskapsbildning, och vikten av att inom pedagogisk forskning bejaka den
kinslomaissiga reaktionens roll f6r minskligt framtridande. Den reagerande
handling som uppstir som en konsekvens av vad vi férnimmer i métet med
omvirlden dr en kinsla av férindring och ett samtidigt begir att forstd vad
det innebidr. Kinslan som en reagerande handling pa nigot upplevt
férbryllande dr sjilva startpunkten for vidare spekulationer eller forskning,
men verkar ocksd som en genomgiende drivkraft i abduktiv forskning.
Kinslan av det forbryllande dr ocksd en form av tolkning som bygger pd
jimforelser mellan upplevelser och generella kunskaper, och det som just den
reagerande minniskan rdrs av. Vad vi uppfattar som frbryllande ér alltsd
ocksa ett resultat av det som vi som enskilda méinniskor viljer att uppfatta
och eventuellt spekulera vidare om. Abduktion som en bide subjektiv och
ideologisk riktning kan inom pedagogisk forskning bidra till att uppmairk-
samma kunskapsbildningens kidnslomissiga grund, och ocksa belysa peda-
gogikens inre dynamik.

1 samma anda skriver Birgitta Qvarsell om ideologins inverkan pa pedagogisk
forskning, inte minst ndr denna rér barn och barns villkor f6r kunskaps-
bildning. Barns rittigheter fungerar ofta vigledande i val av forskningsfrigor
och metoder, men anvinds ocksa for att legitimera pedagogiska insatser eller
bestimma barns behov och intressen pa ett sitt som inte alltid inbegriper
barns reella agens eller perspektiv. Pedagogisk forskning dr normerande och
det finns en tendens menar Qvarsell att teori blandas ithop med ideologi pa
ett sitt som riskerar att lasa fast kunskap snarare dn Sppna upp f6r nya upp-
tickter, inte minst f6r barns egna upptickter. Det reagerande elementet i
abduktion kan pd detta sitt uppmirksamma pedagogiken pa ologiska hand-
lingar och anvindas i pedagogisk forskning for att belysa teori eller ideologi
som begrinsar kunskapsbildning. Hir finns en relation till abduktion som en
meningsdriven kunskapsbildning, som inte bortser fran ideologiska val i spe-
kulationer om moijliga hypoteser, men forhaller sig uppmirksam och kritisk
till det som forhindrar slipande tankeprocesser. Pedagogen och forskaren bor
vara uppmarksam pa hur ideologi férhaller sig till teori, det subjektiva till det
generella, eftersom dessa relationer kan férklara kunskapsbildningens villkor,
men ocksa signalera vikten av att formulera eventuellt andra och/eller nya



12 S. ANDERSSON & J. BALLDIN

begrepp. Nyskapande kunskap dr den pedagogiska forskningens primira syfte
och abduktion erbjuder den kreativa och kritiska spekulation som krivs for
att generera for pedagogiken generella och anvindbara begrepp.

PERSPEKTIVIAGANDE

Ovanstdende resonemang om kunskapsbildningens reagerande element
betonar dess subjektiva, situerade och didrmed varierande riktningar och
processer. For pedagogisk forskning innebir det en nédvindig uppmirksam-
het pd bade andras och egna reaktioner. Margareta Aspdn beskriver 1 sin artikel
hur hon under en fokusgruppsintervju med barn hamnar i en ovintad och
kinslomissigt jobbig situation, som leder till att hon forst vill avfirda métet
med barnen som meningslost eller misslyckat. Men hindelsen vill inte slippa
taget om hennes tanke och hon vinder tillbaka till sina ljudinspelningar fér
att forsoka forsta vad det var som hinde. En férnimmelse sdger henne att det
som sker under intervjun dr av betydelse, och det visar sig vid en sé kallad ny-
skrivning av empirin att den framstar inte bara uppseendevickande men
ocksa pedagogiskt intressant. Abduktionens successiva kunskapslogik och en
Oppnande instillning till méjliga sdtt att bilda kunskap om virlden vigleder
forskaren i riktning fran det férgivettagna mot négot hir och nu oként. Aspan
menar att i sdvil pedagogiska sammanhang som i den pedagogiska forskning-
en finns en strdvan efter att fOrstd, inte bara hur nagonting framstar hir och
nu, men ocksa hur det skulle kunna vara, det vill siga att kunna se och ta till-
vara méjliga kunskapsvigar. Den hir processen kan ocksa beskrivas som ett
aktivt perspektivtagande, for i detta fall barnens reaktioner som uttryck for
kunskapsbildning snarare dn motstind. Abduktion bidrar till pedagogisk
forskning 1 form av ett successivt perspektivtagande, en spekulation som
vinder ut och in pa den egna forstielsen till f6rman f6r andras, och ddrmed
kan férklara en annan méijlig kunskapsbildning.

Den provande och successiva abduktionsprocessen rimmar inte med ett
forskarsambhille som prioriterar snabbt framtagna och ofta direkt anvindbara
resultat. Samtidigt visar abduktiv forskning att det dr forst nir forskaren tar
sig utrymme men ocksa vigar ta riktning mot okanda mal som forstaelsen kan
vidgas. Susanne Andersson resonerar om den besvitliga situation som kan upp-
sta 1 abduktiva processer, nir forskaren hamnar i ett forbryllande men kinn-
bart betydelsefullt méte med omvirlden, men inte riktigt vet hur tanke- och
forskningsprocessen kan l6pa vidare. Abduktion bygger péd att forskaren
stannar upp infor det som framstar férbryllande, men ocksé ger sig i kast med
en tankeslipande process vars form och riktning inte dr fran borjan utstakad.
Andersson grundar sitt resonemang i Peirces begrepp habituation och an-
vinder perspektivtagande som en méjlig teknik f6r att just komma vidare och
forsta det som verkar markligt. I likhet med Aspan beskriver Andersson hur
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hon genom ett aktivt perspektivtagande distanserar sig frin det forbryllande
objektet fOr att istillet uppmirksamma sin egen foérstaelse och vilka erfaren-
heter och virderingar som vigleder denna. Genom denna tankeslipande
process kan hon forstd sin egen reaktion pa omvirlden och det f6rbryllande
objektet. Abduktion kan med detta exempel forstds ndrma sig den peda-
gogiska frigan om hur och med vilka férutsittningar ménniskor framtrider
och bildar kunskap om virlden. I ett pedagogiskt perspektiv dr perspektiv-
tagandet ocksd avgdrande for att belysa hur den egna férstaelsen paverkar hur
vi forstir och samverkar med andra.

SAMVERKANDE

I pedagogiska sammanhang dr gemensam fOrstdelse sirskilt angeliget och en
grundbult £6r undervisning och socialisering. P4 samma sitt beskriver Peirce
den abduktiva forskningen som med nédvindighet samverkande, eftersom
motsatsen bidrar till splittrade forskarsamhillen och en konkurrens som
driver upp forskningens tempo och riskerar ignorans gillande processens
kvalitativa element, siasom reaktioner, forbryllande fynd eller perspektiv-
taganden. Awnn-Christine 1 allberg Roth beskriver hur abduktion medger sam-
verkan om frdgor som ber6r och férbryllar praktiker och forskare gemensamt.
Hon beskriver ett pdgdende forskningsprojekt och dess olika faser som prag-
lade av ett uttalat ”vi” och understryker en inkluderande instillning med sam-
verkande begrepp som “teoripraktik” och ”flerstimmighet”. Abduktion ver-
kar i projektet f6r en gemensam riktning mot det som skulle kunna bli
didaktiskt méjligt och samtidigt fungera 1 forhallande till de generella idéer
och ideal som priglar professionen. Olika perspektiv och ideal tillits verka i
gemensamma spekulationer om mdijliga praktiker och sitt, vilket 4r en kun-
skapsprocess som enligt Vallberg Roth successivt leder fram till formuleran-
det av anvindbara didaktiska modeller. Beskrivningen av forsknings-
processen visar att den abduktiva processen varken dr enkelspérig eller snabbt
overstokad, och att de spar som dyker upp under processen i form av
abduktiva blixtar eller insikter om nagot betydelsefullt i sjilva verket ér
resultatet av en langvaga och successiv spekulation.

OVERSKRIDANDE

Abduktion som tankehandling 4r 6verskridande pé sé sitt att den strdvar mot
generalisering genom sirskiljande, mot ndgot nytt men samtidigt redan hir (i
vitlden). Det dr en instillning som utmanar grinser generellt och inom
forskning bland annat dikotomin mellan teori och praktik. Ulla Damber och
Linda Wilhelmsson betonar 1 sin artikel vikten av att se och hantera teori och
praktik som kontinuum snarare dn motpoler, eftersom en instillning till dessa
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fenomen som kontinuerligt och 6msesidigt forinderliga bittre svarar mot ett
kontinuerligt eller dynamiskt objekt sisom pedagogik eller kunskapsbildning.
Damber och Wilhelmsson visar genom beskrivning av egna forsknings-
processer hur teori och praktik verkar tillsammans for att forstirka men ocksa
tydliggdra kvaliteter i pedagogisk praktik. Instillningen till teori och praktik
som Overskridande varandra genererar nya insikter och resulterar i kritiska
vindningar i deras forskning. Abduktion bidrar med denna instillning till
kritisk reflektion Gver relationer och perspektiv som motsvarar ett inom
pedagogisk forskning behov av att férklara férdndringar avseende utbild-
ningens och undervisningens syfte, innehill och genomférande. Over-
skridande forskning kommer dock med utmaningen att kreativa spekulationer
inte sa ldtt later sig beskrivas eller motsvarar férvintningar pa transparens och
systematik. Abduktion krivs ett av forskaren skickligt balanserande mellan
praktikens komplexitet och teorigenerering.

AVSLUTNING

Sammanfattningen av de olika bidragen ovan visar att abduktion kan vara
ndgot mer dn en metod eller en pendling mellan teoti och praktik. I relationen
mellan abduktion och pedagogisk forskning upprittas en instéllning till kun-
skapsbildning som bland annat péaverkar forskarens forhillande till objektet,
sig sjilv, och/eller den egna forskargirningen. Den abduktiva instillningen
innebidr en uppmirksam fdljsamhet gentemot omvirlden och en kritisk
instéllning till idéer om densamma. Den innefattar en tro pé stindigt battre
torklaringar och en smirtsam vetskap om férlorade kvaliteter 1 den generali-
serande urvalsprocess som driver minsklig kunskapsbildning. Nyfikenheten
infér det som skulle kunna vara och forstds pd sikt kantas av medvetenheten
om minniskans otdlighet. Som ett svar pd denna tvetydighet erbjuder ab-
duktion en medelvig, en form av bade/och tinkande om virlden som varken
utesluter eller rekonstruerar skillnader (Cooke, 2006), men inte heller ser
mailet f6r forskningen formuleras i en definitiv slutsats. Abduktiv forskning
ir foljsam gentemot ett stindigt foérinderligt objekt, vilket innebdr att
hypoteser om objektet varken kan férstds som sanna eller hallas £6r egna. Den
abduktiva forskarens mal dr att foresld hypoteser som verkar rimliga och 1 alla
fall tillfalligt kan forklara upplevelser eller fenomen. I takt med att virlden
forindras krivs nya forklaringar. Den kontinuerliga kunskapsprocessen inne-
bir hirmed att den enskilda forskarens upptickter dr betydelsefulla om 4n
tillfilliga bidrag i en pdgiende och med nddvindighet gemensam forsk-
ningsprocess (Anderson & Rovine, 2012). Det dr en instéllning till forskning
som inte undergriver den enskilda forskarens girning men framhiver bety-
delsen av upptickt bortom bekriftelse eller kortsiktiga mal.
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Artiklarna ger flera exempel pa hur abduktion kan skapa utrymme f6r nya
pedagogiska upptickter, och vi vill mena att abduktion behéver uppmirk-
sammas pd detta sitt for att ocksd visa vad abduktion kan gbra. Pedagogisk
teori dr tentativ och madste stindigt prévas mot en forinderlig omvirld. Har
menar vi att abduktion skapar de nddvindiga Sppningarna till att kunna
unders6ka det som forbryllar, det vill sdga vad nagot kan vara. Vi hoppas med
detta temanummer kunna inspirera till ett fortsatt samarbete om abduktion-
ens fortjanster inom savil pedagogisk praktik som forskning, och viljer att
avsluta introduktionen med den fraga som Balldin stiller i sin artikel, nimligen
”Hur kan abduktion ges storre utrymme som ett led i en hallbar pedagogisk
forskning, och utbildning?”.
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ABSTRACT

En utmaning fér kunskapsteoretiker och filosofer ir relationen mellan den virld
vi ser och kunskaper eller teorier, idéer om denna virld. Vad ar det vi ser? Och
hur 6verfors det vi ser till mentala bilder. Perception och varseblivning har dirfor
betraktats som en viktig psykologisk friga. Hir aktualiseras frigan vad som
utmirker den virld vi ser. Neurofysiologi har utvecklats under de senare aren och
kan faststilla var hjirnas funktionssitt och pa ett mer och mer férfinat sitt identi-
fiera vara nervbanor och omraden 1 hjarnan dir mycket av de mentala aktiviteter
som r6r var vara olika varseblivningar dger rum. Men denna kunskap kan aldrig
besvara hur och vad det dr vi varseblir, det vill sdga hur vi skapar kunskap om
vitlden si att den blir begriplig f6r oss som minniskor. I det hir kapitlet kommer
jag ddrfor att diskutera abduktion som en tinkbar tankefigur f6r att kunna forsta
hur vi som minniskor med vart kunnande och vart sitt att varsebli den virld vi
lever i har kommit att framtrida. Jag kommer till stor del f6rankra min diskussion
1 ett £6rs6k att bland annat férena Piaget, Peirce och Gibson.

INLEDNING

Denna artikel kommer, som rubriken antyder, att bestd av tva olika men rela-
terade teman.

En utmaning f6r kunskapsteoretiker och filosofer dr relationen mellan den
virld vi ser och kunskaper eller teorier, idéer, om denna virld. Vad ar det vi
ser? Och hur Gverfors det vi ser till mentala bilder? Perception och varse-
blivning har betraktats som en viktig psykologisk friga. Hir aktualiseras
fragan vad som utmirker den virld vi ser. Neurofysiologin som har utvecklats
under de senare dren kan faststilla var hjirnas funktionssitt och pa ett mer
och mer férfinat sitt identifiera vara nervbanor och omraden i hjirnan dir
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mycket av de mentala aktiviteter som rOr var vira olika varseblivningar dger
rum. Men denna kunskap kan aldrig besvara hur och vad det ér vi varseblir,
det vill siga hur vi skapar kunskap om virlden sd att den blir begriplig f6r oss
som minniskor. I det hir kapitlet diskuterar jag abduktion som en tinkbar
tankefigur for att kunna f6rsta hur vi som méinniskor, med vart kunnande och
vart sitt att varsebli den virld vi lever i, har kommit att framtrida som
tinkande varelser. Jag kommer att till stor del férankra min diskussion i ett
torsok att forena Piaget (1972), Peirce (1891) och Gibson (1979) bland annat
med hinvisning till den pragmatiskt orienterade filosofen Richard Rorty
(2003). Notera att jag inte gbr nagon utforlig analys av de teorier och filoso-
fiska utliggningar som dessa av varandra oberoende forskare utvecklat utan
snarast anvinder deras resonemang som limpliga tankefigurer och utgings-
punkt for att klarligga mitt eget tinkande om relationen mellan kunskaps-
bildning och den virld vi lever i.

Men det abduktiva tinkandet har inte enbart kunskapsfilosofiska implika-
tioner utan kan ocksa bidra till att utveckla vetenskapsteoretiska begrepp som
moéjliggor att vi kan tinkas 6verbrygga det svargripbara springet mellan em-
piri och teori. P4 si sitt blir abduktion ocksa en logik f6r vetenskaplig forsk-
ning. I denna del av min artikel kommer jag att f6rsoka illustrera abduktion
genom att diskutera pedagogisk forskning i ett samhillsvetenskapligt sam-
manhang dir jag framfér mojligheten att tillimpa pedagogisk forskning vid
analys av litterira texter.

DE BEDRAGLIGA SINNESINTRYCKEN

Immanuel Kant argumenterar pa ett Overtygande sitt att vi aldrig kan fi
kunskaper om “tingen i sig” utan menar att vi som manniskor maste ha en
medfédd kapacitet att urskilja saker i virlden. Flertalet filosofer och veten-
skapsteoretiker anser att vi ser och iakttar virlden sdsom den framtrider f6r
vira sinnen. D4 kvarstar frigan om det vi ser dr resultatet av vart kunnande
eller férvintningar pa hur virlden bor vara. Men hur uppstod detta kunnande
eller denna forvintan i forstone? Méjligen finns det vissa neurologiska for-
klaringar till vdr kapacitet att férnimma aspekter av virlden, och den fortsatta
hjirnforskningen kan kanske blottligga pa ett forfinat sitt sar i hjirnan olika
aspekter av virlden férnimms. Men det faller pd sin egen orimlighet att man
kan blottligga vad som f6rnimms.

Wallace (1971) har i en 6versiktlig och littillganglig bok f6rsokt reda ut
relationen mellan induktion och deduktion f6r att férklara hur vi som min-
niskor tillignar oss kunskaper om den virld vi lever i. Till sin hjilp anvinder
han en cirkel eller rittare sagt en urtavla ddr halvtimmen representerar den
virld vi iakttar och heltimmen teorier. Den vinstra sidan beskrivs som induk-
tion och den hégra sidan som deduktion utgiende fran respektive halvtimme
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tor induktion och heltimme f6r den deduktiva ansatsen. Det finns en nigor-
lunda begriplig diskussion om formulering av hypoteser inom ramen f6r den
deduktiva ansatsen. Ddremot dr springet fran iakttagelse till teori oklart och
dir hinvisas till intuition eller den geniala insikten. Fann (1970) analyserar i
sin magisteruppsats frain Oxford det abduktiva tinkandet. Med hinvisning till
denna analys s vill jag bryta sénder Wallaces cirkel och ersitta den med se-
kventiella faser dir den fOrsta fasen dr abduktion (den tentativa idén till en
torklaring), den andra fasen dr formulerandet av en nagorlunda samman-
hingande teori som kan ge upphov till en prévbar hypotes, och den tredje
och sista fasen dr induktion (erhéllandet av iakttagelser i enlighet med den
hypotes som skall prévas).

Den féregiende tankegingen har sin utgangspunkt i USA under det tidiga
1900-talet med namn som Peirce, Dewey och James som portalfigurer och
kan benidmnas “pragmatismen”. Det pragmatiska i pragmatismen ér inte i
forsta hand dess anknytning till praktiken. I begreppet kommer tonvikten att
fokusera p4 handling och dess konsekvenser i den faktiska virld vi lever i dir
virt kunnande saledes alltid dr empiriskt férankrat. Ny kunskap utgar ifrin
var mojlighet till att handla i den virld vi lever i och inte fran teoretiska idéer
om virlden. Notera att med ordet handla avser jag bade en fysisk aktivitet och
en forestilld handling. Det dr hir abduktion blir en central tankegang till
skillnad frdn induktion och deduktion som enbart kan bekrifta vad vi tror oss
veta.

FRAMTRADANDET

Rubriken ger en nagot tvetydig beteckning péd svenska. Engelskan siger nog
mer: emergence. Hur som helst 4r detta en viktig tankegang, emergence (fram-
tridandet) 1 stillet f6r utveckling. Minniskan framtriader, blir till £6r att ta sin
plats pa jorden. Pa en grundliggande niva rér det sig om minniskans kapacitet
att kontextualisera sin omvirld det vill sdga att konstruera en relation till
egenskaper i omvirlden som mdjliggor reflektion och kunskap om omvirlden
i stillet for att enbart vara en del av virlden. Omvirlden blir ett meningsfullt
sammanhang. Men for att detta skall komma till stind krévs att manniskan ér
aktivt handlande i relation till omvirlden som erbjuder de utmaningar som
krivs for uppbyggnad av kunskaper om den virld vi lever i. Detta dr den
centrala tankegingen i ett arbete av Piaget (1972), ”The Principles of Genetic
Epistemology”. I grunden skulle jag vilja sdga att det rér sig om minniskans
méte med sig sjilv och sin virld. Och det dr detta som mojliggor framtradan-
det.

Jag vill ddrfor lyfta fram “framtridandet” i stillet £6r utveckling. Ordet
utveckling som slentrianmassigt anvinds for att beskriva ett framatskridande
kan vara forradiskt. Utveckling implicerar att en given enhet férdndras dver
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tiden, fran tillstind A till tillstind B. Férindringen kan vara antingen positiv
eller negativ, men det dr frimst en fraga om forindring hos en identifierad
enhet, till exempel minniskan. Finns det ett mal eller en mening med ut-
vecklingen? Hur uppstod enheten ifrdga? Det dr litt att betrakta enhetens
utveckling som urskiljbar frin en tydlig omgivning, och didrmed blir s6kande
efter en forklaring till denna enhets utveckling antingen att utvecklingen sker
med hjilp av yttre krafter eller med hjilp av en kraft som finns inom enheten
sjilv, eller bade-och. Embryot till det som kommer att utvecklas ses som
forborgat 1 sjilva enheten. Forutsittningarna f6r utvecklingen finns givna pa
férhand hos den enhet som observeras. Modern genetisk forskning tenderar
att ge ett svar pa fragan hur vi blivit till som minniskor genom att utga fran
att vara gener dr vaggan till vir existens som minniskor. Generna styr den
biologiska kroppen som interagerar med en omgivning som den anpassas till.
I och med férindringar i omgivningen tvingas kroppen till férnyad anpass-
ning och didrmed utveckling. Personligen kdnner jag att detta tinkande ir otill-
fredsstillande. Det ger ingen forklaring till samspelet mellan minniskans
framtridande och den virld i vilken hon eller han lever och i vilken man fram-
trider. Det finns ett deterministiskt drag i tanken om utveckling i och med att
begreppet utveckling antyder ett slutmal, det vill sdga utveckling mot négot.
Framtridandet knyter ddremot pa ett fruktbart sitt ihop de tankar som filo-
sofen Rorty (2003) utvecklar i sina essier om hopp i stillet f6r kunskap och,
som senare kommer att framgi, anknyter detta tinkande i stora drag till Peirce
(1891).

Richard Rorty, som dr filosof med en pragmatisk orientering, tar sin ut-
gangspunkt i John Deweys tinkande och i idén att det ér i 16sandet av upp-
gifter som minniskor konstruerar sin kompetens. Mansklig kompetens ir
inget pd férhand givet. Varje ny uppgift, eller varje ny utmaning som vi som
minniskor star infor, utgdr en mojlighet f6r oss att Gverskrida vara grinser.
Rorty tar avstind fran tanken att det finns en fast och absolut verklighet som
vi kan, om vi har den ritta metodiken, fd kunskap om. Ett sidant projekt ser
han som illusoriskt. Ett mer realistiskt projekt enligt Rorty ér att erkdnna att
alla kunskaper ir stadda i férindring och utvecklas beroende av nya erfaren-
heter som uppstir da vi scker tackla och 16sa nya utmaningar. Detta innebdr
inte att Rorty pd nagot sitt tar avstind frin att vi lever i och uppfattar en virld
som dr pataglig och verklig och som vi kan fa tillf6rlitlig kunskap om. Vad
Rorty vill ha sagt, som jag f6rstar honom, dr att vi bor erkinna att denna pa-
tagliga verklighet férdndras som en konsekvens av det sitt pa vilket vi som
individer och samhillsmedborgare handlar och 16ser vira uppgifter.

Den centrala tankegangen f6r Rorty dr att all kunskap i grunden ar praktisk,
for att hantera en uppgift eller méta en utmaning. Den befintliga kunskapen
miste med andra ord omformas till ny kunskap av relevans for att kunna I6sa
uppgiften i friga. I 16sandet av uppgiften genereras bade nya erfarenheter och
nya livsbetingelser som bidrar till nya utmaningar och konstruktion av nytt
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kunnande. Det finns alltsd ingen fast och absolut kunskap. Kunskap ir alltid
relativ och 1 stindig utveckling och ir till sitt visen expansiv utifran de praktis-
ka utmaningar vi star infér. Hoppet stir f6r vir stindiga framtidsinriktning,
sd att forekomsten av en uppgift ir en utmaning som vi aldrig vet om den kan
16sas. Vikan enbart ha en f6rthoppning om att kunna I6sa den genom att foku-
sera tinkbara méjligheter.

Saledes dr det mycket som talar f6r att det dr ofruktbart att se méinniskan
som en enhet med en inre utvecklingskraft och en yttre omvirld som pa-
verkansfaktor. Det dr litt att falla f6r tanken om en yttre virld och en inre
virld, i och med att vi alltid betraktar den virld vi lever i utifrdn var personliga
utgingspunkt och vara avsikter. Men om vi limnar denna tudelning sd blir
frigan om vart sitt att bilda kunskaper om oss sjilva och var plats i virlden
central.

VAD VI KAN VETA NAGOT OM OCH VARA MOJLIGA KUNSKAPER

Nir jag talar om mojliga kunskaper sd dr det en fraga om att konstruera kun-
skaper baserat pa erfarenheter av den faktiska virld vi lever i, empiriskt grun-
dad utgdende ifran de handlingar vi genomfér i den virld vi lever i.

Den hir presenterade konstruktivistiska synen pa kunskapsbildning och
lirande har ocksi en viktig och intressant koppling till Gibsons (1979) ekolo-
giska perceptionsteori om hur miljén eller kontexten erbjuder perceptuell
“affordance”. ”Affordance” dr ett svardversittbart begrepp i och med att
Gibson ger begreppet en speciell innebérd till ndgot som finns mellan materia
och minniskan. Vad vi ser eller percipierar blir utifrin min tolkning av
Gibsons synsitt konsekvensen av en handling gentemot virlden genom vil-
ken sinnesintryck differentieras och férutsitter bide minniskan och den
materiella virlden. Men frigan kvarstar: Vad dr det i miljén som ger “affor-
dances”, meningserbjudanden och en invitation till handling? Qvarsell (1988)
diskuterar Gibsons affordance-begrepp utifrdn unga minniskors utvecklings-
uppgifter (developmental tasks), pa ett sitt som kan vara relevant hir.

Utvecklingsuppgifter kan relateras till milj6- eller kontexterbjudanden
(affordances) sd att ”affordance” kan férstds som den aspekt av omgivningen
som vi kan erfara pi ett sadant sitt att det blir mojligt att bade formulera och
16sa utvecklingsuppgifter. Dirmed kan sensorisk differentiering och kun-
skapsbildning f6rstis som att processerna uppstar som en foljd av uppgifts-
formulering och uppgiftslésning, samtidigt som minniskan sjilv konstruerar
en varseblivbar miljé som erbjuder (affords) allt flera diversifierade aktiviteter.
I den meningen blir det begripligt att den enskilda individen vixer fram i rela-
tion till en specifik omgivning, i och med att omgivningen differentieras och
framtrider trots att individen och omgivningen i grunden 4r konstituerande
bestindsdelar av varandra.
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ATT EXTRAHERA ELLER SKAPA EN BEGRIPLIG OCH HANTERBAR
VARLD ELLER MED ANDRA ORD ABDUKTION

Men hur uppstir denna kontextuella differentiering?

Hir kommer jag att lana ett tinkande som g6r det méjligt att f6rstd hur vi
g0r virlden till var genom att anknyta till Charles S. Peirces (1891) och hans
resonemang i féreldsningen "How to Make your Thoughts Clear” som publi-
cerades under rubriken ”The Architecture of Theories”. Foreldsningen ar
négot abstrakt men berdr vira méjliga relationer till omvirlden.

Som minniska kan man kort beskriva att vi intar tre olika mentala for-
héllningsitt till den virld vi uppfattar att vi lever i och ér en del av. Det forsza
mentala férhallningsittet dr den viérld vi anar finns men vi inte forstar. Det
andra forhallningssittet dr den virld som framtrider infr vara olika sinnen
inklusive det egna jaget, och som vi forstir tillrdckligt vél f6r att kunna siga
att 1 nuet dr detta den vérld som 4r min. Det #redje t6rhallningsittet utgdrs av
idéer och teorier om den virld som framtrider med hjilp av vara olika sinnes-
intryck. Dessa tre olika mentala férhallningssitt dr relaterad till varandra
genom erfarenheter av de handlingar vi utfor 1 vér sa kallade livsvirld. Det dr
handlingars konsekvenser som gor att vi kan réra oss mellan dessa tre olika
torhallningssitt.

Hir gar det att anknyta till Peirce idé om firstness, secondness och third-
ness. Secondness och thirdness 4r givna som den virld som framtrider som
var virld (inklusive vir jaguppfattning) inklusive ideér/teotier om denna
virld. Men firstness dr nagot svirare att begripa.

Firstness kan kanske bést visualiseras som nagot vi kan ana finns men ar
bortom vira sinnesintryck eller kunskaper om virlden. Ur ett perceptions-
psykologiskt synsitt dr detta det férsta vi ser eller anar om den virld som om-
ger oss det vill siga den forsta fasen eller instansen varur var varseblivning av
virlden kommer att framtrida. Det dr detta som utmirker den omedelbara
fasen ur vilken virldens egenskaper extraheras. Denna fas i var perception av
vitlden dr inte att likstilla med induktion som utgir ifrdn en virld vi redan
kidnner. Abduktion blir i det hir sammanhanget ett begrepp som anger métet
med det okidnda. Visserligen forutsitts induktion och prévning av rimliga
hypoteser i form av deduktion f6r att denna aning av en virld skall kunna bil-
da grund for etablering av varseblibara egenskaper i virlden. Men det ir den
abduktiva fasen som kan genera funderingar 1 vir jakt att besvara vira fragor.

Man kan kanske bist beskriva firstness som bestiende av de betingelser
som mojligedr olika fenomen att framtrida. Vilket fenomen som de facto
framtridder beror pa den teori eller férstaelse av virlden som kan komma till
anvindning 1 vira handlingar for att besvara vara frigor och begripligetra
véra aningar.

Secondness dr den virld vi ser och uppfattar, “affordance” i Gibsons
terminologi. Thirdness 4r var uppfattning, kunskap, och forstielse av virlden.
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Pa svenska och i denna artikel kommer jag att tala om forstahet, andrahet och
tredjehet. Ndgot forenklat skulle man kunna sdga att vi med hjilp av det
kunnande om virlden som vi sjilva konstruerar ger den virld vi uppfattar
stabilitet och hanterbarhet. I Léfberg (2001), i en diskussion om perspektiv
och aspekt, utvecklar jag kopplingen till Peirce. Hir vill jag understryka att jag
anvinder begreppen férstahet, andrahet och tredjehet nagot annorlunda 4n
hur man kan tolka Peirce’s abstrakta resonemang sd till vida att f6r mig dr
relationen mellan dessa tre begrepp féljande; térstahet, tredjehet och andrahet
dir andrahet dr konsekvensen av tredjehet, det vill siga vir fOrstdelse av
virlden.

En nédvindig fraga att férséka besvara handlar om uppkomsten av kvali-
teter i var virld. Att ndgot har kvalitet férknippas ofta med fragan om bra eller
daligt. Jag vill ta en annan utgangspunkt for att diskutera kvalitet och hivda
att kvalitet i forsta hand rér identifiering av en egenskap och direfter kan
dessa egenskaper diskuteras i termer av bra eller diligt. Hur identifierar vi en
egenskap? Det idr inte som att plocka stenar i 6knen. Hivdar jag att vi som
minniskor konstruerar den virld vi lever i sd kan jag inte samtidigt néja mig
med att konstatera att egenskaper bara finns dir f6r oss att uppticka. Det dr
hir jag anser att Peirce med sin pragmatiska filosofi och sina tre begrepp
[forstabet, andrabet och tredjebet blir av grundliggande betydelse.

For det forsta vill jag tolka Peirce pa sa sitt att begreppen forstahet, andra-
het och tredjehet blir ett schematiserat sitt att beskriva oss som minniskor
och virt forhallande till var virld. Utgangspunkten ar att det finns en varld
dven om den dr okdnd for oss som individer och som minsklighet. Aspekter
av denna virld kan vi méjligen ana men inte férstd, begripa eller ha kunskaper
om. Eftersom vi dr aktiva varelser och handlar 1 den virld som vi anar sd
kommer foérindringar i den virld vi anar att framtrida. Vi kan tala om intryck
fran forstaheten som Peirce talar om. Men intryck ricker inte for att vi skall
kunna sdga att vi forstar oss sjilva och var omvirld. For att vi ska ha kunskap
om virlden eller forstielse av virlden maste intryck A kunna relateras till
intryck B. I Peirces begreppsvirld finns regler, idéer, teorier med mera i vira
tankar, och det dr detta han bendmner tredjehet. Tredjehet 4r med andra ord
vira tankar. Hirur kan vi himta de regler som gor det mojligt att relatera
intryck A till intryck B och ddrmed kan vi identifiera relationen mellan A och
B som en egenskap som vi kan betrakta som en del av vir omvirld. Den virld
vi ser och begtiper dr med andra ord andrabeten, som vi forstir som vir
omgivning som vi kan relatera till. Som minniskor har vi siledes extraherat
en egenskap eller kvalitet ur den existerande och okinda virlden som vi i viss
min kan ana men som nu utgdr den omvirld vi ser och kan relatera till. I
torlingningen kan vi ocksé betrakta oss sjilva och var relation till omvirlden
pé ett likartat sdtt, nigot som Piaget (1972) behandlar i sin analys av
kunskapens genes. Med andra ord kan vi betrakta att vi som minniskor har
ett forhallande till vir omvirld. Aven om det dr oméiligt kan vi férséka inta
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ett utifrinperspektiv pa vart forhallande till omvirlden. Men vi fir inte
forglomma att utgangspunkten dr den embryonala tankeging som gor det
mojligt att relatera intryck A till intryck B. Vi far inte heller blanda bort korten.
Aven om vi tror oss utféra en handling med utgingspunkt i hur vi forstar var
omvirld sisom en del av var andrahet sd dr det i firstabeten vi genomfor sjilva
handlingen. Det dr med andra ord i den virld vi lever i som vi utfér vara
handlingar och inte i den virld vi tror oss forsta. Avvikelser fran ett férvintat
utfall av vara handlingar i termer av ett ovéntat intryck utgér siledes froet till
ny kunskap om den virld vi lever i. Det dr ddrfér man kan hivda att utgangs-
punkten f6r all forskning och dven all kunskapsbildning ér att séka de frage-
tecken som uppstar nir vi utfor en f6r oss begriplig handling i den virld vi
uppfattar men som i sjilva utfallet av handlingen blir obegriplig, exempelvis
en havererad dator.

EN HAVERERAD DATOR

Lat mig ta ett ibland férekommande problem som exempel.

Plotsligt slutar min dator att fungera dven om strémmen dr pa. Husets
lampor lyser. Jag prévar alla tinkbara och icke tinkbara fel i syfte att fa ndgra
intryck som kan leda mig vidare till formulering av en hypotes som innebir
att jag bor byta sladdar. Efter bytet och att ha slagit pa sttémmen hinder inget
och jag férkastar hypotesen om sladdar dven om jag dr medveten om att slad-
dar kan vara inblandade. P4 detta sitt forsGker jag ocksa testa dven de mest
orimliga hypoteser for att i férstone fa en mangfald intryck som kanske skulle
kunna sammankopplas med utgangspunkten i mina teoretiska kunskaper om
hur datorer fungerar. Hir ér jag ocksd 6ppen for andra erfarenheter och kun-
skaper om hur hushéllstekniska system fungerar. Jag har sammanfogat obe-
gripliga synintryck till olika tinkbara hypoteser som kan utsittas f6r noggrann
experimentell undersékning och testat den mot den verklighet som rimligen
bér ligea till grund for att begripa den icke fungerande datorvirld jag ser fram-
for mig. Men inget fungerar. Jag utfér ndgra helt andra experiment,
ifragasitter mina iakttagelser, byter ut startknappen och 6verviger att kopa en
ny dator och bérjar tittar pa mina sladdar en gang till. Noterar att elkabeln gar
till ett vigguttag som ir ett annat uttag 4n den till bordslampan, och jag gar
till proppskapet och ser en trasig propp. Byter den och datorn brummar iging.
Hur kan jag torstd vad jag har gjort ur ett kunskapsteoretiskt perspektiv?

Det var den ovintade iakttagelsen att sladden frin vigguttaget bestod av
tvd olifa sladdar ddr en gick till datorn och den andra gick till lampan som gene-
rerade nyfikenheten och fragan som pockade pa ett svar, det vill siga att
undersdka proppskipet.

En atomfysiker skulle haft tillging till ett utvecklat teoretisk kunnande
rorande en foreteelse som vickt forskarens nyfikenhet och kanske ett avan-
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cerat laboratorium eller ett matematiskt system men i grunden dr forsknings-
processen den samma for mig och mitt vardagliga experimenterande.

BETINGELSERNA SOM UTGOR VAR VARLD

Det dr fel att hivda att atomerna fanns, fastin oupptickta, f6r Neandertal-
minniskan. Fanns de si fanns mojligen betingelserna f6r atomer i den okdnda
forstaheten, men otillginglig f6r oss minniskor utan tillgang till ett atom-
fysiskt kunnande som mojliggdr extrahering av atomer som en aspekt och
egenskap 1 vir omvirld. Hir avviker jag fran forestillningen om en allmin-
giltig lagbundenhet som finns i naturen oberoende av oss som minniskor.
Atomerna fanns inte férrdn vi som minniskor konstruerat limpliga teotier
och beskrivit naturen i termer av den lagbundenhet som mojliggdr identi-
fiering av atomer. Blir var virld otrygg och instabil med detta pastdende? Jag
vet inte. Det ricker med att fOrsta att det dr vi sjdlva som skapat oss och var
virld. Dirmed har jag inte péstatt att det inte finns en faktisk och materiell
virld som ligger bortom var forstaelse och som dr ree/l. Det ir givetvis denna
reella virld som innehéller kvalitéer som vi som minniskor kan utnyttja om
vi kan identifiera dem. Ytterst dr denna sd kallade reella virld den som korrige-
rar var idé om hur virlden dr beskaffad. Detta dr mitt argument for att kon-
struktivism och ddrmed all kunskap maste vara empiriskt grundad, och jag vill
1 det hir sammanhanget ockséd hivda att all kunskap speglar virldens hanter-
barhet. Det dr dirmed virldens hanterbarhet som begrinsar virt méjliga
kunnande. Kunskap dr med andra ord alltid relaterad till ménniskans sitt att
torstd konsekvenserna av och férutsittningarna f6r de egna handlingarna rela-
tivt den reella virldens hanterbarhet.

For att summera 6t det sig om en ménniskas mote med sin kontext eller det
sammanhang 1 vilken hon eller han existerar. I métet framtrader inte enbart
ett intryck av en given omvirld. Som minniska varseblir jag min virld med
hinsyn till mitt kunnande om virlden, det vill sdga mina erfarenheter. Det jag
begriper av min virld infotlivas med mina tidigare erfarenheter, med andra
ord jag vidgar min erfarenhet av virlden. Jag sa att sdga vidgar min kontext.
Forstir jag inte vad jag ser sd uppstir ett frigetecken som jag antingen limnar
dirhin eller finner ett svar pa som gér min virld mer begriplig. Pa ett allmin-
minskligt plan har vi som ménniskor utvecklat teorier som gér det méjligt att
identifiera kvaliteter 1 var omvirld, till exempel atomer som Neandertalarna
inte hade teoretiska férutsittningar att identifiera som méjliga. Vi kan ocksa
anvinda de identifierade kvaliteterna/egenskaperna for att skapa en teknisk
virld av artefakter. 1 allt visentligt dr det kulturen, andra minniskor och
naturen som utg6r den kontext vi moter. Men den visentligaste tanken ar att
vi méter en virld som vi omskapar sa att vi 1 nista skede konfronteras med
en delvis ny virld. Den virld vi méter blir siledes en del av oss och vira et-
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farenheter. Distinktionen mellan minniskans yttre virld och minniskans inre
virld blir siledes diskutabel. Vi ir hela tiden skapare av var egen virld som
enskilda individer men ocksa tillsammans med andra, och den stabila och
naturgivna virlden dr hela tiden ndgot vars olika kvaliteter blottliggs f6r oss
och blir en del av oss som via samtalet delas med de andra som ocksa ir del
av vir virld.

GEMENSAM REFLEKTION OCH KUNSKAPSUTBYTE

Framvixten av den individuella personen implicerar ocksd framvixten av
minniskan som social varelse, dd kontextuell differentiering givetvis ocksa
miste innefatta 6kad uppmirksamhet pd ’den andre” som handlingsinriktad
individ. Med introduktionen av spriket i det minskliga framtridandet dr det
litt att f6rstd hur minniskan vixer fram som bdde enskild individ och social
varelse. Kontextuell differentiering framtrider ju for varje individ men pa vars
och ens specifika sdtt. Grundat i detta perspektiv utvecklar Berger och Luck-
mann (1966) ett intressant resonemang for att f6rsta hur den sociala verklig-
heten vixer fram, med minniskor i interaktion med varandra som kon-
struktorer av denna sociala verklighet. Detta kan vara en utgdngspunkt fér
vidare empirisk forskning i syfte att blottligga en forstielse av komplexiteten
i minniskans konstruktion av sig sjilv som individ och social varelse, med en
kontinuerlig differentiering av omgivningen eller kontexten som element i
denna byggoperation.

I denna schematiserade beskrivning av hur vi skapar en begriplig virld och
bildar ny kunskap vill jag understryka att vi som individer ér del av en kultur
som har bildat olika sitt att forstd virlden, det vill siga andraheten. En del av
denna andrahet dr med hjilp av sprak, symboler och sa kallade férmedlade
kunskaper gemensam for flera. Andra delar dr hégst personliga och speglar
inte alltid den virld vi delar.

Om jag ska vara konsekvent i férhallande till det konstruktivistiska synsatt
jag tidigare utvecklat blir det svart att acceptera idén att information bara f61-
medlas fran person till person. Férmedling ger intrycket att ett budskap fors,
minniskor emellan, genom en osynlig kabel. Hir r6r det sig snarast om att
samtalet, orden eller budskapet miste knyta an till den virld den andre upp-
fattar som sin. Min virld och den andres virld dr inte identiska, varfér sam-
talet méste ske via referens till ett objekt och/ eller virldsbild vi uppfattar att
vi delar. Hir har vi ofta roten till missférstand. Vi tror att vi pratar om samma
sak fastin vi inte gor det. MStet ménniskor emellan dr ett méte med en annan
minniskas virldsuppfattning, det vill siga den andres andrahet. Det dr f6rst i
samtalet utifrin en gemensam uppfattad andrahet som vi tillsammans kan
bygga en gemensam virldsuppfattning, identifiera de utmaningar och upp-
gifter vi stir infér och de handlingar som maste genomféras for att anta de
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gemensamma utmaningar vi identifierat, savil i det lilla kollektivet som i det
globala. Det dr forst nir vi uppfattar att vi samtalar om ett gemensamt objekt
som samtalet kan leda till 6msesidig férstielse och egentlic kommunikation.

Cecilia Waldenstréom (2001) har i sin doktorsavhandling utvecklat detta
synsitt i samband med en analys av lantbrukskonsulenters kontinuerliga sam-
tal med jordbrukare. Hon fdljde ett antal jordbrukskonsulenters samtal med
olika jordbrukare och kunde i sin analys identifiera hur snabbt man knét an
till jordbrukarens verklighet trots att det gitt 6ver ett dr sedan féregiende
samtal. Det gemensamma objektet i termer av den sista siédden” var en del
av den verklighet som samtalet knét an till.

VETENSKAPSTEORETISKA OCH FORSKNINGSMETODISKA
IMPLIKATIONER

Foregiende kunskapsfilosofiska resonemang utgdr enligt mitt sdtt att se
utgangspunkten for ett vetenskapsteoretiskt forhallningssitt. Ska man disku-
tera ett vetenskapsmetodiskt f6rhallningssitt, underlittas forstdelsen av denna
verksamhet om man har fOrstdelse for kunskapsbildningen som allmint
minskligt fenomen. Hur kunskaper bildas hos enskilda och minskligheten i
stort 4r 1 grunden samma process f6r det lilla barnet, det dagliga 16sandet av
praktiska problem och fér forskaren inom olika vetenskapliga discipliner.
Metoder £6r hur man kan g4 till viga for att erhdlla den 6nskvirda kunskapen
varierar givetvis fran situation till situation och vad det dr f6r problem man
stir infér. Ar man ett litet barn som ska tackla gdendets mysterium eller en
matematiker med en matematisk utmaning si har man givetvis tillging till
olika tekniker for att 16sa uppgiften i fraga.

Det dr i det hir sammanhanget relevant att ta begreppet abduktion som ut-
gangspunkt f6r diskussion av det vetenskapliga arbetet, da abduktion beaktar
den inledande fasen av all kunskapsbildning, det vill sdga formulering av tenta-
tiva hypoteser. Formulering av tentativa hypoteser kan inte och bér inte lik-
stillas med induktion. Abduktion priglas av undran, nyfikenhet och obser-
vans pa Overraskande tecken som faller utanfér ramen f6r det forvintade och
ir inte som induktion en sammanstillning av iakttagelser som kan anvindas
f6r att dra slutsatser om en teori eller hypotes. Inom ett konstruktivistiskt syn-
sitt dr den abduktiva fasen en nédvindig forutsittning for meningstull varse-
blivning av den virld vi lever i. Abduktion utgér en distinkt fas eller dimen-
sion ndr vi pratar om perception och utmirks av 6ppenhet, nyfikenhet, méte
med det okdnda och sékande av svar pa fragor. Relationen mellan induktion
och deduktion kan ocksé betraktas som en distinkt fas i var varseblivning av
virlden, en fas som utmairks av att faststilla egenskaper och kvaliteter i vitl-
den i termer av sant eller falskt, visserligen tentativa sanningar men dock.
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Utmirkande f6r den abduktiva fasen idr att den utgdr ett antal olika for-
muleringar av tentativa hypoteser som testas och férkastas eller leder till ett
nirmande till ett moijligt svar pd en ursprunglig undran. Hypotestestandet kan
utgbras av ett formellt experimenterande eller mentala och logiska opera-
tioner. Nir det giller denna abduktiva fas dr avstindet mellan samhillsveten-
skaplig forskning och naturvetenskap sisom fysik eller kemi inte sa stort som
man i férstone kan tro. All forskning inrymmer denna fas. Inom pedagogisk
forskning dr detta kanske den dominerande fasen. For att nagot fortydliga
betydelsen av denna abduktiva fas vill jag hdnvisa till min tidigare diskussion
av ett konstruktivistiskt synsitt sdsom forankrat i Piaget, Peirce och Gibson.
Det leder inte enbart till ett kunskapsfilosofiskt synsitt utan far ocksa direkta
implikationer for forstielsen av det vetenskapliga arbetet inom i synnerhet
humanvetenskaplig forskning. Det naturvetenskapliga forskningsfiltet dr till
sin karaktir konstruktivistiskt och abduktivt med dess primira férankring i
empirisk och experimentell forskning, det vill sdga ett medvetet och successivt
samspel mellan Peirces forstahet, andrahet och tredjehet ddr fokus riktas mot
fridgor och undringar riktade mot en omvirld med en ambition att begriplig-
gbra och rita ut dessa undringar och fridgor genom ibland avancerade teore-
tiska resonemang,

Hir finns det anledning att relatera till “grounded” theory som ur ett forsk-
ningsmetodiskt perspektiv litt kan betraktas som att man arbetar abduktivt.
Hir dr det litt att likstilla abduktion med grounded theory. Skillnaden 4r den
att, som jag forstar det, grounded theory som forskningsmetod utgar ifran
detaljerade iakttagelser av den verklighet vi observerar med férhoppning att
ett begripligt monster framtrider. Det rér sig om induktion i enlighet med
den tidigare framforda fasindelningen (se sid 19) av 1. abduktion, 2. deduktion
och 3. induktion (Fann, 1970). Om man diremot avstir fran att sdka ett
monster 1 ens lakttagelser utan soker det ovintade, det som forbryllar och
pockar pa en foérklaring, da r6r vi oss inom den fOrsta fasen av ovanstdende
fasindelning. Som forskningsmetod har vi dirmed utvecklat grounded theory
att fa ett abduktivt inslag. Grounded theory som forskningsmetod forutsitter
enligt mitt férmenande ett abduktivt tinkande. Jag ser ingen direkt motsitt-
ning mellan grounded theory och abduktion om man beaktar att grounded
theory 1 férstone maste vara férankrad i den férsta av de tre faser jag nimnde.

PEDAGOGISKA IMPLIKATIONER AV RORTYS RESONEMANG

Lat mig snabbt dterknyta till Richard Rorty (2003). Rortys resonemang fir
viktiga implikationer f6r bade pedagogisk forskning och fér pedagogisk
praxis. I och med att han ifrigasitter det rimliga att erhalla absoluta kunskaper
om vir framtid ersitter han denna ambition med idén om att vi som mannisk-
or lever 1 en stindig expansiv vitld vad avser vart mojliga kunnande. Pa ett
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fundamentalt plan ifridgasitter han formuleringen av framtida mil eller rittare
sagt att vi kan erhalla sidana kunskaper om oss sjilva och vir virld att det dr
rimligt att formulera tydliga mal f6r framtiden. I Rortys tinkande férekommer
inget givet mal att strdva mot. Verkligheten som utgérs av bade den enskilde,
samhillet eller det materiella och skapade sammanhang han eller hon befinner
sig 1 dr ndgot som dr i stindig tillvixt. Det giller ocksd den pedagogiska forska-
ren eller den utévande pedagogiska praktikern. Som pedagog dr man sa att
siga med 1 denna expansion med en mdéijlig férhoppning att kunna paverka
den i en bestimd riktning. Som pedagoger dr vi medaktérer. Som forskare dr
vi ocksd medaktorer, visserligen med en ambition (férhoppningsvis) att
springa den mentala bubbla vi befinner oss i. Att fa tillforlitlig kunskap om
ett méjligt framtida tillstind dr en illusion. Snarast kan det vara en vision som
det kan vara virt att strdva mot. Oavsett hur mycket kunskap vi tror oss ha
om till exempel hjirnans funktionssitt sd dr detta en given kunskap i nuet som
knappast kan ligea till grund for till exempel pedagogiska ingripanden i syfte
att d4stadkomma en given forindring i framtiden, till exempel att en ungdom
skall kunna ldsa. Hir maste man, som pedagog inse att man 4r med om ung-
domens expansion och erévring av den virld han eller hon befinner sig i. Det
ir hir det abduktiva tinkandet far relevans

PEDAGOGISK FORSKNING OCH ETT MOJLIGT PEDAGOGISKT
FORSKNINGSTEMA

Pedagogik som vetenskap men ocksi praktisk verksamhet utgar ifran foku-
seringen pé betingelserna f6r minsklig kunskapsbildning och didrmed fram-
tradandet/framvixten av mianniskan som individ och social varelse.
Utmirkande f6r pedagogisk forskning dr didrmed att den fokuserar pa-
gdende processer dir bide teorier och hypoteser ofta dr enbart tentativa. Ny-
fikenheten som ér grundligeande fOr det abduktiva tinkande dr sillan tydligt
forankrad i ett problem sdsom ndr en dator plStsligt slutar att fungera. 1 ett
for forskaren angeldget problemomride kan det ibland vara svart att identifi-
era det anmirkningsvirda som vicker nyfikenhet. Problemet ur ett kunskaps-
perspektiv dr sillan identiskt med den pedagogiska verksamhet som iakttas.
Jag skulle vilja siiga att man som pedagogisk forskare dr utlimnad ét sig sjilv,
innan forskningsproblemet och verksamhetstiltet ddr man férankrat de egna
observationerna forenas pa ett fruktbart sitt. Jag dr inte siker pd att man dr
betjint av allt f6r mdnga teorier nir man nalkas ett forskningsfilt for forsta
gangen. Vad som erfordras dr snarast glasdgon som &kar ens iakttagelsefor-
maga for att se anmirkningsvirda skeenden. I enlighet med Qvarsell (1988)
vill jag peka pd begrepp som Sppnar upp synfiltet pd samma sitt som det
krivdes ovintade iakttagelser £6r att 16sa datorproblemet. Jag vill nog argu-
mentera att f6r den pedagogiska forskningen borde den abduktiva ansatsen



30  A. LOFBERG

framstd som fruktbar dven om den inte alltid leder till formaliserade och
systematiska teorier. Fragan dr om formaliserad teoribildning ir en 6nskvird
milsittning £6r den pedagogiska forskningen. Det allmingiltiga behover inte
alltid ga 6ver formaliserade teorier.

Formalisering och utveckling av systematiska teorier inom till exempel
naturvetenskap har ju som syfte att Sppna upp forskningsfiltet inom ett givet
temaomrdde dir systematisk teoribildning blir forskarens glaségon som be-
hévs for att identifiera nya och ur ett kunskapsperspektiv centrala problem-
omriden. Aven om nigra inom det pedagogiska forskningsfiltet kan sigas ha
samma vision sd tror jag knappast att det dr via systematisk teoribildning man
som forskare kan bidra till att 6ppna upp det pedagogiska filtet. Inom peda-
gogiken giller det att finna begrepp och deskriptiva tillvigagingsitt som bi-
drar till att beskriva minsklig socialisation och kunskapsbildning pé ett sd
nyanserat och méngfasetterat sitt som mojligt. Det giller att identifiera glas-
Ogon som vidgar synfiltet och 6ppnar upp det vi tror oss se. Hir ser jag lik-
heter med humanistisk forskning men ocksa litterdr verksamhet som i for-
lingningen kanske bidrar till det offentliga samtalet.

Om vi gar tillbaka till min tolkning av Peirces resonemang om tredjehet,
andrahet och forstahet sd blir det tydligt att vi litt bygger in oss bakom en
kunskapsbarriir. Vi befister den virld vi ser och de kunskaper vi har. Vi skap-
ar en bubbla som utgér den sfir som 4r vir. Den primira utmaningen f6r oss
som kunskapsbildande minniskor ir att finna vigar att ta oss 6ver denna
befintliga kunskapsbarriir.

There is this bird flying,

drawing lines in the sky.

There is this tree growing,

splitting granite,

leaving peatls behind.

There is this barrier I built,

that fetters me to what I know.

There is this question mark I need,

to climb the bartier, I built. (L6fberg, 2001, s. 219)

Oavsett inom vilken disciplin vi arbetar som forskare eller dr praktisk verksam
som pedagog sa dr, enligt min mening, en primir uppgift att férséka bryta
denna kunskapsbarriir. Det dr hir mitt resonemang om fragetecknet har sin
plats.

Ett sitt att erhalla dessa fragetecken dr att uppmuntra och bejaka ndd-
vindigheten av perspektivskiften genom att byta perspektiv, att vara upp-
mirksam pa det avvikande, det annorlunda och/ eller det anmirkningsvirda.
Kunskapsbildningen och dirmed lirandet ir inte en fraga om att ta till sig in-
formation obearbetat. Det rér sig om en aktiv och reflekterande verksamhet.
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Skonlitteratur, den offentliga debatten och/eller vildokumenterade
minskliga och sociala skeenden kan vara sidana utgingspunkter som under-
littar perspektivskiften samt 6kar vara méjligheter att fa de glaségon som be-
hévs for att uppticka nya aspekter i den virld vi observerar och underséker.
Detta giller i synnerhet f6r pedagogisk forskning som r6r sig inom samhalls-
relaterade problemomraden. Den virld vi méter 4r ju till stor del en virld av
artefakter som bygger pé redan etablerade kunskaper och virderingar. Skén-
litteratur kan till exempel ofta tydliggtra hur vi skapar var gemensamma virld
och dirmed blottligga nya insikter och perspektiv vi som pedagogiska forska-
re kan komma att férbise. Men ocksa vetenskap och filosofi kan fylla denna
funktion. Det dr i det dagliga samtalet men ocksa i den offentliga debatten
och diskussionen vi skapar var virld och identifiera nya méjligheter.

SAMMANTAGET (ETT FORSOK ATT KNYTA THOP SACKEN)

I féregiende framstillning utvecklas ett antagande om mdnniskors sitt att
relatera till sin omvirld dér kunskapsbildningen dr en konstruktion som byg-
ger pa minniskors varseblivning av de egna livsvillkoren i férhallande till de
utmaningar man uppfattar och som medger handlingar med iakttagbara kon-
sekvenser. Virt mojliga kunnande begrinsas med andra ord av omvirldens
hanterbarhet. Det ir ett, f6r mig, forstdeligt antagande av vad som konstitu-
erar villkoren f6r att bli till som ménniska.

Hirvidlag utgdr abduktion det forsta ledet i minsklig kunskapsbildning.
Vad ir det vi ser och uppfattar? Vad idr det f6r virld som framtrider f6r oss?
I vad man utgér denna uppfattningsbara virld betingelser f6r var tillblivelse
som minniskor antingen vi pratar om barn, elever, arbetstagare eller vuxna i
storsta allminhet? Hur f6rmedlar vi som ménniskor den virld vi ser och upp-
fattar till andra? I grunden ér det ocksa dessa fragor som dr utmirkande for
pedagogiska fragor. Givetvis dr inte den abduktiva fasen i méinsklig kunskaps-
bildning den enda fasen. Men man skulle kunna hidvda att min féregiende
framstillning av méinniskan som konstruktor av sitt eget kunnande utgor ett
antagande om vad som utmirker det pedagogiska forskningsobjektet.

Liksom det 4r rimligt att anta att vi som ménniskor bildar kunskaper och
erhéller en meningsfull virld att framtridda dr vi som pedagogiska forskare
underkastade samma villkor. Hirvidlag utgdr det abduktiva inslaget i var egen
forskning en central utgangspunkt f6r vir forskningsblick och iakttagelser
samt insamling av information. Det 4r hir vi som forskare maste soka oss
utanfdr grinserna f6r var forstaelse, jaga sitt att rita ut de fragetecken vi star
infér. Det ér hir vi kan dra forskningsmetodiska lirdomar av vara antaganden
om minsklig tillblivelse i stort, i och med att vi som forskare inte kan sirskilja
oss fran andra minniskor mer 4n att vi som pedagogiska forskare har ett fokus
pa just den manskliga kunskapsbildningen som fenomen. Och det ir detta
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fenomen som utgdr vir empiriska bas som forskare. Som pedagogiska
forskare med en abduktiv forskningsansats kan vi inte tillita oss sjdlva att
limna véra iakttagelser och véra data it forklaringar som ldser in vara iakt-
tagelser och data inom ramen f&r slutna antaganden och helhetsférklaringar.
Det finns alltid ett frigetecken som kan leda oss vidare i den kunskaps-
bildande verksamheten. Ettledord jag anser centralt dr nyfikenhet. Som forsk-
are dr det min nyfikenhet som stir i centrum. Som pedagogisk praktiker r det
min uppgift att férséka frimja nyfikenhet.

NAGRA SAMMANFATTANDE ORD OM ABDUKTION SOM
FORSKNINGSMETOD

I och med att det fenomen som dr objekt f6r pedagogisk forskning 61 be-
tingelserna f6r minsklig tillblivelse sa vidgas det pedagogiska forskningsfiltet
till allt fran virderingars framtridande till mansklic kommunikation sdsom
aspekter av den livsvirld minniskor uppfattar som sin. Men hur kan vi som
forskare nalkas detta forskningsfalt?

I det f6ljande vill jag kort berdra olika metoder eller strategier f6r att erhdlla
och bearbeta data utan att 10pa risk att lata iakttagelser bekrifta den egna for-
forstielsen, det vill sdga att utsitta befintliga iakttagelser f6r nya empiriskt for-
ankrade utmaningar. Slutligen vill jag peka pd en del forskning som kan utéka
var forstielse for de minskliga livsbetingelser som ar véra.

For att tydliggéra mina papekande gor jag det 1 punktform.

1. Det giller att vara klar 6ver att abduktion inte 4r att likstilla med in-
duktion dven om det finns vissa likheter i och med att bade abduktion
och induktion 4r férankrade i iakttagelser av hur virlden dr beskaffad.
Som tidigare utvecklats pd sid 2 bygger induktion pa iakttagelser av
férvintade utfall, det vill sdga en summering av data som stéd f6r
eller avvisande av ett forvintat utfall. Abduktion ir till sin karaktir,
minniskans forsta kontakt med en virld man kan ana men inte vet
ndgot om. Pa sitt sdtt 4r abduktion hypotesgenererande (se bédde
Svedberg, 2011 och Timmermans & Tavory, 2012) dir det giller att
térhalla sig ganska respektlés infor olika intryck och data.

2. Centralt dr att pedagogisk forskning som har en abduktiv ansats foku-
serar pa hur virlden framtrider f6r den vars livsvirld utgor forsk-
ningsobjektet och dir den som bist kan lyfta fram detta fenomen ir
den som sjilv uppfattar detta fenomen eller denna livsvirld. Som
pedagogisk forskare eller praktiker maste jag ha ambitionen att £6¢-
s6ka se virlden ur den andres 6gon.

3. Det giller att vara 6ppen och nyfiken infér den information och de
data som erhalls. Hir vill jag hdnvisa till Hu Chang Yu: Dancing with
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the Data. The Art and Science of Data 1 igualisation som gavs ut 2014 pa
Amazon. Det som ir spinnande med hinvisning till denna matema-
tiker dr begreppet dancing som metafor och som samtidigt siger nagot
om det férhallande som bor prigla nagon som stir infér en mingd
osorterade data, det vill sdga Sppenheten infér upptickten av méjliga
fragetecken. Med andra ord var férsiktig med att underkasta data och
information formella regler.

4. Betrakta forskningsarbetet som en pagiende pendling mellan iakt-
tagelser, formulering av hypoteser, provning av hypoteser dir det blir
relativt meningsldst att forséka skilja de olika faserna i en kunskaps-
bildningsprocess frin varandra. 1 praktisk forskning visar det sig att
en hypotes som endast kan formuleras i relation till en teoretisk
tankeging och som provas induktivt snabbt férkastas dir dessa de-
duktiva och induktiva inslag ofta flyter samman, dir det blir oméjligt
att fOrsoka sirskilja dessa olika faser i ndgon formell mening. Trots
det kommer det abduktiva arbetet att utmynna i en eller flera hypo-
teser som det finns goda skil att utforska vidare.

5. Visserligen dr det en férdel att ndgorlunda ha en forstielse av och
bekantskap med det sammanhang man som forskare kan komma att
befinna sig. Men det kan ocksa lasa 6ppenheten infér data och iakt-
tagelser om man nalkas forskningsfenomenet med allt f6r utvecklade
teorier. Det abduktiva arbetet 4r till sin karaktdr explorativt.

6. Det pedagogiska forskningsfaltet ror inte enbart en enskild minnisk-
as sitt att uppfatta sin virld som om denna omvirld enbart bestir av
en fysikalisk virld. Virlden sisom den framtrider f6r den enskilde
bygger med all sannolikhet pa virderingar, normer, kulturella tradi-
tioner och olika av minniskan skapade artefakter. Det 4r just detta
antagande som bidrar till att vidga det pedagogiska forskningsfiltet
till virderingar, traditioner, sprakliga normer med mera och som
pockar pa pedagogisk forskning med en abduktiv utgingspunkt.
Flera av dessa frigor kommer i férgrunden i samband med sa kallad
aktionsforskning eller till och med genom pedagogisk analys av skon-
litteratur. I en vinbok till Per-Erik Ellstrém (L6tberg, 2014) berdrde
jag ndgra grundliggande funderingar om pedagogisk verksamhet i
praktiken och ddrmed indirekt aktionsforskning. Men jag vill avsluta
min artikel genom att framféra méjligheten av en pedagogisk analys
av skonlitteratur.

SKONLITTERARA EXEMPEL

Hir foljer nagra exempel pa skonlitteratur som vickt min nyfikenhet pa
minniskans mojliga sitt att bygga sin forstaelse och interaktion med sin om-
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vitld och som kunde limpa sig £f6r en f6rdjupad pedagogisk analys utifrin en
abduktiv ansats.

Ett illustrativt exempel 4r nobelpristagaren Svetlana Aleksijeviitz (2015)
intervjuer med vuxna om deras sitt att relatera till sin vérld som barn under
andra virldskriget i Ukraina. Forfattaren intar rollen som rapportér av de
barndomsskildringar som framkommer genom samtalen med vuxna om deras
barndomsminnen. Det rér sig om den tyska invasionen i bérjan av kriget som
kom att drabba dessa barn plotsligt och utan varning. Den ena dagen befann
de sig i en daglig och vilkind virld med sysslor de var vana vid och tryggt
relaterade till férildrar och anhériga. Nista dag raserades plotsligt deras virld
och krigets grymhet blev en realitet med mérdade forildrar och syskon, sadis-
tiska mord pa kira husdjur som katter och hundar. Deras virld slogs i spillror.
Krigets hemskhet framtrider i tydliga minnesbilder utan inblandning av rap-
portoren, det vill siga forfattaren. Detta i sig dr en hemsk ldsning om krigets
fasor. Men det anmirkningsvirda ir att trots dessa grymma beskrivningar s
framtrider ocksd en stark livskraft som dessa barn uppvisar i sitt sitt att s6ka
skydd, ta hand om varandra och bejaka tillfillen till skratt. Ur ett abduktivt
perspektiv framtrider ett antal olika fragetecken som frimst berér mojlig-
heten till lirande och kunskapsbildning under dessa negativa betingelser.
Trots kriget med dess konsekvenser f6r barnen finns det en tydlig bendgenhet
att ta livet 1 ansprak och utveckla sin relation till detta liv. En grundldggande
pedagogisk undran och friga som borde analyseras nirmare dr den ménskliga
livskraften med intervjuerna som bas.

”Ensam 1 Betlin”, av Hans Fallada (1947) utkommen direkt efter andra
virldskriget 4r en roman som detaljerat skildrar det dagliga livet i Berlin under
de forsta aren av kriget och som dirmed vicker frigor om hur ett samhille
torindras och sa att sdga faller moraliskt ihop med forfall av medminskliga
virden under ett extremt auktoritirt styre. Det anmarkningsvirda dr att vi har
fatt tilledng till denna nistan dagbordsliknande beskrivning skriven av en f61-
fattare som faktiskt levde i Berlin under virldskriget och sig det manskliga
torfall som bredde ut sig bland minniskor och olika myndigheter.

Kunskapsbildning dr inte enbart ett individuellt fenomen. Hir skildras hur
ett samhilles gemensamma erfarenheter under ett extremt auktoritirt styre
bryter sonder rddande virderingar och tillit, minniskor emellan. Ur ett ab-
duktivt perspektiv vicks fragor kring stabiliteten i virderingar och mellan-
minsklig kommunikation som visade sig synnerligen brickliga under de be-
tingelse som riddde i Berlin i bétjan av 1940-talet. Hir ryms ett antal olika
fragetecken kring enskilda personers agerande som tillsammantaget torde leda
till ett 6kat kunnande om de betingelser som erfordras fér att uppritthalla
mansklig virdighet och tillit.

Boken centreras kring tva ildre personer som saknar total tillit till det
samhille som vixer fram men ocksa till andra medminniskor i deras om-
givning. Samtidigt drivs de av en ambition att vicka folks medvetenhet om de
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l6gner som det nazistiska samhillet vilar pa. De skriver sma meddelanden om
dessa l6gner som sprids via samhillets officiella nyhetsmedia och distribuerar
dessa pa olika platser i Berlin till dess att de identifieras och avrittas. Materialet
1 boken bygger pi officiella dokument och rittegangsprotokoll dir ocksa
rittegangen mot det dldre paret skildras.

Materialet i bokens ndrmare 700 sidor ir detaljerat och skildrar olika
manskliga livséden som ir relaterade till varandra och kan darfor lett leda till
Overgeneraliseringar om man inte dr vaksam och uppmirksam pd alternativa
fragetecken som kan dyka upp vid analys av boken. I grunden ér det fragor
och undringar som r6r demokratins och tillitens grundliggande betydelse dir
boken utgdr ett centralt empiriskt material.

NAGRA AVSLUTANDE FUNDERINGAR

I den hir artikeln har jag fokuserat abduktion som ett forsta led i all forskning
och i synnerhet pedagogisk forskning genom att f6rséka grunda en forstdelse
av abduktion i ett sitt att betrakta minsklig kunskapsbildning och socialisa-
tion som fundamental i vir tillblivelse som minniskor. Detta dr naturligt efter-
som pedagogik som vetenskap fokuserar den process som i grunden ror
minsklig tillblivelse. Den pedagogiska kunskap vi bor efterstriva dr att kunna
identifiera méjligheter och dirmed bidra till den framtidsfokusering som ut-
g0t férhoppning” om en 6nskvird framtid. Som pedagogiska forskare eller
som pedagogiskt verksamma 4r vi medaktorer i den minskliga tillblivelse-
processen, inte genom att frimst leverera fasta och teoretiskt hallbara kun-
skaper utan genom att peka pd méijligheter och visioner samt ge beskrivningar
av var vi som samhillsmedborgare befinner oss i denna manskliga tillblivelse-
process. Det dr kanske ur detta perspektiv som en diskussion om abduktion
erhiller sin relevans, dir strivan mot Sppenhet och nya frigetecken utgér led-

ord.
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Tolkningens metodologi och selektiv
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ABSTRACT

I denna artikel diskuterar jag grunderna f6r tolkning som metodologisk ansats.
Pedagogisk forskning har under lang tid gett begteppet tolkning en central meto-
dologisk och teoretisk roll, och flera populira metoder inom pedagogik syftar till
att generera tolkningar av minskligt agerande. Jag argumenterar £6r tvd huvud-
sakliga teser. Enligt den forsta tesen dr tolkningens struktur abduktiv. Enligt en
vanlig konceptualiseting, som hirstammar frin C.S. Peirces arbete, dr abduktion
ett resonemangsschema som innebdr att man utifrin premisser bestiende av en
mingd observationer och en teori, hirleder slutsatsen att teorin dr (tentativt)
sann. Den andra tesen som jag argumenterar fér dr att ndr tolkningen anvinds
som metodologiskt redskap, maste den vila pa en speciell form av abduktion:
selektiv abduktion. Selektiv abduktion innebir att flera hypotetiska teotier jam-
fors och att den teori som bist foérklarar observationerna accepteras. Jag argu-
menterar fOr att de resonemang som it typiska f6r tolkande ansatser i samhalls-
vetenskapen inte kan undvika en kontrastiv, jimférande och dirmed selektiv
dimension. Att tolka 4r i sitt visen att jimfora. Samtidigt kritiserar jag att Peirces
ursprungliga konceptualisering kan vara ett korrekt metodologiskt tillvigagings-
sitt for tolkning. Jag avslutar med att diskutera vissa konkreta metodologiska
konsekvenser fr kvalitativa metoder.

INLEDNING

Pedagogisk forskning har under lang tid tillskrivit begreppet fo/kning en central
roll (se t.ex. Friesen m.fl., 2012; Segolsson, 2011; Selander & Odman, 2005).
Flera viktiga stromningar inom det pedagogiska och didaktiska forsknings-
filtet har verkat under antagandet att samhills- och humanvetenskaperna i
grund och botten dr tolkande vetenskaper (Dilthey & Jameson, 1972;
Rosenberg, 2012; Selander & Odman, 2005). Tolkningsorienterade filosofier
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har ocksd paverkat flera metodologiska tankesitt och perspektiv i stor ut-
strackning — till exempel de metoder som vi kallar f6r kvalitativa — vilket har
lett till viktiga metodologiska bidrag till det pedagogiska och didaktiska faltet
(Cohen m.fl., 2011; Matta, 2015; McCaffrey m.fl., 2012; Moules m.fl., 2015;
Paley, 2017).

I denna artikel diskuterar jag tolkningens metodologiska grund och jag
argumenterar for tvd huvudsakliga teser. Enligt den forsta tesen innebir tolk-
ningens definition att varje tolkande handling maste vila pa det inferens-
schema som i litteraturen benimns abduktion. En abduktiv slutledning utgar
fran (1) en mingd observationer och (2) en teori som implicerar observa-
tionerna. Fran premisserna (1) och (2) hirleds slutsatsen att teorin dr (tenta-
tivt) sann (Peirce m.fl.,, 1931, vol. 5.189).

Den andra tesen jag argumenterar fOr dr att ndr tolkningen anvinds som
metodologiskt redskap, maste den vila pa en speciell form av abduktion som
flera kallar selektiv abduktion (Magnani, 2001; Schurz, 2008). Detta schema ér
en generalisering av det grundldggande resonemangsschemat som utvecklades
i Peirces verk, men som Peirce aldrig diskuterar pa djupet (Niiniluoto, 1999).
I detta schema dr observationen O den férsta premissen; den andra premissen
ar att flera teorier (17 — T,) var for sig implicerar O, den tredje premissen ir
att ndgon T; bland T7 — T, férklarar O bittre dn de konkurrerande teorierna.
Slutsatsen f6r detta schema 4r att T; accepteras.

Den selektiva abduktionen beskrivs typiskt som motsatsen till kreativ ab-
duktion, som innebdr att en ny teori skapas for att forklara observationen.
Den kreativa abduktionen har av flera diskuterats som den form av abduktion
som bist beskriver metodologin f6r tolkande ansatser inom sambhillsveten-
skap (Bruscaglioni, 2016; Reichertz, 2010; Richardson & Kramer, 2006). Jag
argumenterar for att distinktionen mellan kreativ och selektiv abduktion, och
tesen att tolkningens metodologi endast vilar pa kreativ abduktion, dr proble-
matiska.

Jag avslutar artikeln med att diskutera nagra potentiella metodologiska kon-
sekvenser av min slutsats.

TOLKNING, TEORI OCH TOLKANDE TEORI

Diskussionen i denna artikel kriver ett kort begreppsfortydlicande. Resone-
mangen i denna text kommer i flera fall att handla om hur rationella agenter
accepterar eller tillskriver folkningar eller tolkande teorier trovirdighet. Dérfor dr
det viktigt att klargéra vad jag menar med dessa tva begrepp. 1 detta syfte
utgir jag frin tolkningi sin vardagsmening. Att tolka dr helt enkelt att generera
en idé om vad andra minniskor férsoker géra. Runtomkring mig, i den sociala
virlden, agerar minniskor i olika syften och med olika anledningar och min
existens i denna virld handlar om att bilda mig en uppfattning om dessa syften
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och anledningar. En minniska framfér mig vinkar med handen — jag tolkar
minniskans agerande som en hilsning. Hilsningen ir siledes mitt sétt att se
minniskans agerande som en del av en bredare kontext (man gbr si dir nir
man hilsar). Kort uttryckt dr en tolkning en hypotes om vad manniskor menar
med sitt agerande som agenter beh&ver formulera (och successivt justera) for
att kunna navigera i den sociala virlden. Ofta kan jag vara mer eller mindre
siker pa mina tolkningar utifrdn hur bra de fungerar — till exempel om jag far
den responsen jag férvintar mig nér jag utgdr fran just den tolkningen.

Den typ av tolkning som jag har beskrivit ovan ér specifik, 1 och med att den
forsoker tillskriva tids- och rumsligt avgrinsade situationer mening. Detta 4r
inte den enda sorts tolkning som minniskor gbr i naturliga kontexter. En
annan typ av tolkning handlar om att sitta ihop flera specifika tolkningar till
en nagorlunda koherent helhet. Jag kallar dessa generella tolkningar. Minniskor
forséker konstruera uppfattningar om mer generella monster utifrin vad
andra minniskor gér. En specifik tolkning innebdr att anvinda sig av ndgot
antagande angiende “hur man gor i denna kontext” for att tolka “vad individ
x menar med y i denna kontext”. En generell tolkning ddremot, férsdker
utifrin olika fall av vad ”individ x menar med y i denna kontext” abstrahera,
for att bygga en uppfattning om “hur man gor i denna kontext”. Processen
som utvecklar denna uppfattning skulle kunna kallas t6r socialt lirande eller
insocialisering. Manniskor som kunnat utveckla denna sorts forstaelse pé ett sitt
som oftast fungerar (alla minniskor beter sig pinsamt i nigon situation)
kommer troligen att kunna koppla thop olika situationer och uppfatta hur
olika koder — det vill sdga informella regler f6r anvindningen av tecken —
interagerar med varandra. Denna interaktion mellan olika koder gor att de
flesta generella tolkningarna har flera undantag. Enligt en kod dr humor ett
bra sitt att skapa god stimning ndr man triffar andra minniskor, men detta
giller oftast inte om man dr pa begravning. Minniskor kan utveckla dessa
generella forstaelser f6r komplexa kontexter pd ett uttalat eller outtalat sitt,
och kan anvinda dessa fOr att navigera sociala kontexter. Ett exempel pa
uttalad fOrstielse kan vara vissa individers fOrmédga att diskutera olika
virderingar som priglar den egna kontexten och férklara f6r andra méinniskor
vad som ér limpligt eller oldmpligt i en situation. Ett exempel kan vara dldre
individer i en social grupp som forklarar seder och vanor foér yngre
medlemmar. Ibland édr dessa komplexa kompetenser outtalade; man dr
kapabel att anvinda sig av komplexa koder utan att kunna beskriva vad
koderna siger. Att kunna tala ett sprak dr ett sidant exempel; manga kan tala
korrekt utan att kunna redogdra f6r de exakta grammatiska reglerna. Manga
exempel pa praktisk och tyst kunskap stimmer med denna beskrivning. En
liarare kan till exempel f6rstd att eleverna inte hinger med i en diskussion utan
att beh6éva kunna beskriva i detalj hur hen kan f6rsta detta.

S4 som jag har anvint begreppen ovan, ir generella och specifika tolkningar
teorier 1 mycket bred bemirkelse. I denna breda bemirkelse dr en teori vilket
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sprakligt objekt som helst som 4r tdnkt att representera en del av verkligheten
ur nagot perspektiv, som vilar pa vissa antaganden, och pa vilket individer kan
vara mer eller mindre sikra. Bade generella och specifika tolkningar uppfyller
dessa minimala kriterier och dr dirmed exempel p4 teorier i denna bemirkelse.
Det sniva teoribegreppet (ddr teori star fOr vefenskaplig teori) som jag antar i
denna artikel utgér fran modellperspektivet, enligt vilket vetenskapliga teorier ar
familjer av modeller (Giere, 1999, 2004; Miki, 2009; Risjord, 2019). Modeller
dr artefakter som man manipulerar i epistemiska syften. Manipulering kan
vara materiell eller endast kognitiv. Till exempel kan en forskare skapa en kon-
kret modell av en bro i syfte att testa vissa strukturella egenskaper. Manipu-
leringen bestar hir 1 att utsitta den materiella modellen f&r olika pafrestningar
(fukt, hetta, osv). Nir teorier dr symboliska eller abstrakta modeller bestar
manipuleringen i alla transformationer som dr nédvindiga i syfte att gbra olika
inferenser. Anta till exempel, en teori om mekanismen genom vilken
virdnadshavarnas socio-ekonomiska bakgrund (SEB) paverkar grundskole-
elevernas resultat i nationella provet i matematik. Denna teori dberopar flera
faktorer och relationerna kan representeras med en riktad acyklisk graf. Anta
att det epistemiska syftet dr att testa en del av mekanismen, enligt vilken fO1-
dldrar tillhérande en viss socio-eckonomisk grupp ofta har flexibla jobb som
tillaiter dem att tillbringa mer tid med sina barn, och i stérre utstrickning har
akademiska kunskaper som gér det mer sannolikt att de kan hjilpa sina barn
med lixorna. I detta fall kan forskaren hirleda en statistisk modell utifran
teorin, och anvinda en mingd observationer for att testa den statistiska mo-
dellen och tolka testresultatet i ljuset av den initiala teorin. Att hirleda en sta-
tistisk modell och att anvinda statistiska analysmetoder 4r 1 detta fall exempel
pa kognitiva manipuleringar.

Modellernas artefaktuella natur innebdr att vetenskapliga teorier bir pa
vissa egenskaper. I och med att teorier ar artefakter méste dessa vara explicita,
dven om dess anvindning kan vila pa outtalat — eller tyst — kompetens. Teo-
rierna 1 sig dr dock alltid ett f6rsok att géra det outtalade till uttalat. Vidare
miste teorierna kunna manipuleras inom ett epistemiskt kollektiv, och dir-
med behéver de folja vissa normer angiende hur de visualiseras och manipu-
leras. Detta dr formaliseringskrap. Det innebir inte att alla teorier 4r formulerade
pa ndgot formellt sprak (till exempel ett system av ekvationer) utan att det
sittet man anvinder fOr att konkretisera teorin maste f6lja nigon mingd
formella regler. Vetenskapliga teorier ar relationella, vilket innebir att de alltid
beskriver relationer mellan olika begrepp eller mellan olika entiteter och akti-
viteter (Balzer m.fl., 1987; Worrall, 1989). Detta dr vad som skiljer en teori
fran enbart en samling teoretiska begrepp; en teori boér kunna férmedla en
bild av hur olika aktiviteter eller processer sammankopplar olika typer av enti-
teter och deras egenskaper. Dessa relationer behéver inte vara kausala, utan
kan ocksa vara konstituerande, konceptuella, normativa osv. En vetenskaplig
teori (och speciellt en empirisk teori) bor ocksd lyfta en friga om siwilaritet
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med nagot system av verkliga entiteter. Detta dr inte samma sak som att siga
att vetenskapliga teorier avspeglar verkligheten, vilket dr en starkt pastaende
som — med rittvisa — har kritiserats. Teorier kan representera verkligheten
utan att efterlikna den. Diremot dr det moijligt att argumentera f6r (Miki,
2009) att teorier, eller delar av teorier, som inte representerar verkligheten kan
vara anvindbara i processen att generera kunskap om verkligheten. Till
exempel kan man utveckla en idealiserad teori om skolsegregation dir agenter
pé skolmarknaden kan byta skola i odndlighet (Stoica & Flache, 2014). Vi vet
att detta inte stimmer med verkligheten men detta falska antagande kan
anvindas for att generera kunskap om segregerande processer. Detta idr
mojligt eftersom skolsegregationens mekanism blir enklare att studera nir
man skalar bort vissa av de egenskaper som karakteriserar fenomenet i
verkligheten (till exempel tid och ekonomiska resurser). Sammanfattningsvis
innebdr modellperspektivet att vetenskapliga teorier dr explicita, formali-
serade, relationella och att dess anvindning lyfter en fraga om similaritet.

Specifika och generella vardagstolkningar kan ofta avvika fran krav pa
formalisering och explicitet. Generella vardagstolkningar kan atminstone till
en viss niva vara relationella och bade generella och specifika tolkningar kan
lyfta en friga om similaritet. Jag betraktar dirmed vetenskapliga zo/kande
teorier helt enkelt som alla generella tolkningar som tillfredsstéller kraven pé
en vetenskaplig teori. En tolkande teori dr en tolkning — ett sitt att hypotisera
minniskors agerande som (antingen individuellt eller gemensamt)
meningsfullt, som 4r generell (som ddrfor inte handlar om att forsta en
begrinsad individuell handling utan en hel handlingskontext) och som
tillfredsstiller kraven pa en vetenskaplig teori. Detta dr vad jag hirmed avser
nir jag anvinder begreppet tolkning eller teori, eller tolkande teori.

TOLKNING I PEDAGOGIK OCH I FILOSOFI

Enligt en eminent tradition inom sambhillsvetenskapernas vetenskapsteori
och filosofi dr tolkningar de grundliggande byggstenarna i forklaringen av
sociala fenomen, och samhillsvetenskapen 4r i sin natur tolkande. Denna
uppfattning om sambhillsvetenskapens visen formulerades explicit troligen
forst av den tyske filosofen Dilthey, och fortsitter i olika vigor med flera
andra tdnkare, inklusive Gadamer, Ricoueur, Schutz, Geertz och Taylor till
relativt nyligen med Reed (2011), Mantzavinos (2005), Stueber (2012), och
manga flera. Uppfattningen att samhillsvetenskaperna arbetar med att
formulera tolkningar dr dirfér djuprotad och idn idag populir bland savil
filosofer som samhillsvetare.

Det minsta gemensamma elementet inom denna linga tradition 4r att
humana fenomen liknar en text. En text dr sidan att ett materiellt medel
(skrift, tal, gestik, sing med mera) anvénds f6r att férmedla ett semantiskt inne-
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hall (som jag ska, t6r enkelhetens skull, men med ett visst métt av oriktighet,
kalla mening). Typiskt f6r sociala fenomen ir att vi studerar yttranden 1 syfte
att forsta dess innehdll och mer sillan f6r att studera yttrandet i sig. Att studera
minniskors yttranden liknar studien av litterdra verk; tolkaren dr intresserad
av den mening som den materiella artefakten kan bira pd. Taylor (1971) ut-
trycker detta med f6ljande ord:

Interpretation, in the sense relevant to hermeneutics, is an attempt to make
clear, to make sense of an object of study. This object must, therefore, be
a text, or a text-analogue, which in some way is confused, incomplete,
cloudy, seemingly contradictory, in one way or another, unclear. The inter-
pretation aims to bring to light an underlying coherence or sense.
(Taylor, 1971, s. 4)

Taylor verkar identifiera tre grundldggande bestindsdelar i en tolkning och
menar att samhillsvetenskapernas specifika objekt méste inkorporera alla tre.
Den f6rsta dr en meningsvarld, dvs. ett universum av meningar dr alla specifika
meningar ir relaterade till varandra genom en form av 6vergripande koherens.
Meningsvirlden dr ddrfér summan av alla meningar och dr maximalt kohe-
rent. Den andra delen utgdrs av de materiella yttrandena som dr menings-
birande. Den tredje delen ér ndgot tolkningsproblem. Enligt Taylor skapar vi
tolkningar nir nagot dr oklart, dunkelt, inkoherent eller saknar mening. Det
ir utifrdn erfarenhet av det inkoherenta som vi séker koherens. Samhalls-
vetaren studerar materiella yttranden darfor att dessa dr aliguid pro aligno, de
har kapacitet att sta f6r ndgot annat dn sig sjilva; det inkoherenta och dunkla,
men synliga (yttrandet) szr for det koherenta och tydliga, men osynliga
(meningen).

Denna korta beskrivning av tolkningens grundliggande metodologiska
sirdrag gbr inte den komplexa debatt som har pagatt under stor del av filoso-
fins historia rittvisa. Inte heller dr det mdjligt att hir diskutera skillnader och
specifika aspekter hos de teoretiker jag har nimnt hér. Det hamnar helt enkelt
utanfor det som dr diskussionsobjektet f6r denna artikel. Istillet viljer jag att
— 1 syfte att kunna framféra min retoriska podng — plocka upp dessa fi element
fér att abstrahera och samtidigt férenkla den forsta premissen i min
argumentation; att tolka 4r att betrakta yttranden som instrument f&r att
férmedla nigon underliggande mening. Tolkningen utgdr frin att man med-
vetet forsiker se yttrandet som férmedlande av mening.

Det hir metodologiska sdrdraget dterfinns ocksa i diskussioner kring peda-
gogikens studieobjekt. Utbildningsfilosofen Jerome Bruner argumenterar f6r
att teorier om pedagogiska fenomen maste vara tolkande: “Are not plausible
interpretations preferable to causal explanations, particularly when the
achievement of a causal explanation forces us to artificialize what we are
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studying to a point almost beyond recognition as representative of lifer”
(Bruner, 1990, s. xiii).

Bruner hivdar att den limpligaste metoden for att studera pedagogiska
fenomen bestdr i utvecklingen av narrativa tolkningar som bygger pd svaga
och kontextuella generaliseringar. Dessa generaliseringar beskriver vardagens
interaktion mellan enskilda minniskor i termer av enkla regler eller normer.
Dessa normer bygger direfter en koherent helhet, eller ett narrativ av feno-
menet. Den narrativa koherensen férser handlingen med mening. Bruner
kontrasterar sidana normativa och kontextberoende generaliserar mot de
som han menar krivs for att kausalt férklara pedagogiska fenomen. Enligt det
sitt Bruner férstar kausalitet dr saidana generaliseringar universella och obero-
ende av kontext.

Ytterligare ett exempel pa relationen mellan tolkning och pedagogik disku-
teras av Gallagher (1992), som menar att sjilva begreppet pedagogik ir essen-
tiellt tolkande:

The very same issues raised in the aporias of hermeneutical theory are
raised again in educational theory. Reproduction, authority, and
conversation; objectivity, distortion, and transformation: these are issues
that both hermeneutics and education must deal with. (Gallagher, 1992, s.
20)

Enligt Gallagher ir tolkningen pedagogikens undersékningsobjekt. Att
understka en pedagogisk situation innebir nédvindigtvis att ta itu med prob-
lem som till exempel vem som har tolkningsforetride, och hur olika pet-
spektiv (lirarperspektiv, elevperspektiv, forildraperspektiv) innebir att sam-
ma fenomen far olika skepnader. Ocksa relationen mellan yttrandet och dess
bakomliggande innehall 4r central bade i tolkande filosofier och i pedagogik.
Oftast 4r materiella manifestationer, alltsi tecken, det enda som forskare och
praktiker har att utgd ifrdn for att kunna formulera en teori om lirande och
utveckling. Detta innebir att materiella manifestationer tolkas som tecken f6r
lirande (Selander, 2008).

Segolsson (2011) argumenterar, liksom Gallagher, f6r att beréringspunkten
mellan pedagogiken och hermeneutiken ligger i dialogens betydelse. Genom
dialogen kan pedagogiska tolkningar dga rum och genom dialogen kan dessa
tolkningar méjliggéra lirande. Skirningspunkten mellan pedagogik, herme-
neutik och dialogbegreppet diskuteras ocksd ur flera hermeneutiska per-
spektiv i Fairfields antologi (2010).

Enligt Falk (2004) 4r tolkningsteorierna ett viktigt redskap f&r didaktiskt
arbete. Falk diskuterar hur a#t vara lirare innebir att tolka och avkoda olika
typer av implicita och foérgivettagna normer om till exempel ldrarens roll i
samhillet eller skolans och utbildningens syfte och funktion. Falk betonar
alltsa hur auktoritet och reproduktion av kunskap och normer belyser skir-
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ningspunkten mellan tolkning och didaktik. Genom att géra hermeneutisk
teori till en grundliggande del av ldrarutbildningen kan blivande lirare er-
bjudas instrument for just denna typ av avkodningsarbete.

Dessa ir bara ndgra fd exempel pa diskussioner rérande relationen mellan
tolkning och pedagogik/didaktik, som i alla fall ger en bild av hur fruktbar
relationen mellan de tva filten har varit genom tiderna.

FORSTA TESEN — TOLKNING BOR FORSTAS SOM EN I HUVUDSAK
ABDUKTIV PROCESS

I detta avsnitt diskuterar jag artikelns forsta huvudsakliga tes, enligt vilken
varje tolkning vilar pa abduktion. Jag diskuterar ocksd abduktionens ursprung
som slutledningsform, dess inferentiella egenskaper, for att sedan férsvara ar-
tikelns fOrsta tes.

Den filosofiska litteraturen kring abduktion 4r i stort sett 6verens om att
begreppet sia som det anvinds idag bottnar i den amerikanske filosofen
Charles Sanders Peirces definition.! Flera har redogjort fér begreppets ur-
sprung och utveckling i Peirces verk, vilket innebdr att jag inte behdver gbra
en sadan komplicerad historisk rekonstruktion hir (se t.ex. Fann, 1970). Flera
filosofiforskare (Douven, 2021(se supplement om Peirce); Frankfurt, 1958;
Niiniluoto, 1999) har visat att Peirce har formulerat flera olika teorier kring
abduktion och att hans generella instillning kring abduktionens definition och
validitetsvillkor har dndrat sig 6ver tiden. I kronologisk ordning beskriver
Peirce tre olika inferentiella scheman som oftast betraktas som olika kon-
ceptualiseringar av det abduktiva schemat:

(1) Alla individer med egenskap X bir pa egenskapen Y
Dessa individer bir pa egenskapen Y

Dessa individer bar troligen pa egenskapen X.
(Peirce m.fl., 1931, vol. 2.623; Peirce & Fisch, 1982, vol. 3:325)

(2) Om p vore sann, da skulle 7, 7, 1 £6lja som konsekvens
Men wt, W, ©” dr faktiskt sanna

Foljaktligen kan vi, provisoriskt, anta att L ocksa dr sann.
(Peirce & Ketner, 1992, s. 139)

(3) Det 6verraskande faktumet C observeras;
Men om A vore sant, da skulle C vara en nédvindig konsekvens,

Alltsd, det finns en anledning att misstdnka att A dr sant.
(Peirce m.fl., 1931, vol. 5:189)
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Dessa tre scheman férmedlar tre olika men relaterade idéer. Det forsta
schemat 4r det som Peirce formulerade tidigast, vid hans Lowell-féreldsningar
1868 och aterigen 1870. Detta schema beskriver en analogidriven slutledning,
dir till exempel en méngd boénor bir pd en likhet med bénorna i en viss pase
(till exempel att alla har samma firg). Detta grundar slutsatsen att de
observerade bénorna ocksia kommer fran pasen. Analogidrivna slutledningar
utgdr fran premissen att nigon population har en viss karakteristisk egenskap,
sd att allt som visar den egenskapen kan antas tillhéra populationen. Det andra
schemat dr formulerat 4r 1898. I detta schema introducerar Peirce generali-
seringen som kopplar L med T, @ och 7”7, och speciellt den provisoriska och
hypotetiska karaktiren hos slutsatsen. Den tredje formuleringen 4r det som
allra oftast anvinds for att beskriva abduktionen och formulerades 1901—
1903. Denna formulering visar manga likheter med de andra tva, men i denna
sista version introduceras den viktiga 1 idén att observationen inte ska vara
férvintad utan Gverraska observatéren och i och med detta pakalla agenten
behovet av en férklarande teori.

Utan nagon specifik kontext — det vill sdga presenterat som abstrakta in-
ferenser — dr alla dessa tre scheman logiskt ogiltiga. Detta innebir att det finns
flera mojliga X:or, Y:or, l:or, m:or, A:or och C:or som skulle gbra premisserna
1 samtliga scheman sanna och slutsatsen falsk. Hir ir ett talande exempel:

(4) Alla italienska medborgare dr europeiska medborgare;
Artisten kind vid namnet Dogge Doggelito ir en europeisk medborgare,

Det finns anledning att misstdnka att artisten kidnd vid namnet Dogge
Doggelito ir en italiensk medborgare

Vilket 4r bdde en exemplifiering av schemana ovan men ocksa i strikt deduktiv
mening inkorrekt.? Om schemat sa ofta kan leda till fel, hur kan abduktionen
fungera som vigledande resonemangsprincip? Peirce var vil medveten om
detta och ramade in abduktionen i en specifik kontext som forklarar hur den
kan vigleda rationellt resonemang dven om den inte dr deduktivt giltig. I flera
sammanhang har Peirce argumenterat fér att abduktionens roll dr att wppticka
hypoteser och vilja ut teorier f6r fortsatt undersékning. Abduktionen ér till
exempel “the first starting of a hypothesis and the entertaining of it, whether
as a simple interrogation or with any degree of confidence” (Peirce m.fl.,
1931, vol. 6.525) (CP 6.525); eller att “[a]bduction is the process of forming
explanatory hypotheses. It is the only logical operation which introduces any
new idea” (1931, vol. 5.172), eller att abduktionen innefattar “all the opera-
tions by which theories and conceptions are engendered” (1931, vol. 5.590).
Alla dessa beskrivningar verkar innebira att Peirce teoretiserade abduktionen
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som tillhérande wppticktens kontext (vilken den engelska logiska empirismen
kontrasterade med rittfirdigandets kontex?).

An idag hivdar flera filosofer att detta ir en korrekt — och kanske den mest
korrekta — konceptualiseringen av abduktion. Till exempel menar Pietarinen
(2020) foljande: “The truth is not asserted; abduction merely delivers the idea
of a matter of course, rendering that idea comparatively simple and natural,
hence assuring us of its justified assertibility” (2020, s.1).

I detta citat pédstar Pietarinen att om X dr slutsatsen i en abduktiv
slutledning dd behover rationella agenter inte forplikta sig till X:s sanning.
Man resonerar helt enkelt i termer av vad som skulle varit fallet, eller vad som
man mojligen kan forplikta sig till. Om en mojlig virld skulle goéra
observationen nédvindig och férvintad, dé finns det en podng med att wnder-
halla hypotesen att den virlden kan vara var. Si fort abduktionen karakteri-
seras som en heuristik fér upptickter snarare dn en regel for att dra ritt-
firdigade slutsatser, blir abduktionens vigledande funktion tydligare. Om
slutsatsen kan tillskrivas 7any degree of confidence” di dr den italienske
Dogge en acceptabel konsekvens av premisserna i (4). Detta eftersom abduk-
tionen inte 4r tinkt att generera sanna, sannolika eller trovirdiga slutsatser
utan snarare fruktbara hypoteser som kan testas vidare i en vetenskaplig pro-
cess.*

I Jjuset av diskussionen ovan om abduktion och tolkning, bér man betrakta
tolkning som en abduktiv process. Detta innebir att tolkningsprocessen
exemplifierar det abduktiva schemat, och tolkningsprodukten ir slutsatsen i
en abduktiv inferens. For det forsta stimmer tolkningens férskjutning fran
det observerbara till det teoretiska med abduktionens steg frin observation
till teori. Tolkningen, som abduktion, 4t en process fran det uppenbara till det
dolda. F6r det andra dr abduktion koherent med idén att tolkning dr en
textuell aktivitet. Tolkningen innebir att rekonstruera kodningsreglerna med
utgingspunkt i tecknet: vi antar att de yttranden vi observerar ir tecken fo6r
ndgonting och vi férséker generera en teori om vad dessa tecken star £6r 1 just
denna kontext. Med andra ord férséker vi hirleda en regel utifran en upp-
sdttning av tecken. Vi kan generalisera denna process med det féljande sche-
mat:

(5) En uppsittning X av tecken observeras
Regel (Y—X) skulle gora det korrekt att yttra X i denna kontext

Regel (Y—X) giller (kanske) i denna kontext

(5) dr en schematisering Gver sittet jag abstraherade tolkningen och samtidigt
ett exempel pa abduktionsschema (3). Ett exempel pa denna tes 4r Umberto
Ecos semiotiska tolkningsteori (Eco, 1969, 1984). Eco konceptualiserar
tolkningen som i grund och botten en form av avkodning, en process fran
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tecken till kod, som han kallar sewziosis och som i sin essens ar en abduktiv
process. Tecken ér 1 hans teori ett genus som innefattar olika arter till exempel
tal, skrift, gestik, mimik, musik och si vidare. Alla dessa har gemensamt att de
ar just aliguid pro aligno. Tecknet idr relaterat till sitt innehall genom att det
tidigare stzar for eller representerar det senare. Att representera nigot A med
tecknet B innebir att B kan anvindas av en kompetent agent for att gora en
inferens angdende A. Detta kriver en befintlig uppsittning av konventioner
(koder) som agenten kan anvinda fOr att gbra inferensen frin B till A.> En
kompetent agent har tillgang till dessa konventioner och kan aktivera den
mest relevanta i relation till kontext. Men ibland 4r koden inte direkt
tillgénglig, och tolkaren (eller tolken) behdver hirleda den gémda koden fran
det uppenbara tecknet (detta dr vad jag har kallat en generell tolkning).

Dessa dr alltsa tva konstruktiva argument f6r att tolkning dr en abduktiv
process: a) tolkning och abduktion gar frin observation till teoti; b) tolkning
och abduktion innebir att hirleda en regel (en kod) frin ett tecken. Utdver
dessa finns ocksi ett kritiskt argument. Tolkning, menar Eco (1984, ss. 39-45)
maste vara abduktiv. Den kan inte vara induktiv, i och med att tolknings-
utfallet introducerar nya begrepp férutom de som vi anvinder i den obser-
verande premissen. Detta dr en grundliggande avvikelse frin induktionen
som i stillet innebdr att ett pastdende tillignar sig en hogre generalitet 1 sam-
band med att vi samlar exempel av det. For att riknas som exempel behdver
de nya observationerna vara uttrycka med samma begrepp som det péstiende
vi férsOker generalisera.

Tolkning kan didremot inte heller vara deduktiv, i och med att relationen
mellan tecknet och dess mening, sisom De Saussure diskuterar (De Saussure,
1910), dr godtycklig och inte nédvindig. For att se detta, 1at oss anta en kod:
& betyder "OK”. Vi forkortar denna kod med bokstav P. Utifran detta skulle vi
da kunna konstruera en deduktiv slutledning

(6) Kod P giller i kontexten K
Tecken & observeras i kontexten K

Anvindaren menar "OK”

Aven om premisserna antas vara sanna, vilket innebir att tecknet anvinds i
en kontext dir P giller, finns det flera fall dir denna slutledning inte dr
befogad. Till exempel kan anvindaren ha anvint tecknet i ironisk eller
sarkastisk mening. Detta betyder att sprakliga koder kan sluta gilla, dven 1 sin
kontext, ndr andra faktorer dyker upp. Slutledningen (0) ér normalt korrekt, si
linge andra premisser (till exempel att anvindaren 4r ironisk, sarkastisk eller
inkompetent) inte blockerar— pa engelska defeat — slutsatsen. System som tillater
blockerande undantag eller defeaters kallas icke-monotona (Koons, 2014).
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Detta giller generellt inte deduktiva system som i stillet dr monotona. En
deduktiv slutledning 4r monoton i och med att den fortsitter gilla ndr vi
ligger till nya premisser. Dirfér, om en slutsats B dr en deduktiv konsekvens
av premissen A, sa maste B vara en konsekvens av A och C, oavsett vad C ir.
Med andra ord: om B ir en deduktiv konsekvens av A, sd kan inget undantag
blockera denna konsekvens. Oavsett vad vi lagger till f6r premiss kommer B
att vara konsekvens av A.

Di tolkning innebér manipulering av koder som tilliter undantag och som
generellt d4r godtyckliga, miéste tolkningsprocess vara icke-monoton. Dirfor
kan tolkning inte vara deduktiv. Slutsatsen ir att tolkningen, gu#a semiotisk
aktivitet, till sin natur 4r abduktiv.

Tolkande ansatser inom samhillsforskning har vid flera tillfillet kopplats
till abduktion. Reichertz (2010), Timmermans och Tavory (2012) och
Bruscaglioni (2016) har till exempel argumenterat £or att grundad feori — ett
metodologiskt tillvigagiangsitt inom kvalitativ samhillsforskning — essentiellt
vilar pd en abduktiv logik. Grundad teori 4r en samling av metodteorier och
procedurer som syftar till att generera lokala och kontextuella teorier ur kvali-
tativt datamaterial. Principerna och procedurerna anvinds for att generera
modeller av sociala fenomen och dr speciellt limpade f6r de fenomen om
vilka vi saknar djupare teoretisk forstaclse. Grundad teori vigleder forskare
mot att konstruera en ny teori. De ovannidmnda férfattarna har argumenterat
att 1 och med att:

a) teorin hirleds ur observationen,

b) den genererade teorin dr ny — det vill sdga att den inte tillhor
forskarnas teoretiska bakgrund,

¢) teorin ska kunna forklara datamaterialet,

sa maste den Overgripande logiken for grundad teori vara abduktiv. Detta
metodologiska perspektiv pa tolkning och abduktion hivdar jag genererar
vissa komplikationer, vilka kommer att std i fokus for nista avsnitt.

ANDRA TESEN — KREATIV TOLKNING INNEBAR SELEKTIV ABDUKTION

Tesen jag diskuterade i f6rra avsnittet dr inte speciellt kontroversiell. Relation-
en mellan tolkning och abduktion férfaller naturlig och intuitiv. I detta avsnitt
kommer jag i stillet att diskutera en mer kontroversiell tes, som innebir en
kritik av den kreativa dimensionen som enligt Peirce (och flera andra) ir
essentiell 1 det abduktiva resonemanget.

Den forsta viktiga premissen dr att det ofta citerade schema (3) 1 litteraturen
har tolkats som olika slutledningsscheman med olika funktioner och giltig-
hetsvillkor. Den langa diskussionen om abduktion som kom efter Peirce re-
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sulterade i att flera olika typer av abduktiva resonemang féreslogs (Eco, 1984;
Magnani, 2001; Niiniluoto, 1999; Schurz, 2008; Thagard, 1978). Detta tyder
pa mojligheten att abduktion inte ér ett specifikt inferensschema utan snarare
en familj av olika scheman med olika funktioner, och att schema (3) endast ar
en generalisering 6ver olika scheman. Till exempel introducerade jag i f6rra
avsnittet skillnaden mellan upptickt och rittfirdigande som tvi olika kon-
texter i ett vetenskapligt resonemang. Medan flera filosofer har varit trogna
mot Peirces teori om abduktion som uppticktens och kreativitetens logik, har
andra forskjutit abduktionsbegreppet dt det motsatta hallet. Frankfurt (1958)
och mer nyligen Douven (2021) forklarar att senare filosofiska teorier om ab-
duktion ramar in denna slutledning i rittfardigandets kontext. Abduktion vig-
leder agenter mot den mest troliga slutsatsen. Hur dr detta mojligt, med tanke
pa abduktionens logiska ogiltichet? Lésningen gir ut pa att modifiera (3) s
att den kan leda fran antaget sanna premisser till sannolika slutsatser. Abduk-
tion har i dessa sammanhang konceptualiserats under bendmningen zuference to
the best explanation (inferens till den bista forklaringen, IBF). Denna slutledning
definieras med féljande schema

(7) O observeras
Teorierna T1—T, férklarar observationen O
T, ar den bista (enligt nigot forutbestimt mingd kriterier) av alla
torklaringarna 17T,

T, dr sann (eller approximerar sanningen till en acceptabel niva)

IBF formulerades for férsta gingen av Gilberg Harman (1965) och systemati-
serades sedan av Peter Lipton (1991). Harman sjilv identifierar IBF som ab-
duktion, p4 samma sitt som andra som har diskuterat IBF sedan dess. Aven
om IBF kan betraktas som en utveckling av Peirces schema (3), férmedlar
den en helt motsatt idé. Slutsatsen som genereras nir man tillimpar IBF ska
kategoriskt accepteras som sann. Om T dr bista forklaringen f6r O, da bor
rationella agenter f&rplikta sig till dess sanning. Den kreativa abduktionen som
Peirce diskuterar ér tinkt som den férsta fasen i en vetenskaplig process, dir
en hypotes genereras som sedan ska testas. IBF beskriver den avslutande
fasen i en vetenskaplig process, dir resultatet av testet ska leda till en
kategorisk slutsats. Medan Peirces abduktion dr en heuristik fOr att foresid en
teori (explorativt resonemang), ar IBF en heuristik for att acceptera en teori
(konfirmatoriskt resonemang).

Parallellt med denna spinning gillande abduktionens epistemiska status —
dvs. gillande det kunskapsvirde vi bor tillskriva slutsatser ur abduktiva re-
sonemang — finns det en spianning som ror abduktionens procedur och ar-
betssitt. Denna diskussion har inte handlat sa mycket om huruvida abduktion
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producerar trovirdiga slutsatser eller spekulationer — den har i stillet foku-
serat pd hur abduktion gar till. Hir hittar vi en annan dikotomi: kreativ och
selektiv abduktion. Lorenzo Magnani introducerade denna dikotomi (2001),
som ett sitt att gora rittvisa av den komplexitet som kinnetecknar abduktion.
Rent schematiskt skulle man kunna beskriva den kreativa abduktionen med
schema (3) och den selektiva abduktionen med schema (9), dvs. med IBF.
Skillnaden mellan kreativ och selektiv abduktion kriver dock enligt Magnani
att man bortser frin resonemangens schematiska representation. Magnani
hivdar att bade selektiv och kreativ abduktion dger rum i bérjan av en veten-
skaplig process, och att bida ir sitt att formulera hypoteser som ir fruktbara
for vidare testning. Vidare betonar Magnani skillnaden mellan processen att
vilja ut en bra kandidathypotes mellan olika befintliga hypoteser och pro-
cessen att konstruera eller generera en ny hypotes. Kreativ abduktion beskriv-
er denna sista process. Kreativ och selektiv abduktion skiljer sig inte genom
att den ena genererar mer sannolika slutsatser 4n den andra, utan genom att
den ena kinnetecknas av en skapande, kreativ process och den andra inte gor
det. For att beskriva hur den kreativa processen gér till introducerar Magnani
begreppet modellbaserat tinkande (Magnani, 2001; Magnani m.fl., 1999). Den
kreativa abduktionen innebir att forskare konstruerar olika typer av modeller
(mentala, symboliska, analogiska, ikoniska osv.) och sedan manipulerar dessa
1 syfte att Oka fOrstdelsen for det studerade fenomenet. Manipulationen kan
leda till ovintade insikter vilket forklarar det kreativa elementet i abduktionen.

Den andra premissen i min argumentation ar att flera har betonat den krea-
tiva och nyskapande karaktiren hos abduktion som central inom kvalitativ me-
todologi. Det mest explicita exemplet kommer fran Bruscaglioni (2016), som
argumenterar for att den underliggande logiken f6r grundad teori maste
stimma med den kreativa abduktionen. Bruscaglioni argumenterar fOr att
inom den grundade teorins metodologi ér slutprodukten av analysprocessen
en ex novo hypotes: en hypotes som inte fanns med i forskarens teoretiska bak-
grund och som nyskapas som resultat av analysen av det empiriska materialet.
De element som anvinds for att konstruera den nya teorin kan férvisso vara
en del av forskarens teoretiska bagage, men de ska kombineras pa nya och
kreativa sitt fOr att forklara det undersokta fenomenet. I samma anda betonar
Richardson och Kramer (2006) och Timmermans och Tavory (2012) vikten
av att de teorier som uppstar som resultat av dataanalysen inte ska vara en del
av forskarens teoretiska bakgrund. Dataanalysen ska generera en ny teoti och
inte anpassa eller projektera data pa forskarens forforstaelse. I denna process
ir forskarens teoretiska bakgrund ett medel snarare dn ett mal: den kan an-
vindas f6r att fd insikter om hur fenomenet ska f6rstds utan att de teorier som
utgdr forskarens bakgrund ska vara malet f6r undersékningen.

Hir kommer jag till kdrnan i min argumentation. Jag hivdar (a) att det ér
oklart hur kreativ abduktion anvinds fOr att generera nya teorier, och (b) att
dven om syftet med dataanalysen inom de kvalitativa metoderna ér att genere-
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ra en ny teoretisk modell, genomsyrar den selektiva abduktionen denna modell-
konstruktion. Studierna som diskuterar abduktion som grund f6r kvalitativ
metodologi som jag har nimnt i detta avsnitt har alla ett problem; de redog6r
inte f6r hur sjilva kreativiteten fungerar i den kreativa abduktionen sa som till
exempel Magnani gér med modellbaserat tinkande.

Jag borjar min argumentation med tvd exempel. Richardson och Kramer
(20006) beskriver ett fall bestdende av flera studier av nederlindska arméns del-
tagande 1 FN- och NATO-missioner. Studierna underséker de inblandade
militirernas erfarenheter av missionerna. Forfattarna férklarar att de teore-
tiska begreppen som anvinds for att konstruera teorin inhdmtas fran andra
teoretiska filt sa som till exempel organisatoriska studier. Bruscaglioni (2016)
hivdar detsamma — dock i mer generella termer — om kodningsprocessen, det
vill siga processen att identifiera tematiska kategorier i datamaterialet. Att
kategorisera delar av data som tillhérande eller uttryckande ett speciellt tema
kriver, forklarar Bruscaglioni, att forskarna tar nytta av sina teoretiska kun-
skaper eller soker i litteraturen efter teoretiska begrepp som kan vara till hjilp
nir férkunskaperna inte dr tillrickliga. Darfor finns det ett genomsikande
element 1 den kreativa abduktionen som innebir att tolkaren gar igenom en
databas av teoretiska resurser i s6kandet efter nigot begrepp som stimmer
med den andra premissen i schema (3). Kreativ abduktion maste saledes vila
pa en genomsikningsregel, som ska specificera pa vilket sitt agenten ska soka
igenom databasen, dvs. 1 vilken ordning. Nir genomsokningsheuristiken
tillimpas undersoks flera alternativ tills ett alternativ hittas och sékningen
avbryts. Hir behdver agenten en stoppregel, dvs. en regel som specificerar ett
kriterium som dr tillrdckligt for att acceptera begreppet. Det svagaste kriteriet
ar att observationen idr en logisk konsekvens av teorin. Andra starkare kriterier
ir att teorin ska forklara observationerna (antaget nigon teoti om veten-
skapliga forklaringar) eller att teorin ska géra observationerna sannolikare dn
en viss troskelniva (Zkelibood-kriterium). Schema (3) bor dirfér uppdateras £6r
att kunna konceptualisera den kreativa abduktionen pa féljande sitt

(10) Det 6verraskande faktumet O observeras;
Teortierna A—~A, undersodks enligt ordningsregeln €;
Om A tillfredsstiller kriteriet i stoppregeln X i relation till O, avbryts
genomsokningsheuristiken;

Om A; inte tillfredsstiller kriteriet i stoppregeln X i relation till O, gir
genomsokningsheuristiken vidare med nésta begrepp .42

Om négot av teorierna .4,—A, tillfredsstiller kriteriet i stoppregeln
i relation till O, finns det anledning att misstinka att just den teorin
ar sann.
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For att kunna avbryta sékningen, behéver tolkaren kunna utvirdera varje
teoti enligt en férutbestimd ordning och i relation till ndgot kriterium f6r av-
brott. Pa detta sitt forskjuts det kreativa elementet till innehallet igenom-
s6knings- och stoppregeln. 1 fallet som Richardson och Kramer beskriver,
kunde forskarna inte forklara datamaterialet utifran deras teoretiska forkun-
skaper och s6kte igenom litteraturen for bittre teorier. Nir de hittade en
limplig teori avbrét de sokningen. Dock forklarar inte Richardson och
Kramer i vilken ordning sékningen gick till och vad som gjorde att forskarna
1 det beskrivna fallet beslutade sig for att anta just den teorin. Vi vet dérfor
inte vilken genomsdékningsregel eller vilken stoppregel de anvinde. Den
kreativa abduktionen verkar ddrfor innebdra ett nédvindigt selektivt element,
men detta element hamnar i bakgrunden av den metodologiska diskussionen.
Detta medfdr, i enlighet med min tes (a) ovan, en oklarhet i hur den kreativa
abduktionen anvinds for att generera nya teorier.

Ett ytterligare problem i (10) uppstar om stoppregler baserade pa intuitiva
kriterier som likelihood-kriteriet (enligt vilket en teori 4r acceptabel om den
g0r observationerna sannolika) eller forklaringskriteriet (enligt vilket en teori
ir acceptabel om den férklarar observationerna) viljs. Trots att sidana krite-
rier kan 16sa oklarhetsproblemet verkar de knappast involvera nidgon kreativ
process. Dessutom forefaller det orealistiskt att tolkare kan sitta en skarp
grins for hur sannolika eller forklaringskraftiga observationerna ska vara
antaget teorin, da beskrivningar av minniskors handlingar inte 4r mirkta med
numeriska sannolikhetsuppskattningar.

Pa dessa invindningar skulle man kunna svara att Bruscaglioni, Richardson
och Kramer, och Timmermans och Tavory implicit accepterar Magnanis teoti
om modellbaserat tinkande. Den kreativa delen i kreativ abduktion bestar i
att organisera teoretiska begrepp tillsammans i en nyskapande teoretisk hel-
het. Kreativiteten handlar alltsa inte om att skapa teoretiska begrepp, utan om
att konstruera en teori genom att organisera begreppen i en ny koherent hel-
het. I fallet beskrivet av Richardson och Kramer anvinder forskarna be-
greppet dynamisk komplexitet (dynamic complexity) for att forklara hur mili-
tirerna upplever missionernas kontext och begreppen meningsskapande (sense
making) och meningsbetviviande (sense discrediting) for att beskriva de
mekanismer som militirerna anvinder f6r att hantera den komplexa kontext-
en. Dessa tre begrepp kommer fran olika teorier, men tillsammans kan de £6¢-
klara hur militdrerna upplever sin inblandning i missionerna. Tolkningens me-
todologi i kvalitativ forskning ér ur detta perspektiv en ars combinatoria: ett spel
som gir ut pd att hitta nya sitt att kombinera befintliga element i syfte att f61-
klara nya och dverraskande sociala foreteelser.

Detta sitt att konceptualisera kreativiteten skulle 16sa problemet (a) med
oklathet, men leder direkt till min andra tes (b): det kombinatoriska
perspektivet pa kreativitet dr i grunden selektivt. Lat oss sdga att en tolkare
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hittar ett sitt att relatera en mingd teoretiska begrepp pa ett sitt som forklarar
en observerad foreteelse. Hur ska denna tolkning forstas? Eller, med andra
ord, vad gor att denna tolkning kan vara en forklaring av den féreteelsen? Jag
pastér att ett teoretiskt begrepp eller en teoretisk modell far sitt innehall i
kontrast till andra alternativa och kontrasterande begrepp eller modeller.

Lat oss sdga att en teori T antas som forklaring till en observerad foreteelse
O. Anta att O bestdr av en serie av observationer av interaktion mellan elever
och lirare i musikundervisning (Matta, 2019; Rostvall & West, 2001). Det som
observeras dr till exempel att elever inte stiller nagra fragor till sin lirare dven
nir det dr tydligt att de inte riktigt har forstatt vad de ska gora vid en Svning.
Interaktionen indikerar en norm mellan elev och lirare som innebir att kom-
munikationen gar frin ldrare till elev men inte tvirtom. Denna inter-
aktionsnorm dr forklaringen T till féreteelserna O. Men att normen T forklarar
O innebir helt enkelt att om T inte hade accepterats som norm 7 den kontexten
sa skulle vi inte ha observerat O. Denna kontrafaktiska hypotes dr dirfér
nédvindig f6r att kunna betrakta T som en acceptabel forklaring f6r O. Men
vad innebdr det att T inte accepteras? Vi kan fOrstds inte anvinda alla seke-T —
det vill sdga alla mojliga alternativa saktillstind — som méjlig kontrast. For det
forsta finns det manga icke-T som skulle géra O méjlig. Till exempel skulle
kunna O vara resultatet av ett skiadespeleri. For det andra 4r méanga T:# som
skulle gora O osannolik helt irrelevanta. Till exempel skulle tolkningen att elever
tror att ldraren ska ge dem pengar for varje friga de stiller (vi kallar denna
tolkning 1% inkonsistent med O. Men syftet med att 6ver huvud taget
framfoéra T dr knappast att utesluta T*. T fir sin status som tolkning av 11
relation till relevanta teoretiska alternativ och inte till vilket alternativ som
helst.

Anta en teoti (som vi kallar T#¥) om en interaktionsnorm som uppmuntrar
Omsesidig kommunikation mellan lirare och elev. Om teorin skulle accepteras
i samma kontext skulle vi troligen inte observera O. Dock finns nu en tydlig
kontrast mellan T och T* 4 ena sidan, och T och T*¥% 4 andra sidan. T* tillfor
inte ndgot 1 vart f6rsok att se T som en forklaring f6r O, dd T* inte 4r nagot
relevant alternativ till T, eftersom T* beskriver ett sakstillstind som skiljer sig
tor mycket fran T. T**ir en teori som (troligen) beskriver den minsta dndring-
eni T som virlden behéver genomgi for att gora O osannolik. Darfor dr T#*
ett relevant alternativ till T, och dérfor dr Tis forklaringsvirde tydligare i
relation till T** 4n till T* Interaktionsnormen forklarar de observerade fore-
teelserna, eftersom en Omsesidig interaktionsnorm skulle leda till ett helt
annat interaktionsmonster mellan elever och lirare, och eftersom den 6mse-
sidiga interaktionsnormen ir den mest relevanta kontrasten for den teoreti-
serade envigsinteraktionsnormen. En norm som uppmuntrar elever att stilla
fragor ndr de inte forstar gér det mindre sannolikt att observera elever som
inte stiller fragor i situationer dir de uppenbarligen inte f6rstar Gvningen de
ska gora.
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Foljaktligen — dven om en tolkning genereras genom kreativ abduktion, far
denna tolkning sitt huvudsakliga innehall i relation till kontrasterande och
alternativa tolkningar. Att tolka 4, 1 sitt visen, att jimfora.® Denna tes har sina
rotter 1 fransk strukturalism (Greimas & Rastier, 1968; Matta, 2019) och kan
sammanfattas som att teorier, begrepp, tolkningar och foreteelser inte kan
finnas 1 ett tomrum utan fér sitt innehdll genom de relationer som de har med
andra teorier, begrepp, tolkningar och foreteelser. De forklaringsmodeller
som vi genererar genom att kombinera olika begrepp och som vi anvinder
for att tolka andra minniskor har sin tolkande funktion i relation till de
modeller och kombinationer som vi viljer att in#e anvinda. Dirfér menar jag
att dven ndr syftet med anvindningen av tolkande ansatser inom kvalitativ
forskning dr att generera en ny teori genomsyras resonemanget av selektiv ab-
duktion. I korthet hivdar jag, comtra Magnani, att kreativ abduktion (via
modellbaserat tinkande) dr selektiv. Mer generellt menar jag att det populira
abduktionsschema (3), som i ménga fall har beskrivits som metodologisk
grund for kvalitativa tolkande ansatser i samhalls- och utbildningsvetenskap
ger en ofullstindig karakterisering av slutledningar i dessa metodologier, i och
med att Peirces schema missar den avgorande selektiva dimensionen.

DISKUSSION — METODOLOGISKA IMPLIKATIONER

Slutsatsen att kreativa tolkningar vilar pd jamférelse och selektion visar att det
finns tvd grundliggande missférstand 1 diskussionen om kreativ abduktion
och dess roll 1 tolkningsinriktade kvalitativa metoder. Dessa missférstand har
metodologiska konsekvenser for teorikonstruktion och tolkande ansatser
inom sambhillsvetenskap och pedagogik.

Det forsta problemet ir att nér fokus liggs pd den kreativa karaktiren hos
tolkning och abduktion — som typiskt kopplas med schema (3) — dr det ldtt att
begrepp och teorier diskuteras som diskreta och isolerade enheter. Metodo-
logiska diskussioner om tillimpningen av abduktivt resonemang inom kvalita-
tiv metod beskriver en process dér teorin uppstar ur tolkningsprocessen som
ett helt nytt objekt, avskilt fran forskarens teoretiska kontext. Kreativiteten
diskuteras pa ett sdtt som Gverdrivet betonar teorins individuella karaktir.
Teoriernas holistiska och kontrastiva karaktir som jag argumenterat for i forra
avsnittet talar emot idén att teorierna dr individuella och diskreta entiteter.
Detta problematiserar som sagt en av Magnanis huvudteser enligt vilken krea-
tiv och selektiv abduktion ér tva skilda och motsatta resonemangsméonster. Pa
samma sitt innebir min argumentation ett problem f&r alla som har hivdat —
med utgangspunkt i Peirces schema (3) — att kvalitativa forskningsmetoder
syftar till att kreativt skapa nya, diskreta, och isolerade teorier. Om teorierna
far sitt innehall tack vare de relationer de har med varandra sd maste kreativ
abduktion vara selektiv. Detta idr inte bara en filosofisk slutsats som beror
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tolkningens abstrakta logik, utan en princip som innebdr viktiga metodo-
logiska konsekvenser f6r forskare som anvinder sig av abduktiva resonemang
1 syfte att konstruera nya teorier. Jag hidvdar att tolkningens validitet kriver
transparens i férhallande till alla de Svriga relevanta tolkningar som kontraste-
rar den valda teorin. Detta dr lika viktigt bade 1 den slutliga fasen dér en sub-
stantiv teori konstrueras genom att kombinera valda begrepp till en ny helhet
och i den initiala fasen dir teoretiska begrepp anvinds for att reducera och
begreppsliggbra datamaterialet (processen som oftast kallas f6r &odning). 1
bdda faserna kommer forskarens argumentation att vara starkare om det ér
mojligt att sitta bade grundbegreppen och den substantiva teorin i ett bredare
teoretiskt sammanhang. Vilka begrepp och teorier valdes bort till f6rman £6r
de utvalda begreppen och teorierna? Och vad siger skillnaden (Ecos difference)
mellan de utvalda och bortvalda begreppen och teorierna om den konstru-
erade modellen f6r det undersdkta fenomenet? Samtidigt 4r det viktigt att
understryka att Magnanis teori om kreativitet som modellbaserat tinkande
innebir stora méjligheter f61 tolkningsorienterade metodologier inom kvalita-
tiv forskning — detta trots att teorin verkar underskatta vikten av kontraster
och jimtérelser. Detta perspektiv kastar ljus Gver processen att konstruera en
substantiv teori med hjilp av olika teoretiska begrepp och borde dirfér fa
storre utrymme 1 metodologiska diskussioner om kvalitativa forsknings-
metoder.

Det finns ett annat problem som blir synligare ur den selektiva abduk-
tionens perspektiv. Som jag diskuterade i avsnittet om abduktionens historis-
ka utveckling har idén om abduktionens kreativa egenskaper férknippats med
uppticktens kontext. Denna idé verkar ha slagit sig fast bland de teoretiker
och metodologer som har diskuterat kreativ abduktion. En konsekvens av
detta 4r just att abduktionen ofta har betraktats som oberoende av nagon idé
om prévning. Abduktionen ska inte anvindas for att testa hypoteser eller for
att uppskatta trovirdigheten hos en hypotes. Jag skulle tro att anledningen till
att vikten av den selektiva aspekten i abduktionen inte fitt en storre betoning
och uppmirksamhet i den metodologiska diskussionen ir att selektiv abduk-
tion férknippas med inferensen till den bidsta forklaringen (IBF) och didrmed
med hypotesprévning. Det problematiska med detta dr just den skarpa dis-
tinktionen mellan teorigenerering och teoriprovning, en distinktion som hit-
stammar frin den logiska positivismen och som aldrig riktigt har férklarats
eller argumenterats f6r (Hoyningen-Huene, 1987). Min argumentation om
selektionens centrala roll i kreativ abduktion visar just att teorikonstruktion-
ens metodologi innefattar bdde teoriprovning och teorigenerering. Att
generera en teori innebir att jimfora olika alternativ, och detta kriver nagot
kriterium f6r vilken av tva teorier som bdst forklarar datamaterialet (till
exempel i form av ett avbrottskriterium), alltsd ndgon form av prévning eller
utvirdering. Jag invinder dirmed mot tesen, som har sina rétter 1 Peirces
texter och som fortfarande accepteras som ibland implicit antagande, att den
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teori som 4r resultatet av en abduktiv process kan ha vilken trovirdighet som
helst’” och att kreativ abduktion bara ska generera fruktbara teorier, inte
trovirdiga teorier (se Peirces citat pa s. 45). Detta kan inte stimma, i och med
att teorigenerering innebir en kontinuerlig process av jimférelse och utvirde-
ring mellan olika mdjliga teorier som kommer att innebira att den kreativt
genererade teorin ocksd dr den mest trovirdiga jimfort med ett antal relevanta
alternativa teorier. Diskussionen om IBF har identifierat och jimfér flera
olika differentiella kriterier f6r vilken av tvé eller flera teorier som bdst tor-
klarar datamaterialet, vilket har lett till utvecklingen av méjliga tillimpningar i
empirisk forskning (Douven, 2013; Douven & Wenmackers, 2017; Trpin &
Pellert, 2019). Konsekvensen f6r den kvalitativa forskningens metodologi dr
att en medvetenhet om olika kriterier for selektiv abduktion — eller en diskus-
sion om egna kriterier fér selektiv abduktion i kvalitativ forskning — skulle
kunna &ka reliabiliteten hos metoder som anvinder sig av abduktiva
resonemang. Dessutom innebdr den selektiva abduktionen att teorier som
genereras ur datamaterialet uppstir som resultat av flera prévande slut-
ledningar. Med andra ord — dven om vi anvinder kvalitativa tolkande metoder
ir syftet att generera trovirdiga teorier ur datamaterialet. Tolkande ansatser
g0t inte att trovirdighetsmalet kan férsummas.

Min slutsats 1 denna artikel 4r att om tolkningen dr ett metodologiskt
redskap dr det viktigt att forskare forstir den som en form av selektiv ab-
duktion, dven nir dess primira syfte dr att konstruera nya teorier. I korthet
innebir tolkning bade selektiv och kreativ abduktion, 1 och med att den krea-
tiva abduktionen ir selektiv.

NOTER

I Reichertz (2010) forklarar dock att begreppet formuleras frst av Julius Pacius
1597 som en 6versittning av det aristoteliska begreppet apagoge.

2Premisserna i argumentet kan bada vara sanna, men slutsatsen kan mycket vil vara
falsk. Det kan finnas flera ytterligare fakta som talar emot att det finns anledningar
att misstinka att Dogge dr italiensk medborgare och som inte motsiger nagon av
premisserna. Till exempel: i en virld dir villkorssatsen ”Om x dr allmin kdnnedom
har man ingen anledning att misstdnka x” dr sann, och dir satsen ”det ér allmin
kinnedom att Dogge Doggelito ir svensk medborgare” ocksd dr sann, ir slutsatsen i
(4) falsk, dven om premisserna bada dr sanna.

3For en historisk 6versikt angdende distinktionen mellan uppticktens och
provningens kontext, se Seo och Chang (2015).

4Som en anonym granskare papekar, dr det mojligt att tolka Peirces formulering
”any degree of confidence” som betydande “any positive degree of confidence”.
Detta paverkar dock inte slutsatsen i mitt resonemang hir. Abduktionen ar
slutledningen vars syfte dr att generera fruktbara hypoteser, dven om dessa till synes
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ar mycket osannolika (dock inte omdijliga). Detta ar till exempel fallet med schema
(4). Om allt som vi vet dr premisserna, slutsatsen och betydelsen av begreppen
”europeisk’ och ”italiensk” dr sannolikheten for slutsatsen 0,27, vilket inte 4r lagt,
men knappast tillrdckligt hogt for att betrakta slutsatsen som sannolik. Dock dr
sannolikheten for slutsatsen inte lika med noll.

5 Jag har medvetet forsokt anvinda begreppet mening sparsamt eftersom begreppet
(som jag skrev i borjan av artikeln) biar med sig en komplexitet som ér svar att
hantera inom ramen fér min diskussion. Det dr dnda virt att papeka att Ecos teori
om tolkning och semiosis i hog grad it koherent med den sd kallade inferentiella teorin
om mening. Enligt denna teori determineras meningen for ett sprakligt uttryck av de
moijliga inferentiella drag som uttrycket tilliter. Meningen i satsen ”Corrado iter ett
kilo kakor” fixeras av alla slutledningar som ir tillitna med utgangspunkt i satsen. Se
Brandom (1998) f6r en detaljerad teori.

¢ Man kan vinda pd detta och se pa denna tes hur tecknets synpunkt. Ett tecken far
sitt innehéll i och med att den markerar en skillnad mellan tva tolkningar. Tecknets
funktion 4r i grund och botten differentiellt (Se Eco, 1984, s. 23).

7Som jag nimnde i slutnot 4, kan ”vilken trovirdighet som helst” tolkas i meningen
7vilken positiv trovirdighet som helst” utan att detta paverkar mitt pastiende i
denna mening. Abduktionens kreativa dimension har i minga fall anvints for att
flytta fokus fran utvirdering av teoriernas trovirdighet. Trovirdigheten kan vara
vildigt lig (men troligen inte lika med noll) eller vildigt hog, men detta ir inte
avgorande for vilka teorier som antas. Min podng ér att dven nir syftet dr den
kreativa genereringen av nyskapande teorier, gor den selektiva dimensionen att
tolkningsprocessen kriver en utvirdering och att de teorierna som antas méste vara
trovirdiga, dtminstone i relation till de bista konkurrerande alternativen.
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ABSTRACT

I den hir artikeln belyses och diskuteras abduktion inom livsvirldsfenomeno-
logisk forskning. Syftet dr att visa hur abduktiva processer inom en pedagogisk
livsvirldsansats kan 6ppna upp for nya pedagogiska upptickter, samt hur detta
arbetssitt kan bidra med en férdjupad férstielse infér anvindningen av
abduktion inom pedagogisk forskning. Utgangspunkt tas i den livsvirldsfeno-
menologiska ansats som utvecklats f6r pedagogisk forskning vid Goéteborgs
universitet med syfte att studera och gestalta minniskors levda liv. Livsvirlden
karaktiriseras av att utgdra bade utvecklad teori (filosofi) och levt liv. Denna
dubbelhet eller ambiguitet avspeglar pa ett grundliggande sitt hur bade teori och
empiriskt material dr centralt vid en abduktiv kunskapsbildning. Bada behévs f6r
att finga en méngfasetterad pedagogisk vardagsverklighet. Just spidnningsfiltet
mellan empiri och teori erbjuder ocksi en méjlighet att uppticka ndgot nytt, vilket
kan sdgas ingd 1 en fenomenologisk dppenhet infér att det studerade kan anta
olika gestalt. I artikeln visas hur teori och begrepp dr med i en sammanflitad
kunskapande process for att utveckla ny pedagogisk kunskap. Det empiriska
exemplet belyser lirarstuderandes och nyutbildade ldrares bildningsgangar, dir
livsberittelser synliggdr deltagarnas erfarenheter av att formas till larare. Begrep-
pet levd kropp blir lins i det som i artikeln bendmns som en sammanflitad abduk-
tiv tolkningsprocess.
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INLEDNING
Through the lived body I’'m open to the wortld. (Leder, 1990, s. 173)

Abduktion dr ett begrepp som kan sdgas vara ett underskattat begrepp inom
pedagogisk forskning. Det har funnits som potential allt sedan Peirce myntade
begreppet (Peirce, 2020). Begreppet finns med i olika metodb&cker men ges
inte alltid en utvecklande férdjupning. Ofta preciseras det i anslutning till
induktion som utifrin enskilda iakttagelser hivdar att innehallet i dessa ocksa
ar universellt giltigt, eller deduktion som tvirtemot utgar fran att det generella
ocksa dr giltigt i enskilda fall (Libcke, 1988). I den hir artikeln avser vi att
belysa och diskutera begreppet abduktion med utgiangspunkt i livsvirlds-
fenomenologisk teori och metodologi, inom ramen for en livsvirldsansats
(Bengtsson, 2005, 2013). Det finns inom den livsvirldsfenomenologiska
traditionen ett embryo till denna utveckling, vilket vi hir har tagit fasta pa,
dven om det inte tidigare klitts i denna typ av termer.

Det finns stor utvecklingspotential avseende abduktion inom den feno-
menologiska rérelsen, inte minst for att synliggdra barns och ungdomars,
studenters och vuxenstuderandes existentiella villkor i en vérld. I tider av stora
omvilvningar i skola och samhille finns ett behov av att lyfta fram betydelsen
av existens inom ramen for olika férdndringsprocesser och lirande. Med
grund i en mangfasetterad livsvirld presenteras och diskuteras i den hir
artikeln metodologiska méjligheter 61 ett abduktivt angreppssitt £fOr att skapa
ny och kanske banbrytande kunskap.

Artikeln avser att utgdra ett metodologiskt bidrag kring abduktion dir bide
teoti och empiri lyfts fram i kunskapsprocessen. Livsvirlden karaktiriseras av
att utgbra bade utvecklad teori (filosofi) och levt liv. Denna dubbelhet eller
ambiguitet avspeglar pd ett grundliggande sitt hur bade teori och empiriskt
material dr centralt vid kunskapsbildning inom den livsvirldsfenomeno-
logiska traditionen. Teorin f6rmir inte ensamt kasta ljus 6ver det vardagliga
livet, lika litet som det empiriska gestaltade levda livet 1 sig sjilvt formar att ge
det en fullédig bestimning. Bada behdvs for att finga en mangfasetterad
pedagogisk vardagsverklighet. P4 sitt och vis kan en form av abduktion redan
sigas ha utvecklats inom livsvirldsfenomenologisk pedagogisk forskning,
dven om det inte bendmnts pa detta sitt. Spanningsfiltet mellan empiri och
teori erbjuder en maéjlighet att uppticka nagot nytt, vilket ocksa kan sdgas inga
i en slags fenomenologisk 6ppenhet infor att det studerade kan anta olika
gestalt. I artikeln vill vi visa pa hur livsvirldsteori och -begrepp 4r med 1 en
kunskapande process for att utveckla ny pedagogisk kunskap. Exemplet som
ar valt handlar om lirarstuderandes och lirares bildningsgingar in i yrket, déir
sarskilt lirarstudenters levda erfarenheter under sin utbildning till lirare lyfts
fram (Vikner Statberg, 2017).
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Lirarblivande har inte tidigare explicit studerats inom ramen fOr svensk
eller internationell ldrarutbildning utifrin livsvirldsfenomenologisk forsk-
ning. Det kan dirfor ses som en utmanande uppgift att s6ka en position for
foreliggande artikel. Den blir snarare sammanflitad med flera forsknings-
inriktningar, inte minst forskning kring lirarblivande (lirarutbildning), livs-
berittelser och livsvirldsfenomenologi dir levd kropp, levda relationer, levd
tid och levt rum blir viktiga hérnstenar i en sidan sammanflitning. Livsvdirlds-
[fenomenologisk forskning, vilket dr grundstenen 1 detta forskningsexempel, finns
dock att finna inom manga omraden och blir alltmer spridd inom olika veten-
skaper. Den har ocksd en férankring inom pedagogiken, inte minst genom
Bengtssons forskning vid G6teborgs universitet. Dir dr den dock inte knuten
till lirarblivande eller narrativ. Vi hinvisar drfor till den tidigare forskning
som redovisas i Vikner Stafbergs (2017, kap. 2) avhandling och menar att
studien som hir presenteras ddrvid kan ha potential att synliggdra ny kunskap.

Den abduktiva analysprocess, som vi avser att lyfta fram inom livsvirlds-
fenomenologisk forskning, kinnetecknas till stor del av ett tolkningsarbete,
dir ett Sppet forhillningssitt beledsagas och kompletteras av en systematik
som integreras in i en dialektisk process. I en 6ppen dialektik sammanvivs
processer av att lita fenomenet tala ut ifran sig sjilvt, ur den empiri som det
ar himtat, till att vixelvis lita det studerade fenomenet mota relevant teori for
att férdjupa den existentiella innebérden. For att fanga det livsvirldsfeno-
menologiska levda perspektivet, beskrivs hur den aktuella traditionen ofta
hidmtar brinsle frin den teoretiska utliggningen av livsvirlden. Pa detta sitt
kan sjilva begreppet livsvirld eller levd kropp (jfr teori) brukas for att kasta
ljus pd en existentiell dimension av en minga ginger konkret pedagogisk
fraga, som 1 det hir fallet lirarblivande. Utgangspunkten i teori medverkar
hirigenom till att vinda och vrida pa det studerade fenomenet for att belysa
nya fasetter och fi det att framsta pd nya och kanske utmanande sitt. Det dr
just vixelspelet mellan de olika aspekterna av tolkning och forstdelse som kan
térdjupas via begreppet abduktion.

Aven om livsvirldsteori ir delvis komplex och av existentiell karaktir utgér
det vixelvisa samspelet mellan teori och empiri i en pedagogisk undersékning
underlag for intressanta och ibland férvanande resultat. Konkreta exempel
kommer att ges pa hur befintlig livsvirldsteori och begrepp kan anvindas f6r
att utveckla empiriska resultat, till exempel gillande livsvillkorens och den
levda kroppens betydelse for lirarblivande, som tidigare nimnts. En existen-
tiell dimension av forskningsresultaten bidrar till en vidgad och mer allmin
relevans av empiriska resultat, dd fenomenet hirigenom far sin gestalt i den
livsvirld som vi pa olika sitt delar som individer i en virld. I det konkreta
exemplet nedan lyfts Rickards levda erfarenheter av lirarutbildningen och den
tidiga tiden i yrket, som till stor del ackompanjeras av férandringar i hans egen
kropp. Hirigenom gestaltas lirarblivande ur en kroppslig dimension, samti-
digt som det ocksd trider fram emot en fond av vad som férvintas av honom
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fran utbildningens sida, det vill siga de existentiella villkoren f6r lirarblivande.
Hir uppstar kollisioner mellan de bildningsgangar som Rickard representerar
och den normativa bildningsging som framtrider i berittelserna och som
knyter an till hégskolan. Via ett abduktivt arbetssitt medges att synliggora,
sitta ord pa och teoretiskt utveckla kring olika bildningsgangar. I det hir
konkreta exemplet har livsberittelser anvints fOr att finga deltagarnas
erfarenheter av utbildningen och den férsta tiden i yrket. Nér en berittelse
betraktas genom ett livsvirldsfenomenologiskt f6rhallningssitt och teori ges
mojlighet att forsta berittelsens mening och innehéll, dir det outgrundliga
och forbryllande som ofta stir centralt via abduktion kan foérstds pd ett nytt
sitt, jimfor med att se ndgot som nagot. Olika berittelser om skolans liv trd-
der fram, bade synliga och mer osynliga.

Syftet med artikeln dr att identifiera och beskriva hur abduktion som meto-
dologiskt redskap och férhdllningssitt kan anvindas inom en livsvirldsfeno-
menologisk forskningsansats (Bengtsson, 2005, 2013), samt hur detta klar-
gorande kan anvindas for att utveckla abduktion mer allmént inom pedago-
gisk forskning. Detta inbegriper att abduktiva element i forsknings- och
analysprocessen tydliggdrs inom ramen for livsvirldsfenomenologisk teori-
bildning. De forskningsfrdgor som artikeln avser att besvara dr féljande: 1)
Vilka moment inom en pedagogisk livsvirldsansats kan beskrivas i termer av
abduktion sirskilt avseende analys och tolkning? 2) Vilka resultat dr méjliga
att erhilla med ett abduktivt arbetssitt inom livsvirldsfenomenologisk
empirisk forskning?

Den metodologiskt inriktade forskningsfrigan kommer att besvaras inom
ramen fOr det metodologiska avsnittet nedan. Vilka resultat som den
abduktiva processen medger belyses utifrin exemplet lirarblivande (Vikner
Statberg, 2017)1.

LIVSVARLDSFENOMENOLOGISK TEORETISK GRUND FOR ABDUKTION

Livsvirldsfenomenologisk forskning vilar pa teoretiska och filosofiska grund-
antaganden som utarbetats av filosofer och tinkare inom den fenomeno-
logiska traditionen och rorelsen, foretrddesvis med tysk eller fransk anknyt-
ning. Husserl (1859—1938) som betraktas som den moderna fenomenologins
grundate, som for 6vrigt var samtida med Peirce (1839-1914), dr den som
utvecklat de grundliggande begreppen inom traditionen. Fenomenologi tar
sin utgangspunkt i Hussetls utliggningar av den naturliga erfarenheten eller
den naturliga instillningens virld, begrepp som senare vidareutvecklats till be-
greppet livsvirld (Bengtsson, 2005, s. 10). Husserl hade som projekt att finna
den yttersta grunden till kunskapen ddr han menade att kunskapen f6r att vara
trovirdig maste “gi tillbaka till *sakerna sjilva”™ (Husserl, 2000, s. 20). Ut-
gangspunkten i empiriska livsvirldsstudier dr dirfor ofta minniskors levda er-
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farenheter och hur personer erfar virlden pa olika sitt. Det dr alltsa alltid #dgon
som erfar ndgot. ”Sakerna” (jfr fenomen) dr alltid saker f6r ndgon, dir subjektet
alltid 4r riktat mot ndgot annat dn sig sjilvt.2 D4 pedagogiska problem ofta
syftar till att studera minsklig férindring i form av utveckling, lirande eller
paverkan limpar sig livsvirldsfenomenologin, didr méinniskan ses i relation till
sin virld, vil f6r detta indamadl (Bengtsson & Berndtsson, 2015).

Inom pedagogisk livsvirldsfenomenologisk forskning tas ofta avstamp
dven i nagot senare filosofer som Heidegger (1889-1976), Metleau-Ponty
(1908-1961) eller Schiitz (1899-1959). Dessa har gett riktningen en mer exis-
tentiell grund och var och en har bidragit till utvecklingen av livsvirlds-
begreppet sasom vara-i-virlden (Heidegger, 2013), vara-till-virlden (Merleau-
Ponty, 2012) och vardagsvirld (Schiitz, 1999). I Sverige har Bengtsson (1949—
2013) i sin tur bidragit med tolkningar av filosofiska grundtexter med relevans
f6r pedagogisk forskning vid utvecklingen av en livsvirldsansats (Bengtsson,
2005, 2013). Livsvirlden ska forstds som den virld ddr vi lever vira vardagliga
liv (Bengtsson, 2005). Den ir alltid en konkret virld f6r ndgon, en virld dir
vi utfor vara aktiviteter och handlingar, dir saker och ting har en sirskild
mening fér oss och dir vi méter och interagerar med andra minniskor.
Bengtsson (2013, s. 6) beskriver livsvirlden som: “everything that is possible
to experience and do for a particular individual”. Fenomenologin kan
betecknas som en erfarenhetsfilosofi (Spinelli, 2005). Den karaktiriseras
vidare av en mingd sammanflitningar sisom mellan liv och virld, individ och
kollektiv, subjekt och objekt, et cetera. Det handlar foljaktligen om att se
verkligheten som bade—och i stillet f6r antingen—eller. Ontologin kan dirfor
betraktas som en form av pluralism, dir utgangspunkt tas i att saker och ting
kan framsta pd olika sitt for olika personer, beroende pa var och ens levda
vardagsverklighet. Lirarstuderande kan alltsd erfara sin utbildning pa en
mingd olika sitt. Livsvirlden 4r vidare Sppen till sin karaktir dir den stindigt
skapas och omskapas, uttryckt av Bengtsson (2013, s. 6) som: ’the world is
open and uncomplete to the same extent as life”.

For den fortsatta diskussionen av abduktion ska ocksd nimnas att den
moderna hermeneutiken fran Heidegger och framit stodjer sig pa den mo-
derna fenomenologin. Fran och med Heidegger kan en hermeneutisk feno-
menologi skénjas med betoning pi existens och forstielse av minniskans
vara-i-virlden eller livsvirld (Palmer, 1969). Heidegger (2013, s. 54) uttrycker
sjilv: “Tillvarofenomenologi r hermenentik i ordets ursprungliga betydelse,
enligt vilket det betecknar utliggningens syssla.”

Den levda kroppen och lirarblivande

Det dr Metleau-Ponty (1999, 2012) som utvecklat teorin om /fvd kropp, en
teori dir kropp och medvetande sammanflitas i ett kroppssubjekt. Det dr via
den levda kroppen som vi konkret erfar virlden, vilket innebdr att om krop-
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pen forindras sd fordndras dven virlden (Metleau-Ponty, 2012). Buytendijk
(refererad i Leder, 1990, s. 126) menar att: ”as long as we are healthy, nothing
strikes us about ourselves. However, when our well-being is disturbed, one
notices one’s own body”. Buytendijks utsaga kan tolkas som att vi inte ligger
mirke till kroppen si linge som den fungerar, men si fort nigot stors, gor
ont, besvirar oss, et cetera, si tar vi genast notis om den. Detta kan ocksa
beskrivas som att vi i den naturliga instillningen inte noterar sidant som
fungerar, det dr oftast ndr ett brott sker pa nagot sitt, som saker och ting tri-
der fram i sin existens.

For empiriska livsvirldsstudier rekommenderas att en precisering gors av
det valda fenomenet dir det ges betydelse och forstds utifran ett livsvirlds-
fenomenologiskt synsitt (Berndtsson m.fl., 2007). Fér det aktuella exemplet
om lirarblivande ges Merleau-Pontys (2012) filosofi betydelse som en levd
kroppslighet i en pedagogisk vardaglig kontext eller livsvirld. Detta innebir
att bade kropp och psyke/intellekt ses som ett sammanflitat kunskapssubjekt
inom ldrande. Att ldra sig nigot inbegriper dé natutrligt ett kroppsligt lirande,
dir lirandet sd att sdga sitter sig i kroppen. Notera att detta ér giltigt bade f6r
firdigheter och bokkunskap (Bengtsson, 2015). Lirarstudenternas bildnings-
gangar ses foljaktligen i den hir studien som kroppsliga och det finns en upp-
mirksamhet mot vad den levda kroppen betyder och hur den ges inneb6rd i
lararutbildningen. Att initialt teoretiskt utveckla studieobjektet med hjilp av
livsvirldsteori erbjuder en konkret férankrad teoretisk grund fér vidare
sammanflitade abduktiva processer. Detta framtrider frimst i tolkningen av
de kroppsliga uttryck som texterna utmynnar i nir de speglas i Merleau-
Pontys filosofi om levd kropp. D4 livsvirldsteori och begrepp finns med
redan i starten av studien blir det empiriska materialet tidigt impregnerat av
det livsvirldsfenomenologiska synsittet och man kan siga att den empiriska
studien ddrmed har en livsvirldsfenomenologisk hillning (Berndtsson et al.,
2007; Vikner Statberg, 2017).

Intersubjektivitet eller mellankroppslighet (Merleau-Ponty, 1999, 2004) ges
ocksi en sirskild betydelse i studien inom ramen f6r kroppslighet. Dessa ini-
tiala bestimningar av forskningsfenomenet i relation till teori bildar samman-
taget en resonansbotten f6r ett mojligt abduktivt arbetssitt i analysen, dér lev-
da erfarenheter kan ta spjirn mot teorin fOr att forklaras och forstis, i en
sammanflitad kroppslighet.

LIVSVARLDSFENOMENOLOGISK METODOLOGI OCH ABDUKTION

Inom livsvirldsfenomenologisk empirisk forskning handlar det, i enlighet
med Husserl (2000), om att ga till sakerna sjilva och vara f6ljsam mot dessa.
Det finns olika inriktningar inom fenomenologisk empirisk forskning som hir
kort kommenteras men sedan framst inriktas mot hermeneutisk livsvarlds-
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fenomenologi. Det dr just genom tolkningsarbetet som abduktion kan nyttjas
och utvecklas for pedagogisk forskning.

Metodologiska inriktningar inom fenomenologi

Inom det fenomenologiska omradet finns bade teoretisk (filosofisk) och
empirisk forskning. Det dr viktigt att inte en sammanblandning sker mellan
dessa olika inriktningar. Filosofisk forskning dgnar sig exempelvis at att
tordjupa forstaelsen av fenomenologiska grundtexter (se t.ex. Bengtsson,
1993 eller Ruin, 2020). Filosofiska texter utgdr dock ofta de teoretiska ut-
gangspunkter som behdévs for att kunna bedriva empirisk fenomenologisk
forskning, inte minst som regional ontologisk® och epistemologisk utgangs-
punkt. Inom fenomenologisk forskning kan noteras att metodologiskt
angreppssitt ocksd ofta varierar beroende pa vilka filosofiska texter som
forskaren tar avstamp i. Det kan noteras att den empiriska forskning som tar
utgangspunkt i Hussetls senare transcendentala utveckling kring till exempel
epochén ocksd ofta tar med detta begrepp i den metodologi som utformas.
Hir kan exempelvis arbeten av Giorgi (2021) eller van Manen (2016) nimnas.
Inom denna tradition betonas ofta fenomenologins deskriptiva karaktir. En
annan empirisk ingang tar i stillet som utgingspunkt den fenomenologiska
filosofi dir existensen star central, se t.ex. Heideggers (2013) men 4ven
Metleau-Pontys (2012) och Gadamers (1989) filosofi. Den hir typen av forsk-
ning betonar i stillet ofta fenomenologins tolkande dimension. Aven Farrell
(2020) identifierar de hir tvd grenarna av fenomenologisk forskning inom
pedagogiken, dir hon sirskilt ocksd fragar sig varfér levda erfarenheter inom
pedagogisk forskning 4r sa underrepresenterat. Det finns dven andra beskriv-
na metodologiska angreppssitt inom fenomenologisk forskning sdsom
exempelvis EPP-metoden (empirical phenomenological psychological
method) (Karlsson, 1995).

Sedan 1990-talet har en forskningsansats inom svensk pedagogisk forsk-
ning utvecklats i termer av en pedagogisk livsvirldsansats (Bengtsson, 2005,
2013; Berndtsson m.fl., 2019). Ansatsen har frimst utgatt frin pedagogisk
forskning vid G6teborgs universitet och har av dess grundare professor Jan
Bengtsson benimnts som Gateborgsskolan (Bengtsson, 2013). Den hir
kvalitativa ansatsen inrymmer stor grad av metodologisk kreativitet, i enlighet
med Hussetls ursprungliga intention. Sirskilt betonas att méten maste skapas
mellan forskaren och deltagares livsvirldar och att vi har bade spraklig och
etnografisk tillgang till andras livsvirld. Vi kan som forskare inte heller frigbra
oss fran livsvirlden for att studera den utifran. Forskaren har ocksd sin egen
livsvirld dir ett méte med deltagares livsvirld maste till (Bengtsson, 2005).
Det dr i métet ansikte-mot-ansikte som det genuina métet kan ske (jfr Schiitz,
1999). Varje minniskas livsvirld dr unik och innefattar ett rikt spektrum av
erfarenheter, kunskap, kinslor och upplevelser. Med utgingspunkt i livs-
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vitlden ges mdijlighet att utveckla verktyg f6r empirisk kunskapsbildning, dir
det i varje studie fir gbras stillningstaganden kring vilka metoder som visar
sig dndamalsenliga f6r den valda forskningsfrigan. Avseende analysmetoder
erbjuds stor flexibilitet, dir Bengtsson (2005) lyfter fram att ”’det empiriska
materialet bér £ komma till uttryck pd sina egna villkor inom ramarna f6r den
friga som det vill vara ett svar pa” (s. 53). Aven andra forskare betonar an-
vindning av en mangfald av metoder (Zahavi, 2019). Det handlar om forskar-
ens féljsamhet mot det som ska studeras och att se fenomenen i all sin kom-
plexitet. Som en f6ljd av detta har alltsa varje forskningsprojekt ett arbete i att
finna analysmetoder som limpar sig for att mejsla ut och lyfta fram det
centrala och unika i varje forskningsprojekt.

For att tydliggdra abduktion inom en livsvirldsansats har vi valt att ta fasta
pd behovet av att anvinda tolkning f6r att ndrma oss och férsta andra mén-
niskors livsvirld. Fenomenologin blir d4 frimst en hermeneutisk fenomeno-
logi som betonar den tolkande och forstiende aspekten av att vara-i-virlden.
Att nirma sig ”sakerna” som det uttrycks inom fenomenologin fir da en
hermeneutisk ingang, det vill siga vi erfar nigot som nigot. Upptickandet av
nédgot nytt sker, 1 enlighet med Heidegger, ofta i samband med att nagot inte
lingre fungerar eller att ndgot har férindrats. I empirisk forskning blir det ofta
uppenbart hur nagot dr beskaffat, nir det erfarna kontrasteras mot ndgot
tidigare bestindigt som nu belyses i ett nytt ljus. Just livsvirldsansatsen har
ocksa som ambition att bringa fram det som annars inte s litt bringas till ut-
tryck (Bengtsson & Berndtsson, 2015). Ansatsen strivar efter att se nagot fran
ett nytt perspektiv — att fa fatt i ett forgivettagande som dnnu inte formulerats.
Hur g6rs dd detta? En ingdng i den tolkande analysen ér givetvis forskarens
forforstaelse, men for att gestalta levt liv beh6ver dven livsvirldens teoretiska
och filosofiska resurser anvindas. Det dr hir som abduktionen specifikt kom-
mer in.

Abduktion inom pedagogisk livsvirldsfenomenologisk forskning

Begreppet abduktion utvecklades ursprungligen av Peirce (1839-1914) som
ocksa betraktas som pragmatismens grundldggare (Peirce, 2020). Han var
ocksd den som startade anvindningen av abduktion i forskning. Begreppet
abduktion kommer fran latinets ab-ducere och betyder — leda bort. Hos Peirce
ar detta en form av slutledning vid sidan av deduktion och induktion. Det dr
nér vi erfar nidgot egendomligt, ndgot som vi ej férvintat oss, som vi kan an-
vinda abduktion for att dra slutsatser (Liibcke, 1988). Av forskning framgar
emellertid att Peirce hade en mingd olika definitioner av abduktion (El
Khachab, 2013). Alvesson och Skéldberg (2008) har i ett metodologiskt och
vetenskapstilosofiskt inriktat verk utvecklat abduktion i kontrast till ett iso-
lerat induktivt respektive isolerat deduktivt angreppssitt. Enligt dessa forska-
re utgdr abduktion nagot mer dn enbart en mix av induktion och deduktion.
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Abduktion tillf6r i stillet ndgot nytt som utvecklar savil det empiriska som
det teoretiska. Dessutom menar de att forstdelse inbegtips 1 abduktion, vilket dr
sdrskilt intressant f6r vart resonemang da det explicitgor ett ndirmande till her-
meneutiken. Aven Feil och Olteanu (2018) diskuterar relevansen av herme-
neutik i relation till abduktion. Johansson (2000) 4r en annan forskare som
med utgangspunkt i Peirce lyfter fram abduktion och bland annat betonar ab-
duktionsprocessen som syntetiserande och att nir den anvinds resulterar den
1 nagot kvalitativt nytt. Han lyfter ocksa fram intuition som en del av proces-
sen.

Pa vilket sdtt har da andra forskare inom det livsvirldsfenomenologiska
omradet anvint sig av och/eller lyft fram abduktion i metodologiska an-
greppssatt? Forst ska ndmnas att ett flertal forskare inom det pedagogiska
kunskapsomradet har anvint sig av en hermeneutiskt influerad livsvirldsfeno-
menologi (se tex. Berndtsson, 2001; Hautaniemi, 2004; Johansson, 1999;
Lilja, 2013). Det finns alltsd 1 livsvirldsfenomenologisk empirisk forskning
rika exempel pa hur teori, begrepp och levt liv (jfr empiri) kan sammanflitas.
Hir skulle det kunna ligga ganska ndra till hands att ocksd nyttja begreppet
abduktion f6r de analysprocesser som anvints, dock har vi inte funnit att ab-
duktion dr explicit framlyft i de metodologiska beskrivningar vi tagit del av.

Vi vill nu skissa pé ett metodologiskt angreppssitt som skulle kunna vara
anvindbart for att lyfta fram abduktion inom livsvirldsfenomenologisk forsk-
ning. En start i det hir arbetet dr att initialt nyttja de teoretiska och filosofiska
resurser som finns inom livsvirldsfenomenologin. Som Berndtsson m.fl.
(2007) skriver handlar det om att f4 med sig teorin in i forskningsprocessen,
att den ska bli en verksam och aktiv del igenom hela processen. Det handlar
inte enbart om att “tinka” fenomenologi utan ocksa om att samtidigt ”g6ra”
fenomenologi (s. 257). Genom att det studerade fenomenet ges en initial be-
stimning relativt livsvirldsteori och begrepp ges det méjlighet att inkorporera
det livsvirldsfenomenologiska forhallningssittet fran start. Livsvirlden rela-
terar ju naturligt till det levda livet i virlden, som det ter sig f6r var och en av
oss, men livsvirlden relaterar ocksi till hur den beskrivs i filosofi och teore-
tiska utldggningar. Initialt handlar det alltsa om att identifiera, beskriva och
kld det fenomen som ska studeras i en livsvirldslig sprakdrikt. I det aktuella
exemplet finns detta beskrivet 1 avsnittet “den levda kroppen och lirar-
blivande”. Pa detta sitt gors en tidig koppling mellan teori och levt liv som
borgar fér att den empiriska fasen av forskningen genomsyras av det livs-
virldsfenomenologiska synsittet eller blicken pa kunskapsobjektet. Den hir
fasen av forskningen kanske skulle kunna ses som en form av deduktion, om
vi ska relatera till de begreppsdefinitioner som anvinds i relation till abduk-
tion.

For att en abduktiv livsvirldsanalys ska kunna genomfdras maste det fére-
ligga nagon typ av empiriskt underlag for tolkningsarbetet. Inom empirisk
forskning handlar det ofta om material som tillkommit via ndgon typ av inter-
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vjuer, observationer, bilder eller skrivna texter. Centralt dr att materialet in-
rymmer levda erfarenheter frin deltagares livsvirld. Inom den hir fasen av
forskningen dr det viktigt att det finns en lyhdrdhet infér de personer man
moéter i studier, inte minst ndr forskaren forsoker fa fatt i inneborder av det
studerade fenomenet och betingelser f6r existens. Hir har det genuina fragan-
det, 1 enlighet med Gadamer, en betydelsefull funktion fér att uppritthalla
fenomenologisk Sppenhet (Palmer, 1969). Det initiala nirmandet till den
andres livsvirld och livsbetingelser betraktas salunda som en férutsittning fér
ett abduktivt arbetssitt inom livsvirldsansatsen. Om denna process skulle klis
i ord som anvinds relaterat till abduktion sa skulle den kanske nirmast betrak-
tas som induktiv i betydelsen att utgingspunkt tas i empiri och levda erfaren-
heter.

Utmaningen bestdr sedan av att 1 en analys binda samman eller samman-
flita det levda livet i virlden med teorier om och méjlighetsbetingelser inom
livsvirlden. Det dr frimst den hir integrationen eller snarare samman-
flitningen mellan livsvirldsteori och levt liv som vi menar 4r det abduktiva
bidraget till pedagogisk forskning. Hir behéver ett systematiskt och kreativt
tolkningsarbete utféras. I en 6ppen dialektik sammanvivs processer av att lata
fenomenet tala ut ifrdn sig sjilvt, ur den empiri som det dr himtat, till att
vixelvis lata det studerade fenomenet méta teori £6r att f6rdjupa existentiella
innebérder. Det dr i den hir arbetsprocessen som abduktion bedéms vara
sdrskilt relevant. For att finga det levda perspektivet himtas ofta brinsle frin
teoretiska utliggningar av livsvirlden samt den initiala teoretiska precisering
som gjorts relativt forskningsproblemet (jfr ovan). Sammanflitningen av em-
piriskt material och teoti och/eller begrepp medverkar hirigenom till att vin-
da och vrida pi det studerade fenomenet f6r att belysa just nya fasetter och
fa fenomenet att framsta pa nya och kanske tidigare dolda sitt. Tolknings-
arbetet kinnetecknas foljaktligen av bade kreativa skapande processer och ett
systematisk arbete ddr tolkningar utmejslas och prévas i sin biring mot
materialet (jfr Gustavsson, 2000).

En ytterligare aspekt dr Ricoeurs uttryck att det som ska forstas 1 en text dr
”det som texten talar om — fextens “sak”, d v s den virld som texten pa ndgot
satt utvecklar framfor texten” (Ricoeur, 1993, s. 77). Detta dr mojligt att forsta
i termer av att i empiriska studier 6ppna upp f6r och engagera sig i deltagares
livsvirld. Det dr i sjilva motet mellan det ménskligt levda livet och virlden,
mellan individen i relation till ett kollektiv, samt mellan kroppen som subjekt
och objekt, et cetera som vi menar ir det méjlighetsskapande momentet inom
livsvirldsanalysen trider fram. Dir det levda livet kastar ljus 6ver den vardags-
virld som deltagarna lever i, och tvirtom, dir mojlighetsbetingelserna i virl-
den ocksa dr med i ett formande av det liv som dr méjligt att leva. Tolknings-
processen besktivs ofta som ett pendlande mellan f6rforstielse och forstielse,
del och helhet, nirhet och distans, forstielse och férklaring et cetera (jfr
Odman, 2007). Traditionellt har man gestaltat och benimnt tolkningsarbetet
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som en hermeneutisk cirkel, men med Ricoeur blir det i stillet tal om en
hermeneutisk spiral, dir det handlar om att springa cirkeln och dven férsoka
sig pa en battre tolkning (Kristensson Uggla, 2004). Det som 1 enlighet med
Ricoeur brukar benimnas som en misstankens hermeneutik kan ocksa vara
relevant fOr att 6ppna upp tolkningar mot bade levt liv och betingelser f6r
pedagogisk verksamhet och existens.

I en tolkningsprocess dr det ibland otillrickligt att enbart séka efter att
forsta ett material, da aspekter av forklaring vid vissa tillfillen behéver lyftas
in for att metodologiskt komma vidare i en tolkning. Ricoeur (1993) menar
att forklaring och forstdelse maste komplettera varandra dialektiskt. Han
skriver om forklaringen: ”... erbjuder den en hjilp att béttre och lingre f6lja
med i historien nir den spontana férstdelsen av forsta graden har misslyckats”
(Ricoeur, 1993, s. 95). Ricoeur vinder sig alltsd mot den traditionella synen pa
forstielse 1 form av enbart inlevelse i enlighet med bland annat Dilthey, dér
det berittande draget férbises (Kristensson Uggla, 2004; Palmer, 1969). Om
forklaringen ses som en naturlig del av f6rstéelsen blir den i stillet en hjilp att
f6lja med i en berittelse och kan ddrmed ocksa ses som en del av den abduk-
tiva processen. Sirskilt blir detta tydligt ndr det som hjilp i férklaringen fors
in livsvirldsteori eller begrepp for att bidra till 6kad forstaelse av ett studerat
problem (jfr Berndtsson, 2016).

Till £6ljd av den initiala bestimningen av forskningsobjektet relativt teori
kan sdgas att materialet redan frin borjan dr teoriimpregnerat, lika vil som att
livsvirldsteori har rika kopplingar till och ofta dr utvecklad ur levt liv. Det ar
just vixelspelet mellan livsvirld som teori och levt liv, som det tar sig uttryck
1 en konkret tolkningsprocess, som vi menar ér ett uttryck £ér abduktion, dér
det empiriska savil som det teoretiska utvecklas (jfr Alvesson & Skoldberg,
2008). Abduktion definieras i den hir texten som en sammanlidnkning eller
sammanflitning av dessa komponenter for att f6rdjupa forstielsen av ett livs-
virldsligt forskningsproblem. Dock inte sd att de ldggs sida vid sida, men att
de olika livsvirldsliga uttrycken utmanar och stédjer varandra i s6kandet efter
ny kunskap. I abduktionen tydliggdrs ett mer genuint sammanflitande mellan
empiri och teori, som en slags sammantvinning. Livsvirldens rost dr oerhort
viktig att den hérs men f6r att £ syn pd, sitta ord pd och ge sprak at det levda
kan begrepp och teorier bidra med tolkningsidéer. Abduktion kan pd detta
sdtt bidra till att utveckla ett sprak f6r det ibland undflyende, det som ligger
dolt i den naturliga instillningen och bringa det till uttryck. Genom att saker
identifieras och bendmns blir det ocksa méjligt att prata om dem.

S4 sméningom kanske forskaren kan inkorporera ett livsvirldsligt seende
och ett grundliggande synsitt i att betrakta liv och virld. En abduktiv ut-
gangspunkt aterfinns dd pa sitt och vis i sjilva premisserna for en livsvirlds-
ansats, dir betraktandet karaktiriseras som ett integrerat eller sammanflitat
seende sprunget ur ett induktivt betraktande. Det teoretiska perspektivet finns
da pitagligt ndrvarande i betraktandet av olika fenomen. Hirigenom byggs ett
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betraktande som i sig sjilvt integrerar det levda likvil som teorier om detlevda
(jfr Berndtsson, et al., 2007). Det existentiella halls hirigenom stindigt nir-
varande bade som levt liv och teori, vilket vi vill argumentera f6r utgér ett ab-
duktivt synsitt 1 en mer grundliggande betydelse. Med stéd i abduktion dr det
mojligt att uttrycka sig om det levda livet i nya termer och begrepp, exempel-
vis neologismer som ger uttryck for pedagogiska problem i en samman-
flitning av existens och livsvirldsfenomenologisk teori eller filosofi.

I exemplet nedan kan abduktion vara det som sammanflitar berittelser,
handlingar och levd kropp — en sammanflitning som ger plats f6r nya upp-
tickter och begrepp.

Anvind metodologi i empiriskt exempel om ldrarblivande —
abduktion

I den exempelstudie vi refererar till anvinds en pedagogisk livsvirldsansats
for att 6ka forstaelsen for hur livsvillkor pa ett visentligt sitt bade bidrar till
och begrinsar deltagarnas mojligheter att bli ldrare, samt vilken lirare de ges
moéjlighet att bli (Vikner Stafberg, 2017). Livsberittelser dr ett sitt att nd for-
dold erfarenhet, som gor att deltagaren for en stund blickar indt och éppnar
upp f6r vad som kan vara visentligt att dela. Livsberittelser siger ocksd nagot
om den varld i vilken individen lever. Har krivs ett mote mellan forskaren
och studiens deltagare. Hur kan fenomenet Jirarblivande annars forstds som
fenomen, om inte forskaren gir ”along-side” f6r att komma sa nira den levda
erfarenheten som méjligt (Clandinin & Connelly, 1998). I féreliggande studie
har deltagarnas levda erfarenhet bidragit med att beskriva livsvillkor i anslut-
ning till studierna till lirare. For aktuellt empiriskt exempel om ldrarblivande
kan sdrskilt betonas Polkinghornes (1996) fokus pa berittelser inom den feno-
menologiska traditionen. Att arbeta med narrativ dr att arbeta med en retro-
spektiv berittelse, det dr ett sitt att se pd och tolka liv (Polkinghorne, 1996).
Det narrativa angreppssittet gav ett 6verraskande resultat tack vare ett mojligt
abduktivt tillvigagingssitt.

EXEMPLET LARARBLIVANDE: SAMMANFLATNING I MOTET MED
NARRATIV

Den forskningsfriga som besvaras i det hir avsnittet och som primirt relate-
rar till exemplet handlar om att synliggéra aspekter av lirares bildningsgangar
in i yrket, vilka annars ofta dr héljda i dunkel. I avhandlingen formulerat som:
”Vad trider fram som existentiella villkor £6r lirarblivande och vilken betydel-
se ger deltagarna dessa?” (Vikner Stafberg, 2017, s. 33). Som tidigare nimnts
anvinds teorin om den levda kroppen och livsvirld som resurs f6r ett nir-
mande till och férstaelse av deltagarnas levda erfarenheter av att bli ldrare, ge-
staltat via livsberittelser och narrativ. I projektet anvinds livsberittelse som
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datainsamlingsmetod. Dessa insamlas tva ganger med atta ars mellanrum och
vi far méjlighet att folja deltagarna fran lirarutbildningen som student och
senare som firdiga lirare sedan en kortare tid. I exemplet nedan fir vi f6lja
Rickards bildningsresa.

Rickards erfarenheter av lirarutbildningen

”mdnniskans liv 4r kroppsligt relaterat och ... férdndringarna i den
péaverkar arbetet i skolan” (Bengtsson, 2007, s. 1).

Rickard lever i en mindre ort i utkanten av staden dir hogskolan finns och
behéver dirfér pendla ndr han sa smaningom pabérjar lararutbildningen. Han
bor hemma med sin familj pd orten dér han har vixt upp. Rickard har ingen
yrtkesvision nir han slutar gymnasieskolan, hans utbildnings- och yrkes-
missiga firdriktning dr osdker och lingt ifrdn tydlig och klar. Det innebir att
en sjdlvklar yrkesutbildning inte 4r aktuell f6rrdn han méter en ledare som er-
bjuder honom att hjilpa till pa ett barn- och ungdomsliger. I samband med
det fir Rickard en levd erfarenhet att leda barn- och ungdomar, vilket gor att
han senare soker sig till lirarutbildningen. I forskningsprojektet mots Rickard
forsta gangen under utbildningstiden och andra gingen efter dtta ar da han
inte lingre varken ldser till lirare eller arbetar som lirare.

Rickards berittelse blottligger hans kroniska sjukdom och konsekvenserna
kring den. Han insjuknade fére lararutbildningen, men dr trots det motiverad
att bli larare. Detta paverkar hans resultat dd sjukdomens skov gor att dead-
lines och VEFU-perioder ibland inte kan genomféras och han kommer efter.
Hir moter han ett motstind dér utbildningen inte ger plats f6r Rickards livs-
villkor, ett motstind dér han sjilv inte har nigon kontroll 6ver det som sker,
han kan inte paverka sin sjukdomsbild sa att den passar till utbildningens ra-
mar och kursplaner (Vikner-Stafberg, 2017, s. 115).

Merleau-Pontys (2012) filosoti om /levd kropp och existens, kan hir hjilpa oss
att forstd att Rickard stindigt forhiller sig till sin kropp. Den paverkar hans
formande till ldrare och kroppen gor sig genom sjukdomen, stindigt pamind.
Han beskriver hur den paverkar hans méjlighet att studera:

Ja, da var det matematiken ... sen borjade det strula med [kroniska sjuk-
domen], jag fick en dalig period dir, att jag fick [symtom av den] och
grejer, si jag missade tvd kurser som jag fortfarande inte har list in.
(Rickard vid forsta intervijutillfallet)

Rickard har sjilv en relativt positiv syn pa sin sjukdom. Han forhaller sig till
den stindigt men ldter den inte paverka hans livsval exempelvis nir han viljer
att studera till ldrare. Efter arbetet pa ligret med barn- och ungdomar fick
relationen till barnen en speciell betydelse f6r honom. Hans tid 1 utbildningen
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blir tuff och utmanande och deadlines dr en del av dessa utmaningar. Nar
intervju nummer tvd genomfoérs efter atta dr, har fler hindelser forindrat
Rickards liv; hans 15-ariga syster har avlidit i leukemi, hans vikariat som lirare
tar slut, forsikringskassan vill f6rsidkra ut honom och hans flickvin gér slut
vid samma tidpunkt. Rickard slutférde aldrig sitt examensarbete, hir berittar
han:

Men da blev lillsyrran sjuk, hon fick leukemi, blev tvungen att dka in pa
sjukhuset i Staden. Hon fick bo ddr och vi dkte med och bodde med henne
iStaden. Det var mamma som bodde p4 sjukhuset med henne. Jag triffade
en tjej, bodde hos henne och sa bodde mamma hos syrran pa sjukhuset.
Min syster dog i mars. (Rickard vid andra intervjutillfillet, dtta ar efter det
forsta)

Den hindelseutveckling som utspelar sig vid samma tidpunkt som lirar-
examen skulle slutféras paverkar Rickards existens i livsvirden och de livs-
virldsliga dimensionerna. Hindelserna lagras i hans kropp och hans sjuk-
skrivning 6vergdr, pd inrddan av forsdkringskassan, till en sjukpensionering
nir Rickard dr 31 ar. Han férmedlar vid sista intervjutillfillet att hans drom
fortfarande dr att kunna komma tillbaka till skolan. Han berittar om varfor
hans vikariat inte férlingdes:

.. just med tanke pa att jag hade sd déligt minne, f6r det var sedan sjilva
undervisningen i sig, ja visst, det gick bra men det var nir man skulle sitta
betyg att jag inte kommer ihig vem som hade gjort vad till exempel, jag
kunde inte redovisa speciellt bra, sa det var vildigt svért. Det var mer vem
som hade gjort vad p4 lektionerna, till exempel vid féreldsningar och vilka
som hade visat sig aktiva och kommer med friagor och var med i diskus-
sioner, det ar sidant som skulle vara med nir man skulle bestimma vad
de skulle ha f6r betyg och dnd4, jag skrev ju dagbok fran jobbet si jag har
ju det ocksa, jag skrev ju vatje dag. (Rickard vid andra intervjutillfillet, atta
ar efter det forsta)

Hur ir det mojligt att f6rsta, tolka och analysera den hir typen av berittelser?
Vad gir att synliggéra, fa fatt 1 och fOrstd i relation till exempelvis livsvirlds-
fenomenologi och filosofi? Efter att Merleau-Pontys filosofi om /levd kropp
anvindes som lins kunde specifika skeenden synliggéras och forstis i relation
till den. I Rickards liv 4r den levda kroppen central och han bir existensen
inom sig och hirbirgerar sjukdomen hos sig sjilv och konsekvenserna av den,
men han hirbirgerar ocksa systerns bortgang, flickvinnens férsvinnande, det
térlorade jobbet (lis drémmen) och den sjukpension som han tilldelas nir
han ér 31 ar.
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Med hjilp av begreppet bildningsgangar, som ir en abstraktion, kan livs-
monster samlas och sorteras nir det giller livsvillkor i lirarblivandet. Ett
sadant exempel dr den hilsosamma bildningsgingen som 4r den bildnings-
gang som blir central f6r Rickard. Hans hilsa avgor vilken bildningsresa som
ir mojlig £6r honom. Rickard befinner sig méinga ganger ocksa i den kinslo-
samma bildningsgangen dir han stannar upp for att hirbirgera kinslor i
samband med den senaste tidens hindelser. Den forstielse som bildningsging
som begrepp kan ge oss ir att det dr fa studenter som f6ljer utbildningen sa
som den dr tinkt att mota studenterna ur hégskolans perspektiv. Den student
som passar bist in 1 den bildningsgingen dr den student som ir a) frisk, b)
inte har nagra funktionsvariationer, c) har en frisk familj, d) som uppskattar
allt grupparbete och som med andra ord, har ett liv med gott om plats f6r
denna utbildningsresa. Dessa bildningsgangar dr inte som vattentita skott i
bildningsresan, det sker stindigt rérelser mellan dem och studenten kan réra
sig 1 flera samtidigt. Bildningsgingarna, som utéver den hilsosamma och
kinslosamma bildningsgingen som hir diskuteras, utgdrs ocksa av en norma-
tiv (den lirarutbildning som avser att mdta studenterna och som priglar var-
dagen i utbildningens och skolpraktikens virld), men dir finns ocksd en
ambitiés och en missvisande bildningsging. Det dr nir deltagaren limnar den
normativa bildningsgingen som lirarblivandet ibland skaver och liv och virld
framtrider (Vikner Stafberg, 2017).

Det Rickard delger om sitt liv dr ocksd delar av en secret story (Clandinin &
Connelly, 1996), det vill sdga en berittelse som dnnu inte dr berittad. Troligen
kinner nidrmsta familjen till hans kroppsliga besvir, systerns bortgang, flick-
vinnens avslut men vilka kinner till hans erfarenheter fran arbetsplatsen? Den
samlade bilden av Rickards existentiella villkor for ldrarblivande 4r hir unik
och ger oss nya insikter om och ny forstdelse 6t hur /evd kropp stindigt ocksd
ar var existens och hur den framtrider 1 formandet till lirare med sina sir-
skilda existentiella villkor.

DISKUSSION: ETT SAMMANFLATAT SEENDE

I den hir artikeln har vi strivat efter att lyfta fram och tydliggéra hur ab-
duktion kan framsta inom en livsvirldsansats, kanske sirskilt inom ramen for
analysen, men dven tidigt i forskningsprocessen. Inom livsvirldsfenomeno-
logisk empirisk forskning efterstrivas ofta en 6ppenhet infor hur varje enskilt
projekt formas, att det inte finns nigon bestimd ram som all forskning inom
den hir traditionen har att f6lja. Vi menar likvil att var analys kan bidra med
intressanta inspel till hur abduktion kan bidra till ett fértydligande av forsk-
ningsprocessen, for de projekt dir detta angreppssitt passar.

Vi har beskrivit och gett exempel pd hur abduktion bide systematiskt och
skapande kan férankras i ett metodologiskt férhdllningssitt med exempel frin
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en genomford empirisk analys. Att arbeta stegvis inom abduktion ir ndgot
som dven Peirce (2020) hemfaller till p4 flera sitt och det kan bade strukturera
och processa aspekter i forskningen, enligt oss.

Gestaltandet av det levda livet 1 virlden ir en férutsittning for att ga vidare
i en mer utvecklad tolkningsprocess. 1 aktuellt exempel visas det gestaltade
livet pa individnivd, men det skulle &ven kunna redovisas pa gruppniva, exem-
pelvis om sirskilda skl foreligger att vara extra forsiktig med kénsliga data.
Livsvirldsfenomenologisk forskning handlar om att komma nira deltagarnas
livsvirld och férsta betingelserna f6r deras levda liv, med utgangspunkt i de
forskningsfragor som stills. Det hermeneutiska inslaget blir tydligt da forska-
ren nirmar sig sitt studieobjekt via sin forforstaelse, vilket ocksa skulle kunna
beskrivas som en form av begynnande abduktion. Det ska dock noteras att
det hir initiala arbetet har som frimsta fokus att det levda livet ska ges m&jlig-
het att trida fram, sd som det visar sig (jfr Husserl, 2000).

Nir empiri méter teori 1 fenomenologisk livsvirldsforskning kan den
abduktiva karaktiren framtrida. Det dr hir som den egentliga tolknings-
processen trider in. I exemplet Rickard ovan har vi visat flera aspekter som
inte sjilvklart annars hade blivit synliga. Det abduktiva i den hir processen
bestir av en medveten anvindning av fenomenologisk och livsvirldsfeno-
menologisk teori med tillhérande begrepp 1 ett tolkningsarbete. I det aktuella
exemplet om Rickard dr Merleau-Pontys (1999, 2012) teori om levd kropp
sdrskilt relevant och tydligt exemplifierad i existentiella villkor. Den samlade
berittelsen tolkas och forstis med hjilp av abstraktionen bildningsgangar och
med begreppet secret story. Dirvid har Rickards levda liv métt livsvirldsteori.
Detta har gjorts mojligt delvis via livsvirldsteoriers ofta ganska sa konkreta
karaktir. I en Oppen dialektik sammanvivs processer av att lita fenomenet
tala ut ifrdn sig sjilvt, till att vixelvis lata det studerade fenomenet mota rele-
vant teori for att till exempel fordjupa den existentiella innebérden. Det har
visat sig konstruktivt att anvinda sig av bade férstaelse och férklaring, i enlig-
het med Ricoeur (1993) f6r att komma vidare i tolkningen. Den hir beskriv-
ningen har vissa likheter med hur Alvesson och Skéldberg (2008) beskriver
tolkningsprocessen: “Uttryckt pd annat sitt beh6vs det en upprepad process
av pendling eller alternering mellan (empiriladdad) teori och (teoriladdad) em-
piri” (s. 61). Det vi har beskrivit har dirvid visst gemensamt med de nimnda
forfattarna. Dock skiljer det sig ocksd markant i det att resonemanget appli-
ceras och fordjupas i relation till livsvirldsfenomenologi, hermeneutik och
existens. Noteras bor att det hir tillvigagangssittet ocksa kraver viss insatthet
i relevant teori fOr att kunna tillimpas.

For att sammanfatta kan abduktion i betydelsen av att sammanlinka teore-
tiska utgdngpunkter med levt liv sigas vara sirskilt tydligt initialt i forsk-
ningsprocessen da valt fenomen ges en teoretisk inramning, direfter nir
forskaren ndrmar sig féltet dir det teoretiska finns med som en grund for
seendet och studerandet (jfr figur—grund), samt slutligt i det mer uttalade
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hermeneutiska tolkningsarbetet som bestir av ett kontinuerligt samman-
flitande av empiriskt material med teori och begrepp. Abduktion definieras i
linje med det som framkommit i den hir analysen som en sammanflitad tolk-
ningsprocess, dir levt liv och teori om livsvirlden integreras och samman-
fldtas i forskningsprocessen. Syftet dr att fa fatt i det som dnnu inte bringats
till uttryck, gestalta detta och ge det en spraklig och teoretiskt férankrad be-
stimning,.

Vikten av levd erfarenhet bor beaktas som av stérsta vikt, dir vi genom
narrativ ges mojlighet att ta del av erfarandet kring att formas till ldrare i
deltagarnas livsvirld. Utan den informationen stir teorin pa egen hand utan
att sammanflitas med nagot empiriskt material kring livsvirlden. En siadan
sammanflitning ger méjlighet till den tolkning vi hir visar som exempel f6r
en abduktiv metod och som vi bendmner det sammanflitade seendet. Med ab-
duktionsprocessen blir detta mojligt.

I pedagogisk forskning och/eller livsvirldsfenomenologisk forskning har
péfallande lite forskningsspér visats i s6kmotorerna. Nédgra disparata exem-
pel har dock givits ovan, men utan tydlig anknytning till abduktiva processer.
I métet mellan det induktiva och det deduktiva i f6religgande exempel kan en
sddan strimma i tolkningen falla ut och synliggéra resultat som samtidigt Sver-
raskar. I Vikner Statbergs avhandling noteras detta:

... det frimsta bidraget dr kanske de berittelser som hir har delats med
mig, berittelser som skulle handla om att studera och om férsta tiden som
lirare, vilka kom att innehélla flera existentiella dimensioner som jag inte
hade kunnat forestilla mig. (Vikner Stafberg, 2017, s. 224).

Med hjilp av en livsvirldsansats ser vi att det dven dr mojligt att arbeta utifran
ett mer integrerat livsvirldsfenomenologiskt sammanflitat seende i den peda-
gogiska empiriska forskningspraktiken, ndgot som vi avslutningsvis vill lyfta
fram. Forskaren har, si att sdga, integrerat den valda livsvirldsteorin i sin
kropp sa att den blir en del av ett seende med vilket hon betraktar virlden,
jimforbart med hur Bengtsson (2015) beskriver hur lirare undan f6r undan
integrerar en teoti i sin egen kropp. I det hir avslutande steget ser vi dven att
det dr fullt mojligt att utveckla nya ord eller begrepp som utgdr en samman-
linkning eller sammanflitning mellan teori och studerad praktik. Det finns
ibland en svarighet att bendmna och tala om det existentiella, inte minst i
skolan. Via det abduktiva tillvigagingssittet kan fenomen beskrivas och ges
uttryck och benidmnas via bade befintligt sprikbruk och nya begrepp. Detta
skulle kunna vara det mest nyskapande i resonemanget.

Nir det giller att belysa problem inom den pedagogiska praktiken menar
Bengtsson: ”if we want to understand educational situations, we have to
understand them in their lived and worldly context as this is where they have
their meaning” (2013, s. 8). Livsvirldsansatsen blir ddrmed ett visentligt bi-
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drag till pedagogisk forskning relaterat till en méngd olika problem, vilka kan
utgdra egna substantiella bidrag och/eller komplettera andra forsknings-
riktningar. Det sitt som vi tydliggjort de abduktiva inslagen i forsknings-
processen skulle kunna anvindas dven inom annan pedagogisk forskning,
kanske med en annan teoretisk grund. Livsvirldsteori erbjuder dock en unik
m6jlighet att studera férindringsprocesser i pedagogiska praktiker, inte minst
till f6ljd av dess foljsamhet och Sppenhet infér olika livsvillkor. Genom att
vinda sig till personer som sjilva genomgar och erfar en férindring blir den
ocksa synlig 1 all sin kroppslighet och socialitet. Just genom manniskans f6r-
bundenhet med en virld och existens medges férindringar att trida fram.
Dessa kan som i exemplen ovan visa hur virlden kan framtrida bdde som
nédgot 6verraskande och positivt, men ockséd i motsatsen. Abduktion i peda-
gogisk forskning med livsvirldslig grund kan hirigenom bli ett konstruktivt
sitt att studera pedagogisk foérindring. Vi menar att det abduktiva bidraget
ocksa tillfér nigot nytt just genom den systematiska sammanflitningen av
livsvirldsteori och empiriskt material i tolkningsprocessen.

Slutligt kan betonas att den abduktiva livsvirldsanalysen 4r en god
utgingspunkt f6r gedigen pedagogisk teoriutveckling pa livsvirldslig grund.
Den visar i denna text dverraskande och kunskapsmassigt nya resultat.

NOTER

! Det valda exemplet 4r himtat fran Vikner Stafbergs (2017) doktorsavhandling, dir
det vidareutvecklats inom ramen for ett abduktivt arbetssitt.

2 Att ndgon alltid dr riktad mot ndgos dr grunden i sjilva intentionalitetsteorin.

3 Regional ontologi anvinds hir i den betydelse som Bengtsson (2005, s. 36) ligger i
begreppet med hinvisning till den specifika verklighet som ska studeras, och inte i
enlighet med Hussetls anvindning av begreppet.
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ABSTRACT

Abduktionens successiva, 6ppna héllning ir inte sjilvklart kompatibel med pa
férhand teoretiskt avgrinsade och mélstyrda forskningsprojekt, men kan verka
inom dessa for teoretiskt och metodologiskt nytinkande. Ambitionen med den
hir artikeln 4r att beskriva abduktion och argumentera f6r dess plats i samhills-
vetenskaplig forskning med stéd i Chatles Sanders Peirces idé om kunskap som
ett socialt och kontinuerligt element. Artikeln utgir fran Peirces trestilliga tanke-
lira och den kontinuetliga rérelsen mellan kinsla och idé for att sirskilt betona
kinslans betydelse f6r minniskans lirande. Hennes f6rmaga att uppmirksamma
férnimmelser av betydelse f6r ny kunskapsbildning knyter Peirces tankelogik till
abduktion och forskarens sensitiva uppmirksamhet pa omvirldens fenomen.
Nigra f6r abduktionen specifika kinnetecken, sisom uppmirksammandet av det
mirkliga, frigans successiva uppkomst, och den lekfulla spekulationen, beskrivs
for att sedan iscensittas och exemplifieras i ett forskningsexempel. Den lekfulla
och Oppna hallningen till trots visar exemplet att abduktion Sppnar upp foér
grundade riktningar och hypoteser. Med stora r6relser prévas generella begreppp
for sin kapacitet att belysa kvaliteter av betydelse f6r barns sociala och patagligt
rorliga kunskapsbildning. Tillsammans bildar begreppen grund for férklaringar
eller méjliga abduktioner om pedagogiska tillfallen.

INLEDNING

Abduktion kriver enligt pedagogen Birgitta Qvarsell (1994, 1996) en tanke-
missigt stor rorlighet. For att kunna abducera, 1 ordets mening dra fram nagot
fran dess sjdlvklara sammanhang och féresla dess betydelse, krdvs 6ppna och
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inte helt planlagda rérelser. Sjilva utdragandet kan komma plotsligt, som en
blixt, men foregds av ibland bade linga och vidstrickta tankevandringar
genom ett svirgenomtringligt landskap utan vare sig upptrampade stigar eller
skyltning mot olika mal. Denna illustration understryker abduktionens néd-
vindiga rorlighet, vilket sammanfaller med den hir artikelns poing och sam-
tidiga uppmuntran till stérre Sppenhet £f6r successiv och prévande pedagogisk
forskning. Den stora rérlighet som abduktion féresprakar ges sillan utrymme
1 seniora forskningsprojekt eller i grundutbildningens uppsatser, och abduk-
tion beskrivs hir istillet foretrida en dialektisk handling mellan teori och
praktik. Det ér inte en felaktig beskrivning men en begrinsad beskrivning av
abduktion som forskning och instillning. Med denna artikel vill jag argumen-
tera fOr att forskning kan verka f6r upptickande av nya relationer inom en pé
férhand utstakad plan. Det ligger ocksa i linje med hur abduktionens upp-
hovsman, den amerikanske filosofen Chatles Sanders Peirce, resonerar om
hur en lekfull och prévande forskningsprocess pa sikt kan rasera de blocke-
ringar som star i viagen for ny kunskap.

Jag resonerar i denna artikel om kunskapsbildning som en i grunden
kinslostyrd aktivitet, vars kontinuerliga rérelse och férindring bildar grund
for en forskning som bédde dr 6ppen och samtidigt uppmirksam pa det som
framstér betydelsefullt och rimligt. I ett pedagogiskt sammanhang verkar ab-
duktion pa sd sitt fOr ett synliggérande av kunskapsbildningens variationer
och férandring, och 1 den pedagogiska forskningen for notering av det eller
de kvaliteter och relationer som ger upphov till ny kunskap.

Peirce var influerad av sin tids stora fragor och vetenskapliga genombrott,
men utvecklade en egen och originell kunskapslogik som utmanade bland
annat Newtons idé om alltings mekaniska och rationella slutledning, Euklides
geometri och tanken om det slutna rummet, och 1 linje hirmed ocksa, den
dualism som bland annat Descartes filosofi gett upphov till (Mounce, 1997,
Bertilsson & Voetman Christiansen, 1990; Cooke, 2006). Peirce strivar pd sa
sitt motstroms, men lings med en religiés och givet Darwin dvertygelse om
ett sammanhingande, och genom evolutionslika processer successivt regle-
rande, universum (Cooke, 2018). Peirces hoppfulla instillning till manniskans
tankemdssiga férmdga att rora sig bortom det hon redan vet, och att genom
kritiska men gentemot naturen féljsamma tankevindningar si smaningom na
bittre vetande, kan te sig mer angeldgen dn ndgonsin.

Artikeln tar avstamp i en beskrivning av Peirces kunskapslogik, och sirskilt
tankens triadiska och kontinuerliga rérelse mellan férnimmelse, reaktion och
generalisering. ICdnslan som ett fOrsta och eget element 1 minniskans tanke-
process begrinsas av tendensen att begreppsliggéra och generalisera, men
innefattar samtidigt sjilva méjligheten att uppticka och lira nytt om virlden.
Med inspiration av den amerikanska filosofen Elizabeth . Cookes lisning av
Peirces texter och framfér allt den dubbelhet (snarare 4n motsittning) som
hon menar priglar hans idéer om abduktiv attityd och slutledning resonerar
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jag om abduktion som kunskapsbildning och forskning. Jag beskriver hur
Peirces virldsbild och tankelogik har en direkt koppling till hans idé om forsk-
ningsprocessen, exempelvis genom den lekfulla hallningen, fragans successiva
uppkomst och en prévande och r6rlig spekulation. I artikelns tredje och sista
del beskriver jag med utgangspunkt i egen forskning hur den abduktiva in-
stillningen bidrar till en upptickande och sensitiv spekulation om i detta fall
négra barns kunskapsbildning under en gemensam bussresa.

Peirces egna texter dterfinns i ett flertal olika samlingar och antologier. Jag
hinvisar hir till tre av hans tidigare texter. ’Att fixera tro’ (ursprungligen "The
Fixation of Belief’) fran 1877 4r 6versatt och publicerad i Margareta Bertilsson
och Peder Voetmann Christiansens Pragmatism och kosmologi fran 1990, fo1-
kortad Pok i 16pande referens. "The Arcitecture of Theories’ frin 1891 och
"The Law of Mind’ fran 1892 iterfinns i Nathan Houser och Christian
Klousels samling The Essential Peirce, Selected Philosophical Writings, volume 1
(1867-1893) fran 1992. Denna samling férkortas EP i 16pande referenser.

KANSLANS BETYDELSE FOR TANKENS GANG

Det ir linge sedan jag sist sdg en kardinal i sin drikt; och mitt minne av
dess firg har blivit starkt nedtonad. Firgen sjilv diremot, minns jag inte
som dunkel. Jag ser ingen anledning att kalla den dunkelt r6d. Alltsa, dess
inneboende kvalitet har inte f6rdndrats nimnvirt; men en mer djupgiende
observation skulle visa en viss reduktion dven gillande denna. Det tredje
elementet, 4 andra sidan, har forstirkts. I den man jag kan minnas, fram-
star det f6r mig som om de kardinaler jag brukade se bar drikter mer r6da
in cinnober, och starkt lysande. Detta trots att jag vet att firgen som
vanligtvis kallas just kardinalréd gar mer at karmosin dn cinnober och inte
ar sirskilt lysande, och den ursprungliga idén framkallar fler andra nyanser,
men hivdar sig sjilv sa svagt, att jag inte lingre dr kapabel att isolera den.
(Peirce, 1892, EP, s. 325, min 6versittning)

Peirces reflektion aterfinns i texten "The Law of Mind’ fran 1892 och den
illustrerar hur minnet av en rod kvalitet som, trots att den 4r svar att aterkalla
1 sin ursprungliga lyster, drdjer sig kvar som en paminnelse om nagonting
meningsfullt. Den kvardréjande kinslan av nagot viktigt sitter fingret pa en
central podng i Peirces kunskapsteori och ocksa i den hir artikeln, nimligen
att kinslan dr avgdrande for tankens uppmirksammande av fenomen och
diarmed for det som vicker tvivel och som driver oss att tinka vidare, med
forhoppningen att kunna vinda tvivel till tro. Den kvardréjande kinslan av
négot viktigt kan pd sa sitt vara en potentiell startpunkt f6r bildandet av ny
kunskap. Peirces reflektion dterger ocksa tankens kinslighet f6r det som inte
riktigt stimmer, sdsom ndr ett ord inte riktigt tycks ringa in hur det kinns,
eller att idén om ndgot inte tycks motsvara dess estetiska eller naturgivna
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betydelse. Reflektionen framstir uppseendevickande men speglar i sjilva
verket en hogst vardaglig minsklig erfarenhet. Med andra ord funderar vi ofta
1 just dessa banor, dven om de kvaliteter vi identifierar varierar, och vi séllan
gar vidare med den undran som uppstér. Vi tinker inte heller sd ofta pa varfor
vi tinker som vi gor. Peirce menar att det dr svart att i praktiken sédrskilja den
ena tankerorelsen frin den andra eller forklara varfér de uppstar och hur de
hinger ihop. I texten fran 1892 erbjuder han en férklaring genom att beskriva
tankens rorelse genom tre element. Dessa tre ir 1, férnimmelsen av ndgot
kvalitativt, 2, reaktionen som uppstir i métet mellan férnimmelsen och andra
kinslor eller idéer, och 3, riktningen mot generalisering och bildandet av en
generell idé. Tillsammans utgér elementen en triadisk och kontinuerlig rérel-
se.

I texten "The Architecture of Theories’ fran 1891 beskriver Peirce mer
ingaende vad han menar med kinsla och hur den just sitter igang tanken.
Kinslan, eller férnimmelsen av nigot kvalitativt utgdr en sd kallad forszaber.
Den karaktiriseras enligt Peirce av ett tillstind med en egen, oberoende kvali-
tet, sisom rod, bld, hard eller mjuk. I reflektionen ovan beskrivs det réda
framtrida med en egen lyster och styrka. Den bleknar sedan jimte tankens
rérelse mot generalisering och tredjehet, men som kvalitet dndras den dér-
emot inte (ndmnvirt). Kanslan kan uppfylla oss pa ett gonblick men har en
begrinsad utstrickning eftersom den med tankens rérelse dras i riktning mot
andra kinslor, for att sedan i métet med nagot annat reagera och férdndras.
Kinslan sprids pa detta sitt till andra nirliggande kinslor varpa det uppstar
relationer som i sin tur kan forstirka eller vicka nya kinslor, eller resultera i
att likasinnade kinslor uppgar i varandra (Peirce, 1891). Kinslan fyller oss
alltsd pd ett 6gonblick, men uppstar inte i utan mellan oss och omvirlden.
Den framtrider som en konsekvens av vir rorelse med omvirlden och andra
minniskor (Cooke, 2000), vilket Peirces mdte med kardinalen eller kanske
mer specifikt hans r6da drikt dterger. Kinslan av rott framtrider som ett svar
pa i detta fall Peirces uppmirksamhet pa omvitlden.

Foérindringen av kinslans form ger upphov till en reaktion eller sinnes-
rérelse som Peirce bendmner andrabet. ” Antag (...)” skriver Peirce (1891),

(...) att jag dr helt uppfylld av en bld kinsla, som plétsligt f6rbyts i en
kinsla av rott; det skulle, i samma sekund som det sker, ge upphov till en
reaktion eller chock 6ver att mitt bla liv férvandlats till r6tt.

(EP, s. 291, min Gversittning)

Forindringen gar alltsd inte obemirkt f6rbi, snarare reagerar virt sinne pd
kinslans forindring fran blatt till r6tt, eller fran nagot 4n mer diffust sisom
en nyans till en annan, eller en férindring i intensitet. Det 4r i detta reagerande
element som foljderna av kidnslans spridning blir mirkbara, och vi kan i likhet
med Peirce ovan uppleva att en kvalitet successivt fordunklats till f6rman f6r
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en mer patringande idé, sdsom i detta fall kardinalréd. Tankerdrelsen kan
dirmed sdgas folja en primir riktning, och det dr den mot generalisering.
Hindelseutvecklingen dr inte spontan utan foljer en enligt Peirce tankens lag.
Genom det element som Peirce bendmner #edjebet Gvergar eller Gversitts
kinslan till ett generellt begrepp eller tecken, en form av allminférstdelse som
Bertilsson och Voetmann Christiansen (1990) skriver. Tredjehet dr en dimen-
sion 1 vilken generella idéer upprittas och reproduceras genom vanehand-
lingar, och utgér dirmed ett avsevirt annorlunda element jimfért med bade
kinslor och reaktioner (Peirce, 1892). I tredjehet dterfinns exempelvis farger-
na kardinalréd, karmosin och cinnober, och som vi kan framkalla i vart med-
vetande utifrin gemensamma idéer om dess nyans, dess nirhet till andra
nyanser sdsom schatlakanstod eller blarod respektive rod-orange, eller/och
till associerande idéer om religiésa drikter, kulturella ceremonier, sociala
hierarkier, eller/och politiska riktningar. Idéer sprids sinsemellan for att vinna
erkinnande men utmanas av andra idéer fOr att successivt férdndras eller
forlora inflytande. Peirces reflektion dr isolerad i tid och till plats, men ocksa
ett uttryck f6r en subjektivt och socialt priglad uppfattning av omvirlden, vil-
ket innebir att du och jag antagligen inte hade reagerat pa samma sitt i motet
med kardinalen, och didrmed kanske inte uppmirksammat hindelsen som
nédgot uppseendevickande. Den som observerar virlden gér det alltid fran ett
perspektiv, priglat av tidigare kunskaper, erfarenheter och ideal (Mounce,
1997). Kunskapsbildning 4r ur den aspekten alltid riktad, den ér relativ i for-
héllande till vem, eller vilka kunskaper, normer och idéer som paverkar vad
som uppfattas betydelsefullt att tinka vidare om. Det betyder att med Peirces
kunskapslogik kan kunskap aldrig vara absolut eller siker. Det betyder ocksa
att var uppfattning av omvirlden dr aktiv i den bemirkelse att den som
uppfattar nagot inte bara uppfattar det som hon eller han kan se, men ocksa
det som personen aktivt séker och vill eller 6nskar uppfatta. Dirav foljer att
minniskor med olika motiv uppfattar olika saker (Mounce, 1997).

TANKENS KANSLA FOR FEL OCH RIMLIGHET

Tid, skriver Peirce (1892), ir i sin ursprungliga form inget annat 4n férindring
och kan dirmed inte existera utan nigot som just genomgir férindring. Tid
ar pa sa sitt central f6r minniskans tillblivelse i en virld som ocksi den
successivt forindras. Med tid uppstir stindigt nya relationer och didrmed
reaktioner pa brott mellan kénsla och idé. Som jag beskriver 1 stycket ovan ar
detta nagot som vi med medvetandet uppmirksammar och kan illustreras
med Peirces egen reflektion ovan. Han skriver att ”de kardinaler jag brukade
se bar drikter mer réda dn cinnober, och starkt lysande. Och detta trots att
jag vet att firgen som vanligtvis kallas just kardinalréd gar mer at karmosin
in cinnober och ir inte sirskilt lysande” (EP, s. 325). Vi dr med andra ord
medvetna om att vi bendmner och begriper den sociala verkligheten pé ett
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sdtt som inte sjilvklart stimmer 6verens med vad vi uppfattar. Vi ir enligt
Peirce (1892) medvetna om att relationen mellan kinslor bestims av en
generell regel. Insikten dr svindlande, och ibland sa besvirande att vi helt
enkelt forsoker tinka bort detta brott, kanske med argumentet att det inte dr
nagon storre mening att tinka pa det som vi dnda inte riktigt kan begripa, eller
att vi har tillrickligt bra férklaringsmodeller. Och den tankehandlingen dr vi
ocksd medvetna om. Den hir tankens uppmirksamhet pa fel benimnde
Peirce fallibilism och beskrivs av Cooke (2006) som en avgorande del av
Peirces kunskapslogik, och ocksd fér abduktion som forskning. Fallibilism
skriver Cooke ir instillningen att véra aktuella kunskaper kan vara felaktiga
och att vi dirmed behéver stilla in oss pa att de kan behéva revideras. Den
fallibla instéllningen forstirker ddrmed kunskapens tillfilliga och péigiende
form.

Kunskap kan enligt Peirce forstds som en myr, vars instabila och rorliga
grund stindigt maste provas i tanken, men ocksa med kroppen (Mounce,
1997). Vi kan inte med tankens hjilp veta om myren haller f6r nista steg, vi
miste kidnna efter, trycka ner foten forsiktigt i olika riktningar, f6r att veta
sikert om vi kan ga vidare. Konkreta erfarenheter ér en grogrund for att bilda
kunskap och ocksa préva dess rimlighet. Det som vi erfar med kroppen upp-
levs mer stabilt och sikert, varmed teorier kan utmana och férindra, men ald-
rig helt och hallet ersitta kunskaper som successivt tagit form genom praktik.
Mening dr av samma anledning knuten till kroppsliga erfarenheter och kan
dirmed inte formuleras teoretiskt. Omvint forstar vi meningen med generella
begrepp forst genom férmégan eller vanan att hantera dessa genom praktisk
handling (Ibid.). Kunskaper kan alltsd utmanas genom tankens kontinuerliga
fels6kning men dess férindring har sin grund 1 konkreta handlingar och kins-
la £6r det rimliga.

DEN TRIADISKA TANKERORELSENS MOJLIGHET

Tankens vig genom de tre elementen visar hur minniskan med utgangspunkt
i det hon varseblir och kinner rér sig i riktning mot en generell férklaring.
Rorelseriktningen dr begrinsande genom att nyanser sorteras bort till f6rman
for tredjehetens avgrinsande och sirskiljande idébildning. Peirce (1892) skriv-
er exempelvis att av kinslor aterstir idag endast ndgra fa sporadiska kinslo-
typer, siasom ljud, firger, dofter, virme, vilka dessutom frankopplats fran var-
andra genom en sirskiljande princip. Riktningen mot tredjehet och generali-
sering begrinsar alltsd méjliga kunskaper, och kinslor, men ska enligt Peirce
inte férstds som att minniskans tankerérelse ddrmed 4r tvingande eller att hon
skulle vara fingslad av tecknens allmingiltighet (Cooke, 20006).

Den triadiska tankeprocessens generaliserande rérelse innebir en begrins-
ning, men férnimmelser (férstahet) och fallibilism (andrahet) motverkar sam-
tidigt en absolut syn pa kunskap. Den triadiska rdrelsen utmanar tankens ten-
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dens att vilja sirskilja och skapa dyader, exempelvis mellan kinsla och idé,
eller minniska och natur. Med inférandet av ett tredje, reagerande element
(andrahet) tillfér Peirce en dimension till kunskapsbildning som m&jliggor
forstaelse bortom dyader, bland annat genom att foretridda sjilva reaktionen
pa fallibla relationer mellan fenomen i omvirlden (Cooke, 2000).

Som en 6ljd av minniskans uppmirksamma och rérliga medvetande dger
hon en inneboende férmdga att kontinuetligt och i en f6ljsam rorelse med
omvirlden utmana och spekulera bortom dyader mellan kinsla och idé. Kins-
lans pataglighet och minniskans uppmairksamhet pa dess kvaliteter spelar en
avgorande roll f6r hennes vidare spekulationer och nya kunskaper. Aterigen,
det dr kinslan som sitter iging tankens rérelse, men kinslan dr ocksa ett ele-
ment som i sig rymmer méjligheter att forstd virlden. Den f6rsta fornimmel-
sen av en idé dr en levande kinsla, vilken i sin omedelbara hir-och-nu form
ir grinslés och dirmed innefattar en variation av méjliga tolkningar (Cooke,
2000). Forstahet kan pa sd sitt forstds som en dimension bortom det vi vet,
och som ett uttryck for en sanning (om naturen, virlden, eller Gud) som vi
har tillging till, men som vi genom tendensen att generalisera tenderar att
skjuta framfor oss.

Tankens rorelse kan med denna beskrivning fOrstis vara begrinsande och
méjliggdrande pa en och samma gang. Och det tycks falla tillbaka pd minnis-
kans 6ppenhet inf6r férnimmelser om kvaliteter, och hennes vilja att spekule-
ra vidare om det upplevt felbara eller f6runderliga, om ny kunskap ska kunna
bildas. Att alltsa ta sig an det som Peirce kallar abduktion.

ABDUKTION OCH SYNEKISM

Jag ska i detta stycke visa hur ovanstiende beskrivning av kunskapsbildning-
ens kontinuerliga rérelse dr forbunden med Peirces idé om synekism, eller
tanken att midnniskans och naturens rorelser kontinuerligt utmanar och regle-
rar varandra inom ett sammanhéngande helt. Synekism dr direkt knuten till
den trestilliga tankerérelsen och vidare till abduktionens logik och process.
Genom forstahetens element dr manniskan linkad till sanningen om naturen
varmed hennes Sppenhet infor férstahetens férnimmelser kan relateras till
hennes méjlighet att f6rstd mer om sin omvirld, men ocksé sig sjilv. Som jag
beskriver ovan bidrar dock tankerdrelsens riktning mot generalisering till en
form av begrinsning som distanserar manniskan fran (vetskap om) naturen.
Eftersom minniskans kunskapsbildning dr medierad och priglad av de tecken
som representerar virlden har hon inte genom sin kunskap direkt tillgang till
sanningen, men dr hidnvisad till gissningar eller abduktioner som bara tillfalligt
kan forklara omvirldens fenomen och relationer (Cooke, 20006, 2018).
Minniskans kunskapsbildning dr priglad av tillfillighet och férindring, och
det dr dels en konsekvens av hennes delaktighet i virlden, och dels hennes
begreppsbildning. Hoppet om att slutligen nd sanningen driver henne mot
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stindigt nya abduktioner eller bittre gissningar. Bellucci (2018) skriver att det
faktum att s méinga av vira abduktioner faktiskt verkar kunna férklara virld-
en stirker bilden av att vérld och tanke dr synkroniserade, dven om inte detta
kan bevisas med en hypotes. Hypoteser kan didremot foresla hur eller 1 vilken
riktning vi genom fortsatt forskning kan bilda férdjupade eller vidare kun-
skaper. I var stravan efter ny kunskap maste vi alltsa forlita oss pa och handla
som om virlden och tanken 4r delar av en sammanhingande berittelse, och
att vi genom abduktiv forskning kan spekulera oss fram till rimliga gissningar
om omvirldens fenomen.

Cooke (2018) beskriver hur den abduktiva forskningen foljer samma
principer som den triadiska tanker6relsen, vilket innebdr att abduktion tar av-
stamp 1 fornimmelsen av en kvalitet som ger upphov till en reaktion. Re-
aktionen vicker i sin tur nyfikenhet eller undran och driver tanken vidare mot
en méjlig hypotes. Som jag beskriver ovan idr denna tankerérelse allmingiltig
och f6r att tanken ska leda till ny kunskap eller forskning krivs en instillning
till reaktionen som vird att understka, och en tro pa att andra kunskaper ir
méjliga. Det forsta steget i en abduktiv forskningsprocess innebir att forskar-
en 6ppnar upp sig for och passivt tar emot férnimmelser. Detta steg ér be-
sliktat med kategorin forstahet och kinslans spontanitet. Det andra steget
innebdr att forskaren noterar markliga eller 6verraskande fenomen, vilket ar
forknippat med kategorin andrahet och reaktion. Det tredje steget innebir en
kreativ formulering av hypoteser som forklarar mirkliga fenomen, och ér be-
sliktad med tredjehet eller generalisering.

For att abduktion ska komma till stind, eller sli ner som en blixt, miste
forskaren vara beredd pa att sld tankemissiga kullerbyttor, tinka stort och
s6ka sig fram utan ambitioner om slutgiltiga svar. Nedan beskriver jag med
hjilp av Cooke (2006, 2018) hur detta mer specfikt kan géras genom att be-
skriva ndgra av den abduktiva forskningens karaktiristiska drag, och hur dessa
trots sin gemensamt prévande och 6ppna form ges riktning inom ramen fér
Peirces kunskapslogik.

Tankelek med riktning

Peirce dterkom i sina texter till betydelsen av ett fritt och kreativt spekulerande
inom filosofi och vetenskap (Cooke, 2018). Det ir en instillning som kommit
att bli f6rknippad med abduktion och har sin grund i tanken om minniskans
kunskapsbildning som villkorad av hennes egen generaliserande tankeging. 1
likhet med de grekiska musernas uppdrag att inspirera till imagindra och
kreativa tankevidgar for vetenskapens och konstens framging miste den
abduktiva forskaren kunna forsitta sig i ett lekfullt, i betydelsen kreativt och
Oppet tillstind, och lata sig Overraskas bortom vanor och kunskaper. En
lekfull attityd innebir att forskaren Gppnar upp sitt sinne for att pa ett kreativt
sitt stilla in sig pa att beakta de mest vanliga och vardagliga hindelser pa nytt.
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Och ibland nir vi gbr det, skriver Cooke (2018), kan vanliga skeenden plétsligt
framsta som Overraskande eller/och forundetliga.

Den lekfulla hallningen ér inte oemotsagd i en nutida vetenskaplig kontext,
och riskerar att avfirdas som bade riktningslés och svarmanévrerad. Cooke
(2018) besvarar denna kritik och menar att den lekfulla hallningen varken ir
utan riktning eller mdl, eftersom kreativa handlingar férutsitter bade erfaren-
heter, 6vertygelser och férvintningar. Den lekfulla héllningen har trots sin
obestimda hallning ett rationellt drag som bygger pa forskarens normativa
uppmirksamhet. Normer och ideal dr medvetet valda och paverkar vilka
kvaliteter vi férnimmer och vilka felbara relationer vi dirmed uppmirk-
sammar. Det betyder alltsd att forskarens lekfulla hallning aldrig 4r helt och
héllet utan riktning eller mal. Trots en Oppen attityd 4r vi med nédvindighet
paverkade av generella idéer och erfarenheter som successivt formar var for-
stdelse av omvirlden, och dirmed vad vi reagerar pa som felbart eller for-
underligt. Vi kan med andra ord inte f6rhalla oss lekfulla utan erfarenheter,
ideal och férvintningar redan pa plats. Aven om vi kan trycka undan ett direkt
syfte (Cooke, 2018).

Fragans successiva uppkomst

Forskarens reaktion pa det som hon eller han uppfattar vara felbart eller fo1-
underligt kan relateras till andrahetens reaktionira element och uppmirksam-
heten pa fallibla relationer mellan kinsla och idé (Cooke, 2018). Reaktionen
ger vidare upphov till en minsklig drivkraft att reda ut och férklara det som
vicker undran och tvivel. Peirce uttrycker det som att vi drivs fran en upp-
levelse av tvivel mot att (aterigen) kunna tro. Reaktionen pa det felbara och
upplevelsen av tvivel som sjilva startpunkten f6r forskning understryker sam-
tidigt det faktum att dess friga maste formuleras efterhand och pa basis av
erfarenheter. I uppsatsen *Att fixera tro’ fran 1877 skriver Peirce:

Vissa filosofer har haft for sig, att man fér att kunna sitta iging en
undersokning férst maste uttala en friga antingen muntligt eller genom att
skriva ner den pa papper, och de har rent av ritt oss att borja vara studier
med att ifrigasitta allting! Men blotta handlingen att formulera ett
pastiaende i frigande form stimulerar inte var tanke att kimpa for att uppna
tro. Det miste finnas ett verkligt och levande tvivel; det foérutan ér all
diskussion forgives. (Pok, s. 68)

Den abduktiva fragan kan alltsd inte formuleras pa basis av pastienden, men
miste uppstd som en reaktion pa ett reellt méte med omvirlden. Det betyder
diremot inte att den abduktiva frdgan dr omdjlig att férutse, och anledningen
till det 4r dterigen forskarens perspektiv och ideal. Som Cooke (2018) skriver
skulle vi inte bli 6verraskade av en simmande kamel om vi saknade kunskaper
och/eller intresse for kameler. Faktum ér att vi trots kunskaper om kameler
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kanske ignorerar denna hindelse 4nda, eftersom vi helt enkelt inte bryr oss
om kameler. Det vi tror pd och bryr oss om konstituerar vara forvintningar
pa omvirlden, och paverkar vad vi uppfattar och uppmirksammar som 6ver-
raskande eller férunderligt. Omvint giller att om vi saknar intresse for eller
forvintningar pa omvirldens rérelser, gar vi ocksa miste om potentiellt
Overraskande fenomen, och utan reaktioner vicks inte heller tanken pa nya
eller andra sitt att forsta.

Forskarens ideal paverkar med andra ord fragan, och med tanke pa dess
centrala plats i tankerdrelsen ocksd hela den abduktiva processen, frin en
forsta reaktion till sjilva formuleringen av en hypotes.

Spekulationens kinslighet

Den abduktiva frigan karaktiriseras av att den dr mdjlig att besvara pd ett
rimligt, om 4n varken definitivt eller allmingiltigt, sitt (Cooke, 2006). Frigan
ir, liksom det méjliga svaret i form av en hypotes, férknippad med en ling-
siktighet som kan relateras till synen pa kunskap och natur i kontinuerlig rorel-
se. Spekulationen 4r av samma anledning prévande och lekfull i sitt s6kande
efter en teori eller generella begrepp som kan beskriva fenomenet pa ett till-
tilligt tillfredsstillande sitt (Cooke, 2018). Qvarsell (1994, 1996) anvinder be-
greppet ’kinselsprot’ for att illustrera den abduktiva forskarens sensitiva och
prévande rorelser, och samtidigt understryka forskarens kinsla f6r nagot
sarskilt. Kédnselsprot har férmagan att uppfatta och notera det som uppenba-
rar sig lings vigen och det som de specifikt uppskattar och aktivt séker. Det
innebdr att forskaren kidnner sig fram bade innanfér och utanfér sin egen
disciplin och i mer vardagliga kontexter, med midlet att hitta eller formulera
begrepp som har f6rmégan att forklara det férunderliga eller upplevt felbara.
Som Léfberg (1994, 2004) skriver viljs begrepp i forsta hand f6r sin kapacitet
att kunna férklara men ocksa bidra till ny kunskap om hur en kvalitet kan f61-
stds och verka. "De blir inte enbart sidana [begrepp| som blottligger hur sak-
er och ting fungerar utan ocksa begrepp som utgdr ett sprik for att identifiera
mojligheten 1 den enskilda praktiken” (Lofberg, 2004, s. 186).

Detta férhéllningssitt till teorigenerering kan enligt Bellucci (2018) rela-
teras till synekism eller Peirces idé om ett sammanhingande men successivt
reglerande allt. Abduktiv forskning bildar teori genom att préva och formu-
lera begrepp som pa ett rimligt sdtt forklarar upplevda reaktioner i praktiken.
Den abduktiva forskningens mal 4r att dra fram hypoteser som kan forklara
fenomen, inte med en absolut teori eller ett bergsikert svar, men med begrepp
som tydliggér fenomenet sisom det upptrider hir och nu. Hypotesen har ett
klargbrande snarare dn definierande syfte; att visa vad relationer mellan
minniska och omvirld betyder och hur de reglerar varandra.

I ndsta stycke beskriver jag en abduktiv tankerdrelse inom ramen f6r ett pa
férhand planlagt vetenskapligt projekt. Syftet med beskrivningen dr att visa
hur abduktion kan verka fér nya eller andra rorelser inom en forsk-
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ningsriktning eller filt, och samtidigt vitalisera den hir artikelns olika delar
och poinger med ett exempel. Jag hoppas ocksd med beskrivningen kunna
understryka abduktionens méjligheter 1 pedagogisk forskning genom att rikta
mina kinselsprét mot barnets méjliga kunskapsbildning.

KUNSKAPSBILDNING PA BUSSRESA

Med utgangspunkt i ovanstaende vill jag i detta sista stycke konkretisera bilden
av abduktion genom att beskriva ett eget forskningsexempel. Jag beskriver
hir hur abduktionens till viss del obestdmbara och lingstrickta perspektiv kan
rymmas inom ramen for ett pd férhand planerat forskningsprojekt, och
Oppnar pa si sitt upp f6r uppmirksammandet av fenomen (och fragor) som
kanske inte kan forutses och dirmed planeras f6r. Exemplet belyser vidate
hur den enskilda forskarens kinselsprot paverkar vad som upplevs, uppmirk-
sammas, begrundas och forklaras.

Den hindelse som utgér grund f6r nedanstiende abduktion uppstod under
ett faltarbete med den mobila férskolan. En mobil férskola dr i vardagligt tal
en forskolebuss, vars verksamhet arrangeras genom dagliga bussresor till och
fran héllplatser f6r pedagogiska aktiviteter. Jag var tillsammans med en kollega
inbjuden att medverka med ett delprojekt i det nationellt finansierade projekt-
et ‘Mobility, informal learning and citizenship in mobile preschools’™. Det
innebar att vi i enlighet med projektets riktning deltog i f6rskolans verksamhet
for att observera barns mojligheter att, som det formuleras i projektets syfte,
’navigera, delta i och lira av olika platser i staden’. I rollen som deltagande ob-
servatOrer dr vi uppmarksamma pa konkreta skeenden, rutiner och handlingar
som kan relateras till dessa specifika méjligheter.

Den aktuella bussen dr ursprungligen en vanlig stadsbuss som rekon-
struerats for att passa forskolans verksamhet. Det innebdr bland annat att
siten fOrsetts med batrnstolar och att bussen kompletterats med en liten hall,
ett pentry och en toalett. P4 hyllor under taket f6rvaras smd lador och viskor
med barnens personliga tillhorigheter. Mellan sdtena pa golvet stér ytterligare
lidor med bécker och leksaker. I fénstren hinger barnteckningar. Utsidan av
bussen dr firglagd med starka firger i ett lekfullt ménster och férskolans
namn pryder med stora bokstiver bussens lingsida. P bussens lingsida i en
vuxens 6gonhdjd sitter ocksa sma namnlappar med barnens férnamn. Dessa
arrangemang bidrar sammantaget till att uppritta bussen som en forskola, i
generell mening.

Den mobila férskolans utbildning skiljer sig inte ndmnvirt frin andra f6r-
skolor, men bussplatsen och de dagliga resorna till och fréin olika destinationer
priglar genomférandet av olika aktiviteter, och siklart barnens erfarenheter
av omvitlden. Férskolebussen avgir klockan 9 varje morgon, och dter-
kommer pé eftermiddagen runt klockan 15, och trots att destinationerna
varierar 4r resorna sillan lingre 4n en halvtimme i vardera riktning. Det finns
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alltsd en kontinuitet 1 ndr och hur linge barnen aker buss varje dag. Dessutom
tillbringar barnen tid pa bussen fore och efter dagens resor. Det dr exempelvis
pd bussen de limnas och himtas, dter frukost och mellanmal, leker, liser,
samtalar och vilar. Bussen kan didrmed ses som en form av hemvist f6r
aterkommande handlingar, medan héllplatserna beskrivs erbjuda erfarenheter
av betydelse. I samtal med bussens férskolldrare dr det just hallplatsernas na-
tur och variation som definierar férskolebussen och dess pedagogiska fo1-
tjdnster. Resorna ges en mindre central roll och verkar snarare ses som néd-
vindiga passager som bor hallas sa korta som méjligt.

Barngruppen ingar i en kontinuerlig férskolegrupp med barn i aldern 3-5
ar. Dessa barn dker med bussen pé daglig basis men har alltsa olika lang er-
farenhet av resorna. Genom att aka med bussen och sirskilt notera vad
barnen gér, bade pa olika héllplatser men ocksd under busstesorna, ser vi att
barnen navigerar sikert mellan férskolans olika platser och aktiviteter. De
fragar sillan var bussen kor eller nir den dr framme. Kanske dr det mindre
viktigt, eller delvis nagot de vet av erfarenhet? Efter nagra akturer inser vi att
bussen ofta kér samma vig ut genom staden. Vi uppmirksammar detta som
passagerare, men ocksid genom barnens handlingar och uttryck for igen-
kinning, exempelvis med kommentarer som ’ddr brukar jag handla med min
pappa’ eller °ddr dr mitt hus’. De visar pa olika sitt att de kidnner igen
omgivningen som en del av deras virld. Vi férstir ocksd med tid att resorna
ar forknippade med vanor och sitt. Ur bussens hogtalare strommar barn-
musik och da och da stimmer néagot eller nigra barn upp i sang eller gor
dansanta rorelser dir de sitter. Barnens vanemissiga rorelser med musiken
signalerar att det dr en del av bussresan. Barnen stimmer ofta in 1 varandras
sing och/eller dansanta gester, vilket kan ses som ett uttryck for att de delar
kunskaper, och att kollektiva rorelser dr en del av forskolans gester, men
troligtvis ocksa for att de upplevs meningsfulla. Samtidiga rérelser verkar leda
till skratt, som i sin tur ger upphov till nya lekfulla rérelser, vilka leder till mer
skratt och sd vidare. Dessa noteringar kan tyckas alldagliga, men de ska visa
sig helt centrala f6r den hindelse som sitter iging abduktionen. Noteringarna
speglar ocksd var uppmairksamhet, ett intresse for barnens perspektiv, och en
pragmatisk 6vertygelse. Genom att vi har 6ppnat upp vara sinnen for det som
sker och de kvaliteter som verkar ha betydelse f6r detsamma noterar vi barn-
ens handlingar som uttryck f6r nagot de brukar men ocksé verkar vilja gora.

Barnen ir saledes féljsamma gentemot omvirldens och varandras rorelser,
men det betyder inte att de dker buss pa samma sitt. Tvirtom verkar de svara
varierat men vanemissigt pa bussens mekaniska rérelser. Vi ser hur barnen,
redan innan bussen startat motorn, sitter sig tillritta i stolen och férbereder
sig for “resa’. Nir bussen sitts i rérelse uppmirksammar vi en reaktion i barn-
ens kroppar, ibland tydligt sisom genom ett plotsligt sprattlande med ben
eller/och armar i luften, och ibland mindre uppenbart genom att luta pannan
mot bussfénstret och f6lja omvirldens rorelse med blicken, eller sjunka till-
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baka i sitet med en initvind blick. Oavsett vilken rérelse de anammar 4r de
uppenbart uppmirksamma pé bussens fird eftersom bussens kringande r6t-
else nir den kér under en vigbro resulterar i en plétslig, kollektiv och samtidig
rérelse 1 barngruppen. Som pa en given signal striicker barnen kollektivt armarna i
Inflen och tiuter higt, skrattar och dansar med armarna i luften.

Det dr en kort men intensiv hindelse av glada tjut och utstrickta, sprittande
kroppar. Dir och d4 tinker jag inte sd mycket pa vad som hinder, men &ppen
t6r vad som sker dras jag med i den uppsluppna stimning som uppstir genom
barnens rérelser och glidjeuttryck. Jag uppfattar inte hindelsen som &ver-
raskande 1 stunden, men mer som nagot forskolebarn kan ses gora till-
sammans. Alltsd tinker jag om hindelsen som en form av sjilvklarhet. Med
tid och i reflektioner Gver filtarbetet gor sig dock hindelsen pamind som
négot kvalitativt viktigt, bide det som sker, och den stimning som hindelsen
resulterade i. Den starka kiinslomassiga reaktionen tycks forindra atmosfiren
1 bussrummet. Det repetitiva dunkandet frin bussens motorer far kropparna
att falla in i en rytm, som med den kringande rérelsen och barnens sprittande
danslek, féridndras till nagot hégst patagligt och annorlunda. Som nirvarande
upplever jag ocksd den rorelsestimning som upprittas, vilket innebdr att jag
med minnets hjilp kan aterkalla och reflektera 6ver denna som en kvalitet,
eller hur den kindes. I ett abduktivt perspektiv dr det betydelsefullt eftersom
kvaliteten finns kvar i mitt medvetande och leder 1 detta fall till att jag i mina
spekulationer slas av en ingivelse om en mojlig abduktion. Jag drar ut denna
hindelse ur sitt sjdlvklara sammanhang, och den fir en annan innebérd, som
torunderlig eller Gverraskande.

Med dterkoppling till Peirces triadiska tankerérelse och den lekfulla an-
satsens tvd fOrsta steg kan detta urskiljande av ndgot betydelsefullt ses som
resultatet av en fornimmelse som jag som forskare Sppnar upp mig f6r under
bussresan. Jag dr passivt Oppen for barnens handlingar och sitt, men ocksé
uppmirksam pa de omvirldsliga rérelser som barnen reagerar pa. Med den
instillningen kan jag notera inte bara vanemissiga handlingar, men ocksd de
reaktioner som tycks férdndra eller producera nya handlingar och idéer. Jag
har dirmed natt det andra steget som dr férknippat med en reaktion, en identi-
fiering av ett Gverraskande fenomen.

Att jag forst med tid uppmirksammar denna hindelse som betydelsefull
kan ses som ett uttryck f6r hur svirt det dr att tringa igenom representationer
eller vanemassiga sitt att uppfatta omvirlden. Trots att ingivelsen slar ner som
en blixt har den féregitts av flera tankevindningar. I likhet med Peirces reflek-
tion i den hir textens inledning kréivs tankemassiga vandringar mellan den pa-
tagliga kinslan av en kvalitet och tredjehetens generalitet f6r att hindelsen
plotsligt ska framtrida som négot felbart. I detta fall kan det fallibla spéras till
relationen mellan det upplevt betydelsefulla och en allméinforstaelse om buss-
resan som obetydlig, mellan den specifika rérelsen och en representativ plats.
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Den plotsliga ingivelsen kan ocksa hirledas till ett intresse for abduktiva
tankeprocesser och ett kvardrdjande vid relationer som skaver.

Reaktionen eller identifiering av det férunderliga fenomenet vicker fragor
om dess inneb6rd och sitter iging en tankeslipande process (Qvarsell, 1994).
Forskningen 6vergar dirmed till det tredje steget som alltsd handlar om den
kreativa formuleringen av hypoteser. I mina filtanteckningar finns en del led-
tradar (varav ndgra aterfinns ovan), liksom i minnet av resorna, som jag kan
utgd ifran i s6kandet av begrepp som kan férklara. Undran 6ver fenomenet
kan delas upp i ndgra frigor som alla handlar om fenomenets betydelse och
som riktar sig mot de kvaliteter som far det att framtrdda (Lofberg, 2004). En
av dem handlar om sjilva r6relsen, en andra om samtidigheten och en tredje
om de konsekvenser som detta verkar fa for barnens kidnslostimning och
kinslan i rummet.

Sjilva rérelsedansen — de sprittande kropparna och uppstrickta armarna —
ir inte helt och hillet 6verraskande eller ny. Vi har sett exempel pa dessa eller
liknande gester under busstesorna, bide som reaktioner pa musik eller/och
péd bussens och varandras rorelser. De dr alltsd bade socialt delade och till viss
del vanemaissiga. I motet med vidgbron och bussens kringande rérelse re-
agerar barnen gemensamt och alltsd med en f6r dem vilkind koreografi. For
att uppmirksamma och forklara just denna rérelse krivs didrmed forskarens
erfarenheter av barnens tidigare handlingar och 1 detta fall dagliga resor med
bussen. Det krivs vidare att jag som forskare har noterat barnens handlingar
som betydelsefulla. Med dessa noteringar kan jag férklara barnens till synes
spontana och lekfulla koreografi som en form av vanechandling; en handling
som de upprittar tillsammans och aterkommande eftersom den dr menings-
full £6r dem, och for att de kan. Barngruppen kan med andra ord uppritta
just denna rorelsedans eftersom de har tidigare erfarenheter av bade bussens
fird genom staden och gemensamma lekfulla uttryck, som de virnar om. De
upprittar rorelsedansen for att de kan, men ocksa for att den knyter samman
olika erfarenheter och handlingar till en f6r dem virdefull hidndelse. Olika
hindelser, skriver Qvarsell (1994) framstir som meningsfulla om de just kan
relateras till andra hindelser eller fenomen av betydelse, och att vi genom
handling férmér samordna dem till en sammanhingande och gemensam kun-
skapsberittelse. Det dr en forklaring till hindelsens méjliga upprittande som
knyter an till en syn pd kunskap i rorelse och f6rindring, givet de erfarenheter
och ideal vi som minniskor redan har (Cooke, 2006). Hindelsen understryker
dirmed en pedagogisk poing, nimligen att till synes banala lekfulla gester eller
barns lek férutsitter samordnade rérelser mellan kinslor och kunskaper, tid-
igare individuella och gemensamma erfarenheter, fOr att upprittas och fortga,
upprepas och foérindras.

Trots att hindelsen upplevdes samtidig var det sannolikt ndgot barn som
var forst med att stricka armarna i luften, men de andra var sa snabba att f6lja
pd att det dr omdiligt i efterhand att sdga hur det gick till eller se nigon ord-
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ning. De andras kroppar reagerar blixtsnabbt pa den forstas rérelse och den
sprider sig fran kropp till kropp, som ringar pa vattnet nir ytan bryts. Hur kan
detta forlopp forklaras? Som Peirce betonar har bade kinslor och idéer en
tendens att spridas. Kinslor har dessutom en f6rmaga att berika sig sjilv, att
vixa 1 intensitet genom stimulans. Kinslor som stimuleras, exempelvis genom
att delas med andra, har alltsd en tendens att bli 4n mer stimulerande (Peitce,
1891). Kollektiva skratt har som vi vet en tendens att vixa i intensitet av 4n
mer skratt, liksom grat och ilska i vissa sammanhang verkar intensifieras ju
fler som delar samma sinnesstdimning. Barnens kidnslorérelser i form av skratt,
héga tjut och sprittande kroppar verkar pd liknande sitt stirkas i relation till
eller genom varandra och de reagerar med 4n mer intensiva rérelser pd de
forsta uttrycken. Ju fler armar i luften desto storre intensitet i rérelsen. En
mojlig férklaring till samtidigheten kan alltsd ges genom Peirces kunskapsteori
och kinslornas tendens till spridning, och kunskap som en i f6rsta hand social
rérelse. Den samtidiga rérelsedansen ir ett uttryck fér barnens relation med
varandra och med omvirlden i form av bussens dagliga resa genom staden,
dess rorelser som ibland kidnns i kroppen och utléser reaktioner vilka barnen
med tid och erfarenhet samordnat till en koreografi som féljer bussens vig
och samtidigt bekriftar barnens gemensamma kunnande.

Kanske dr det just denna rérelse som far konsekvenser f6r rummet? Men
hur kan den relationen forklaras? Med Peirces egna termer kan det fOrstds
som att rummet vidgas av den starka kinsloreaktionen (Peirce, 1891). Rum-
met formas till £6ljd av hur olika kroppar (upp)for sig och reagerar pa varandra
och omvirlden (Esposito, 2005), vilket skulle kunna férklara den férindring
av rummet som jag upplever sker. Stédd av den franske rumssociologen
Henri Lefebvres (1991) rumsteori kan barnens kdnslomissiga reaktion ses
utmana det aktuella rummets vanemassiga gester genom att levda och imagi-
nira dimensioner dominerar. Ett férindrat forhallande mellan represen-
tationer, materiella rorelser och det upplevda producerar ett rum med for-
indrade sociala forutsittningar. Lefebvre kanske skulle sdga att barnen med
denna kollektiva handling approprierar rummet, och skapar pd sd sitt ett
utrymme som medger férindring eller lirande (Middleton, 2014). Det lirande
som hir dsyftas r6r sig bortom redan givna kunskaper och sociala gester. Det
ar ett lirande om virlden som enligt Qvarsell (2000) sker genom handling i
och med densamma, och som férutsitter att omvirlden bjuder in till handling
eller att det i omvirlden finns handlingsutrymmen att verka i. Oversatt till
hindelsen pd bussen kan sjilva resan mellan olika héllplatser ses erbjuda ett
sadant utrymme, en form av mellanrum, och som barnen dirmed kan ansld
eller appropriera.

Med den hir beskrivningen har jag velat exemplifiera de olika stegen i
forskningsprocessen och samtidigt understryka betydelsen av den nirvarande
och uppmairksamma hallningen, Sppenheten infér kvaliteter som kidnns eller
verkar f6r andra, och det successiva formulerandet av fragor som riktar tank-
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en mot mojliga férklaringar av fenomenet. I spekulationen dr jag vigledd av
Peirces kunskapsteori men provar ocksd mer vardagliga begrepp for att f6r-
klara det som sker. Spekulationen idr priglad av det pedagogiska intresset och
drivkraften att uppmirksamma och forklara just pedagogiska fenomen sisom
kunskapsbildning och dess forutsittningar. Den abduktiva ansatsen och upp-
mirksamheten péd kvaliteter sisom rorelse, samtidighet, intensitet, kénsla,
skratt, drar uppmirksamheten mot en &vertygelse om att kunskapsbildning ér
en i grunden social rérelse, grundad i konkreta erfarenheter och kinsla. Som
Peirce skulle ha sagt, ingenting finns i intellektet som inte forst varit i sinnet.

AVSLUTANDE ORD

A feeling is a state of mind having its own living quality, independent of
any other state of mind (Peirce, 1891, EP, s. 290).

Jag har genomgiende lyft fram kinslan som betydande f6r tankens riktning
och bildandet av ny kunskap, och med artikeln velat visa att det dr en tanke-
logik som ocksd kan knytas till abduktion som forskningsansats, genom exem-
pelvis den kreativa spekulationen och markvirdiggérandet av det till synes
sjalvklara. Det finns ocksad i den trestilliga logiken och Peirces texter ett be-
tonande av kinslan som en sirskild och levande kvalitet, en kvalitet som bar
mojligheter men dven har ett virde i sig. Den inkdnnande och prévande an-
satsen betonar kinslans sirstillning i férhdllande till det vi vet genom tredje-
het. Det dr dock inte ett antingen-eller-férhéllande jag vill paskina, snarare
handlar kunskapsbildning i detta fall om att ta vara pd och bejaka olika ele-
ment och relationer mellan dessa med kritisk uppmirksamhet. Qvarsell (1994,
1996) anvinder uttrycket ’stora rérelser’ f6r att beskriva abduktion och jag
har med en egen spekulation férsékt visa hur stora, i betydelsen foljsamma
och kreativa, tankerorelser mojliggor en forklaring av barnens rorelsereaktion
under bussresan. Med st6d 1 Cookes (2018) resonemang om den lekfulla spe-
kulationens inneboende riktning visar exemplet ocksa att abduktion varken dr
planlés eller utan teoretisk kompass. Riktningen upprittas med frigan och
forstirks genom valen av begrepp som beskriver och forklarar hindelsens
pedagogiska virde. Forskning dr ur ett abduktivt perspektiv en social rérelse
eftersom den inte syftar till ett absolut svar men foresldr mojliga gissningar
som bygger pd tidigare hypoteser och teori, och samtidigt Sppnar upp foér
andra att anvinda, omvirdera och forandra.

Begrepp som social koreografi, rumsskapande och handlingsutrymme bild-
ar en begreppsrepertoar som beskriver den aktuella hindelsen men ocksd gor
ansprak pa generalisering och grund for fortsatta tankerdrelser och nya
pedagogiska abduktioner. Det finns argument hirom for att presentera ab-
duktion som en sirskilt hallbar ansats. Och som jag inledningsvis betonar
finns det just i dess 6dmjuka instillning till kunskapens sociala och kontinu-
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erliga former en relation till den pedagogiska forskningens uppmirksamhet
pa kvaliteter som verkar f6r minniskans framtridande och forindring. Ab-
duktionens kreativa anvindning av generella begrepp (snarare dn teoretiska
system) kan vidare ses som en handling i samma riktning; ett sitt att genera-
lisera eller bilda kunskap om en stindigt férinderlig pedagogisk praktik, och
dess méjliga utrymmen f6r lirande bortom specifika kunskapsmal eller av-
grinsade platser.

For att avslutningsvis dterkoppla till den problematik som jag nimner i in-
ledningen och ocksa dterkommer till hir och var i texten, ndmligen abduktion-
ens till synes oanpassliga sitt inom en traditionell forskningsprocess. Ar ab-
duktion ens méjlig att genomféra inom ramen f6r ett projekt med ett slutmal,
eller en studentuppsats som forvintas inledas med ett malrelaterat syfte och
teorikapitel? P4 den frigan hinvisar jag till forskarens eller studentens install-
ning. Abduktion kan i olika former, som instillning och/eller metod, ta plats
inom ramen for ett pa forhand riktat och/eller teoretiskt slutet projekt och
verka fo6r att utmana eller Gverraska. Det dr en méjlighet som stracker sig f6rbi
den pendling mellan teori och empiri som abduktion ofta beskrivs vara i
metodbdcker pa grundniva, och som ju egentligen kan sidgas gilla all samhills-
vetenskaplig forskning. Det dr en mdjlighet som vicker en mer (aktiv) f6r-
andringsriktad friga nimligen, hur kan abduktion ges storre utrymme som ett
led i en héllbar pedagogisk forskning och utbildning? Och den frigan far av-
sluta denna artikel pa ett abduktivt framatblickande sitt.

NOTER

! Forskningsprojektet ‘Mobility, informal learning and citizenship in mobile
preschools’ finansierades av Riksbankens jubileumsfond 2016-2018 (grant no. P15-
0543:1). Projektledare var Danielle Ekman Ladru och Katarina Gustafson.
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Nagra mojligen tankeslipande satser ...
Om abduktion — 1 edukologin

Birgitta Qvarsell
Stockholms univetsitet

ABSTRACT

Artikeln handlar om relationen mellan abduktion som forskningsmetodiskt red-
skap i social forskning och edukologi som akademiskt dmne. Temat lyfter fram
och fokuserar forskningsproblem som ocksé kan finnas inom andra vetenskapliga
discipliner, frimst psykologi men ocksd socialantropologi och sociologi. I dis-
kussioner om teori med pedagogiska syften och innehéll bor vi ta i berdkningen
att begrepp som ideologi och praktik i den empiriska verklighet som erbjuder data
ir mycket nira relaterade i detta begreppsfilt. Centrala begrepp och hur de kan
anvindas i olika kontexter, till exempel utvecklingsuppgifter (developmental
tasks), mening och meningserbjudande, mellanrum och mellanpetioder, generati-
va teman och problemet att géra minniskor medvetna om sina méinskliga rittig-
heter och mdjligheter utgdr exempel pa begrepp och omriden. Problemet att
skapa data (databildning) blir viktigt att begrunda i abduktiv forskning: hur tar vi
oss fram fran data till teori, eller frin teori till data i den variation och méngfald
som det empiriska filtet erbjuder. Texten tar specifikt upp ett utvirderingsprojekt
som kom att utvecklas till ett forskningsprojekt: Folkprojektet som visar en
variation i data relaterat till en variation av perspektiv. Hir finns ocksd en varia-
tion avseende kvalitativt och kvantitativt i databildningen i den edukologiska
forskningen.

INLEDNING

Begreppet och féreteelsen “abduction” har visat sig brukbart vid f6rsok att
pa ett metodiskt godtagbart och intressant sitt beskriva och forstd relationen
mellan teori och data (som empiri) i pedagogisk forskning. Olika riktningar
av den pedagogiska vetenskapen Edukologi har anvints for att begripligetra
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det edukologiska som forskningsdesign (se bla. Fisher (1996) och
Christensen (2013). P4 metodkurser pa olika nivder av pedagogikimnet och
inne i forskning pa nya pedagogiska filt blir det viktigt att finga foreteelsen
kunskapsbildning med exempel ur den empiriska virld som pedagogiska
praktiker erbjuder, f6r vuxna och barn, men speciellt f6r barn och unga.

Det blev i det ssmmanhanget intressant att utveckla och anvinda ett vidare
pedagogikbegrepp dn enbart utbildning och undervisning. Det blev angeldget
att sOka mojligheter att vidga pedagogiken som filt. Hir inbjuder Chong Ho
Yu (1994) till ett tinkande om abduktionens relation till induktion och de-
duktion. Han anknyter till bide John Dewey (som féretridare f6r ”instrumen-
talism”) och till William James (som foretridare f6r “psychologism”), alltsd
tva pragmatister med semiotisk inriktning, bada tillhérande Charles S. Peirces
kollegiala familj. Betydelsen av bade kvantitativa och kvalitativa data berdrs,
liksom hur data av olika slag kan berika varandra och ingéd i det abduktiva
foretaget, som varandras korrektiv. Abduktionen ir enligt Yu hypotesskapan-
de men inte hypotestestande. Vi ndrmar oss da det empiriska underlagets rela-
tion till teori och till frigor om generalitet.

Nu till det edukologiska i sammanhanget. Edukologin som vetenskap r6r
béde generella t6n och specifika situationer eller kontexter. Det generella och
det speciella har en spinnande relation som kan ligga i forskningens uppdrag
att ldra kidnna och att utforska. Det generella i relation till det specifika tar
Gideon Sjoberg och Roger Nett (1968) upp i en mycket anvindbar metodbok
som sarskilt avser samhillsvetenskaper. De menar att det specifika har en rela-
tion till det generella redan i valet av omrade f6r en studie, och sjilvklart nir
forskningsproblemet formuleras. I det generella kan finnas en hel del central
och kanske ocksa teoretisk kunskap med biring pa bade praktik och empiri,
som ofta exemplifierar det specifika.

Men vad dr en tankeslipande sats, fOr att anknyta till rubriken f6r den har
artikeln? De teman som tas upp i artikeln kan ses som tankeslipande 1 den
min de vicker tankar som kan formuleras pa ett undrande och samtidigt
preliminirt sitt, pa ett sdtt som leder vidare, som alltsi slipar tanken. De kan
handla om edukologin som vetenskap, om teorins relation till empiri och om
ideologiska forestillningar relaterade till praktikens grund for erfarenhet.

Antagandet att en abduktiv logik i forskningen 4r sirskilt relevant och
intressant for just pedagogiken som vetenskap — edukologin — kan kriva sin
motivering. Det pedagogiska fenomen som ofta studeras inom edukologin
har med férindringsméjligheter att gora, till exempel forbittringar av lirande-
processer eller undervisning. Dirfér maste vi som utforskar sidant vara extra
observanta och 6ppna f6r det ovintade i just pedagogiska processer, i prak-
tiken och i forskningen, vilket kriver ett arbetssitt som Sppnar f6r ovintade
och kanske &verraskande inslag som kan ge ny kunskap. Nyskapande kun-
skapsbildning kan sdgas vara edukologins primira syfte, och dirmed dr det
viktigt att anvinda sig av bade metoder och tekniker som later det nya och
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ofta ovintade visa sig. Det stills f6rstas krav pd det teoretiska ramverkets och
tolkningsmedlen s att det blir méjligt att f6rdjupa det sedda och erfarna till
en relevant teoretisk niva. I detta avseende kan det vara intressant och relevant
att jimfora abduktionen med Grounded Theory (GT) som ju kommit att bli
flitigt anvind under senare ar inom pedagogisk forskning. Medan GT kan ses
som en renodlat induktiv ansats ger abduktionslogiken uttryck f6r en mera
pendlande relation mellan teoti och data (se t.ex. Glaser & Strauss, 1999).
De hir inledande raderna kan ses som en kort utliggning om pedagogik,
som vetenskap och som praktik, och di bor ocksa nagot sdgas om hur
pedagogiken kan ses i relation till systervetenskapen psykologi — som ett
avstamp for den fortsatta presentationen och diskussionen om abduktion
inom edukologisk forskning. Mycket kort kan i det hir sammanhanget sigas
att psykologi som vetenskap handlar om minniskan, medan pedagogik som
vetenskap handlar om de villkor som gér minniskan till just mdnniska, om
minniskoblivandets villkor. Det dr alltsd om detta edukologin (vetenskapen

pedagogik) handlar.

TEORI, EMPIRI, PRAKTIK OCH IDEOLOGI — NAGRA FRAGOR SOM
KANSKE INTE KAN FA SVAR MEN KAN VACKA NYA UNDRINGAR

En forskningsmetodiskt viktig fraga dr hur data forhaller sig till teori i
pedagogik som vetenskap. Hur ser relationen ut? Hur £az den se ut? Var borja
och hur sluta en sving runt empiri utifrain embryon till teori? Vilken betydelse
har teoti och vilken betydelse har empiti, och f6r den delen ocksé praktik och
ideologi?

Empiri och teori — hir har vi tva viktiga begrepp och foreteelser 1 all forsk-
ning, sdrskilt kanske pedagogisk forskning, alltsa edukologi. Skilet ér att bade
empiri och teori litt f6rvixlas med andra begrepp: empiri med praktik och
teori med ideologi. I den praktik som vi kan se som pedagogisk (till exempel
1 skola och barnomsorg, eller vuxenutbildning och vuxenverksamhet i en vi-
dare mening) kan vi himta underlag f6r empiri, det vill sdga data som kan siga
ndgot om teoretiskt relevanta och intressanta fenomen och processer. Ideolo-
gi diremot handlar snarare om virderingar och virdegrunder, nigot som ju
ocksa kommit att betonas som viktigt 1 skolans och férskolans praktik under
senare 4r.

Ett centralt ideologiskt instrument bade i den pedagogiska praktiken och i
forskningen om och {61 barns (och barnets) bista, kan vara Férenta Nationer-
nas Konvention om Barnets Rittigheter som lanserades 1989 och som nistan
alla medlemsstater kommit att inte bara erkdnna utan ocksa ratificera. Det dr
alltsd ett ideologiskt instrument men inte en teori om barnets utveckling, kun-
skapsbildning eller lirande.
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Abduktion som arbetssitt handlar om ett lite annorlunda sitt att tinka och
kanske ett annat slag av erfarenheter, att knyta till egna erfarenheter och tank-
ar. D4 giller det att betdnka vad som 4r teori, vad som ir ideologi och vad
som kan vara en viktig skillnad. Vidare: att fundera 6ver vad som kan vara
skillnaden mellan praktik och empiri i pedagogiska kontexter, och girna ocksi
fundera Gver alternativa empiriska grunder och kanske ocksi formulera en
egen modell med de fyra begreppen: teori, empiri, ideologi, praktik, och att
relatera dessa begrepp till abduktion. Fann (1970) tydliggér en del av abduk-
tionslogiken.

Att abduktionen som logik och metod i edukologisk forskning tar fasta pa
det ovintade, det avvikande och annorlunda, gbér den bade speciell och extra
spannande, i f6rsok att férsta inte bara i termer av ménster och mera generella
rén som lyfts av teorier pa en mycket generell niva. Det unika som kan vara
béde speciellt och generellt i sin yttring och sin kontextuella betydelse finns i
de abduktivt framtagna r6n som liter sig forstas pa olika sitt. Dessa olika sitt
kan leda till olika slag av kunskap vilket gér féretaget intressant och mojligt
att vidareutveckla, alltsa som grund f6r den fortsatta forskning som ju ofta
efterlyses.

S4 hir kan man se relationen mellan teori, empiri, ideologi och praktik:

Teon : : Ideolog

Empint Praktk
dir teorin later sig belysas eller kanske prévas gentemot relevant empiri,
medan det ideologiska ramverket har en tydligare styrande relation till

praktikens olika verksamheter, som kan vara barngrupper eller vuxna isér-
skilda lirandesammanhang.

OM PEDAGOGIK SOM VETENSKAP I RELATION TILL
PERCEPTIONSPSYKOLOGI

Forfattaren till den hir artikeln (i texten ibland benimnd jag”) har en
akademisk bakgrund inom Psykologi, nirmast inom inldrningspsykologi med
erfarenhet av bade undervisning och forskning vid Stockholms universitets
psykologiska institution, inte med en individualistisk psykologi utan snarare
utvecklingspsykologisk socialpsykologi med grinser till det som kom att kallas
samhillspedagogik vid systerinstitutionen Pedagogik.

Den gren av den akademiska psykologin som jag frimst kom att knyta an
till nér jag blev akademisk pedagog var emellertid inte inldrningspsykologin
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eller utvecklingspsykologin, utan perceptionspsykologin, med viktiga namn
som Eleanor Gibson och James Gibson, bidda verksamma som forskare med
fokus pa vad som inbjuder (affords) minniskor att handla; barn, unga och
vuxna, och vad som uppmuntrar till spriak och tinkande. Detta ”vad” kan ofta
besvaras, 1 varje fall f6rsoksvis, kanske som en hypotes, med perceptuellt
intressanta fenomen, alltsd vad som fingar ens uppmarksamhet och som dir-
med inbjuder till handling, erbjuder ett handlande.

Makarna Gibsons olika versioner av affordanceteori kan pa intressanta sitt
knytas till den pragmatistiske semiotikern Charles S. Peirce, som verkade 1
USA under 1800-talets avslutande decennier och i bérjan av 1900-talet. Som
exempel pa Peirces texter kan nimnas How fo make our ideas clear, publicerad
ar 1878 i Popular Science Monthly nr 12. Flera av Peirces artiklar som ur-
sprungligen publicerades i tidskrifter i slutet av 1800-talet finns Gversatta till
svenska, till exempel som kapitel i Peirce (1990). Peirce var filosof och ma-
tematiker, inte psykolog, ej heller pedagog, men hans tankar och begrepp
limpar sig vil for den pedagogik som handlar om férindringsprocesser i
minniskors relationer, till varandra och till omvirldens olika erbjudanden.

Edukologi och abduktion kan alltsd erbjuda en intressant och generativ
relation. Nu 6ver till edukologin som liran om, eller det vetenskapliga studiet
av, pedagogiska praktiker.

Begreppet Educology om pedagogik som vetenskap har lanserats av flera
forskare, bland annat James Fisher och James Christensen, den ene i USA och
den andre i Australien (se Fisher (1996) och Christensen (2013)). Aven om
omrddet, sakomradet, f6r den pedagogiska vetenskapen dr ett annat f&r dem
dn f6r mig blev jag intresserad av deras ambition att fors6ka reda ut hur det
vetenskapliga i pedagogiken skiljer sig fran det praktiska. Det var ett skal till
att vi pa Pedagogiska institutionen under en tid i skiftet mellan tva decennier
1 slutet av 1900-talet och bérjan av 2000-talet gav ut ndgra skrifter under rubri-
ken Stockhbolm Lectures in Educology (se referenslistan f6r den hér artikeln).

Det som lyfts fram i det hir inldgget dr att abduktiv forskning limpar sig
vil for just edukologin, alltsd vetenskapen pedagogik som ju avser for-
dndringsprocesser 1 minniskors relationer till omvirlden och till varandra.
Exempel pd bruket av abduktiv logik och hith6rande perceptionspsykologiska
begrepp ges i ndgra artiklar som handlar om affordance som meningsskapan-
de (Qvarsell, 1989, 2000) vilka anknyter till mediapedagogisk forskning, och
Quarsell (2003) som tar upp det pedagogiska sakomradet barnkultur.

En inom den pedagogiska filosofin viktig gestalt, som samtidigt pekar ut
intressanta vetenskapliga fragor och visar vari det praktiskt pedagogiska kan
finnas dr den brasilianske tinkaren Paulo Freire (1921 — 1997) som i Sverige
kanske dr mest kind genom sitt arbete Pedagogik for fortryckta (1971). Freire,
som fick central betydelse for latinamerikanska f6rsok att utveckla pedago-
giken och politiken till ndgot vettigt och bra, har myntat en del £6r bide prakti-
ken och forskningen viktiga begrepp som kan bli bade teoretiska redskap och
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praktiska hjdlpmedel samtidigt som de pekar ut ideologiskt viktiga omraden.
Till exempel begreppet “generativt tema” som utvecklades ur Freires peda-
gogiska begrepp “generativa ord”, som stir f6r ord som kan bidra till kreativa
l6sningar pa pedagogiska problem, frimst i alfabetiseringsprocesser. Sddana
generativa ord var Freires svar pa fragor om hur man kunde arbeta med sprik-
utveckling f6r analfabeter, alltsa bdde lisutveckling och utveckling av skrift-
spraket i praktiskt bruk. Det generativa ligger 1 det skapande, det nyskapande
som kan ses som mdjligheter bade i praktiken och i forskningen. Ett annat
centralt begrepp hos Freire dr ”’medvetandegbrande” som dr ett mal f6r den
praktiska pedagogiken och samtidigt ett ideologiskt normativt centralt be-
grepp-

Ett begrepp som méjligen skulle kunna utvecklas vidare £6r att ticka in det
freireanska medvetandegérandet dr “erkdnnande” som pedagogiskt praktiskt
férhallningssitt. Att erkinna en elevs eller ett barns ansatser till forstdelse dr
ju ndgot annat dn att underkidnna dem vilket ju ofta dr en praktiskt pedagogisk
insats nir barn i skolan presterar simre 4n vintat eller 6nskat. Men erkdnnan-
det finns som en alternativ ansats i praktiken, vilket visas i Mattsson (2019)
som presenterar olika fall av erkdnnandets pedagogik. Om en pedagogik som
nyttjar mojligheter och erkdnnanden snarare dn brister och underkinnanden
har jag skrivit i en antologi om virdepedagogik (Qvarsell, 2014).

FORSKNINGSMETODISKA FRAGOR OM PEDAGOGIK SOM VETENSKAP

Den forskningsmetodiskt viktiga fragan i edukologisk forskning dr hur data
torhaller sig till teori 1 pedagogik som vetenskap.

Sitt att relatera data till teori finns 1 hypotetisk deduktion och i induktion
som logiska vigar att relatera data till teori. Men med de nigot vaga teori-
begrepp som pedagogiken med grins till kulturvetenskaper kunde erbjuda pa
1970-talet visade det sig viktigt och mera utvecklande att prova teorier mot
en anvindbar och utvecklingsbar empiri, girna sprungen ur praktiker som
ocksa girna far vara men inte behdver vara pedagogiska. De kan ocksd vara
it det ideologiska hallet, som nir man utforskar situationer eller hindelser
med ett sdrskilt syfte i tankarna. Det ideologiska ér ibland sa sjilvklart i forsk-
ning som pa nagot sitt rér barn och unga, det kan férefalla bade rimligt och
tydligt att utgé fran och aterknyta till rittigheter, barns och ungas rittigheter,
dven om det inte r6r sig om vare sig teorier eller férekomster i en praktikens
virld, annat dn som syfte eller 6nskemal vid praktiskt pedagogisk utveckling.

Det viktiga 4r att man i de praktiker man har i dtanke, och eventuellt vill
anvinda som underlag f6r empiri, f6r databildning, kan se sidant som har
med intressanta férdndringsprocesser i manniskors relation till sin omvirld
att gbra, processer som kan beskrivas som utveckling, socialisation, med-
vetandeg6rande, kompetensbildning och kanske ocksa erkidnnande som peda-
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gogiskt praktiskt forhallningssitt. Det kan handla om bide specifika situa-
tioner och hindelser, och om generella sitt att f6rstd och kanske ocksa for-
klara det som synes ske i det specifika.

Det hir aktuella bidraget handlar alltsd om relationen mellan teori och data,
men ocksd om relationen mellan praktik och teori, mellan ideologi och teoti
och mellan empiri och praktik. Att ideologi inte 4r detsamma som teori kan
vara viktigt att siga, men samtidigt 4r bade teori och ideologi viktiga att reflek-
tera Over och anvinda i pedagogisk forskning. Pedagogiken ir ju inte virde-
befriad, det vill sdga o-ideologisk, den 4r 1 hogsta grad relaterad, bide som
praktik och som vetenskap, till virdefragor och virderingar; den har alltsa
bdde som praktik och som teori ideologiska utgingspunkter. Fér en mot barn-
kultur lutande forskare blir ofta Férenta Nationernas konvention om batnets
rittigheter (1989) en sidan virdegrund som pa olika sitt blir vigledande f6r
valet av forskningsfrigor och metodiska tillvigagangssitt utan att ha stillning-
en som teofi.

ATER TILL CENTRALA BEGREPP OCH HUR DE KAN ANVANDAS

Begrepp som kan anvindas f6r utvecklandet av férstaelse av och f6r minsklig
kunskapsbildning i olika intressanta kontexter, pedagogiska men ocksa andra,
kan hidmtas ur till exempel den arsenal som andra vetenskaper erbjuder, som
filosofi, psykologi, socialantropologi och sociologi, under férutsittning att be-
greppen anpassas och utvecklas for sina edukologiska syften.

Det mangtydbara finns pa intressanta sitt diskuterade i f6r pedagogiken
relevanta och intressanta filosofiska texter. Sven-Eric Lidman skriver (2004)
om frihet med bruk av flera filosofer pa ett f6r dmnet abduktion spinnande
sitt i boken Tankens litthet, tingens tyngd. Som abduktivt inslag i den boken kan
vixlingen mellan teman och anvinda texter (Kant, Locke, Hobbes, Dewey,
Hume och andra) ses. Det exemplet kan ocksd ses som en méjlighet att an-
vinda filosofiska texter som underlag fér utforskande och analys.

Utvecklingsuppgifter blir ett bade intressant och relevant analytiskt redskap,
men ocksa meningserbjudanden och mellanperioder och mellanrum, med olika inne-
bérder. Utvecklingsuppgifter dr ett begrepp som har sin grund i ett tinkande
fran Robert Havighurst (1953) som uppmirksammade den stora variation
som barn och unga uppvisade efter det andra virldskriget, i Europa ochi USA
men tillimpligt £6r alla delar av virlden. Utvecklingsuppgifterna dr kulturella
och erbjuds barn och unga som delar av den omgivande kontexten eller kul-
turen. Hir finns alltsa utrymme f&r stor variation avseende vad som erbjuds.
Se ocksa en mera aktuell text av Maja Plum (2017) som identifierar méingtyd-
barhet i forskolans kontextuella och kulturella villkor, 6+ vuxna och for barn
i olika alder.
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Meningserbjudande dr en tolkning av begreppet affordance, som har sina
rotter hos makarna Gibson (Gibson, 2003; Gibson, 1979). Affordance avser
i grunden erbjudanden i den fysiska omgivningen, alltsd rumsliga fenomen
som manniskor kan vilja utforska dirfér att dessa fenomen erbjuder nagot in-
tressant eller relevanti ens personliga eller sociala foretag. Typiskt affordance-
fenomen ér golvets mojligheter (som erbjudande) att rOra sig pa — springbar-
het kanske man kan kalla det, som blir sd tydligt ndr férskolebarn far réra sig
fritt pa ganska stora ytor. I en mera 6verférd mening kan affordance snarare
avse erbjudanden som finns i ett kulturellt sammanhang, till exempel i barns
kultur och kulturella liv.

Till James Gibsons teori om affordance anknyter girna forskare som stu-
derar den moderna IT-teknikens roll och betydelse i undervisning och ut-
bildning, till exempel Patrik Hernwall (2001) och Jonas Linderoth (2004),
medan Eleanor Gibson med sin teori om sma barns relationer till milj6é och
omgivning (2000, 2003) ligger ndrmare en forskare som Elin Michelsen som
1 sin avhandling (2004) tar fasta pd det specifikt sociala i sma barns relationer
till omvirlden och myntar begreppet “’social affordance”. Ndgot mer om detta
kommer senare i det hir kapitlet dd4 doktorsavhandlingar i pedagogik far
exemplifiera det abduktiva bruket av logik och teori.

Andra viktiga birande begrepp av en annan karaktir 4r: teori, data, data-
bildning, empiti och hur den bildas, databildningen alltsd, och var det intressanta
och relevanta kan studeras, observeras och tolkas, i vilka kontexter och under
vilka tidsmissiga forhallanden.

Vad som dr generellt och vad som ir specifikt i det som studeras r6r ocksa
de viktiga teoretiska begreppen, girna identifierade sisom Gideon Sjoberg
och Roger Nett gor (1968) som general respektive special, vilket ocksa kan be-
ndmnas working universe. Det generella kan ligga i det mera allmint intressanta
som pedagogiskt relevanta filosofer tar tag i och som alltsa omfattar och avser
fenomen pa en generell och allmin niva, medan det specifika har att gbra med
situationella eller kontextuella villkor som ligger nirmare en konkret — kanske
ocksi praktisk — situation.

Att det specifika och det generella hir refererar till universa (verkligheter)
betyder att det vi uttalar oss med de hir begreppen har biring fér nagot
allmingiltigt respektive nigot specifikt som kan vara kontextuellt. Samtidigt
ryms detta allmingiltiga och kontextuella (specifika) 1 vara forskningsfragor.
Det bér alltsa vara mojligt att formulera frigor som har konkret specifik inne-
bord och samtidigt kan ge oss generell kunskap om ett f6r pedagogiken cen-
tralt fenomen. Det kan handla om skillnader i perspektiv, om olika utsikts-
punkter fran vilka vi betraktar fenomenet.

Perspektivets betydelse £6r hur teorier kan relateras till empiri och data dr
viktigt f6r pedagoger av bdde teoretisk och praktisk inriktning. Ett arbete som
visar hur samverkan mellan psykologer och pedagoger kan utformas i olika
texter 4r en antologi om perspektiv och forstaelse (Montgomery & Qvarsell,
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2001). Arvid Lofberg (2001) papekar i sitt bidrag i den volymen perspektivets
nira relation till det uppfattade objektets virden i termer av just meningser-
bjudanden, eller affordances, som perceptuella erbjudanden.

Skilet till att vi vid denna tid tog oss an en ganska svar uppgift, nimligen
att klarg6ra vad perspektiv kan vara i psykologi och pedagogik, var att vi inom
Perspektivseminariet under flera ar hade litit psykologi och pedagogik prévas
som vetenskaper for olika syften. Resultatet av denna méda blev alltsa en
antologi som kom att anvindas i undervisning inom bida de vetenskapliga
disciplinerna, pa flera och olika nivaer.

Aven om vi ofta kan se perspektivet som liktydigt med teori dr det inte det
som avses 1 det hdr sammanhanget. Perspektiv dr snarare ett redskap att bade
forsta och férindra fokus for var forskning, konkret i studier av empirisk
karaktir och mera generellt i teoriresonemang. Ibland anvinds ocksd be-
greppet perspektiv om nivd, att ndgot man studerar befinner sig pd en viss
niva, men det 4r inte heller det som avses i den hir diskussionen.

Perspektiv handlar alltsd om utsiktslige, den utgingspunkt eller position
varifran ndgot betraktas och begrundas. Med den innebérden kan ett feno-
men fa ganska olika innebdrd, eftersom alla betraktare kan tinkas beskdda
(betrakta) det som sker eller det fenomen som dr i fokus pd olika sitt. Det i
sig bidrar fOrstds till mangfald och variation och det giller ocksd f6r oss att
vara medvetna om denna variation, denna méngfald.

DATABILDNINGENS PROBLEMATIK

Hur aktiv kan (och far) forskaren sjilv vara i skapandet (bildandet) av data,
alltsd databildningen? Begreppet databildning som jag foredrar framfér data-
insamling, tyder pa att det sker ndgot aktivt (bildning) ndr data fingas och
inledningsvis bearbetas.

Med databildning avses hir processen att gi frin rddata till data som kan
anvindas i pedagogisk eller annan samhillsvetenskaplig forskning. D4 aktuali-
seras relationen mellan psykologi och pedagogik som ju bida dr samhills-
vetenskaper. Hur férhaller sig alltsd en vetenskaplig psykologi till pedagogik
som vetenskap? Det har tagits upp i denna text, men det kan nog upprepas:
For en psykolog kan det vara nidrmast sjalvklart att pedagogiken som veten-
skap relateras till inlirningspsykologi, allts4 teorier om lirande. Annu viktigare
kan perceptionspsykologin vara och dd handlar det om hur méinniskor upp-
fattar och erfar det omgivande.

Redan nimnda dr James Gibson och Eleanor Gibson som pa olika men
likartade sdtt fann begreppet affordance anvindbart i tolkningar av vad mén-
niskor uppfattar och anvinder av sin omvirld. Det finns andra som proble-
matiserat begreppet (se till exempel Hecht, 2000; Jones, 2003; Stoffregen,
2000). I en antologi av Robert Wozniak och Kurt Fischer (1993) fors dis-
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kussioner om affordancebegreppets poinger och problem, i olika artiklar dir
forfattarna valt att lansera eller problematisera detta innehallsrika begrepp.

Ett inom den akademiska psykologin ofta anvint begrepp som har med
den hir diskussionen att gbra dr “konvergerande operationer”, som star for
samordnande aktioner som relaterade till varandra pekar ut ndgot visentligt,
sadant som innebdr kvalitetsférindring eller annan viktig utveckling. Bo
Strangert (2000) likstiller konvergerande operationer inom psykologin med
”triangulering” som ju stdr f6r att fran olika héll betrakta ett och samma feno-
men. Det dr 1 och f6r sig mojligt att tolka pa annat sitt, men det ér intressant
att det konvergerande inom psykologin kan sittas som liktydigt med triangu-
lering som ju kommer fran kartografin och ofta dberopas inom pedagogiken
som vetenskap. Variation och mangtydbarhet faller bra in i den abduktiva lo-
gikens begreppsvirld.

Den tidigare dberopade Chong Ho Yu har formulerat sig kring hur data
kan vrida och vinda sig i form av utmaningar, i Dancing with the Data (2014),
en text som visualiserar och pa sd sitt bdde stimulerar och stiller viktiga ut-
manande frigor om hur data férhéller sig till forskarens ambitioner och
onskemal.

DET PEDAGOGISKA I EDUKOLOGI OCH PEDAGOGISK ETNOGRATFI

Det pedagogiska nir det giller forskning och vetenskap uttrycks alltsd som
edncology (eller edukologi), men ocksa som pedagogisk etnografi som ofta kombineras
med en abduktiv ansats. Det vetenskapligt pedagogiska handlar om processer
och fenomen som girna far utforskas etnografiskt och som har en nira rela-
tion till den praktiska pedagogiska virlden. Det pedagogiskt vetenskapliga
(edukologiska) har alltsa inte unikt att géra med vad som sker i olika slag av
ordnade (eller f6r den delen oordnade) pedagogiska praktiker, sammanhang,
kontexter. I stillet handlar det edukologiska om centrala férindringsprocesser
1 minniskans tillblivelse som just manniska, och visst kan detta ske i praktik-
ens pedagogiska kontexter, men det kan ocksa ske i andra sammanhang.
Inom den praktiska pedagogiken kan vi mé&tas av 6nskemal om eller rentav
krav pa att nagot ska utvirderas. I det sammanhanget kan det vara virt att se
nirmare pa vad som kan ligga 1 begreppet #tvdrdering, som ju kan avse (men
inte behover avse) att relatera medel till mal, att alltsd utvirdera gentemot de
mél man formulerat. En annan form av utvirdering kan handla om att identi-
fiera eller upptidcka nya kvaliteter i praktikens utvecklingsprocesser. Vad var
det som var verksamt i de processer som visade sig ge en skillnad? Det verk-
samma kan d4 identifieras som visentliga aspekter av ett filt, ndgot som ger
kunskap om f6érindringens villkor. Att utvirderingar oftast bor resultera i fo1-
slag till forbittringar, eller 1 varje fall férdndringar, gbr dem kanske till lite
ovanliga pedagogiska processer och ovanliga som forskning, men samtidigt
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finns mojligheten att i just en utvirdering renodla olika villkor och fenomen
sa att deras inbordes samband framtrider.

Hir kan det vara virt att piminna om den tidigare nimnde Paulo Freire
och samtidigt se ndrmare pa hur denne pedagogiska filosof med utpriglat ba-
de teoretisk och praktisk inriktning i sitt tdnkande (se till exempel 1971 och
1993) utvecklade bade praktik och teori genom sina centrala begrepp “genera-
tiva ord” och ”medvetandegérande” (conscientisation). I slutet av 1960-talet
och under hela 1970-talet fingades bdde vi i Stockholm och Europa t6r 6vrigt
av hans ansatser att skapa en pedagogik for fortryckta, eller en frigérande
pedagogik som den kom att kallas som praktisk verksamhet. P4 nittiotalet
iscensattes flera sidana projekt och i ”Pedagogy of the city” (1993) redogor
Freire i intervjuform f6r hur staden (the city) 1 sig kan bli ett generativt tema
for forindring och frigorelse. Han var utbildningsminister i Sao Paulo under
en period och kunde i den positionen verka for forbittringar, bland annat i
den fysiska miljé som skolan utgér. Han kunde dé ocksd folja férindrings-
processer inom skolan och i skolans relation till en undervisande verksamhet
som betonar det generativa.

EN UTVARDERING SOM PEDAGOGISKT FORSKNINGSPROJEKT

Ett praktikorienterat arbete, som gick under bendmningen utvirdering, var
FOLK-projektet som jag var engagerad i som projektledare och delvis ocksa
databildare under flera ar pd 1990-talet. Projektet finansierades av davarande
Vigverket och engagerade ideologiskt viktiga personer inom verket, Thomas
Larsson och Margit Gummesson. Det rérde sig pa ett plan om ett utvir-
deringsarbete med Vigverket som sponsor, och mera generellt (for att an-
knyta till det som tidigare tagits upp — som en general universe) om villkor f6r
skolbarns liv och verksamhet i fér dem viktiga och f6r skolan centrala verk-
samheter som anknyter till miljén omkring skolan och villkoren inne i skolan.
Hir presenteras nu detta projekt med ambitionen att konkretisera stegen i ett
abduktivt arbetssitt. Exempel pd konkretion ges ocksa i andra presentationer,
till exempel Jutta Balldins artikel i detta nummer.

Denna utvirdering utformades som ett edukologiskt forskningsprojekt
med flera led, alltsd abduktivt designat. Det dr ett exempel pa vikten av bade
teori och ideologi 1 pedagogiskt etnografisk forskning, och det visar stegen i
ett abduktivt féretag som ju inte bor eller kan vara tydligt designat i sina steg
innan de forsta stegen tagits. Se Qvarsell (1997), sidorna 8-9 dir FOLK-
projektet som forskningsprojekt beskrivs i just steg och dverviganden som
sker gentemot genomférda och planerade delar av det praktiska projektet.

FOLK- projektet utférdes alltsa i samverkan med davarande Vigverket,
som bad mig leda ett forskningsarbete relaterat till dess utvecklingsprojekt
Forska och lira i ndrsamhillet pd 1990-talet. Det pagick under fem édr och for-
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mulerades som ett utvirderingsprojekt. FOLK stir f6r Forska och Lira i
Kommunikation med omvirlden. FOLK-projektet var alltsd ett uppdrag av
Vigverket med syftet att vetenskapligt analysera ett arbete att forbittra elevers
omvirldsforstielse och miljékunskap, specifikt men inte enbart inriktat mot
trafikmiljén som kom att bli den special universe (eller working universe) vi
arbetade med for att f6rsta det mera generella problemet att £6r barn gripa sig
an omgivande villkor av betydelse f6r dem, bédde i skolan och i andra miljéer
dir barnen befinner sig och r6r sig bland allehanda erbjudanden (eventuella
affordances). Problematiken aktualiserar ocksa fragan om hur aktiva de med-
verkande barnen och unga kan vara i projektet, var kan de bidra och med vad?

Det abduktiva visar sig 1 olika delar av forskningsprojektet FOLK, som
steg att tas och att ga vidare utifrin, med nya ambitioner, kanske ocksa nya
teoretiska fOrstdelsesdtt. Patrik Hernwalls doktorsavhandling i pedagogik
(2001) ingar i och f6r sig inte i FOLK-projektets skriftserie men den kan vara
intressant att analysera som en serie abduktiva steg, tillsammans med andra
liknande texter, frimst doktorsavhandlingar som skrivits i en abduktivt logisk
tradition. Jag dterkommer med ndgra sidana exemplifieringar senare i det hir
kapitlet. FOLK-projektet som genomférdes i form av ett utvirderande forsk-
ningsarbete for det som tidigare kallades Vigverket, initierat av nigra en-
tusiaster som ville frimja savil barns (och elevers) bildning i skolan och utan-
f6r skolan, som trafikens situation som ju kunde vara av tveksamt virde f6r
just barn och unga, blev ett bra fall att utéva abduktiv forskning p, i det att
hir kunde visa sig bade 6verraskande nya inslag som till en borjan svirgenom-
tringliga podnger i barnens relation till miljéer runt dem.

KAN NYA FRAGOR VACKAS OCH FA PLATS INOM ETT ABDUKTIVT
EDUKOLOGISKT FORETAG?

I FOLK-projektet som forskningsprojekt ingick aktioner, ingripanden for att
fora utvecklingen i de skolor som medverkade i viss riktning. Det kan ocksa
vara bade viktigt och intressant att sdga ndgot om betydelsen av aktioner i ab-
duktiv forskning — 4r aktioner eller ingripanden sjilvklara eller en sirskild del
av ett visst slag av abduktiv forskning? Hur kan nya fragor formuleras som
resultat av abduktiv forskning? Pi sidan 31 i Qvarsell (1997) formulerar jag
en friga som uppstdr i analysen av olika steg av FOLK-projektet ungefir si
har:

Hur kan vi forstd detta att de sa kallade harda nimnderna och verken (vagverket och
dess kommunala motsvarigheter) lyckas engagera bade barn och vuxna till angelagna in-
satser, ndr det samtidigt ser ut som att de “myjuka” motsvarigheterna snarare misslyckas?
Finns hér embryon till visentliga utvecklingsuppgifter och utmaningar?

Att nya fragor kan vickas och bearbetas ir kanske sjilva poingen med det
abduktiva sittet att arbeta.
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Ar sakinnehallet, som ju befinner sig sa att siga utanfor det egna jaget och
det egna reflekterandet, som ett objekt att f6rhalla sig till, mera engagerande
in den egna personen? Kan vi tala om niarsamhillet och trafiken som angeldg-
na generativa tankevickande objekt?

Foérdjupande och samtidigt vidgande nérstudier krivs for att bygga vidare
pa det kunnande som projekt liknande FOLK-projektet ger oss.

AR DEN ABDUKTIVA ANSATSEN RENODILAT KNUTEN TILL
KVALITATIVA DATA?

Ibland tar vi f6r givet att det abduktiva sittet att forska samtidigt kriver kvali-
tativa data och kvalitativ databildning, men sa behéver det ju inte vara. En hel
del naturvetenskaplig forskning dr av abduktiv karaktir, och Chatles S. Peirce
(1990), som var bland de frimsta att f6resla semiotiskt abduktiv forskning nir
det handlar om sociala sammanhang, var i grunden naturvetare och matema-
tiker.

Pa rubrikens friga, om den abduktiva ansatsen renodlat dr knuten till en
kvalitativ databildning vill jag alltsd svara nej, men beroende pa hur frigan
preciseras och vilka slag av universa (general respektive special) som vi vill ut-
tala oss om, kommer det kvalitativa att bli mer eller mindre centralt i databild-
ningen. Om fragorna handlar om vad nagot betyder eller har f6r inneb6rd blir
det mera rimligt att bilda data kvalitativt.

Samtidigt kan ett varningens finger héjas infér det sa ofta anvinda ut-
trycket ”’social konstruktion”, och med Ian Hacking (2000) géra ett problem
av det antaget socialt konstruerade. Det kan rdra sig om empiriska virldars
empiriska fenomen som inte sa sjilvklart kan ses som socialt konstruerade. 1
sammanhanget kan det ocksé vara virt att vara forsiktig med definitioner, som
ir ett annat rdd Hacking ger 1 samma bok. Risken med definitioner 4r att man
liser in givna forestillningar genom att definiera (antaget entydigt) ett studerat
fenomen.

Om det kvalitativa i kvalitativ databildning har Staffan Larsson skrivit
(1993, 2009), pi ett sitt som medger resonerande problematisering av vad
som kan vara kvalitet och vad som kan vara kvalitativt. Ocksé psykologen och
forskaren Bo Strangert (2000) tar upp hur kvalitativt och kvantitativt forhaller
sig till varandra vid studier av psykologiska eller andra sociala fenomen.

BEGREPP SOM KAN OCH BOR VIDAREUTVECKLAS

Mellanrum och mellanperioder/ mellantider som kontextuella och kulturella situa-
tioner, som kan anvindas och utvecklas av barnen i férskola och skola, hor
till de begrepp och fenomen som bor utvecklas vidare. Sidana rum och petio-
der kan ses som villkor fér minniskoblivandet, den sociala och kulturella ut-
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veckling som giller bade sma barn och vuxna. Vad som finns ”mellan” ndgra
andra villkor maste da forstas ringas in men inte faststillas entydigt, det vill
sdga inte definieras eller identifieras.

Meningserbjudande ntmaningar i miljén och omvirlden, hdr pa nagot sitt sam-
man med #tvecklingsuppgifter, iven om de bada foreteelserna inte star f6r samma
fenomen. Hur personbundna utvecklingsuppgifter kan férhalla sig till barn-
kulturella utmaningar ir en spinnande fraga att utveckla bdde teoretiskt och
empiriskt, kanske ocksa praktiskt och ideologiskt.

Det edukologiska och det pedagogiskt etnografiska inom abduktiv ansats,
kan ocksa vidareutvecklas, som méjligheter att bestimma den vetenskapliga
pedagogiken i sammanhang som ér erbjudande pa olika sitt.

Dirtill kan det bli intressant att se ndrmare pa den pedagogiskt filosofiska
begreppsarsenal som Paulo Freire utvecklade: det generativa och det med-
vetandeskapande.

Exempel pa abduktivt logisk forskning som samtidigt visar mdjliga be-
greppsutvecklingar ges i ndgra avhandlingar som kommit i pedagogik vid
Stockholms universitet.

EXEMPEL PA ABDUKTIVA ARBETEN I PEDAGOGIK

Hir tar jag upp nagra andra arbeten 4n det redan nimnda Folkprojektet. Ett
exempel dr Christina Bjorns avhandling (1997) Barn skapar text. Om kulturdialog
7 skolan. Christina Bjorn fragar som inledning i sin avhandling hur barn skapar
text 1 skolan (hidr r6r det sig om en lagstadieklass) under olika yttre villkor.
Hon sluter sig via sina empiriska ron till att detta skapande sker genom vad
hon kallar en kulturdialog. Hon gor sina iakttagelser genom en tit nirvaro i
barnens klassrum och lisning av deras texter. Det successiva tolkandet vixer
fram genom lisning och om-lisning, men ocksd genom att delar prévas
teoretiskt, 1 djupdykningar av olika slag. I avhandlingen diskuteras begreppet
kultur och det begrepp som vixer fram i texten — &ulturdialog.

Ett annat exempel dr Patrik Hernwalls avhandling (2001) Barns digitala rum.
Berattelser om e-post, chatt & Internet. Jag har redan tagit honom som exempel pi
forskare om internet, som girna inbjuder till (affords) tolkningar i James
Gibsons anda. I avhandlingen anvinder Hernwall en abduktiv ansats och
6verraskas av ovintade rén i de successivt tagna stegen som gor att han kan
besktiva barns digitala rum via flera slag av data. Hernwalls avhandling anknyter
till FOLK-projektet som jag tidigare tagit upp som exempel pa abduktivt
orienterad forskning inom pedagogiken.

Elin Michélsen lade 2004 fram sin avhandling Kamratsamspel pd smdibarns-
avdelningar. Dir kunde hon se hur samspel mellan barn startade omkring ndgot
eller nagra aktiva barn. Resultaten var férutom att de var verraskande i sig,
intressanta med hinsyn till den teoretiska och mera generella innebérd som



116 B. QVARSELL

uppenbarades: Det sig ut som att barnen inbdrdes fingades eller till och med
lockades av vad Michélsen kom att kalla social affordance”, som alltsd dr en
vidareutveckling av Eleanor Gibsons (2003) affordance-begrepp som ju ut-
sprungligen avsag fysiska objekt eller aspekter av omgivningen.

Som ett ytterligare intressant exempel pa nybildning av begrepp som pekar
pa ny kunskap vill jag ta Marie Hessles avhandling (2009) Ensamkonmande men
inte ensamma. Lioarsuppfolining av ensamommande asylsokande flyktingbarns livsvillkor
och erfarenbeter som unga vuxcna i Sverige. Marie Hessle f6ljer upp ett antal ensam-
kommande asylsékande barn som flytt frin sina hemldnder i Asien, Afrika
och Latinamerika, fran krig eller annan férédelse. Sjilva titeln uttrycker vad
hon finner i sin analys — att barnen visserligen kommer hit ensamma men att
de samtidigt har olika slag av minskliga kontakter s att siga “pd vigen” —
fran hemmen men ocksd de nya kontakter de fir i Sverige, ett land som de ser
som sitt nya hemland och dér de méter vuxna som tar sig an dem pi ett juste
sitt, till exempel ldrarna. Den skola som av mdnga andra i virt land fick s
mycket kritik av olika skil, den skolan métte de hir barnen med enbart posi-
tiva kénslor och attityder. Till det viktigaste av flera Gverraskande iakttagelser
som Hessle gjorde hor att transnationella relationer kande vara viktiga. I denna
mening fann hon att barnen inte i férsta hand blev drabbade, snarare att de
behdll sina aktiva relationer och férde 6ver dem till det nya sammanhanget.

De hir fyra exemplen ér alltsd dels uttryck f6r en abduktivt logisk arbets-
gang och framvixande teoretiska konstruktioner som ér delvis nyskapande,
dels ger de exempel pa vad som kan vara pedagogik 1 den praktiska situation
som undersdks och tolkas och vilka informanter som fitt ge sina uppfattning-
ar och erfarenheter som material f6r fragor och resultat. Det kan réra sig om
barn i férskola, om barn i skolan, om den nya tekniken 1 barns virld eller om
flyktingskapets inneb6rd och konsekvenser £6r barn och unga.

Vad de hir exemplen visar dr ocksa betydelsen av att generera, skapa, nya
begrepp som kan std som hypotetiska konstruktioner nir ett underlag ska
tolkas och leda vidare i s6kandet efter bra tankefigurer, som Christina Bjorns
“kulturdialog”, Marie Hessles ”transnationella relationer”, Patrik Hernwalls
“barns digitala rum” och Elin Michelsens utveckling av affordances till att
ocksa omfatta det sociala: ’social affordances”.

VIKTEN AV RELEVANTA OCH TANKEVACKANDE RUBRIKER OCH
UNDERTITLAR

De tankeslipande satserna som viktiga innehdll i abduktiv forskning bér kun-
na svara mot tankevickande rubriker fér innehallet.

Nigra av medforfattarna till den hir aktuella boken (antologin) tar till viss
del sina egna avhandlingar som utgangspunkt for sina kapitel och darfor tar
jag inte med dessa i och f6r sig mycket limpliga illustrationer som forsknings-
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exempel hir, men de bér dndd nimnas som goda exempel pd hur titlar kan
formuleras for att vara kortast tinkbara summeringar av innehdllen i texterna,
i en abduktiv anda dir det centrala innehéllet i bidde generell och specifik
mening framtrider. Det r6r sig alltsd om f6ljande doktorsavhandlingar i peda-

gogik:
Andersson, Susanne (2003). Ordnande praktiker. En studie av status, homosocialitet
och maskunliniteter utifran tvd nérpolisorganisationer.

Aspan, Margareta (2009). Delade meningar. Om vérdepedagogiska invitationer for
barns inflytande och inkdnningar.

Balldin, Jutta (2006). Kulturell tid och individunella rytmer. Gymnasieelever om tidens
pedagogiska villkor.

Notera hur de hir angivna avhandlingarna i pedagogik (eller edukologi) redan
1 sina titlar later ldsaren ana intressanta ron, men ocksd utgangstankar som
visat sig kunna leda vidare. Forsta delarna av texternas titlar visar vad som
fokuseras i de olika avhandlingarna, vilket ér ett bra sitt att bide annonsera
vad man gjort och att locka ldsare med likartade eller annorlunda intressen,
helt i linje med det abduktiva tinkandet att det som dr annorlunda, avvikande
eller ovanligt kan locka till ndrmare studium. Andra delarna av titlarna pekar
ut vilken kontext och vilka informanter som bidragit med empiriskt underlag
f6r de olika avhandlingarna.

AVSLUTNING

Med exempel ur aktuell belysande forskning visas i den hir artikeln hur en
abduktiv forskningsansats kan te sig och hur data kan bildas och tolkas abduk-
tivt. Vad som férhoppningsvis framkommit édr vikten av variation, bland
annat kulturellt, i det filt som studeras. Variation eller mangfald i det empiris-
ka filtet ska sd relateras pa meningsbirande sitt till relevanta och intressanta
teoretiska begrepp, sidana som lyfter och pekar vidare nir det giller mera
generell kunskap och som samtidigt innebidr méjligheter att forstd det konkre-
ta faltet.

Den abduktiva logikens arbetsging liter oss bade ana och se nédgot nytt.
Det ir i grunden abduktionens poing att nya kunskaper kommer fram, just
genom att det ovintade och ovanliga studeras ndrmare och relateras till bade
specifika och generella fenomen — i edukologins mening.
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Barn som busfron eller kreativa aktorer?
Att se pa nya satt via en abduktiv strategi

Margareta Aspan
Stockholms universitet

ABSTRACT

I artikeln kommer ett enskilt, 6verraskande trassligt, fokusgruppssamtal med fyra
elever att omtolkas med utgiangspunkt i Chatles Sanders Peirce’s begrepp ab-
duktion. Materialet dr hdmtat ur ett tredrigt forskningsprojekt kring elevers
erfarenheter av konstnirlig undervisning som bedrevs av professionella konst-
nirer. Istillet for att, vilket jag inledningsvis gjorde, konstatera att samtalet med
ndgra av skolans allra yngsta elever inte gav virdefull kunskap om barnens
erfarenheter ifrdn skolprojektet omprévas tolkningen. Da framtrider inte barnen
lingre som busfrén. Med en abduktiv ansats synliggdrs istillet ett kreativt
barnsamspel som utmanar och skapar forskjutningar i bade relationen mellan den
vuxna och barnen och av skolans normer, och dirigenom édven barns konven-
tionella in- och underordning. Barns aktorskap kan ha olika uttryckssitt och for
att erkinna dessa varianter krivs en Oppenhet, och ett analytiskt arbete kring
det ovintade. Via en abduktiv strategi (Paavola, 2014) anvinds i analysen nya
begrepp for tolkning, hir estetisk negation (aesthetic sublation, Ylénen, 2021)
genom vilket materialet rekontextualiseras. Detta synligg6r 1 sin tur dimensioner
av barns agens och deras omskapande motstind till den vuxnas intention. I en
avslutande diskussion relateras pragmatism till vad abduktion och sidan rekon-
textualisering kan bibringa, i termer av nya m&jliga tolkningar av menings-
skapandets praktiska konsekvenser.

INLEDNING

En forskares drivkraft bestir i att ta reda pd saker, f6rsoka klargéra, beskriva
tydligt, tolka, dra slutsatser och ocksa férklara. Forskaren miste sortera sina
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intryck, kategorisera olika typer av data och stilla nya frigor for att reda ut
det som dnnu framstar som obegripligt eller f6r luddigt f6r att rapportera.
Ibland blir saker ungefir som forskaren tinkt sig, och forforstdelsen och de
forberedda ingangsfragorna blir en god utgangspunkt i arbetet framdt. Men
ibland infinner sig kinslan av obegriplighet, att det bara dr turtles all the way
down”, skdldpaddor hela vigen ner. Enligt historien 4r detta svaret som en
forskare (férmodat etnograf) fir av den person som tillfrdgats om hur virlds-
alltet dr beskaffat. Sjdlva plattformen som virlden vilar pa, menar informan-
ten, ligger pa en elefantrygg, och elefanten vilar 1 sin tur pa en skéldpadda som
vilar pi en annan skdldpadda. Sedan dr det skéldpaddor hela vigen ner.
Historien, som aterfinns i den klassiska The Interpretation of Cultures av Clifford
Geertz (1973), avser visa pa den sirskilda svédrigheten i att analysera kulturella
fenomen. Kultur beskrivs metaforiskt av Geertz som det nat av mening som
minniskan hianger i och som hon sjilv spinner (Geertz, 1973, s. 5), och fragan
blir hur vi som forskare kan understka, analysera och begripliggtra detta
meningsskapande. Jag kommer i den hir artikeln att gripa mig an ett empiriskt
material, en barngruppsintervju, som vid genomférandet och férsta paseendet
tedde sig obegripligt. Min intention med métet med barnen, vilken jag hade
formulerat i min intervjuguide, holl inte. Men genom att i retrospektiv anligga
en ny tolkningsram kommer jag att visa hur ett Oppet — abduktivt — f&rhall-
ningssitt kom att generera begriplighet 4t detta méte med nédgra av de yngsta
eleverna i en skola.

UTMANING AV UTGANGSPUNKTEN

Intervjumaterialet som analyseras nedan har himtats ur ett trearigt forsk-
ningsprojekt dir jag féljde professionella konstutévare i deras konstnirliga
och pedagogiska arbete 1 en F-9-skola. Materialet bestir som helhet av falt-
anteckningar, intervjuutskrifter och det som eleverna skapade i bilder och
andra konstnirliga uttryck. Det var alltsa en etnografiskt grundad studie, som
syftade till att undersdka hur barnen upplevde de olika erbjudandena for
konstnirligt skapande och lirande, vad de sig som viktigt, utmanande eller
roligt, alltsi meningsfullt pad nagot vis eller f6r den delen trikigt eller
ointressant. I det f6ljande kommer endast data fran ett visst samtal att beroras
(f6r andra delstudier inom projektet, se Aspan, 2020a, 2020b, 2022).

Den lilla gruppen med fyra av skolans yngsta barn traffar mig i ett fokus-
gruppssamtal f6r att prata om projektdelen dir de gjort ett skuggspel om
Rédluvan och vargen. 1 métet sker ndgot som gor att min vuxna agenda sitts ur
spel, barnen tycks inte alls intresserade av att prata om det som jag planerat.
Vad dr det barnen gir egentligen? Jag hade sikte pa att arbeta med de f6rbe-
redda fragorna om barnens estetiska lirande och hur de upplevde planeringen
av och genomférandet av en teaterforestillning. Men i samtalet utmanar de
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grinserna for vad som vanligen dr rimligt, de 6vertrdder det som brukar ses
som anstindigt. Att jag blev si 6verraskad sdger ndgot om att detta sillan sker,
oftast agerar vuxna och barn inom sina férvintade ramar. Nu blev jag 6ver-
rumplad av det jag forst betecknade som ’bus’ och ’kringel’. Samtalet verkade
inte ens virt att transkribera. Men trots att jag férst uppfattade tillfillet som i
det nirmaste meningslost, var det nagot som skavde och drev nyfikenheten
vidare. Jag kom att gi tillbaka och se mer noga pd materialet, eftersom det
fanns en kinsla — kanske en férnimmelse — av att en annan tolkning vore
moéjlig. Jag ville utpréva om och i sa fall hur fokusgruppssamtalets olika delar
skulle kunna tolkas som betydelsebdrande 61 barnens del. Vad kunde jag med
en annan lisning lira av barnens handlande? Skulle jag kunna se bortom min
egen oférméga att locka dem att f6rhélla sig endast till det jag hade pé agen-
dan, och forsoka synliggbra annat dn olika brister?

Genom ett breddat tolkningsarbete, dir jag limnade en begreppsapparat
for en annan provning, kom jag att revidera min férsta forstielse av vad som
tilldragit sig: analysen nedan visar att barnen édr kreativa sociala aktérer som
egentligen inte férddrvar samtalet. De visar mig nigot viktigt.

Mitt angreppssatt nedan har tagit avstamp i Sami Paavolas (2014) sd kallade
abdufktiva strategi som hir knayts till en teoretisk utgdngspunkt i pragmatisk dis-
kursanalys. Jag vill 1 det f6ljande ta fasta pa hur barnens ’bus’, ’kringel” och
till synes aviga handlingar och motvilliga deltagande i den vuxna forskarens
agenda kan fOrstds genom en nyldsning. Jag vill alltsd undersdka vad det dr £6r
nit av mening som kan sigas vivas fram under fokusgruppssamtalet. Detta
g0Ors utifran en abduktiv ’rekontextualisering” eller ’nybeskrivning” som tar
form genom en breddning av tolkningsramen som di4 omfattar “en annan
uppsittning av idéer” (Danermark m.fl., 2003, s. 184). Mer preciserat handlar
forskningsfriagan som artikeln avser besvara om pi vilket sitt en abduktiv
strategi 1 en pragmatisk diskursanalys kan mojliggéra en nybeskrivning av ett
till synes meningslost samtal och méte. Dir utifrdn kommer en diskussion att
foras kring hur barns meningsskapande kan forstas genom att fokusera och
begreppsliggéra deras kreativa aktSrskap.

I framliggningen kommer barngruppens samspel att analyseras i relation
till min egen agenda som forskare, varigenom barnens &amratkultur (Corsaro,
2009) blir central att belysa. Jag kommer dven att visa hur begreppen eszerisk
negation (Ylonen, 2020), lkpraktiker (Skovbjerg Karoff, 2013, 2015), samt
generagency (Leonard, 2016) medverkar till att synliggéra dels barns utmanande
estetiska handlande i en ambition att ta mandat Gver situationen, dels hur
generationsordningen kan forskjutas. Det sistndimnda inbegriper en kreativ
utmaning av maktrelationen dir bade forskarens och barnens positioner
ruckas.
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Etiska aspekter i forskning med och om barn

Innan fragorna berdrs ndrmare vill jag kommentera nagra etiska aspekter vad
giller nedanstdende redovisning av den valda situationen och nyttjandet av
den f6r analys. For alla barn som intervjuats och som nimns i rapporteringen
ifran projektet har skriftligt samtycke inhdmtats frin virdnadshavare (se
Aspan, 2020b). Men dr det 4nda alltf6r utelimnande eller rentav nedsittande
for barnen att just detta samtal dterges eftersom barnen sdger ’fula’ ord, ar
"avigt’ instillda till den uppgift som ges? Som svar pa den fragan vill jag betona
att den kritiska héllningen riktas mot forskarrollens re/ation till barnpositionen.
Det handlar alltsa inte alls om att kategorisera barn, vare sig som anglar eller
demoner. I en etnografisk studie ér det inte, vilket David Wisterfors (2019)
noterar, personerna i sig — “manniskan den-och-den” — som dr av intresse
utan det som sker i relationen mellan minniskor: ”’det sociala, socialiserandet,
en kultur, ett samhille” (s. 184).

Utgangspunkt i studien som helhet har varit barnkultur- och barndoms-
forskning, som 4r breda och tvirdisciplinira forskningsomriden med grund i
savil samhillsvetenskapliga och humanistiska traditioner (Helander, 2011).
Inom barndomsforskning har barns positioner och handlingsutrymme sedan
linge problematiserats, vilket ofta innebidr en granskning av makt och makt-
relationer 1 rérelse. Da undersoks bland annat frigor som hur, nir samt kring
vad barn kommer till tals och kan gbra sina réster hérda (se exempelvis
Carnevale, m.fl., 2021). I linje med Deirdre Horgan (2017) menar jag att det
ir av vikt att rikta fokus mot hur maktrelationer konstitueras och produceras
eftersom dessa spelar in just f6r hur barns roster hdrs och méjligen beaktas.
Dir behover forskaren uppmirksamma kontexten bade socialt och kulturellt,
men 4ven hur ideologiska och institutionella aspekter spelar in. For detta dr
det etnografiska forhallningssittet en passande och tillrickligt bred och 6ppen
ansats, eftersom data genereras utifrin métet med informanterna, dven om
avgrinsningen for studiens fokus ér klarlagd.

Barndomsstudier, liksom barnkulturstudier, ligger ocksé vikt vid att barn
som social grupp inte bor eller kan homogeniseras. I forskningsstudien som
helhet har barn berittat om de olika kulturella erbjudandena utifran savil
gemensamma, snarlika erfarenheter som unika, personligt firgade historier.
Meningsskapandet blir siledes bade individuellt och kollektivt (Helander,
2004). Oftast har barns berittande kunnat linkas samman till ett sorts méns-
ter, om 4n brokigt. Men ibland gar det inte litt att foga in en bit i det pussel
man tinkt sig ligga for att synliggora ett valt fenomen.

OM ABDUKTION OCH DET SOM INTE VERKAR STAMMA IN

Jag sag alltsd forst detta fokusgruppsamtal som misslyckat. Jag hade planerat
att prata om den konstnirliga undervisningen de fatt ifrin professionella
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konstutbvare, men jag uppfattade att barnen mest sysslade med andra saker
an det som jag kommit dit f6r. Vi méttes inte kring sakfragan och nidde dar-
med inte fram till ndgot gemensamt tolkningsarbete, vilket behévs £6r att alla
ska forstd sammanhanget. Hur vi f6rstar varandras handlingar dr avgérande
for hur vi forstar det som sigs, den sprikliga meningen: handlingen och
spraket dr titt sammantvinnade (Dewey, 1997). Hir riktades vara handlingar
mot olika och inte gemensamma intressen.

Genom en annan lidsning kan barnens handlingar ses som ett frigérande
ifran vuxenvirldens, alltsd bland andra mina, intentioner och férvintningar.
Barnen tycktes vid den noggranna omldsningen ha handlat gemensamt bade
genom att 1 viss mén bejaka samtalets intention men ocksd genom att undvika
den ram som jag forsokt fastligga, en ordning jag antagit att de skulle foga sig
1 och uppskatta. I det f6ljande vill jag visa hur en abduktiv nybeskrivning (Daner-
mark m.fl., 2003), som tar fasta pa det férbryllande i materialet, kan fa fatt i
m6jliga meningar fran barnens perspektiv pa vad som skedde i vart méte. Det
gemensamma meningsskapandet barnen sinsemellan tolkas utifrin hur prag-
matismen férhaller sig till sprik och handlande, vilket jag kommer tillbaka till.

Abduktion som begrepp myntades av Charles Sanders Peirces (1839-1914),
filosof och naturvetare med stort intresse f6r ménniskans perception (Peirce,
1990). Vad han sjilv avsidg med abduktion kan tolkas pd mingder med sitt
och han sjilv kom att férdndra sin begreppsanvindning under livet (Paavola,
2014). Paavola (2006) sammanfattar att en nutida formulering av Peirces
intentioner skulle kunna vara att forstd abduktion som en hypotesprévning,
dir ett svartytt fenomen férklaras genom att forskaren med dppenhet tar sig
an sina data och nyttjar en bredd av teorier som utprévas och omprévas i
tolkningsarbetet.! Detta inrymmer ett forhallningssitt att inte vara sa fast i
sina forskningsfragor, utan istillet vara mer forutsittningslost nyfiken.
Ytterligare ett sitt att beskriva abduktion dr som en vig att komma fram till
vad som dr virt att ga vidare 1 att undersoka (pursuitworthiness) (McKaughan,
2008). Abduktionen kan alltsa stétta 1 valet av vilken vdg som kan antas ge
utdelning utifrin rimliga insatser. Andra ser abduktion som ett slags resone-
mang om teoriers sannolika birighet (McKaughan, 2008). D4 betonas den
moijliga tolkningen, att det #o/igen dr ritt slutsats som dragits: ”the conclusion
is true or approximately true or probably true or at least more likely to be true
than any available alternatives”, skriver McKaughan (2008, s. 451) och belyser
dirigenom tolkningens stindigt pdgdende natur. Abduktion ger inga tvirsikra
svar utan lyfter fram vad som Aanske kan vara fallet, vilket bidrar med foirslag
pa hur virlden dr beskaffad (Bertilsson, 2004). Thora Margareta Bertilsson
(2004) hivdar till och med att utan abduktionens bidrag skulle nigon ny kun-
skap inte utvecklas.

Aterkommande ges i litteraturen beskrivningar av abduktion som en
fantasidriven undersékning och ett kreativt teoretiserande (exempelvis i ter-
mer av “imaginative theorizing”, Paavola, 2014, s. 3), som priglas av sdvil
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tvivel och tvetydigheter och star i kontrast till renodlad rationell slutledning.
Det forbryllande stills i fokus vilket kan leda till nyskapande perspektiv-
forskjutningar och nya analytiska begrepp (Timmermans & Tavory, 2012). Jag
ansluter mig till Danermark m.fl. (2003), som menar att dven en rekontextua-
liering eller nybeskrivning kan generera en sidan forskjutning, utan att forska-
ren framligger nagon helt ny begreppsapparat.

En abduktiv strategi i en pragmatisk diskursanalys av ett
etnografiskt material

Genom att fokusera sprakanvindningen i det empiriska materialet kan analy-
sen undersoka vilket meningsinnehall som uppritthélls eller omskapas i del-
tagarnas gemensamma tolkningsarbete av kontexten, liksom vilket innehdll
som inte inbjuder till detta. Det praktiska gérandet i en situation férhaller sig
alltid till — bade anpassar sig till och utmanar — konventionellt sprakbruk och
analysen av det valda exemplet nedan séker uppticka savil regelbundenheter
som konventionsbrott eller avvikelser (jfr Quennerstedt, 2008). Utifrin den
pragmatiska utgingspunkten ses hir sprak, meningsskapande och handlade
som alltid situerat.?

Som framgitt inledningsvis grundar sig hela forskningsprojektet om konst-
nirlig verksamhet i en skola i en etnografisk ansats som mojligedr f6r
forskaren att komma nira skolbarnen, deras vardag och erfarenheter, f6r att
forstd vad som dr meningsfullt f6r dem. Begreppet pedagogisk etnografi
(Qvarsell, 1996) syftar till att ringa in etnografiskt orienterade studier inom
exempelvis pedagogiska sammanhang, si som skola eller férskola. Att ha
verktyg for tolkningsarbetet av etnografiskt material blir helt centralt, och
Birgitta Qvarsell tar upp pragmatismen som utmirks av ett fokus pa kulturella
processer. Dir aktualiseras frigan om vems perspektiv som dskadliggors, lik-
som perspektivméten och perspektividrskjutningar. Den etnografiska meto-
den kan sdgas vara abduktiv i sig sjilv, 1 sin dynamiska grundhallning, alltid
utprovande och med stindiga omtolkningar (se Paavola, 2014).3

Att generera forstaelse f6r vilken mening som lidggs i ord, handlingar eller
idéer och féremal (Van Maanen, 2010) 4r vad analysen stridvar mot, och d4 i
den specifika kontexten. Det dr givetvis inte bara vuxnas forestillningar om
barn som villkorar det som sker i métet mellan forskare och barn, utan aven
barns forstillningar om vuxna (Freeman & Mathison, 2009). Relationen
mellan forskaren och de deltagande barnen formas av sidana forestillningar.
I viss man villkoras bade barnens och forskarens beteende av platsens, 1 det
hir fallet skolinstitutionens, invanda normer (Freeman & Mathison, 2009).

Utifran en abduktiv strategi 1 sju steg (Paavola, 2014) avser analysen nedan
skriva fram och kartligga méjliga innebérder i meningsskapandet i fokus-
gruppssamtalet, genomgaende relaterat till kontexten, spraket och handlingar-
na. Hir handlar den abduktiva blicken pa materialet i szeg 7 om att ta fasta pa
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det som stor eller f6rvanar, det som dr ’somehow anomalous™ (Paavola, 2014,
s. 0). For att belysa sprakanvindningen genom denna férsta ldsning, eller ”in-
lisningen” (Quennerstedt, 2008), gors en beskrivning av hur ord anvinds,
ocksa i relation till ”andra tinkbara sprikanvindningar” (Ohman & Ohman,
2012, s. 63).

Utifran kartliggningen framtrider vid en noggrann granskning i szeg 2 de
sma detaljerna eller tonerna’ (Paavola, 2014, s. 6). Med utgingspunkt i den
granskningen stills i szeg 3 frigan om vad det som beskrivits kan antas betyda,
och vilka nya — eller, vill jag tilligga, andra — begrepp som kan beh&vas £6r att
ga vidare i tolkningsarbetet. I det fiarde steget kan sedan moijliga forklaringar
eller tolkningar/hypoteser ringas in och jamforas, for att i det femte steget yttet-
ligare préva den som antas vara den bista férklaringen.

1 det gatte steget undersdks hur den valda tolkningen kan passa in i ett breda-
re sammanhang. Detta steg motsvarar alltsd, med en abduktiv terminologi, re-
kontextualisering eller nybeskrivning (Danermark, m.fl., 2003), eller med den
pragmatiska begreppsanvindningen betecknat som den andra lisningen dir
texten “betraktas utifran andra premisser” (Brantefors, 2011, s. 43). Hir pro-
vas hur enskilda féreteelser forhéller sig till 6vergripande sammanhang eller
generella strukturer (s som att en hilsningsceremoni kan forstés utifran over-
gripande ritualer £6r social sammanhallning). Materialet blir i en sddan ’utlis-
ning’ perspektiverat (Ohman & Ohman, 2012) genom att relateras till ytter-
ligare (sprak)praktiker. De mindre detaljerna kan sdttas samman till en begrip-
lighet genom att olika ledtridar och informationsenheter ("clues and informa-
tions”, Paavola, 2014, s. 8) bildar ett méjligt monster.

I det sista sjunde steget sammanstills och beskrivs den process som lett fram
till de nya upptickterna, och hur ens eget kreativa teoretiserande har tagit sig
uttryck (Paavola, 2014).

Genom att noggrant och Sppet redovisa samtliga steg, frin datakonstruk-
tion och sortering till tolkning och Zentativa slutsatser, gérs den abduktiva
forskningsprocessens trovirdig och tillférlitlig,

En nybeskrivning ger alltsi inte ett firdigt svar pa hur ett fenomen eller en
situation slutgiltigt ska forstas, men kan ge ”f6rdjupad kunskap” om det en-
skilda fallet (Danermark, m.fl., 2003, s. 189), dven om det stindigt kan om-
prévas och omtolkas. Ett abduktivt tolkningsarbete vixlar, liksom den herme-
neutiska tolkningsprocessen, mellan del och helhet och mellan olika teoretiska
utgangspunkter och empiriska data. Teori och empiri omtolkas i skenet av
varandra” (Gustavsson, 2007, s. 122).4 Trots likheten med den hermeneutiska
tolkningsprocessen skiljer sig arbetet at, kanske tydligast beskrivet med orden
frin semiotikern Umberto Eco, att medan hermeneutikern liser mellan rader-
na, inbegriper abduktion att lisa borfom raderna (i Eriksson & Lindstrém,
1997, 5. 198).> Det intressanta dr inte vad vi har och tolka det, utan vad vi dnnu
inte har t6r handen eller f6r 6gonen, och folja férnimmelsen av nigot ut-
manande.
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Pragmatismen har kommit att innebdra ett sdtt att underséka hur det
kommer sig att vissa diskurser, som specifika sprakanvindanden, etableras
(Almgqvist m.fl., 2008, s. 16), eller varfér nagot dr som det dr utifrdn méinni-
skors villkor och erfarenheter (Bertilsson, 2004). 1 utbildningssammanhang
med sitt sjilvklara utvecklings- och framtidsperspektiv blir den pragmatiska
tragan hur det kan bli viktig for att se mojliga lirande- och foérindringsvillkor
(von Wright, 2007). For Peirce konstituerade den pragmatiska hallningen i sig
en analysmetod som sckte tankens praktiska konsekvenser, och hans pragma-
tiska ‘maxim’ (Plowright, 2016) lig i att beakta gjorda erfarenheter och hur vi
omskapar dessa till virt kommande handlande. Vart handlade spelar i sin tur
roll £6r hur vi uppfattar och forstar virlden. Enklare uttryckt sammanlinkas
vara idéer/teotier med vara gjorda erfarenheter, och dessa erfarenheter tar sig
uttryck i praktiska handlingar.

Sammanfattningsvis tar det foljande tolkningsarbetet avstamp i den be-
skrivna abduktiva strategin inom en pragmatisk diskursanalys, och ett stkar-
ljus sitts pa detaljerna och ’tonerna’ i det férbryllande materialet. Genom en
begreppslig  breddning och delvis forflyttning — “rekontextualisering”
(Danermark, m.fl., 2003, s. 184) — gdr det att ta sig an det som férvinar och
inte direkt passar in i det etnografiska materialet som helhet.

SAMTALET OCH EN TENTATIV ANALYS AV MENINGSSKAPANDET

Fokusgruppssamtalet liggs delvis fram direkt ur transkriberingen medan vissa
avsnitt sammanfattas f6r 6verblickbarhet. Direfter beskrivs hur ny forstaelse
kan nas av det som sigs och gors, genom dels ett val av en ny analytisk ut-
gangspunkt, dels hur vissa 6ppnande begrepp kan ringa in och méjliggéra
kritisk granskning av situationen, relationerna samt handlingarna. Studiens
primira utgingspunkt och fokus pa barnens erfarenheter av estetiska ldr-
processer forflyttas istillet till en analys av samtalet i sig sjdlv, och diri barnens
aktiva samhandlade strategier, vilket alltsd gérs genom tillkommande begrepp.

Ett fokusgruppsamtal i klassens grupprum

En tid efter att en klass jag foljt avslutat projektdelen om skuggspelet Rid/uvan
och vargen fick jag moijlighet att samtala med barn i grupper om fyra eller fem
om hur de upplevt och uppfattat projektet, och det som de gjort tillsammans
med de professionella konstnirer som besokt skolan. Jag ville alltsd héra vad
de tyckt varit roligt, om négot stuckit ut sirskilt, kanske varit svirt men som
de klarat ut och lirt sig ndgot av, och hur det varit att arbeta tillsammans i
konstnirligt utévande. Klassen hade haft fyra dramaverkstider i halvklasser
om skuggspel: de hade arbetat med sceniskt berittande och skapat figurer i
kartong, papper och tripinnar fér att spela upp pjisen for varandra. Det
avslutande framférandet av pjdsen gjordes sedan i helklass. Vid vissa tillfillen
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var de vuxna i rummet, férutom bildliraren, tva professionella konstutévare;
en scenograf/dockmakare och en skidespelare. De bida kompletterade vat-
andra pd sd vis att den ena lade fokus p4 att tillsammans med barnen skapa
rummet, de olika proportionerna och figurerna i sagan, den andra arbetade
med rost, framtridande, och att fa ihop hela berittelsen.

Det hir utvalda fokusgruppssamtalet varade drygt 20 minuter och dgde
rum i ett grupprum intill elevernas ordinarie klassrum. Vid samtalet fanns till-
gang till firgpennor och papper, detta frimst for att komma ifrin att samtalet
skulle bli f6rhorsliknande. Materialet var tinkt att méjliggdra ett gemensamt
fokus for de deltagande, en vig att sporra till minnen och associationer, och
ett sitt att lita de mindre pratsamma barnen fa ett ytterligare uttrycksmedel
(se dven Freeman & Mathison, 2009; Aspan, 2020b). Barn uppskattar ofta
mer att gira med nagot an att prata om nagot, sirskilt om det som talas om inte
ir nirvarande i rummet (Freeman & Mathison, 2009, s. 95-96).6 Min fo1-
hoppning var att barnen dirigenom ldttare skulle reflektera gemensamt och
uppticka vad de sjilva och som grupp ville ta upp ifran konstprojektet.

Under samtalet med de fyra eleverna (tvd pojkar och tva flickor) blev jag,
vilket framgatt, forvirrad och undrade vad det var som gick fel nir de inte
ville tala sd mycket om konstprojektet. Jag tyckte att de tramsade bort det,
lekte bort det, men ingen snill lek. De férberedda fragestillningarna om
barnens estetiska lirande och skapande tyckte jag i stunden f6rbisags av barn-
en.

Ur balans — utmaning och férbryllelse under pagiende samtal

Efter att vi presenterat oss beskriver jag vad jag dr nyfiken pa att undersoka,
och att vi frimst ska prata om vad de gjort kring skuggspelsteatern. Redan vid
starten dr det uppsluppet och spralligt och flickorna, som inledningsvis 4r de
mest pratsamma, forstirker sina inldgg med starka r6ster. En av dem korriger-
ar mitt forsta inspel (mina utsagor i kursiv stil), 4ven om hon strax ocksa
svarar pa min fraga.

Jag inleder med att det ju gatt en tid sedan arbetet med skuggspelsteatern,
sedan den delen av projektet avslutades.

— ... 3d dd tinkte jag fraga lite om det, dven om det dr ganska linge sen nu
— det bar drgjt sakert ... flera veckor sedan ...

— Inte flera veckor! En manadl!! siger en flicka.

De andra skrattar. Vi gar igenom vilka roller som varit med och vem som
varit berittaren. Flera ginger tar flickorna diktafonen och pratar direkt in
i den, de vill lyssna pa sina roster:
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—  Hej! Jag vill héra det nu! ropar en flicka in i mikrofonen.

Jag svarar att det blir trassligt att spela tillbaka mitt under ett samtal och
att det blir konstigt ljud nir hon talar si ndra, men de bada fortsitter och
jag vill inda bekrifta deras intresse:

—  Jagvill héra min r6st!

= Ja, ni vet att man liter si olika ndr man lyssnar pa sig sjal. [Jag sOker
hir en Gverging till att de ju ocksd arbetat med résten till-
sammans med skddespelaren som lit barnen trina pa repliker
och magstod.]

— Ja, jag vet man bara, vavava’ ...

En flicka gir ivig for att ldsa dorren till grupprummet dir vi sitter, det dr
ritt sa lyhort sa vi hor att det dr ndgot som pagar ljudligt i klassrummet
intill. Hon kommer tillbaka till bordet och pratar in i diktafonen:

—  Whwhewwi...

— Vet du vad, nu blir jattemycket tokiga [jud pa den dar.

- Oj forlat

—  Det blir sa mycket skrammel och pling [med lekfull Mamma-Mu-16st]

De skrattar och jag ber henne sitta sig igen, hon slar i knina och de fort-
sdtter att gora ljud med munnen. Ndgon har fitt fram en tirning som de
nu kastar mot bordet, vilket skramlar hirt. Strax kommer vi in pa att rita.
De botjar anvinda pennorna si smatt. En skrattar si det pruttar med
munnen, alla skrattar.

—  Halld det hér ser ut som en rumpa ... sen ér det hér kroppen ...

—  Det servil ut som en Barbapappa, [jag anar vart de dr pa vig i tanken].

—  Och jag vill inte heller sdga det, sdger en pojke.

—  Jagvill inte heller sdga, siger en flicka.

—  Halla ska jag sigall Det [ser ut som det] mellan benen som killar
har, siger hon som hoppat runt mest.

Det kommenterar jag inte alls utan fragar istillet om vilken figur var och
en fick att konstruera av papper och kartong till teatern. Detta samtalar vi
om en stund, och de berittar hur de gjort och vilken rollfigur de gjort. De
har nu ett stort A3-papper gemensamt, men jag siger att de kan rita en
bild var och en i alla fall, si far jag olika minnen fran dem.
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—  Tink om de ritar underdelen pa killar!! hojtar en flicka avseende
killarna.

—  Neeey, det kan man ju inte gora har, vet du vad ... siger jag med en
latsasstring rost.

Nagon siger ’snoppen’, och jag forséker stoppa deras tanke att rita
snoppar, sd jag siger:

— Vet ni vad nu skulle jag vilja?

— NA NU SKA VI TITTA OCH LYSSNA PA MARGARETA,
ropar en flicka.

— Vet ni vad, det dr ingen som hér vad jag sdger.

— Jojag hor, sdger hon.

— Backa tjejer, sidger jag for de stricker sig Gver pa bordet och
pappret.

— Jaghordig/.../

—  Nu far ni inte rita vad som helst utan ni ska rita ett minne till mig

/.../ fran projektet och si fir ni beritta sen vad det ar.

Flickorna ritar trid till skogen och ocksa sjilva Rédluvan. De pratar om
vad de ritar och vilka pennor som ir simre och bittre i de tva stora for-
packningarna och ifall pennorna kommer att ricka till alla fyra.

—  Far jag rita flera grejer? skjuter en flicka in.
—  Jaaa, varsdgod fortsitt du.

Jag tinker att vi kan sméprata lite under tiden om hur de tinker om sjilva
grupparbetet, de skulle ju samsas om figurerna och géra pjisen fyra och
fyra. De flamsar, si jag siget:

—  Lite tystare [till den mest hégljudda flickan]. Beritta f6r mig hur
du gjorde den, kommer du ihag vilken figur du hade, ungefir hur
den sag ut. Kan du rita den 4t mig sa jag kan titta sen?

— Nuir det ett hjirta, berittar den andra flickan samtidigt om det
hon ritar.

—  Nu dr det ett hjirta, en bajskorv, siger den andra flickan. /.../

De kommenterar varandras teckningar. En menar att tridet, en gran, bara
ar ett enda trad alltsd svarligen hela den skog som Rodluvan ska g igenom.
Men hon som ritat granen dr glad 4nd4 och vill rita mera. Hon siger be-
stamt:
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—  Jag ska rita Rédluvan.

—  Ja gor det dd far jag i alla fall ett minne.

—  Fér jag rita bajskorven?

—  Jag ska rita vargen! ropar en flicka.

—  Ja nu birjar det handla om sagan, det tycker jag ar bra.
—  Daritar jag Rédluvan!

—  Ja, jag ritar vargen!

Fran samtalet fick jag med mig ndgra tuschteckningar och en ljudinspelning
med mycket slammer och stoj. Genom att jag inte kunde slippa kinslan av
torbryllelse kring vad som egentligen hinde, sd valde jag att transkribera hel-
heten fOr att nu noggrant granska vad som tilldragit sig. Det dr alltsa forst vid
aterlyssning och fullstindig, noggrann transkribering som detta foérst ’an-
stringande’ samtal pa tjugo minuter visar sig inte enbart innehalla barns direkta
motstind mot den vuxnas intentioner. Genom att f6lja den abduktiva stra-
tegins steg 1, att ringa in det som skaver, och i steg 2, se nirmare pd métets
’toner” framtrider i utsnitten ovan faktiskt barns lust att inga i den planerade
aktiviteten, men dven deras ansatser att Gverskrida det férvintades grins. Det
’orena’ och ’férbjudna’ kommer pi tal och f6ljs upp av barnen, de iscensitter
forskjutningar av samtalets fokus. Handlingarna och yttrandena synliggor en
grins mellan vad jag kommit dit £6r och vad de tycks roade av: att Gverskrida
linjen till det mer férbjudna. For att gbra en nytolkning av vad som tilldrar sig
— vilka meningar som skapas — behdver tolkningar prévas genom en ny belys-
ning i analysens steg 3.

En forsta perspektivforskjutning

Nir utsnitten kategoriserats via sortering visar handlingarna och utsagorna
férvisso motstand men i viss médn ocksa inordning i den vuxnas intention.
Barnen dr i sina utsagor mer pa skoj- och lekhumér dn vad de egentligen
utmanar eller sitter sig emot min intention. I exempelvis barnets uppmaning
att alla ska lyssna pd mig och ropar ut det hogt, kan tyckas att flickan endast
g6r motstand men hon uttrycker dven — om 4n med ett lekande, inverterande
tonfall — att jag faktiskt bor bli lyssnad till. Nér utsnitten ur samtalet som
helhet tematiserats och granskats framtrader att det inte alls 4r sarskilt manga
utsagor som direkt utmanar ordningen. Exempel pi istillet inordnande ut-
sagor ges genom hela samtalet, och det som jag under samtalet tinkt pa som
kompakt gemensamt motstindsskapande till (den av mig férvintade) ord-
ningen bygger inte heller pA manga explicita yttranden. Det som sker 4r istéllet
ljudskapande, blasanden, kroppars rorelser, lek med ord och endast i viss man
direkta utmaningar av vad som, enligt vedertagen skolnorm, ’kan’ sigas i detta
grupprum. Det tycks vid aterblicken pd materialet snarast vara ljudvolymen
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och allt det skramliga som gor att det blir anstrdngande att vara i rummet. Att
leken med diktafonen blir ljudlig kan forstds gentemot att den tekniken
sjalvfallet handlar om ljudskapande, experimenterande av roster. Det ir
dessutom dterkommande i andra grupper att barn vill undersoka inspelnings-
apparaturer som anvinds. I exemplet ovan dr det mer energiskt och éter-
kommande frin barnens sida 4n vad jag da var van vid, de haller fast vid detta
lingre. Ur barnens synvinkel — utifrin meningsskapandet barnen sinsemellan
— kan samtalet tolkas som lustfyllt, att ljudandet ér roligt i sig fGrutom ett sétt
att prova grinsen fOr situationen.

Barnens uttryck och handlingar kan alltsd kategoriseras i sévil vuxen-
inordning som granséverskridande lekansatser. Det 6verskridande tar sig ut-
tryck 1 yttrandena men frimst handlingar som séker gbra nigot som kan
stimulera gruppen och stirka deltagarnas band 1 kamratkulturen, men inte det
forskaren dr ddr fér. Lekhandlingar och vissa utsagor kan ses bide si som
brott mot vuxenordning och som samhérighetsskapande 1 kamratkulturen (se
Janson, 2013; Aspan, 2013).

Hir kan antas att barnen delar erfarenheten att de i skolans klassrum van-
ligen inte ges tillfdlle att utmana normen kring hur det talas och om vad, och
dirmed kan de nu ta tillfillet i akt ndr en annan 4n en ldrare intar den vuxnas
position. Detta betecknas av barndomssociologen William Corsaro (2009)
som sekunddr anpassning, alltsa strategier att komma runt vuxnas regelverk,
strategier som dr avhingiga vuxnas generella dominans. Sidan dominans
ifragasitts och utmanas just genom barns ’subversiva’ handlingar (Gallagher,
2008, s. 145). Att barnen gor detta just nir deras lirare inte 4r med kan forstis
som att samtalstiden i grupprummet utgdr en liten Sppning, ett mojligt lekrum
1 konstrast till lektionstidens annars mer strikta och givna ramar. Barnens
agerande maste alltsa ses i ljuset av den omgivande skolkontexten. I enlighet
med den pragmatiska utgingspunkten behéver varje ny erfarenhet tolkas mot
bakgrund av tidigare erfarenheter.

Att leka med ljud, med teknik och att yppa ekivoka utsagor blir en
kamratkulturell aktivitet, ett samhandlade, och ett forhandlande om samtalets
fokus och grinser. Hir synliggdrs hur flickorna intar en aktiv roll i padrivan-
det av grinsoverskridanden, men dven pojkarna bidrar med inspel fér att
undersdka vad som ’gar’ att uttrycka. Av de olika dimensionerna i intervjuer
eller samtal, spraket som informationsbirande respektive som  relationellt
(Freeman & Mathison, 2009, s. 937; Aspan, 2020b), framtridder hir den senare
som Gverordnad. Innehallstematiken blir snarast ett medel som nyttjas fOr att
undersoka samtalets relationer. Sa titt sammantvinnat ter sig vad som sigs
med #// vemr och hur det sdgs.

Det som framtrider vid den noggranna analysen ir inte endast barnens
handlingar utan dven hur min egen avsikt att sjilv inte vara barsk, utan att
med lekfullhet locka barnen till mitt intresseomrade, i stort sett lyser med sin
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franvaro. Mitt handlande 4r inte alls sdrskilt lekfullt. Det visar sig att jag snara-
re dgnar mig 4t ett antal ifrinsiganden, sd som

— Vet du vad, nu blir jittemycket tokiga ljud pa den dir
— Neeej det kan man ju inte gora hir, vet du vad ...

—  Nu fér ni inte rita vad som helst

—  Lite tystare

Om in med lekfull och o-arg ton, skapas ett v/ och dom genom dessa
yttranden. Ett annat sitt att halla fast i ett styrande av samtalet dr att
bekrifta en utsaga men lotsa vidare:

— Janivet att man ldter sa olika ndr man lyssna pa sig sjilv.
—  Det blir sa mycket skrammel och pling (Mamma Mu)
—  Det ser vil ut som en Barbapappa

Intentionen i de bdda senare utsagorna kan tolkas som ett stivjande av
barnens pigiende utmaningar, for att rikta fokus mot nagot som de kdnner
igen just som barn. I de kategorier av handlingar som mynnar ur ovanstiende
utldsning av transkriptionerna framtrider den vuxnas primirt styrande
handlingar, vars lekande intention i det nirmaste ir obefintlig. I den fullstin-
diga transkriptionen dr av nio meningsbirande enheter (yttranden som in-
rymmer en eller fler meningar) ur min vuxenkommunikation sju direkt eller
indirekt styrande, i ett kvarhallande av den agenda jag gétt in med. Av barnens
20 utsnitt ar tio faktiskt inordnande, medan tio hat en lekansats att 6verskrida
och fringd den vuxnas intention och ram. Tva av dessa binder barnen mellan
sig kring en lekfull *orimlighet’, vilket mdjligen utestdnger den vuxna men ér
ind4 inte ett explicit avstindstagande gentemot samvaron i rummet.

Hur den vuxna, dven en forskare, konstruerar barnpositionen spelar in for
hur barnen upplever och lever den specifika situationen, och i interaktion med
barnen delges ju forstis barnen denna positionering som firgar in barnens
eget skapande av mening (Freeman & Mathison, 2009). Ju mer jag hyschar,
desto tydligare blir det méjligen att det hir finns en grins, perfekt f6r Gver-
tridelser.

En ytterligare forskjutning: nybeskrivning genom preciserande
och 6ppnade begrepp

For att begripliggdra skeendena och detaljerna — tonerna — 1 utsagorna och
handlingarna i det som jag upplevde som motstind har jag, utifrin den
abduktiva strategins tredje steg, vint mig till Susanne C. Ylonens kapitel
‘Childish’ beyond Age: Reconceptualising the Aesthetics of Resistance (2020). Hon gbr
en analys av barns motstind mot ridande normer med fokus pa det som
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torvrider, férnedrar och — genom vad som kan ses som skrickinslag —
forringar ordning. For det nyttjar Ylonen begreppet aesthetic sublation, Gversatt
estetisk negation (granser till andra begrepp som groteskerier och karnevalisering
klarg6rs val i artikeln), som hon menar fungerar som en ansats till kontroll
genom att forldjliga och degradera omvirlden. Aven om estetisk negation
oftast avser en egen hantering av upplevd skrick, kan det ocksé nyttjas for att
chockera andra. Ylénen (2020, s. 204) visar att motstind mot “mainstream
taste” gors bade i barnkultur och subkulturer, vilket hon med en grund i
Michel Foucault knyter till en mdjlig forskjutning av maktrelationer dir
motstand till den givna ordningen kan leda till ett sjilvskapande (’self
creation”). Ylonen lyfter barns fortjusning gentemot det som ses som
“... disgusting noises, words, allusions, which helps them to distance them-
selves from the adult world that judges them, and whose authority they wish
to deny. (Hence the appeal of Roald Dahl.)” (citat fr. Scruton, 2009, i Ylénen
2020, s. 204).8

Sadana utmanande handlingar associeras ofta till barnslighet (childishness)
menar Ylonen, som 6nskar att det begreppet fick en mer positiv konnotation:
istallet f6r en forringande attityd kunde det kreativa ges utrymme (angiende
térdomar mot barn i termer av childism, 1 linje med rasism eller sexism, se
Young-Bruehl, 2012). Ylonen foresldr annars istillet barnlikhet (childlikeness)
som inte direkt sammanlidnkas med de nedlatande dragen utan f6rknippas mer
med barnets lekande hillning, med stor éppenhet infér och med ett mer
utprévande problemlésande dn vuxna (se dven Gopnik m.fl., 2015).” Mot-
stindet fir med Yl6nen en estetisk dimension, men det dr inte en skonhetens
estetik utan en omdanande och utmanande. Detta gbrs 1 det analyserade
fokusgruppsamtalet ovan av barnen tillsammans. Nér barn utmanar och testar
situationer (vilket de ju gor i exemplet men inte enbart), kan de strunta 1 att
gbra si som de dr ombedda: barn underséker hirigenom bade vad vi vuxna
vill dem och vilka vi dr (se Freeman & Mathison, 2009, s. 63). I exempel-
situationen medverkar, i min tolkning, ritandet till de Sverskridanden som
gors. Via motiven sporras till de utmanande associationer som bara nagot
enstaka barn verkligen sdger explicit. Hir blir den estetiska negationen sjilva
starten pa vissa 6verskridanden, som sedan framhdvs av barnen i grupp.

Kan da situationen tolkas som en akt av barns sjilvskapande via ett
nyttjande av det motbjudande, nistan osigbara? I den analytiska processen i
den abduktiva strategin f6ljer att se ifall antagandet, den tentativa tolkningen,
ir rimlig och om den ér den rimligaste (steg 4-5 hos Paavola, 2014). Jag menar
att det mer utvecklade begreppet om motstand fran Ylonen (2020) kan funge-
ra tydliggérande, att de olika delarna i datamaterialets oklarheter och svir-
tydigheter kan uttolkas via dessa ledtrddar (’clues”, i Paavola, 2014, s. 8). Det
"aviga’ handlandet kan f6rstis som ett sjalvstindiggérande, i ett undersékande
av granser och normaliteter.
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Férutom att belysa samtalet genom att se den estetiska negationen kan dven
andra s kallade 6ppnade begrepp (“sensitizing concepts®™, Qvarsell, 1996;
Coffey & Atkinson, 1996; Paavola, 2014) nyttjas for att utprova tolkningen
ytterligare. Jag viljer att utgd fran begrepp himtade frin Helle Skovbjerg
Karoff (2013, 2015) {6r att fordjupa resonemanget om barns olika lekvirldar,
dir just utmaningar av givna ordningar ges plats. Skovbjerg Karoff avser
undersoka relationen mellan leken, kinslan och rummet/rumskapandet (flera
begtepp anvinds: play, emotion/ emotional mood och space/ space making) och hon
g0r det genom att se hur barnen samverkar 1 lek som uttrycks i olika rytmer.
For min egen tolkning av fokusgruppsamtalet aktualiseras frimst den fjirde
formen av lekpraktik, den ”6verskridande” som snze f6ljer nagon lekrytm, utan
dir istillet *ju tokigare desto bittre’ giller. Den typen av lek inbegriper “tricks,
and stories about feaces, dirty words and utter frivolity” (Skovbjerg Karoff,
2015, s. 120). De andra tre lekpraktikerna féljer 1 olika grad — och med olika
kinslostimningar — rytmer och repetitioner (flytande, vixlande, uppvisande
former). Skovbjerg Karoff (2015) knyter den fjirde praktiken till ett ut-
forskande av lekrummet (space), och genom en férindring av rummet kan en
euforisk stimning nis. De fyra typerna av lekpraktiker handlar om hur barn
skapar mening genom sitt lekande (Skovbjerg Karoff, 2013) och just i den
fiarde formen iscensitter det gemensamma forhallningssittet det icke-for-
vintade, det icke-rytmiska, det 6verskridande. I motsats till det jag férvintade
av métet med barngruppen kan det som gérs under fokusgruppssamtalet tol-
kas som just en avsaknad av lekrytm och att barnen sporrar varandra till allt-
mer uppskruvade utsagor, nigot de vet (eller antar) att jag tyckte inte borde
ske. Sjilva grupprummet fordndras fran att vara en plats for elevarbete till ett
rum for lek.

Nir dessa tolkningsansatser stills emot varandra (abduktionens steg 4 samt
5) kan de snarare 4n att ge olika férklaringar sigas komplettera varandra. For
att se deras baring, att tolka barnens handlade i termer av estetisk negation
samt i termer av en Overskridande lekpratik, prévas (i steg 6) ytterligare en in-
gang till det som betecknas som ’utldsning’ (Quennerstedt, 2008; Brantefors,
2011). Hir relateras alltsa tolkningen till ett bredare perspektiv pd materialet
och jag anligger dirfor en Gvergripande struktur att relatera mot: generation
eller generationsordning (Alanen & Mayall, 2001). Begreppen synligetr sdvil
relationer som olika individers och gruppers méjliga handlingsutrymme men
har inte rOnt sd stort intresse i barndomsstudier (se Punch, 2020). En ansats
att begreppsligeéra sidana relationer, liksom att yttetligare férdjupa anvind-
barheten av begreppet agency, gors dock av Madeleine Leonard (2016) som
foreslar begreppet generagency som inbegriper tvd olika riktningar eller dimen-
sioner. Agency linkas bade till relationen barn-vuxna — snter-generagency — och
relationer inom sin egen generation — ntra-generagency — vilket 4 sin sida visar
pa miéngfalden av levda erfarenheter inom samma aldersgrupp.
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Att relationen mellan barnen och forskaren i fokusgruppssamtalet som
ovan framlagts dr inordnat i en generationsordning 4r givet, men vad den
innebdr kan problematiseras. Med begreppet generagency kan barns i stunden
kreativa — och utmanande — handlade ses i nytt ljus genom att inte endast ta
fasta pd vuxnas 6verordnade position utan dven hur barn undergriver och pa
sd vis begrinsar denna 6verordning. Barnen samtalar sinsemellan och relaterar
till varandra, men deras handlingar férhaller sig hela tiden till inte bara en
vuxen forskare utan till vuxenvirlden 1 bredare mening. Barn och vuxna lever
1 samma virld i komplexa och forinderliga relationer, vilket fingas i begreppet
inter-generagency, och barn (liksom vuxna) erfar virlden och sina relationer pa
olika vis. Leonard (2016) lyfter fram att barn lever i flera samtidiga relationer
till vuxna och att dessa kan vara vildigt olika, rent motsigelsefulla. I olika
situationer kommer barns handlingar att acceptera eller motsitta sig det som
vi ofta tar forgivet ska rida i relationen mellan oss. Det ndt av mening som
skapas kan alltsa relateras till de nit av relationer, och generationsrelationer,
som inbegrips i vatje situation.

For att aterknyta till den sprakliga praktiken (den pragmatiska grundhall-
ningen gentemot materialet) kan de olika rummen kommenteras samman-
fattningsvis: barnen har limnat klassrummet och undervisningspraktiken eller
-kulturen (Janson, 2013) £6r ett annat symboliskt rum, dédr den vuxna inte har
svaren trots alla frigor som stills. Min intention som forskare var just att
barnens synvinkel skulle vara det intressanta, men jag behévde byta tolknings-
ram for att mojliggora detta i det hir fallet. For barnen kunde forskjutningen
fran en skolspraklig praktik till en forskningspraktik 6ppna for glapp, eller
springor, som de tog i ansprik for sin utmanande lekpraktik i en lust att na
det euforiska. Just mot bakgrund av att det inte otvetydigt blev ett lektillfalle
hir, gjorde mahinda det 4n mer dramatiskt och spannande.

SAMMANFATTNING: DEN ABDUKTIVA STRATEGINS BETYDELSE I
ANALYSEN AV ETT ETNOGRAFISKT MATERIAL

Vad har dd abduktionen bibringat i den hir analysen och hur har den kunnat
bidra till svaret pé frigan om vad det innebir att barnen 1 ndgon mén kreativt
utmanar sitt vedertagna — underordnade — handlingsutrymme? Hur kan
yttrandena och handlingarna forstds pa nya sitt, dir tolkningen av situationen
inte stannar i en beskrivning av den som nonsens, utan niarmar sig skeendena
utifrdn en abduktiv 6ppenhet? Jag ansluter till den hallning som ser abduk-
tionen som teorigenererande och fdljs vidare av deduktiva och induktiva
provningar (McKaughan, 2008). Abduktionen innebér da frimst att starta i
det knepiga, att séka och beakta det som stor eller férvanar (Paavola, 2014).
Strdvan har dessutom varit att fi fatt i de steg som Paavola (2014, s. 0)
beskriver, att forst fa korn pa detaljer och “toner”, och dirutifrin resonera
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om — hypotetisera — vad dessa betyder. Jag har inte framlagt en mingd olika
tolkningsmodeller utan jag har valt att fokusera, utveckla och utpréva den
rimligaste (steg 5). Dessa steg eller faser har varit behjilpliga f6r tolknings-
processen men ska inte ses som absoluta utan snarare sammanflytande. Under
ett forskningsarbete vivs de olika stegen samman, vilket yttetligare synligg6r
den dynamiska aspekten i abduktivt grundad forskning. Om de ledtréidar eller
toner jag i framliggningen velat underséka tillsammans kan utforma ett méj-
ligt monster och skapat en begriplichet (Paavola, 2014, steg 6), sd ska det
framtrida 1 beskrivningen av tillvigagingssittet och i de slutledningar som
dras. Jag har dirfor velat explicit formulera den process som lett fram till
resultatet av analysen (se Paavola, 2014), och dess avslutande sjunde steg kan
utldsas i detta textbidrag som helhet.

Meningsfullheten i det fokusgruppsamtal som framlagts kan f6r de del-
tagande barnen diskuteras pid manga sitt. En rimlig 6vergripande tolkning
vore att se handlingarna och kommunikationen i samtalet som exempel pa
det salvskapande som Ylonen (2020) pekar pa. Barnen underséker grinserna
f6r den perifera deltagaren (forskaren) och ruckar didrmed pé vad som 4r rim-
ligt i skolkontexten. Varje sidan omskakning sitter maktrelationer i rorelse,
och motstind kan 6vergi till motmakt. I linje med Ylénens uppmaning vill
jag betrakta “instances of obtrusive, resistant behaviour seriously as a
comment” (Ylénen, 2020, s. 210).1° Vidare konstaterar Ylénen att vi alltid
miste frdga oss vad det dr som sitts ifraga och varfor, och dn viktigare, att
motstind behdver tas pd allvar: ”Brushing such behavior off as mere dis-
interest, boredom or non-compliance fails to ask what else might be
communicated or achieved by it” (Ylénen, 2020, s. 210, min kursivering).

Fragan om vad mer — what else — behéver stindigt stillas kring vad som
kommuniceras i ett méte. Pia Haudrup Christensen (2004) visar hur hon i en
etnografisk studie kom att se hur barnen aktivt styrde samtalet ivdg frin
forskarens fragor till sina egna genom att ta kommando 6ver bandspelaren.
De ’inverterade’ rollerna och stillde fragor till forskaren, nagot som ut-
jamnade maktobalansen i relationen. Makten dr alltsa inte ndgot som en part
for givet ’hat’, snarare ror sig makt mellan olika aktorer eller positioner. I lik-
het med Leonard (2016) tar Christensen (2004) fasta pa relationernas mang-
tydighet: de konstrueras pa olika sitt barn sinsemellan och mellan vuxna och
barn, och de férhandlas stindigt utifran situationens villkor.

Det jag under samtalets gang erfor var frustration 6ver det obekvima, det
tréttande, och irritation ver att samtalet gick snett. Men samtidigt fanns dér
en férnimmelse om ndgot mer att granska, tydliggdra, att spara upp. Nir jag
tittar noga pd vad det var som skavde och pa vad som kan sigas hinda i
situationen, framtrider alltsd nigot annat dn vad jag antagit. Istillet £6r jobbi-
ga busfrén’ visar analysen aktOrskapet 1 gruppen. Barn vigleder varandra
genom samtalstiden och férmodligen ldr de sig nigot kring sin position tack
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vare den lekande, men utmanande, hillningen de sjilva anldgger i under-
sO6kandet av gruppens och den vuxnas normer.

Med hjilp av begrepp som estetisk negation, dverskridande lekrytm, inter-
generagency samt intra-generagency kom jag att slippa den forvirrade kinslan av
obegriplighet, och en bristsyn pd barnens agens. I den kollektiva kamratkultur
som etableras i stunden agerar barnen med de tecken som finns att tillga men
vinder dem pa dnda i en estetisk negation: bilder av hjirtan blir rumpor och
kén, samtal blir ljudlek och visen. Makten har i viss man omfdérdelats dven
om den vuxna dr den som har ansvar for att det inte leder till destruktiva
handlingar, barnen sinsemellan eller mot den vuxna.

Som nimnts behover forskaren beakta inom vilken bredare samhillelig
kontext som barn ges tillfille att yttra sig (Horgan, 2017). Forskaren behéver
alltsd beakta det sociohistoriska sammanhanget (Quennerstedt, 2008), eller
generella strukturer (Danermark m.fl., 2003), hir genom en belysning av
generationsordning. Ett sddant perspektiv kan sdgas utgora ena sidan — hur
det dr— medan pragmatismens strivan inte minst i utbildningskontexter ocksa
ir att underséka bur skulle det kunna bli (von Wright, 2007). I mitt empiriska
exempel framtrider att barnen och den vuxna férhaller sig i viss man olikartat
till ramen f6r métet, och vad som dr meningen med det hela. Hur skulle det
ha kunnat bli /#z// det fanns en norm bland savil barn och vuxna att dela inten-
tionerna i motet, och dela varandras erfarenheter i ett Overskridande av barn-
och vuxenpositioner? Istillet fr att lotsa, nonchalera och mota bort, vilket
jag gjorde i stunden, skulle vi tillsammans ha kunnat underscka samtalets
grinser, inbegripet de bildmaissiga uttrycken. Och: hur skulle det kunna bii ifall
forskning ddr barns egna vindningar tar plats aldrig beskrivs, analyseras och
tas pa allvar? Vad skulle barnen i sé fall fa mojlighet att uttrycka sig om?

Ur arbetet bir jag med mig att inte dra ndgra férhastade slutsatser om vad
som pagar i samvaro, utan att alltid titta mer noga. Férnimmelsen att nigot
mer fanns att undersoka var vird att ta pa allvar. Jag menar att det var viktigt
att f6lja upp dessa spar, toner, som vaskats fram ur transkriptionen och att
nysta vidare i dessa. I det hir fallet har jag funnit det visentligt att titta ndrmare
pd hur detta enskilda exempel pa en forskningssituation kan forstas utifran att
vi alla dr meningssékande och meningsskapande. Det finns alltid nidgot som
sporrar att se vad den ddr undre skéldpaddan egentligen vilar pé ... .

NOTER

! Citeringen hinfor till Thagard, Paul (1988). Computational philosaphy of science. MI'T
Press.

2 For ett utvecklat resonemang kring relationen mellan det observerbara och det
icke-observerbara se Jonas Almqvist m.fl. (2008).
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3 Hanvisning gors till Agar, Michael (2006). An Ethnography by Any Other Name
«. Forum: Qualitative Social Research 7(4), Art. 36. https://doi.org/10.17169/fgs-
74177

* Hanvisning gors till bland andra Lofberg, Arvid (1990). Kunskapsproduktion
och lirande i arbetet. I Gunnar Aronsson, & Hans Berglind (Red.), Handling och
handlingsutrymme. Studentlitteratur.

5 Detta via Alvesson Mats & Skoldberg, Kaj (1994). Tolkning och reflektion.
Vetenskapsfilosofi och kvalitativ metod. Studentlitteratur.

¢ De citerar hir Tammivaara, Julie & Enright, D. Scott (1986). On Eliciting
Information: Dialogues with Child Informants. Anzbropology & Education Qunarterly,
17(4), 218-238, s. 232.

7 Himtat frin Tammivaara, Julie & Enright, D. Scott (1986). On eliciting
information: Dialogues with Child Informants. Anthropology & Education Quarterly
17(4), 218-238, s. 219.

8 Citatet 4r hdmtat ur Scruton, Roger (2009). Beauty. Oxford University Press, s.
184.

9 Barn har i vissa fall strre férmaga dn vuxna att 16sa problem: “Adults may
sometimes be better at the tried and true, while children are more likely to
discover the weird and wonderful. This may be because as we get older, we both
know more and explore less” (Gopnik m.fl., 2015, s. 91).

10 Med hinvisning till bland andra Spyrou, Spyros (2016). Researching children’s
silences: Exploring the fullness of voice in childhood research. Childhood, 23(1), 7—
21.
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ABSTRACT

Abduktion beskriver Peirce som en process som uppstir dd forskaren méter
nédgot som foérbryllar i ett empiriskt material och som efter viss tankemdéda bidrar
till att nya idéer uppkommer som gir att undersoka vidare. Trots Peirces om-
fattande publikationer som behandlar denna process 4r han ytterst sparsam kring
att ge metodologiska rdd hur férflyttningen frdn nagot som forbryllar till nya in-
sikter gir till. Peirces begrepp habituation kan ge en viss vigledning, vilket enligt
Peirce avser att forskaren behéver ha en beredskap att tinka pd nya sitt, det vill
sdga en forméga att stindigt ldra f6r att kunna utveckla nya tankemonster dir
inspiration kan erhallas frdn en variation av material och personer. I denna artikel
presenteras perspektivskifte som en metod vilken kan hjilpa forskaren med f6t-
flyttningen fran begrinsande till nya tankemo&nster. Metoden innebdr initialt att
forskaren stannar upp vid utsagorna och reflekterar Gver det egna perspektivet,
egentligen de egna tankemonstren formade utav tidigare erfarenheter. Den egna
forstdelsen stills sedan i forhdllande till det perspektiv fran vilket intervju-
personen talar, vilket dven det dr format utav tidigare erfarenheter. Tillimpandet
av metoden illusteraras utifrdn ett etnografiskt intervjumaterial med 4ldre manliga
nirpoliser som berittar om den nya organisatoriska praktik som uppstod i och
med nirpolisreformen.

INLEDNING

Vid all forskning stills forskaren ibland infér empiriska material sisom inter-
vjuer som forbryllar. Kanske har forskningsarbetet pagatt en tid. Utgangs-
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punkten kan vara ett teoretiskt ramverk och med st6d av det bérjar en ganska
klar bild av sammanhanget vixa fram. Men sa dyker de dir utsagorna upp
som blir svara att fOrstd, de tycks inte riktigt passa in i bilden, egentligen i de
tolkningar som hitintills dr gjorda utifran de teorier som anvints. I en tid som
inte alltid medger utrymme fOr eftertanke och grundliga analyser kan denna
form av utsagor inte bara kinnas férbryllande utan dven frustrerande. M6jlig-
heten finns att helt enkelt bortse fran utsagorna, vilket méanga ginger sker. Ett
annat alternativ 4r att forskaren fortsitter arbetet med att férsoka forsta varfér
intervjupersonerna berittar om just detta. Det som kanske far forskaren att
stanna kvar vid de specifika utsagorna ir en gnagande tanke att det som
forbryllar méjligen siger nagot centralt om det studerade sammanhanget men
som forskaren inte dnnu forstar. S4 sméningom efter viss tankemdda far
forskaren en idé av hur utsagorna kan tolkas eller atminstone en idé som ér
vird att underséka vidare gentemot det empiriska materialet.

Beskrivningen ovan ér vad Peirce kallar f6r abduktion, det vill siga den
process som uppstar di forskaren uppehdller sig kring ndgot som f6rbryllar,
och si smaningom, efter viss tankemdda fér idéer till fortsatt forskning - ndgot
som kan bidra till utvecklandet av ny forstdelse, nya hypoteser och eventuellt
ny teori. Vad gbr du dd som forskare om du fastnar vid analysen av ett
intervjumaterial, ndr det inte uppkommer nagra nya idéer hur mycket du dn
funderar pa ditt problem? Det ir i dessa sammanhang som metoden perspek-
tivskifte kan tillimpas, vilket innebir att reflektera Over forskarens egna
perspektiv, det vill siga de tankemodeller som formats utav tidigare erfaren-
heter. Sedan skifta fran dessa till intervjupersonernas utsagor och forséka
forstd dem utifrin deras perspektiv, det vill siga férsoka forstd hur deras er-
farenheter format vad de berittar om vid intervjuerna. Just genom att bade
bli medveten om sitt eget perspektiv, framférallt vilka tankemdssiga begrins-
ningar det kan ge upphov till och sedan skifta perspektiv till intervju-
personernas kan nya idéer for tolkning vixa fram.

Artikeln har som huvudsyfte att presentera pd vad sitt perspektivskifte kan
vara en anvindbar metod samt hur perspektivskifte kan tillimpas. Artikeln
har féljande struktur. Den inleds med en beskrivning av det empiriska mate-
rial ur vilket idéen uppstod om att anvinda perspektivskifte som metod.
Sedan féljer en beskrivning av begreppet abduktion. Detta atfoljs av ett meto-
dologiskt avsnitt som férdjupar fragestillningen vad andra forskare menar att
du kan géra om du fastnar vid det som férbryllar. Texten fortsitter med en
definition av begreppet perspektivskifte och direfter visas hur metoden till-
limpats pd det empiriska materialet som utgérs av forbryllande intervju-
utsagor fran dldre min som arbetar som nirpoliser. Avslutningsvis diskuteras
begreppets anvindande.
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EMPIRISK BAKGRUND

Innan jag kommer in pa beskrivningen av abduktion och definitionen av be-
greppet perspektivskifte behdver det sammanhang inom vilken metoden pet-
spektivskifte kom att utvecklas. Framforallt beh6ver en kort bakgrund be-
skrivas till hur det kom sig att jag studerade nirpolisorganisationer och gjorde
intervjuer med ndrpoliser, intervjuer ddr frustrerande utsagor framkom och
direfter analyserades.

Nir nérpolisreformen inférdes var det tinkt att den radikalt skulle f6rindra
polisernas arbetssitt samt att en ny organisationsform skulle vixa fram. Poli-
serna skulle inte lingre bedriva sitt polisarbete genom att dka omkring i polis-
bilarna och forst efter att de fitt utrop pa radion frin kommunikations-
centralen om pigiende misstinkta brott skyndsamt f6rflytta sig till den aktuel-
la platsen, vilket var ett reaktivt arbetssitt. Enligt nirpolisreformen skulle po-
liserna istillet vara stationerade i ett visst geografiskt omréde, ddr de skulle
kliva ur bilen in i det lokala ndrsamhillet och f6rebygga brott tillsammans med
lokalsamhallets aktSrer (Thorstensson & Wikstrém, 1995). Vidare skulle
polisrollen férindras, fran att vara uppdelad i exempelvis ordningspoliser (de
som dkte pa brotten) och utredare (som sedan utredde dem), till att poliserna
istéllet skulle bli generalister och kunna arbeta med alla delar.

Aven organisationen férvintades fi en ny utformning frin en tydligt
hierarkiskt uppdelad organisationsform till en inte lika hierarkisk organisa-
tionsform. Detta dd den hierarkiska organisationsformen ansigs vara in-
effektiv. Generalistrollen skulle paverka ansvarsfrigorna och istillet for
hierarkiskt ansvar betonades personligt ansvar for att férebygga brott.

Det teoretiska intresset var att studera konstruktioner av genus, framforallt
maskulinitet, inom narpolisorganisationerna vilket grundade sig pa forskning
som visar att nedtonade organisationsformer paverkar konstruktioner av
maskulinitet, samt formar demokratiska maskuliniteter (Kvande &
Rasmusson, 1993). Enligt nirpolisreformen skulle polisens organisation sa-
ledes fa en nedtonad organisationsform och f6r mig blev det dirfor intressant
att underséka om det skulle vixa fram en annan maskulinitet inom denna
kontext. Detta kom ocksd utgbra forskningsintresset i min avhandling
(Andersson, 2003).

Avhandlingen var en etnografisk studie av tvd nirpolisorganisationer. Vid
etnografisk forskning finns en strivan att forstd det sammanhang som stu-
deras pa samma sitt som de som befolkar det, det vill sdga att f6rstd samman-
hanget ur deras perspektiv. Detta genom att forskaren vistas under en lite
lingre tid i sammanhanget och samlar in material med hjilp av deltagande ob-
servationer och intervjuer (Denscombe, 2017). Tolkningen sker kontinuerlig
i takt med att insamlingen fortldper. Observationerna ger niring 4t frigor att
stilla under intervjuerna och dven det omvinda férhallandet kan rada, det vill
sdga att intervjuerna ger material som kan understkas extra noggrant vid ob-
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servationer. Gradvis vixer en fOrstdelse fram av det aktuella sammanhanget
som efter kontinuerligt undersékande framstir som rimliga tolkningar av hur
de forstar sitt sammanhang. Denna fOrstdelse kan sedan analyseras gentemot
de teoretiska ramverk som anvinds och annan forskning.

I avhandlingen underséktes hur genus (maskuliniteter) konstruerades i den
aktuella organisatoriska kontexten vid tva olika nirpolisorganisationer. Med
denna ambition genomfdrdes siledes etnografiska studier med en kombina-
tion av deltagande observationer och intervjuer. Jag ville fors6ka forsta nir-
polisernas sammanhang pa samma sitt som de f6rstod eller snarare konstru-
erade det, for att direfter analysera deras forstdelser ur ett genusperspektiv.
Syftet var med andra ord att analysera hur maskuliniteter konstruerades inom
de tva nirpolisorganisationerna. Tva organisationer studerades, sex manader
hos den ena, vilken bendmndes Innerstads nirpolisomrade och fyra manader
hos den andra som gavs namnet Ytterstads nirpolisomrade (Andersson,
2003). Frimst var det vid intervjuerna av ndrpoliserna, arbetande vid den
senare organisationen och som antalsmissigt dominerades av dldre min, dér
delar av utsagorna vickte min férundran; ja till och med frustration.

Vid intervjuerna med ndrpoliserna stilldes fragor kring hur de sdg pd
nirpolisreformen samt kring mojligheterna att arbeta pd det sitt som fore-
skrevs 1 reformen. Manga var positiva till reformen och det nya sittet att
arbeta. Framférallt dd det sades skapa méjligheter £6r en ny polisroll och att
det var logiskt att samverka med det omgivande samhillet for att f6rebygga
brott. Men en av de delar som de var mycket kritiska till var att de inom ramen
tor ndrpolisreformen férvintades ta personligt ansvar.

Redan under intervjuerna var jag férbryllad av de dldre manliga polisernas
upprordhet 6ver detta med personligt ansvar (upplevde faktiskt under inter-
vjuerna att de tjatade om ansvar). Nir jag satt dir med utskrifterna och analy-
serna av intervjuerna kinde jag mig dn mer forbryllad. Varfér denna upp-
tagenhet vid att de enligt nirpolisreformen forvintades ta ett personligt
ansvar? Detta var ndgot jag helt enkelt inte kunde férstd. Hur mycket jag dn
forsokte analysera materialet uppkom inga nya idéer till analysen. Det var i
detta sammanhang som abduktion kom att framtrida som ett intressant sitt
att ta sig an problemet med f6rbryllande utsagor som dven bidrog till att meto-
den perspektivskifte utvecklades. Vad avses d4 med abduktion?

ABDUKTION, EN EGEN FORM AV SLUTLEDNING

Nir begreppet abduktion definieras i metodbdcker och artiklar dterkommer
ofta tvd beskrivningar. Den ena och kanske den vanligaste férekommande de-
finierar abduktion som en pendling mellan deduktion och induktion (Bryman,
2018). Den andra likstiller abduktion med grundad teori (Bruscaglioni, 2016)
som initialt utvecklades av Glaser & Strauss (1967), det vill sdga en analys som



148 S. ANDERSSON

forutsittningslost ndrmar sig det empiriska materialet och ddrmed sitter
parentes om befintliga teorier. Om Peirce skulle ha levt idag hade han f6r-
modligen bemoétt dessa tva definitioner med tvd huvudargument. For det
forsta att abduktion 4r en egen form av slutledning skild fran bade deduktion
och induktion. Visserligen skulle han sdga att resultaten av den abduktiva pro-
cessen behévde testas deduktivt mot det empiriska materialet men betonar att
abduktionen féregir detta. Peirce formulerade det pa foljande vis:

Abduction is the process of forming an explanatory hypothesis. It is the
only logical operation which introduces any new ideas; for induction does
nothing but determine a value, and deduction merely involves the
necessary consequences of a pure hypothesis (Peirce 1934:171).

“Abduction seeks a theory. Induction seeks for facts” (Peirce 1958, s. 217—
18). Abduktionen bérjar inte heller likt induktionen utifran en teorilés ut-
gangspunkt utan denna form av slutledning sker inom ett teoretiskt ramverk
som tillimpas pd ett empiriskt ssmmanhang. Just for att abduktionen ir teore-
tiskt forankrad liksom empiriskt grundad och inte bara utgor ett slumpmassigt
forbryllande fenomen menar Paavola stirker kraften hos abduktionen
(Paavola, 2006). For Peirce dr abduktion saledes en egen form, egentligen den
enda formen av slutledning som kan generera nya idéer. Peirce (1906) menar
vidare att abduktion inbegriper sivil medvetna som omedvetna tankar vilka
sd smaningom formas till ndgot nytt just for att de hjilper till att gbra begrip-
ligt det som annars var ofdrstieligt, vilket av honom beskrivs enligt nedan:

Abduction is that process in which the mind goes over all the facts of the
case, absorbs them, digest them, sleeps over them, assimilates them,
dreams of them, and finally is prompted to deliver them in a form, which,
if it adds something to them, does so only because the addition serves to
render intelligible what without it, is unintelligible (Peirce, 19006, s. 4-5)

Abduktion blir med andra ord en process som utifran data som forbryllar,
och som atfoljs av savil medvetna som omedvetna tankeprocesser, ger upp-
hov till nya idéer att arbeta vidare med da de 4r av en sddan karaktir att de
hjilper till att skapa Sppningar vilka i ett senare skede kan ge upphov till hypo-
teser och didrmed ny teori. Med andra ord pagir den abduktiva forsknings-
processen fran en avvikelse till en forklaring som bidrar till att avvikelsen inte
lingre upplevs vare sig 6verraskande eller avvikande (Paavola, 20006).

Aven jag definierar abduktion som en egen form av slutledning och egent-
ligen den enda formen som generera nya idéer. Alltjimt kvarstar frigan vad
du som forskatre kan géra om du fastnar vid det som f6rbryllar, nir det inte
uppkommer ndgra nya idéer hur mycket du dn funderar pa ditt problem?
Peirce ger inte i sina tidiga texter ndgon direkt metodologisk vigledning f6r
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hur du som forskare kan komma vidare. Han talar till och med om att upp-
komsten av nya idéer dr en instinkt som vi minniskor liksom djuren har
(Peirce, 1934). Kanske dr det ocksd dirfér som han till en bérjan inte utvecklar
ndgon specifik metod eller metodologi som kan underlitta férflyttning fran
forbryllande utsagor till nya insikter. I en av hans lektioner, som har ett senare
datum, utvecklas dock en metodologi som skulle hjilpa studenterna i deras
forskningsarbeten (Peirce, 1992). Metodologin bestir av tre steg; observation,
experimenterande samt “habituation”. Observationen av nagot som for-
bryllar dr det initiala som f6r Peirce pdgar inom ett specifikt forsknings-
sammanhang och inte som en slumpmissig aktivitet. Observationen ér grund-
liggande och hir féreslir Swedberg (2016) att den inte bara ska fokusera de
andra personerna eller annat som observeras utan forskaren bor dven betrakta
sig sjilv, introspektivt.

BEGREPPET HABITUATION

Enligt Peirce foljer sedan ett experimenterade som innefattar bade att aktivt
intervenera genom ren viljekraft men dven med hjilp av kreativt tinkande.
Den tredje processen idr habituation vilket utgdr ett begrepp som kriver en
lite lingre forklaring, bade f6r att det knyter an till begreppet lirande och dven
att Peirce har en specifik férstaelse av begreppet vana. Den relativt vanliga
definitionen av begreppet vana dr att det utgbrs av dterkommande men omed-
vetna handlingar. Medan Peirce menar att vana utgdrs av medvetna handlingar
dock under forutsittning att vanan praktiseras. Aven uppfattningar, det vill
sdga vanemissiga sitt att tinka utgdr vanor (Chabits of action”) (McLaughlin,
2014). Nir dessa vanemdssiga sitt att tinka moéter ndgot som forbryllar
kommer de att ifragasittas. De behdver dd undersékas f6r att direfter kunna
utveckla andra limpliga uppfattningar vilka da formerar sig som nya tanke-
missiga vanor. Att lira sig nagot nytt blir enligt Peirce att initiera ett nytt vane-
missigt sdtt att tinka (“habit of action”) dir lirandet sdledes sker genom att
forma nya vanor (McLaughlin, 2014).

Vid genomférandet av undersékningar behdver det finnas en stindig vilja
att lira, menar Peirce, det vill sdga en vilja att stindigt utveckla nya vane-
missiga tankemonster, vilket Peirce bendimner med begreppet habituation.

Nya tankemonster (habituation) som utmanar de befintliga kommer inte
alltid av sig sjilv utan Peirce menar att forskaren kan lata sig inspireras genom
omfattande ldsning av litteratur eller genom att tala med mdnga olika och
okinda minniskor (McLaughlin, 2014). Aven Swedberg (2016) menar att
inspiration till att tinka pa nya sitt kan erhallas fran en bredd av kallor sdésom
filmer, poesi, drémmar, graffiti, tidningsartiklar, egentligen vad som helst.

Aven jag menar att det kan vara fruktbart att lata sig inspireras av varieran-
de killor for att bryta invanda tankemonster. I den hir texten vill jag lyfta att
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dven tillimpandet av mer vetenskapliga metoder kan fungera pi ett sidant
sitt. I texten presenteras metoden perspektivskifte dd denna metod har kvali-
teter som bidrar till att tydligebra perspektiven, egentligcen de egna tanke-
monstren, i férhdllande till de perspektiv, det vill sdga de tankemé&nster som
intervjupersonerna uttrycker i intervjuutsagor. Metoden kan pa ett sidant sitt
hjilpa till att reda ut frustrationer, det vill sdga att Sppna upp for nya tanke-
monster och dirmed nya idéer.

BEGREPPEN PERSPEKTIV OCH PERSPEKTIVSKIFTE

Vad avses dia med begreppen perspektiv respektive metoden perspektivskifte?
Begreppet perspektiv kan ha manga betydelser och dr dirfér nédvindigt att
definiera. Qvarsell (2001, s. 91) definierar perspektiv som ett “’synvinkel-
seende utifrdn en position, bade konkret och i generaliserad 6verférd men-
ing”. Begreppet perspektiv stir sillan ensamt utan tydliggérs med hjilp av
andra begrepp exempelvis ett teoretiskt perspektiv, det vill siga sdrskilda sitt
att tinka som gor ansprak pd att forklara ett problemomride eller ett visst
fenomen.

Vidare lyfter Qvarsell (19906) att det inom etnografiska kulturstudier 4r be-
greppet perspektiv centralt. Perspektiv kan avse savil vardagsvirldens som
vetenskapliga perspektiv. Begreppet perspektiv kan ocksa atféljas av vilka
aktorer som studeras, sisom barns perspektiv. Inom pedagogiken har just be-
greppet barns perspektiv varit centralt. Qvarsell (2003) skriver att inom forsk-
ning om barn har barns perspektiv kommit att lyftas av flera olika skil. Ett av
dem dr, menar Qvarsell, att politiker och andra aktSrer vill beakta barnens
demokratiska rittigheter. Ett annat skil kan ha varit resonerar Qvarsell, att
dirigenom fir den som arbetar praktiskt pedagogiskt eller med socialt arbete
bittre redskap. Ett tredje skl har att géra med den vetenskapliga kunskaps-
bildningen, det vill siga att f6rmagan att se fenomen ur flera perspektiv som
i hennes fall utgjort bide fran barnens och andra aktorers utsiktspunkt. Detta
kan da ge fylligare och djupare kunskaper om de fenomen och féreteelser som
studeras, menar Qvarsell.

Lofberg (2001) har en filosofisk utgingspunkt di begreppet perspektiv
definieras. Han skriver att vi girna blir fingade 1 vira gamla tankemonster vil-
ket kan begrinsa nytinkande. For att ta oss vidare behéver vi finna “hiv-
stangen” som gor att vi kan tinka pa nya sitt.

Det dr i denna senare betydelse som jag tillimpar begreppet perspektiv-
skifte. Vira traditionella och vanemaissiga tankemonster gor att vi fastnar i vis-
sa sitt att tAnka och agera i virlden. Med st6d av perspektivskifte behéver
forskaren initialt arbeta med sitt eget perspektiv, de egna tankemodellerna,
”habits of actions”, som har utvecklats utifrin de egna erfarenheterna. For att
sedan skifta perspektiv och férséka forstd forbryllande utsagor ur intervju-
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personernas perspektiv, utifrin deras erfarenheter och tankemdnster som ut-
vecklats i de sammanhang som de befunnit sig 1. Sjilva processen sker sdledes
1 ett antal steg dir forskaren initialt behdver stanna upp och fokusera pd det
som forbryllar, for att sedan reflektera 6ver och dirmed tydliggéra de egna
tankemonstren. Relatera dessa till intervjupersonernas. Som ett led i denna
process kan fordjupad forstaelse erhallas som genererar nya idéer. I denna
text utgdr perspektivskiftet sdledes den hivsting med vars hjilp tanken tar sig
bortom den egna barriiren vilken sedan Sppnar upp fér nya tankar. Hir dter-
finns tvd perspektiv, forskarens perspektiv, forskarens syn pd vitlden som
kan utgbra en begrinsning for att kunna f6rsta intervjupersonernas perspektiv
som utglr det andra perspektivet. Med hjilp av perspektivskifte kan de ut-
sagor som forbryllar tydliggbras och dirigenom kan nya idéer erhallas mer
térdjupad kunskap utvecklas.

ABDUKTION OCH METODOLOGI

Aven andra forskare som inspirerats av Peirce féreslar anvindande av specifi-
ka metoder f6r att underlitta forflyttningen fran foérbryllande utsagor till nya
insikter. Swedberg tillhér en av de forskare som publicerat flera artiklar dér
Peirce finns med som en central inspirator. Swedberg (2012) dr kritisk till att
samhillsvetenskaperna i si hog grad dgnat sig it att testa gamla teorier och
istallet borde forskningen fokusera pd att utveckla nya teorier, det vill siga
teorigenerering. Ett av de hinder som finns f&r att kunna utveckla ny teori dr
regeln att forskningen ska borja med ett problemomride gentemot vilket en
hypotes formuleras som testas i forhallande till data. Istillet féresprakar
Swedberg att forskningen ska bérja med data och férséka ha en sa 6ppen
hallning som méjligt gentemot den. Nu ska det inte blandas samman med en
teorilés empirism, menar han, utan for att forskaren ska ha en 6ppenhet med
formaga att generera nya idéer och teori behévs kinnedom om grundliggande
teorier. Efter manga dr kdnner den etablerade forskaren till alla de centrala
teoretikerna och de centrala teoriernas begrepp. Detta blir dd en ram utifran
vilken forskaren kan se vad som redan formats som etablerade teorier, vad
som dr nytt och vad som beh&ver undersokas vidare.

Hur kan dé teorigenerering genomféras och gir det att skapa regler kring
detta undrar Swedberg (2012) och ger tvd svar. Ja, det 4r mdjligt att tinka sig
att dven teorigenerering kan f6lja regler sdsom att anvinda metoder som ir
tillrickligt 6ppna, exempelvis att genomfora en forstudie som just har en
Oppen design. Samtidigt skriver Swedberg att det 4r nédvindigt med forflytt-
ningar bortom de kidnda metodologiska reglerna hir kan forskaren himta
inspiration fran a//f som just kan generera nya idéer till teori. Vid dessa analys-
er blir det oundvikligt, menar Swedberg (2012), att forskningen dr personlig
da det endast ér forskaren sjidlv som kan teoretisera genom att anvinda sig av
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sina egna erfarenheter och resurser och prova sig fram med olika begrepp och
idéer.

Timmermans och Tavory (2012) ser i likhet med Peirce abduktion som en
kreativ form av slutledning vars syfte dr att generera nya hypoteser och teorier
som baseras pa forbryllande empiti. De vinder sig dock mot Peirces tanke att
formagan att vilja generativa hypoteser uppkommer likt en naturlig instinkt.
Istillet argumenterar de for att férmagan att generera nigot nytt dr socialt
formad och ndgot som dessutom gar att utveckla. Att den édr socialt formad
gOr det centralt, enligt dem, att problematisera forskningens och forskarens
sociala, kulturella och historiska positionering ("being-in-the world”) utan att
f6r den skull essentialisera den. Positioner formar vart seende, skriver de, men
de dr samtidigt komplexa. Vi ser genom exempelvis kéns- eller etnicitetslinser,
men dven genom vara teoretiska linser. I likhet med Swedberg (2012) menar
dven Timmermans och Tavory (2012) att den teoretiska skolningen ér viktig
dir teorierna utgdr en bas att std pd vid utvecklandet av nya hypoteser och
teorier. Utvecklandet av f6rmégan att identifiera nya hypoteser behéver dd gi
6ver att bli medveten om sin egen positionering samt de teorier som forskaren
har med sig, vilka méjliggor identifiering av ndgot som verkar intressant och
nyskapande. Timmermans och Tavory féreslir hir att forskaren ska anvinda
metoder som dr utformade pa ett sddant sitt att de fir forskaren att om och
om igen vilja titta pd de férbryllande utsagorna, metoder som pa samma ging
skapar en distans till utsagorna och som didrmed Sppnar f6r nya tolkningar.
De menar med andra ord att den abduktiva tankeprocessen kan beh&va
metoder som hjilper forskaren att distansera sig och pa ett sddant sitt ges
moijlighet att se och tolka det som skapar férundran pd nya sitt. Enligt dem
kan detta i sin tur leda till insikter, hypoteser och nya teorier.

Saledes betonar sdvil Swedberg (2012) som Timmermans och Tavory
(2012) att vid teorigenerering dr det oundvikligt att forskningsprocessen blir
personlig. Det dr forskarens tidigare kunskaper och erfarenheter, som dven
har att géra med subjektspositioneringen, som kommer paverka vad
forskaren kommer att uppmirksamma och vilka metoder som kommer an-
vindas for att ta sig vidare. Samtidigt som de bada betonar betydelsen av
distansering i1 férhallande till det som studeras. Perspektivskifte 4r en sidan
metod som da kan hjilpa till i en sidan process. Hir tinker jag att forskaren
kommer in i forskningsprocessen med sitt perspektiv och det dr genom att
forskaren har f6rmdga att bade se sitt eget perspektiv och samtidigt kunna
skifta till att se andras perspektiv som det kan skapas Sppningar till nya idéer
och ny forstielse. Det var just pa ett sidant sitt som analysen efterhand kunde
fortsitta av de utsagorna som framkom vid intervjuerna med de dldre manliga
nérpoliserna (Andersson, 2003).
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TILLAMPANDET AV PERSPEKTIVSKIFTE SOM METOD

Jag hade genomfért en etnografisk studie, vilket bland annat innebar att £6r-
s6ka forstd det studerade sammanhanget pd samma sitt som de som befolkar
det. Jag hade genomfért bade observationer och intervjuer. Min frustration
bestod 1 att jag initialt faktiskt inte f6rstod vad de talade om i intervjuerna uti-
fran deras perspektiv, frimst hur de forstod personligt ansvar respektive hur
jag forstod det.

Tiden gick och jag valde till att borja med att inte ta ndgon notis éver de
specifika utsagorna. Efterhand blev jag allt mer frustrerad Gver att de utsagor
som handlade om ansvar inte hade analyserats och kinde dirfor att det var
nédvindigt att vinda tillbaka till dem. Min strdvan var ju att forsoka forsta
deras sammanhang pa samma sitt som de férstod det. Intervjuerna hade jag
list minga ganger tidigare men nu liste jag dem igen.

Nir jag verkligen anstringde mig och f6rsokte tinka péd utsagorna utifrdn
deras forstaelse av sin organisatoriska kontext, det vill sdga ur deras per-
spektiv, kom insikten till mig. Det var 1 och for sig inte nagon fantastisk ny
upptickt utan snarare kidndes det lite pinsamt att jag inte redan di jag
genomforde intervjuerna hade forstitt den betydelse som intervjupersonerna
lade in i begreppet ansvar och varfdr personligt ansvar var nidgot som de var
mycket kritiska till.

Vid intervjuerna hade de berittat om sina erfarenheter, nigot som jag nu
liste dnnu en ging. De hade borjat inom polisen dd de varit mycket unga
sedan stannat kvar och nu nidrmade de sig pensionen. Detta innebar att de
hade arbetat inom polisen mellan 30 och nagon till och med i drygt 40 ar. Un-
der hela denna tid hade det varit en hierarkisk organisation. En organisation
som varit uppbyggd enligt militira ideal med ordergivning och ansvar strikt
formellt reglerat. Dessutom hade senioritet sedan linge varit en praxis, det vill
sdga att pa brottsplats, di det inte dnnu fanns nigot formellt befil pa plats,
skulle den som hade flest dr i tjdnst vara den som skulle vara arbetsledare.
Aven hir var siledes ansvar strikt reglerat och vilade d4 pa personen med flest
tjdnstedr. Antalet tjdnstedr hade ocksa paverkat att de efterhand fatt positioner
som chef men dven tjanster som var placerade pa stationen sa att de inte ling-
re behovde arbeta i yttre tjdnst. Att erhalla arbetsuppgifter som kunde utféras
p4 stationen ansdgs da vara ett privilegium. I och med nirpolisreformen skulle
de statusfyllda chefspositionerna behéva sékas och de erh6ll heller inte auto-
matiskt den eftertraktade stationstjinstgdringen. Aven yrkesrollen skulle fér-
dndras dér ansvarskedjorna var tinkta att luckras upp och det lades storre vikt
vid personligt ansvar.

Varfér blev jag sa forbryllad 6ver deras utsagor Over just deras betoning péd
personligt ansvar? Férmodligen for att personligt ansvar inte vickte samma
kinslor f6r mig. F6r mig, utifran mitt perspektiv, s hade jag genom hela livet
gjort avgorande val som just byggde pd att ta personligt ansvar. Min personliga
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subjektsposition 1 virlden sasom kvinna, nortlinning frin en liten by som
flyttat till storstaden, utbildad laboratorieassistent, tidigare chefredaktér och
ansvarig utgivare for en tidning, mor till tre barn och under tiden f6r forsk-
ningen hos nirpoliserna varande doktorand pa vig att bli forskare, sa var per-
sonligt ansvar nagot som jag alltid tagit. Mina tidigare erfarenheter utifrin vil-
ka jag bedrev forskningen hade med andra ord format mitt seende, bidragit
till vilka tankemodeller jag hade med mig och gjorde det svirt f&r mig att
initialt forstd vad de faktiskt talade om. Utifran mitt perspektiv var personligt
ansvar inget som jag ens tinkte pa, utan var helt enkelt en sjilvklarhet f6r mig,
Detta var med andra ord vad Peirce skulle bendimna som en tankemissig vana
(’habit of action”).

De poliser som jag intervjuade hade sikert vid otaliga tillfillen tagit ett per-
sonligt ansvar i sitt privata liv. Men nu var ju fokuset f6r intervjuerna inte
deras privatliv utan péd deras erfarenheter i deras organisatoriska sammanhang
inom vilken en radikal f6rindring pagick. I deras fOrstdelse av sitt organisa-
toriska sammanhang var personligt ansvar i det polisidra yrkesutévandet
mirkligt, ndgot de var kritiska till dd ansvar tidigare varit strikt hierarkiskt reg-
lerat.

Ambitionen f6r min del var med andra ord att jag skulle f6rs6ka forstd
deras sammanhang pd samma sitt som de konstruerade det och sedan gbra
analyser ur ett genusperspektiv. Men det var inte nagot som jag initialt lycka-
des med. Det var forst nir jag f6rmddde skifta perspektiv genom att bide fa
syn pa mina egna tankemodeller kring ansvar respektive deras som jag kunde
analysera deras berittelser utifrin hur de férstod sitt sammanhang,

Den nya forstdelsen som vixte fram skapade Gppningar fOr att analysera
hur maskuliniteter konstruerades i deras sammanhang. I deras virld hade den
statusomgirdade maskuliniteten konstruerats utifran tjanstear och i takt med
det dven tilltagande ansvar. Med ansvar hade ocksa f6ljt hogre positioner vil-
ket dven péaverkat deras status. Nu héll denna ordning pd att luckras upp pa
flera olika sitt dir personligt ansvar och inte hierarkiskt ansvar blev ett av de
viktiga uttrycken for just denna uppluckring. De hade tidigare blivit ndgon
genom de ansvarskedjor som funnits vilket dven format och framférallt starkt
deras maskulina identitet. F6r de poliser som jag hade intervjuat var denna
Onskvirda identitet inte méjlig att uppritthélla.

AVSLUTANDE DISKUSSION

Analysen i texten grundar sig i en abduktiv logik som tar forskningen bortom
den enkla uppdelningen mellan deduktion och induktion. Och inte heller som
en pendling mellan dessa tva utan som en egen form av slutledning, egentligen
en process som utifrin data som forbryllar skapar 6ppningar fOr att generera
nya insikter, hypoteser och dirmed ny teori. Detta ldter sig enkelt sigas, men
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hur genomfors en sadan process i praktiken? Och hir menar jag att det kan
vara limpligt att anvinda olika former av metoder som hjilper forskaren i
processen att ga frin det forbryllande till nya insikter. I artikeln foreslir jag
perspektivskifte som metod.

Genom att tillimpa denna metod trinas férmégan att f4 syn pé sina egna
vanemadssiga sitt att tinka for att sedan relatera dem till andras fGrstielser av
sitt sammanhang. Ett perspektivskifte har i mitt fall inneburit att inse min
egen subjektsposition, egentligen hur mina erfarenheter hade format hur jag
tinkte, vilket initialt bidrog till att vissa uttalanden frin intervjupersonerna
upplevdes férbryllande. Det som férbryllade mig var intervjupersonernas
upptagenhet vid och kritik av att nirpolisreformen skulle innebdra ett person-
ligt ansvar? Nagot som blev begripligt med skiftet fran mitt till deras per-
spektiv, frin mina tidigare erfarenheter som format min forstdelse till deras
forstelse. Skiftet av perspektiv till deras bidrog till en ny férstdelse av hur de
forstod personligt ansvar.

Vid tillimpandet av metoden perspektivskifte behéver det finnas med-
vetenhet hos forskaren om det egna perspektivet, det vill siga de tanke-
modeller som formats utav tidigare erfarenheter. Sedan behéver intervju-
personernas forstdelse tydliggbras, detta for att kunna se utsagorna ur deras
perspektiv. Med andra ord kan metoden perspektivskifte hjilpa till med att
astadkomma forflyttningen fran det som foérbryllar till en ny insikt som 4r vird
att arbeta vidare med analytiskt.
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ABSTRACT

Den abduktiva analysen som fokuseras i artikeln genomférdes mot bakgrund av
samverkansforskning i tvé storskaliga forsknings- och utvecklingsprogram (FoU).
Totalt genomférdes FoU-programmen i 18 kommuner/skolhuvudmin och i
cirka 175 forskolor/avdelningar. Artikeln syftar till att bidra med kunskap om ab-
duktiv analys i samverkansforskning med fokus pa didaktiska modeller i f6rskola.
I samverkansforskningen prévades abduktiv analys som metodologisk strategi f6r
att kunna sluta sig till en nyanserad praktikteoretisk tolkning av vad som kunde
kidnneteckna undervisning i férskola. Den abduktiva analysen utf6ll i didaktiska
modeller som byggde pa en robust teoretisk grund och empirisk bas, vilken be-
stod av cirka 3 700 dokument, citka 145 filmtimmar och cirka 780 000 ord, dir
sammanlagt cirka 15 500 personer hade samtyckt att medverka. Det upprepade
provandet av abduktiv analys i tvd FoU-program stirkte trovirdighet, generali-
serbarhet och anvindbarhet. Sammantaget utfoll den abduktiva analysen i ”fler-
stimmig didaktisk modellering” som relaterades till demokrati i en klokare virld.

INTRODUKTION

Abduktiv analys dr kopplad till begreppet abduktion (Peitce, 1903/1990), vilk-
et dr inriktat pd meningsskapande tolkningsprocesser som i pendling mellan
empiri och teori kan Sppna fér ovintade utfall (Tavory & Timmermans,
2014). Utover att abduktion kan férdjupa och férindra dagens forskning in-
om pedagogik och didaktik, kan abduktion ocksa utgéra en ansats som stér i
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relation till demokrati (Vallberg Roth et al., 2021). I sammanhanget blir det
angeldget att belysa abduktiv analys i samverkansforskning. Den demokratiska
aspekten kan kopplas till att alla medverkande i samverkansforskning kan ses
som kunskapsbrukare och potentiella kunskapsutvecklare, vilket kan leda till
flerstimmiga utfall 1 analysen. P4 sa sitt kan samverkansforskningens mojliga
flerstimmighet inrymma en demokratisk potential. Dirtill kan abduktiv analys
som utfaller 1 didaktiska modeller, vilka férenar flerstimmiga praktiker och
teorier, relateras till demokrati (Vallberg Roth et al., 2021). I sammanhanget
framtridder behov av abduktiva studier som 6ver lingre tidsperioder bedrivs i
samverkan, mellan till exempel forskolldrare, ledare och forskare (jfr t.ex.
Collett, 2018; Sheridan & William, 2018; Tavory & Timmermans, 2014).

Artikeln ger exempel pd abduktiv analys som utprévats i samverkansforsk-
ning, vilken bedrivits i tvd storskaliga forsknings- och utvecklingsprogram
(FoU-program). Programmen genomfdrdes under en sexirsperiod, med di-
rekt pa varandra efterféljande trearsperioder, mellan 2016-2018 och 2018-
2021". Att empirin i FoU-programmen genererats 6ver en lingre tid och har
provats utifran flera teoretiska perspektiv dr i samklang med Tavory och
Timmermans (2014) beskrivning av abduktiv analys.

Sammantaget rader det brist pad abduktiva studier som genererar forsk-
ningsrén vilka fokuserar praktikteoretiskt grundade didaktiska modeller i
forskola. I artikeln ges exempel pd abduktiv analys som utfaller 1 ’flerstimmig
didaktisk modellering’2. Flerstimmig inkluderar flera stimmor i bade praktik
och teoti. Under FoU-programmen har de medverkande varit involverade nir
det giller frageformulering, metoddesign, generering av data, samutforskande
samtal och analysdiskussioner3. Didaktisk modellering (jfr t.ex. Ingerman &
Wickman, 2015; Lunde & Sjostrém, 2021) avser att i samverkan utforma och
prova didaktiska modeller. Didaktiska modeller kan vara bade verbala och
grafiska. Exempel pd klassiska didaktiska modeller 4r didaktiska fragor och
didaktisk triangel (se t.ex. Jank & Meyer, 2019; Uljens, 1997). Modellerna kan
utgdra stéd for lirare och ledare att gora didaktiska val (Vallberg Roth et al.,
2021, 2022).

Huvudfokus i artikeln dr den abduktiva analysens bidrag till flerstimmig
praktikteoretisk modellutveckling i samverkansforskning. Syftet 4r att bidra
med kunskap om abduktiv analys i samverkansforskning med fokus pa didak-
tiska modeller i forskola. I artikeln avser samverkansforskning sidan forsk-
ning som bedrivs i FoU-program (Vallberg Roth et al., 2021, 2022). Jag
kommer att formulera mig i termer av 7vi” i stillet f6r ”jag” for att framhalla
att didaktiska modeller utprovats i samverkan.

Bakgrund i samverkansforskningen och valet av abduktiv analys

Nir undervisning blev inskriven i Sveriges styrdokument f6r férskola ar 2010
(SFS 2010:800) och 2018 (SKOLFS 2018:50) tonade en osikerhet fram i vad
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undervisning kunde betyda i forskolan (se t.ex. Doverborg, Pramling &
Pramling Samuelsson, 2013; Eidevald et al., 2018; Hammer, 2012; Hedefalk,
2014; Olsson et al., 2020; Pramling & Wallerstedt, 2019; Rosenqvist, 2000;
Sxbbe & Pramling Samuelsson, 2017; Skolinspektionen, 2018; Sheridan &
Williams, 2018; Thulin & Jonsson, 2018; Vallberg Roth, 2020). Till detta
foreskrevs att utbildning och undervisning skulle vila pa vetenskaplig grund
och beprévad erfarenhet. Det visade sig finnas ett behov av bdde undervis-
ningsinriktad, nordisk foérskoleforskning och av beprévad erfarenhet av
undervisning i férskola (t.ex. Sheridan & Williams, 2018; Tallberg Broman,
2015; Vallberg Roth, 2020). Hir framtridde sammantaget en otakt mellan
styrdokument, forskning och praktik. Otakten utgjorde en grund i anslutning
till starten av FoU-programmen ”Undervisning i férskolan” (Undif) ar 2016
och ”Flerstimmig undervisning 1 férskolan” (Fundif) ar 2018 da férskollirare
och ledare, frin 18 kommuner/skolhuvudmin, vickte frigor om vad som
kunde kdnneteckna undervisning i férskolan. Otakten utgjorde ocksé en driv-
kraft f6r valet av abduktiv analys, vilken sigs kunna resultera i kunskapsbidrag
som var inriktat pa praktikteoretisk modellutveckling i samverkansforskning
som saknades i tidigare forskning.

1 samverkansforskningen provades abduktiv analys som metodologisk
strategi for att kunna sluta sig till en nyanserad tolkning som kunde 6ppna f6r
att undervisningsverkligheten inte blott var ”det-hir-och-nu-givna [...] utan
ocksa det som skulle kunna férverkligas — och som nu férespeglar oss som
blott en vag méjlighet” (Peirce, 1903/1990, s. 31). Dirmed prévades begrepp
och didaktiska modeller i férhallande till spar i materialet som uppdagades
som en moijlighet i analysen. Den abduktiva analysen som prévades kunde
beskrivas som ett vixelspel mellan 4 ena sidan aktions- och empirinira analys-
led och 4 andra sidan teorindra och modellprévande analysled. Sammantaget
fogades utfallet av den abduktiva analysen samman och prévades i en kom-
municerbar helhet genom “flerstimmig didaktisk modellering” (Vallberg
Roth et al., 2021, 2022).

Det flerstimmiga avsdg flera stimmor, inkluderat forskollirares, barns,
rektorers, férvaltningsledares, statens (foretridesvis med referens till for-
skolans liroplan som kan tolkas som statlig stimma) och forskningens. Di-
daktisk modellering (jfr t.ex. Ingerman & Wickman, 2015) avsag att i sam-
verkan identifiera, préva, férfina och vidareutveckla didaktiska modeller.
Didaktiska modeller kan utvecklas systematiskt genom si kallad didaktisk
modellering (Hamza et al., 2018; Wickman, Hamza & Lundegird, 2018,
2020). Didaktisk modellering kan innebira att didaktisk kunskap utvecklas i
samverkan mellan ldrare, ledare och forskare genom en abduktiv analys.

Forskare har hivdat att ”det finns faktiskt ingen teori som kan innesluta
den totala undervisningssituationen” (Arfwedson, 1998, s. 131). I sam-
verkansforskningen prévade vi inte bara en teori utan flera teoretiskt infor-
merade undervisningsuppldgg, dir didaktik kombinerades med olika lirande-
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och innehillsinriktningar (Vallberg Roth et al, 2021, 2022). Hir kunde
flerstimmig 6versittas till flera infallsvinklar och variation av tolkningar. Den
norska sprakvetaren Dysthe (1993) lanserade “det flerstimmiga klass-
rummet”, med framtridande inspiration fran den ryske filosofen och littera-
turteoretikern Bakhtin och hans medarbetare. Sociolingvistisk och socio-
kulturell grund var framtridande. Flerstimmig undervisning inspirerades av
Dysthes tankefigur, samtidigt som ett mer expansivt nirmande utprovades
(jfr Liberg, 2003), som avsag att inrymma flera vetenskapliga grunder i den
abduktiva analysen (jfr Tavory & Timmermans, 2014).

Sammantaget utprévades “flerstimmig didaktisk modellering” som red-
skap for kritisk reflektion, vilken kunde inkludera olika aktSrers perspektiv
(versioner), skiftande vetenskapliga grunder och beprévade erfarenheter. Vi-
dare utprovades flerstimmig didaktisk modellering f6r att mota unika barn
och barngrupper i samhandling f6r kunskaper och virden i spontana och
planerade undervisningsstunder med olika innehall dir lirande, lek och om-
sorg kunde vara sammanflitade pa olika sitt (jfr Vallberg Roth et al., 2021,
2022). Stimmorna framtridde som bdde starka och svaga, och sivil
motstridiga stimmor som samstimmiga kunde sparas i materialet genom den
abduktiva analysen (Vallberg Roth et al., 2021, 2022).

KRITISK-REFLEKTTV DIDAKTIK I ABDUKTIV ANALYS

I den abduktiva analysen var kritisk didaktik (jfr Biesta, 2011, 2017; Brante,
2016; Brostrém, 2012; Klafki, 1995, 1997) vigledande 1 samverkans-
forskningen. Vi prévade kritisk-reflektiv didaktik (jfr Uljens, 1997) som kunde
utg6ra en praktikteoretisk grund i relation till en oviss framtid. Didaktik kunde
da kopplas till bildning som en process infér “métet med en okdnd framtid”
(Brante, 2016, s. 57). Den abduktiva analysen var férenlig med den kritisk-
reflektiva didaktiken i meningen att abduktionen i sin empirisk-teoretiska
pendling, som motsvarighet till didaktikens praktik-teoretiska grund, kunde
Oppna for att undervisningsverklicheten inte enbart var “det-hdr-och-nu-
givna [...] utan ocksa det som skulle kunna férverkligas” (Peirce, 1903/1990,
s. 31). Att inte enbart se till det-hdr-och-nu-givna kunde tolkas ligga i linje
med en okind framtid.

Forskolan dr en frivillig skolform med frivillig undervisning. I férskolans
mal att striva efter ingér inga ”’ska”-mal 1 form av kunskapskrav pa individ-
niva. Kritisk-reflektiv didaktik kan i det hir sammanhanget grundas i reflek-
tion Gver alternativ till férgivettaganden i relation till en oviss framtid. Kon-
kret har vi i forsknings- och analysfrigorna exempelvis bytt ut det modala
hjilpverbet "ska" (se t.ex. Jank & Meyer, 2019; Uljens, 1997; Selander, 2010)
till ”kan”. Vi kopplar "kan" till kritisk-reflektiv didaktik i den abduktiva
analysen, vilken inte enbart dr inriktad pd det hir och nu givna, utan ocksd pa
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det som kan anas och framtrida som moijliga alternativ. "Kan" 6ppnar {or att
det kan finnas alternativ till de val som gors och vi gor inga ansprak pa att en
gang for alla sla fast ”vad som ska undervisas” eller vad som kidnnetecknar
undervisning”. Vi ir i stillet inriktade pa ”’vad som kan undervisas” och ”vad
som kan kidnneteckna undervisning”. Englund (1997) skriver om alternativ
och att ”Den didaktiska kompetensen implicerar ett utbildningsfilosofiskt
stillningstagande och en beredskap att diskutera utbildningens maél” (s. 140).
Det dr dé centralt att lirarna dr ”"medvetna om att det existerar alternativ’” (s.
142). Flerstimmighet och variation av olika alternativ f6r undervisning kan
tolkas som mer gynnsamt f6r demokrati och foér héllbarhet, 4dn uteslutande
ensidiga och enstimmiga val.

Det finns olika sitt att anvinda och férhalla sig till kritik. Ett exempel ér
att se pd kritik som ett sitt att relativt ensidigt betona negativ mening, sdsom
brister, inneboende motsigelser och tillkortakommanden. Vidare kan studier
framhdlla kritiskt f6rhallningssitt utan att den kritiska blicken foretrddesvis
vinds at den egna valda positionen (jfr Elbow, 2006). Vi provar i stillet att
odla ett kritikbegrepp som ir flerstimmigt och ”flervindbart”, vilket medger
att vi vinder, vrider och ser till bade utmaningar och méjligheter med vara val
och tolkningar. Detta hinfér vi till kritisk-reflektiv didaktik och abduktiv
analys (jfr Tavory & Timmermans, 2014). Vi dr da inte ensidigt inriktade pa
att destabilisera och dekonstruera, utan 4r ocksa inriktade pd méjliga rekon-
struktioner i form av modeller och begrepp i den abduktiva analysen (se
Vallberg Roth et al., 2021, 2022). Ferraris (2014) framhaller att “varje dekon-
struktion utan rekonstruktion 4r ansvarslés™ (s. 9).

Abduktiv analys kunde ge st6d f6r en kritisk, nyanserad och férindrings-
inriktad dimension i forskningsprocessen. I den abduktiva analysen kunde det
flerstimmiga dven ses som en Oppnande moéjlighet £6r nagot nytt, ndgot som
sensitivt kunde 6ppna for det unika som i 6gonblicket bara kunde anas.
Abduktionslogiken kunde méjliggéra en praktikteoretisk analys som kunde
rekonstruera mening och bygga broar mellan praktiker och teorier. Och som
kunde generera forskningsrén som inkluderade och flitade samman empi-
riska exempel, begrepp och modeller (Vallberg Roth et al., 2021, 2022).

Abduktiv analys — inriktad pa att rekonstruera mening

Abduktiv analys ér inriktad pa att rekonstruera mening. Att explicitgéra och
rekonstruera mening kan till exempel kopplas till den abduktiva analysens
inriktning p4 att uppmirksamma ndgot som gar bortom det kinda. Detta kan
vara ndgot som blott kan anas och som kan 6ppna for rekonstruerad och vi-
dareutvecklad kunskap (Peirce, 1903/1990). Sundberg (2015) anfor att ab-
duktionslogik sammanfaller med en rekonstruktiv ansats. Det kan vidare leda
till ”t6rs6ksvisa svar i form av hypoteser” (Qvarsell, 1994, s. 9) och i prévande
och vidareutveckling av modeller. I samverkansforskningen som artikeln byg-
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ger pa har "flerstimmig didaktisk modellering” prévats (Vallberg Roth et al.,
2021, 2022).

Abduktiva analysprocesser som ér inriktade pé rekonstruktion kan ses som
alternativ till analys som 4r mer inriktad pa dekonstruktion och destabilisering,
vilket exempelvis diskursanalys kan tolkas vara (jfr tex. Alvesson &
Skéldberg, 2008; Herz & Johansson, 2013). Diskurs kan ses som ”exempel pi
sprakbruk dir en sirskild syn pd den sociala verkligheten aktivt konstrueras”
(Alvesson, 2011, s. 130). Diskursanalys kan sdgas vara inriktad pa talet om
denna verklighet. Samverkansforskningen kan inte reduceras till talet om
undervisning. Registrerade undervisningspraktiker rér savil verbala som icke-
verbala samhandlingar in situ, det vill sdga det som hinder i de pagiende
undervisningssituationerna, vilket kan fingas i en abduktiv analys.

Dekonstruktion och rekonstruktion kan avse olika slags reflekterande
praktiker. Alvesson (2011) kallar dessa f6r R- och D-reflexiviteter. D-
reflexivitet avser dekonstruktion och destabilisering. Att dekonstruera och
destabilisera dr inriktat pd att ifrdgasitta ortodoxa forestillningar genom att
peka pa begrinsningarna och osikerheten” bakom sammanhang i texter
(Alvesson, 2011, s. 123). Alvesson anfor att en viktig resurs £6r D-reflexivitet
ir postmodernism 1 vilken kritiska ansatser och diskursanalys kan relateras. R-
reflexivitet avser rekonstruktion och ”handlar om att utveckla och ligga till
ndgonting; den som dgnar sig 4t R-reflexivitet befinner sig i byggnads- och
inte i rivningsindustrin” (Alvesson, 2011, s. 124). Alternativa konstruktioner,
som till exempel didaktiska modeller som utfallit genom abduktiv analys (se
tex. tabell 1.4 och modellfigurer i Vallberg Roth et al., 2021), kan da bli
centrala i forskningen.

Utan att forringa vardet av diskursanalys kan abduktiv analys tolkas som
metodologiskt alternativ, som dr vil férenligt med kritisk-reflektiv didaktik
med sin praktikteoretiska grund i samverkansforskningen. I abduktiv analys
kan flera kunskapsomraden, killdata och metoder motas, flitas samman och
ga omlott (jfr Tavory & Timmermans, 2014). Det 4ar den abduktiva analysens
inriktning pd att rekonstruera mening som mojliggdr utprévningen av
didaktiska modeller.

DIDAKTISKA MODELLER I DEN ABDUKTIVA ANALYSEN

Den abduktiva analysen som beskrivs 1 artikeln utfaller som namnts i didaktis-
ka modeller (Vallberg Roth et al., 2021, 2022). Modeller kan se olika ut och
ha olika former, men 4r i allmadnhet fortydligade och reducerade beskrivningar
eller representationer av verkligheten som fokuserar vissa aspekter och
fragestillningar. Modell 4r nagot som kan férenkla komplexiteten mellan
individuella och universella utfall, och didaktiska modeller kan gbra feno-
menet undervisning hanterbart. I samverkansforskningen (Vallberg Roth et
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al., 2021, 2022) ger vi dels exempel pd olika varianter av verbala och grafiska
modeller. Dels exemplifieras ocksd 4 ena sidan enskilda didaktiska modeller,
4 andra sidan kombinerade och metadidaktiska modeller.

Didaktiska modeller kan sammantaget siga ndgot om det som varit, om
det som dr, och om det som kan vara mdoijligt i framtiden. De didaktiska
modeller som vi exemplifierar avser inte att ge bestimda och exakta instruk-
tioner f6r hur undervisning ska genomfdras i varje enskilt fall. De kan snarare
ses som Oppna tankefigurer, eller abduktiva hypoteser, som for tillfillet kan
utgora stéd for lirare och ledare att reflektera Gver, genomféra och motivera
sina didaktiska val.

Exempel pi klassiska didaktiska modeller dr, som tidigare nimts, didaktiska
frigor och didaktiska trianglar. Ett annat exempel pa didaktisk modell ar
didaktiska nivaer (Kansanen, 1993; Kansanen & Hansén, 2017). Jank och
Meyer (2006) anfor att: ”En [...] didaktisk modell 4r en [...] teoribyggnad f6r
analys och modellering av didaktisk handling” [var Sversittning] (s. 37). En
didaktisk modell kommer ocksa vanligtvis att bestimmas av en vetenskaps-
teoretisk position (Vallberg Roth et al., 2021). Utifrin den abduktiva analysen
1 var samverkansforskning presenteras didaktiska modeller som kan tolkas
vara flerstimmiga bade gillande handlingar pa aktionsnivan och pa teoretiska
och metateoretiska nivier (Vallberg Roth et al., 2021, 2022).

Didaktiska nivaer — didaktikens teori- och praktiknira sidor i
abduktiv analys

Didaktikens praktik- och teorinira sidor kan ses ha sin motsvarighet i den ab-
duktiva analysens empiri- och teorinira analysled. Nir det giller den teorinira
sidan framhaller Brante (20106) att didaktik ér ett vetenskapligt omride som
kan kopplas till flera vetenskapliga grunder. Didaktikens praktiknira sida rela-
teras till beprévad erfarenhet:

Didaktik 4r 4 ena sidan ett vetenskapligt omride som har ett fokus mot
undervisning, men som ocksd inbegtiper andra vetenskapliga omriden
som till exempel filosofi, idéhistoria, psykologi, sociologi och stats-
kunskap/.../A andra sidan ir allmin didaktik ocksa ett praktiskt kunnan-
de, en handlingsberedskap, som bygger pd beprovad etfarenhet/.../
(Brante, 2016, s. 57)

Didaktik i Brantes artikel (Brante, 2016) dr mer orienterad it teoretisk dn
metateoretisk niva. Men det finns ocksa exempel pa artiklar om didaktik med
metateoretisk inriktning. Kroksmark (2007) placerar exempelvis didaktiken pé
en fenomenografisk grund. Bengtsson (1997) skriver i termer av “meta-
didaktik” utifrin en fenomenologisk grund och Selander (2017) knyter an till
en realistisk grund.
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Didaktiken i samverkansforskningen tonar fram som flerstimmig bade
gillande vetenskapliga grunder och beprévade erfarenheter. Det r6r sig om
flerstimmighet pa didaktiska nivéer, pa savil aktionsnivi, som teoretisk niva
och metateoretisk niva (Kansanen, 1993). I samverkansforskningen kan
aktionsnivan avse spar av samplanering, genomférande av undervisning och
samvirdering med koppling till styrdokument. Teoretisk niva kan avse spar
av att medverkande vetenskapligt grundar sin undervisningspraktik och
relaterar den till teoretiska ingangar och begrepp. I samverkansforskningen
sker det exempelvis genom didaktiskt, variationsteoretiskt, poststrukturellt
och pragmatiskt informerat undervisningsuppligg (Vallberg Roth et al., 2021,
2022). Metateoretisk niva kan avse spar av att medverkande orienterar sig i
och placerar de teoretiska ingdngarna pa en metateoretisk nivd som rér onto-
logi och epistemologi (Vallberg Roth, 2020). Medverkandes orientering och
omdéme kan da inrymma spér av att det ontologiskt och epistemologiskt
finns en variation i grunder f6r undervisning, sdsom fenomenologi, post-
konstruktionism och realism (Vallberg Roth, 2020; Vallberg Roth et al., 2020,
2021). Den abduktiva analysens empiri- och teorindra tolkningsled mojliggér
utformning av didaktiska modeller som inkluderar aktions- och (meta)teore-
tisk niva (Vallberg Roth et al.,, 2021). I en komplex undervisningsverklighet
kan vi pa nivderna préva ett flerstimmigt snarare dn ett enstimmigt narman-
de, for att inte grovt reducera utan i stillet nyansera och skapa férutsittningar
tor att bidra med kunskap om verklighetens komplexa beskatfenhet. Ndgot
som kan leda till mer sammansatt, finstimd och anpassad undervisning, vilket
1sin tur kan bidra till en klokare virld (Vallberg Roth et al., 2021).

DESIGN AV METOD — ABDUKTIV ANALYS I SAMVERKANS-
FORSKNINGEN

Metod handlar om ”det sitt man gir tillviga pa nir man gor nagot” (Asberg,
2001, s. 271). I forskning finns det till exempel intervjumetod, observations-
metod och enkdt-metod. Dessa metoder handlar siledes om sittet man gar
till viga nir man genererar data genom observation, intervju eller enkit. “Det
handlar alltsd om olika datainsamlande forfaringssitt” (Asberg, 2001, s. 271).
I samverkansforskningens har vi anvint oss av metoderna frigeformulir,
skriftliga dokument som samplanering och samvirdering, samt observation
av undervisning genom film, eller pa annat sitt dokumenterad undervisning
(till exempel spaltdokumentation). P4 dataniva har sammantaget orddata och
audiovisuella data genererats i samverkansforskningen.

Samma datagenererande forfaringssitt, kan emellertid anvindas utifrin
olika metodologiska grunder, vilket far betydelse f6r vilken slags kunskap vi
erhaller och gbr ansprak pa. Vi kan till exempel anvinda en enkit for att géra
statistiska analyser och géra ansprik pa generaliserbar kunskap, eller sa kan vi
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anvinda en enkit utan att analysera den statistiskt och utan att gbra ansprik
pa generaliserbarhet 1 strikt statistisk mening. Det r6r sig dd om samma metod
men olika kunskapsintressen och kunskapsansprak. Vi behéver dirfor férut-
om att beskriva vira metodiska val, ocksa beskriva vira metodologiska val
och Overviganden. I samverkansforskningen har vi utifrin bearbetning av
kvalitativa data inte gjort nigra statistiska analyser utan valt abduktion och
genomfért abduktiv analys av allt material, inklusive relativt 6ppna fragesvar
1 frigeformulidren (Vallberg Roth et al., 2019, 2020, 2021). Enligt Asberg
(2001) 4r valet av abduktion en bestimning av metodologisk art. Kombina-
tionen av flera metoder i samverkansforskningen ligger i linje med
multimetod som beskrivs f6r abduktiv analys av Tavory och Timmermans
(2014).

Det finns olika former av samverkan (t.ex. SOU 2018:19), till exempel
forskningssamverkan, utbildningssamverkan, teknikéverféring och upp-
sOkande verksamhet (Perez Vico, 2018). Vir valda samverkansmetod avser
samverkan med medverkande genom forskningsdelen i FoU-programmen,
frn initiering av frdgor om undervisning i férskola, till dialog om forsknings-
fragor, 6ver val av design for teoretiskt informerade undervisningsuppligg,
till generering av data och diskussion av den abduktiva analysens utfall (jfr
Berg, Fors & William, 2018; Biesta, 2010; SOU 2018:19). I denna relativt stor-
skaliga samverkansmetod var forskarna inte direkt ndrvarande i forskole-
praktikerna. Forskarna har enbart tagit del av registrerade praktiker som de
verksamma 1 forskolorna har registrerat. Registreringen har till exempel
genomforts genom att filma undervisningen med datorplatta eller mobil-
telefon, eller pa annat sitt dokumentera undervisning, till exempel genom att
ljudregistrera, eller observera och fora in 1 spaltdokumentation med papper
och penna. Det finns med andra ord mycket som kan ha hint i férskolorna
som inte har registrerats och som forskarna inte tagit del av och kan géra
ansprik pa att uttala sig om (jfr Vallberg Roth et al., 2021, 2022). I den
meningen 6verensstimde metodvalet med samverkansforskningens syfte och
fragor som var inriktade pa vad som kan kdnneteckna undervisning i férskola.
Den hir metoddesignen, dir det dr de medverkande som genererar data och
viljer vad de vill visa for forskarna, har visat sig vara genomférbar ocksa i
tider da fysisk nirvaro reducerats, sisom under den pandemi som brét ut
under varterminen 2020.

Exempel pa kritik mot forskningssamverkan kan vara att den snarare kan
bli partikularistisk dn universalistisk (jfr Carlgren, 2005). Risken dr da att
forskningen snarare producerar vildigt specifik praktiknira kunskap som i
forsta hand utvecklar den egna praktiken, 4n genererar resultat som ocksd kan
anvindas i andra undervisningskontexter. Féreliggande samverkansforskning,
som dr inriktad pa flerstimmig didaktisk modellering och som genom ab-
duktiv analys utformar didaktiska modeller, kan placeras mellan partiku-
laristiska och universalistiska utfall. De didaktiska modellerna, som utfallit
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genom den abduktiva analysen, kan hjilpa till ’att héja sig Gver det partikulira,
men utan att tappa siktet pa den konkreta praktiken” (Liberg, 2005, s. 83).

Data och material i den abduktiva analysen

Samverkansforskningen utgar, som nimnts, frin en ansats som ar inriktad pa
att bearbeta kvalitativa data i den abduktiva analysen. Totalt bestir materialet
av cirka 3 700 dokument, cirka 145 filmtimmar och cirka 780 000 ord frin
Undif och Fundif. Sammanlagt cirka 15 500 personer har samtyckt att med-
verka, inklusive vardnadshavare forskollirare, barnskotare, rektorer, bitradan-
de rektorer och forvaltningsledare. Sammantaget dr dokumentationen som
genererats 1 samverkansforskningen inriktad pa undervisning och kan beteck-
nas som didaktisk dokumentation”. I samverkansforskningen har vi analyse-
rat dokument som medverkande i programmen genererat i sina praktiker nir
de provat olika teoretiskt informerade undervisningsuppligg (Vallberg Roth
etal, 2021, 2022).

ABDUKTIVT ANALYSFORFARANDE

Abduktiv analys alternerar mellan teoti och empiri (jfr Peirce, 1903/1990;
Tavory & Timmermans, 2014), ’varvid bada successivt omtolkas i skenet av
varandra” (Alvesson & Skéldberg, 2008, s. 57). Abduktion kommer frin
latinets ab (bort) + dico (att leda) vilket kan std f6r ndgot som leder bort” (jfr
Egidius, 20006). Det kan handla om att uppmirksamma nigot som gir bortom
det kinda, nagot som blott kan anas och som kan 6ppna f6r vidareutvecklad
kunskap.

Den amerikanske filosofen Chartles Sanders Peirce (1839-1914) anvinde
bland annat termen abduktion f6r sadan teoribildning (teorigenerering) som
bestod i att forskaren tolkade foreteelser och sammanhang med hjilp av
hypoteser och begrepp som efter hand tog form och reviderades under forsk-
ningsprocessen®. Forskaren gjorde antaganden och grundade "gissningar" att
vissa fenomen hade med varandra att gora pa ndgot sitt och prévade sedan
detta ndrmare. ~Peirce fister speciellt intresse vid abduktionen som en tanke-
operation eftersom den reducerar verklighetens komplexitet for oss och gér
den fattbar” (Peirce, 1903/1990, s. 13).

Abduktion ir en slutledningslogik ”som skiljer sig fran induktion och de-
duktion pd det sittet att den antingen bygger pa forutsittningar av vilka den
ena dr sann och den andra endast sannolik eller leder fram till nya och ovinta-
de slutsatser, som inte kan hirledas rent logiskt av premisserna; jfr kreativitet”
(Egidius, 20006, s. 7). Skillnaden mellan deduktion och induktion kan tolkas
vara att deduktion utgér fran teori och drar slutsatser kring vad som boér gilla
f6r det allminna fallet. Induktion 4r motsatsen till deduktion och utgar frin
ett stort antal empiriska observationer och data och dirur skapas generali-
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seringar och teorier. Bide deduktion och induktion har sina svagheter. Att dra
slutsatser genom att deducera kan vara bedrigligt di undantag ofta
forekommer som falsifierar antagandet. Att dra slutsatser utifrdn induktion
och véra observationer kan ocksa bli missvisande; till exempel alla svanar som
vi har observerat dr vita och dérfor bor alla svanar som existerar vara vita. ”’1
abduktivt vetenskapligt resonerande och handlande far teorier en annan funk-
tion dn hypotetisk deduktion och empiriska generaliseringar via induktion. I
abduktion utgar vi fran forestillningen om det undersckta objektet och an-
vinder teoretiska begrepp for att *zooma in’ relevanta delar och aspekter av
det undersokta filtet” (Qvarsell, 1994, s. 9).

I artikeln avser abduktiv ansats att olika forskningsstrategier provas, till
exempel att spar i det empiriska materialet relateras till olika teoretiska be-
grepp, perspektiv och resonerande tillvigagangssitt (jtr Tavory & Timmer-
mans, 2014). Tavory och Timmermans (2014) framhéller abduktion i relation
till multipla teorier: ”Abduction and Multiple Theories” (s. 35), vilket dr vil
forenligt med utprovandet av flera teoretiskt informerade undervisnings-
uppligg i samverkansforskningen (se Vallberg Roth et al,, 2021). I den ab-
duktiva analysen har didaktiska analysfragor anvints i hela materialet oavsett
undervisningsuppligg.

Analysfragor och spar i den abduktiva analysen

Didaktiska fragor utgjorde bade redskap i praktikerna och analysfragor i stu-
dien (Palla & Vallberg Roth, 2020a). De didaktiska fragor som fokuserades i
den abduktiva analysen var: vad (innehall), hur (undervisningshandlingar),
vem/vilka (aktor/er), var (rum/plats), nir (tid) och varfér (mal, funktion och
motivering).

Den abduktiva analysen utfoll 1 utmirkande spar som relaterades till sam-
verkansforskningens syfte och frigor och som explicitgjorde variationen i
materialet. Utmirkande spar var siledes kopplade till syfte och frigor med
inriktning pa vad som kunde kinneteckna undervisning.

I den abduktiva analysen anvindes termen "spar" istillet for exempelvis
"kategori". Spar it en term som analytiskt kan vara férenlig med olika grunder
och infallsvinklar, och olika sitt att f6rhélla sig till och bearbeta killdata. Spar
har anvints 1 abduktiv analys i en rad tidigare vetenskapliga artiklar (t.ex. Palla
& Vallberg Roth, 2018; Vallberg Roth, 2020; Vallberg Roth & Holmberg,
2019). Termen “kategori” kan fora tankarna till nagot mer fastldst med skarpa
grinser. Kategori kan ge sken av ndgot som mer eller mindre finns fardigt att
s6ka efter och finga och dir materialet inordnas utifran fasta och statiska in-
delningsgrunder (jfr Lenz Taguchi, 2012). ”Spar” kan bade associeras med
mer fasta och mer temporira bestimningar och konstruktioner som kan rela-
teras till olika vetenskapliga grunder (savil antropocentriska som icke-antro-
pocentriska) och som kan finga variationen i materialet. Spar kan tolkas vara
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vil forenligt med abduktiv analys som kan réra sig bortom relativt fasta, ab-
soluta och férutbestimda kategorier (jfr Tavory & Timmermans, 2014).

Abduktiva 6gonblick i analysen kan, som sagt, vara att plotsligt se ndgot al-
ternativt, att uppticka en mojlighet som inte tidigare uppdagats (Peirce,
1903/1990). I samverkansforskningen provades begrepp och modeller i for-
héllande till spadr i materialet som uppdagades som en méjlighet i analysen (jfr
Vallberg Roth et al., 2019, 2021, 2022). Syfte och forskningsfragor som var
formulerade 1 termer av “’kan” var vil férenliga med den abduktiva logiken
som gick ut pa att finna nyanserade och troliga tolkningar, snarare 4n en ab-
solut och singuldr sanning. Den abduktivt orienterade analysen som prévats i
samverkansforskningen kan beskrivas i mer konkreta, empirinira och teori-
nira, analysled enligt féljande:

Empirinira analysled

Ndra bearbetning — forskarna bekantade sig med materialet genom att lisa,
lyssna och titta igenom materialet flera gianger. Vidare transkriberades och
markerades framtridande ord i dokumenten.

Ordfrefvensanalys — framtridande ords frekvenser riknades med hjilp av
”Findfunktionen” i Word. Kvantitativ bearbetning av ord-data och audio-
visuella data presenterades exempelvis med diagram (se Vallberg Roth et al.,
2021, 2022) och ordmoln (se wordle-figurer i Vallberg Roth et al., 2019).

Ordfrekvensanalysen kan ses som ett kvantitativt inslag i den kvalitativa
bearbetningen av data. Det r6r sig inte om en analys som gor ansprik pd att
alla ord i materialet 4r kvantifierade och statistiskt bearbetade. Podngen med
det kvantitativa inslaget dr att stabilisera analysen av det omfattande materialet
och férhoppningsvis reducera felkillor och évertolkningar — som exempelvis
konfirmeringsbias (att selektivt uppmirksamma data som bekriftar forut-
fattade uppfattningar) och att ndgon detalj i materialet far alltfér stor betydelse
(jfr Vallberg Roth, 2020).

Utmdrkande spar— forskarna analyserade hur ord 1 empiriska texter och tran-
skriptioner bildade utmirkande spir och ménster. Meningsbirande enheter
identifierades, grupperades, benimndes och exemplifierades i underrubriker
(jfr Vallberg Roth, 2020).

Teorinéra analysled

Utmirkande spar kopplades 1ill tidigare forskning, teoretiska perspektiv och begrepp.
Texter analyserades i relation till varandra, sisom empiriska texter och veten-
skapliga texter (se Vallberg Roth, 2020; Vallberg Roth et al., 2021, under ru-
briken ”Vad, hur, vem/vilka, var, nir och varfor i de olika undervisnings-
upplidggen — exempel fran teorinira analysled”). Begrepp som anvindes i
analysen for att ndrma sig det studerade fenomenet kunde kallas f6r ’looking
glass’, eller kanske "kinselsprot™ (Qvarsell, 1994, s. 11).
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Samlande teorindra analys genomfirdes med begrepps- och modellprovande fokus (jfr
Vallberg Roth et al., 2019, 2021, 2022). Hir kunde vi:

finna sidant som gor att man kan snickra ihop férséksvisa svar i form av
hypoteser, [...] det r6r sig hela tiden om en stor rorlighet mellan teoretiska
begrepp som s6khjilp och empiriska fynd, som ofta har karaktir av
ovintade hindelser. (Qvarsell, 1994, s. 9)

Analysen utf6ll i didaktiskt orienterade beskrivningar, begrepp och modeller
(se t.ex. Vallberg Roth et al., 2019, 2020, 2021). I praktiken var analysen mer
sammanflitad 4n vad ovanstiende analysled kunde ge sken av. Vidare har den
abduktivt orienterade analysen proévats biade med det kvantitativa inslaget
(t.ex. Vallberg Roth, 2020; Vallberg Roth et al., 2019) och utan det kvantitativa
inslaget (Vallberg Roth et al., 2019, 2020).

I samverkansforskningen kan slutledning med hjilp av abduktion ge férut-
sdttningar for ett brett deltagande i forskningsprocessen. Detta med tanke pa
att en abduktiv logik bygger pa kreativitet f6r att ppna for nya innebdrder at
det som redan dr kint — att se nya sammanhang, att tolka inneb6érder och att
uppfatta nya relationer. Den abduktiva analysen medfdr att slutsatser inte dras
pa ett enda sitt, utan kan stimuleras av flerstimmig associationsrikedom,
skilda perspektiv och versioner av verkligheten som framtrider i material och
samverkan (Vallberg Roth et al., 2021, 2022).

Enligt Tavory och Timmermans (2014) ir tillhérighet till forskningsmiljé
en viktig komponent i abduktiv analys. I de tva FoU-programmen har
forskargrupperna varit delvis olika med tre forskare som medverkat i bada
programmen. Sammantaget har nio forskare varit involverade i analyser av
materialet. Férutom att upplidggen och den abduktiva analysen diskuterades i
samverkan med medverkande i de tvd programmen hade forskargrupperna
méten cirka en ging i manaden (se Vallberg Roth et al,, 2021, 2022). Fér att
Oka tilltorlitlighet och nyansering i analyserna (jfr Tracy, 2010) arrangerades
exempelvis méten i forskargrupperna si att andra forskare, 4n de som genom-
tort den abduktiva analysen, liste igenom de redovisade analysleden och
framférde synpunkter. Forskargruppens breda och varierade didaktiska in-
riktningar kunde ocksé tolkas ha stirkt nyansering och stabilitet i den ab-
duktiva analysen.

FORSKNINGSETISKA OVERVAGANDEN

I samverkansforskningen foljdes forskningsetiska principer i enlighet med
humanistisk-samhillsvetenskaplig forskning (Vetenskapsradet, 2017). Sam-
verkansforskningen har granskats och godkints av regionala etikprévnings-

nimnden i Lund (2018-01-10).
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Alla medverkande 1 FoU-programmen har informerats, tillfragats och fatt
mojlighet att ge sitt samtycke enligt informationskravet. Allt deltagande var
frivilligt och kunde avbrytas nir som helst utan angivande av skil, enligt sam-
tyckeskravet.

Det var professionellt verksamma i férskolan som genomférde och regis-
trerade aktiviteter. Registrerade uppgifter behandlades konfidentiellt och f6r-
varades péd en plattform som var tillginglig for forskare i programmen. En
medverkande per férskola eller avdelning utsdgs for att ligga upp materialet
pé en plattform. Den utsedde hade enbart tillgang till det material de sjilva
laddade upp. Plattformen heter "Box” och den uppfyller de lag- och siker-
hetskrav som stills pa en svensk myndighet (Vallberg Roth et al., 2021, 2022).
Dataskyddsombudet vid Malmé universitet har varit involverad under den
forskningsetiska processen.

All dataproduktion kodades efter ett av oss bestimt system med kodnyckel
som forvarades inlast i fakultetens arkiv, enligt konfidentialitetskravet. I arkiv-
et férvarades ocksa alla samtyckesblanketter. Etiska fragor diskuterades dter-
kommande i samverkansforskningen.

TILLFORLITLIGHET, GENERALISERBARHET OCH ANVANDBARHET
UTIFRAN DEN ABDUKTIVA ANALYSEN

Graden av tillférlitlighet och rimlighet kan tolkas vara hég di samverkans-
forskningen genomforts i flertalet kommuner, regioner och férskolor
(Vallberg Roth et al., 2019, 2021, 2022). Den abduktiva analysen bygger pa en
robust empirisk och teoretisk grund. Samtidigt kan, 4n en ging, betonas att vi
enbart redovisat en bild 6éver vad som “kan” kidnneteckna undervisning uti-
fran den abduktiva analysen av det som registrerats i materialet.

”Flerstimmig didaktisk modellering”, som utfallit genom den abduktiva
analysen, kan erbjuda alternativa redskap och strategier fér att vidareutveckla
professionellas omdéme och kritiska reflektioner nir de gér bruk av sitt
handlingsutrymme (Vallberg Roth et al., 2020, 2021). Flerstimmighet kan
avse olika r6ster och infallsvinklar, men ocksa otakt och spinningar mellan
r6ster och infallsvinklar. Begreppet kan da erbjuda professionella ett sprik
som kan kvalificera didaktiskt tinkande, kritisk reflektion och didaktisk
samhandling. Férskollirare och ledare kan ddrigenom fa stabilare stdd och
bittre férutsittningar att handla omdémesgillt i relation till konkreta under-
visningssituationer, vilket kan leda till mer sammansatt, finstimd och an-
passad undervisning. Hir foljer exempel pa citat frin medverkande i FoU-
programmen:

Genom att vi i programmet Undervisning i férskolan genomfért fem olika
teoriinformerade undervisningsupplidgg har var teoretiska plattform vid-
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gats. Detta Okar forskolldrarnas mojlighet att géra undervisningen till-
ginglig f6r alla barn, utifrdn olika teorigrunder och medvetna didaktiska
val. (Ifous, 2019:1, s. 22)

Jag tinker att Fundif har hjilpt oss att hitta ett gemensamt sprak och att
vi dd har méjlighet att métas i dialog och utmana varandra pa ett fordjupat
sitt. Spannande att prova manga olika teoretiska perspektiv och fi viss
fordjupning vilket leder till 6kad nyfikenhet. Medveten flerstimmig under-
visning tror jag kan ge barnen mer likvirdiga férutsittningar i forskolan
och livet. (Vallberg Roth et al., 2021, s. 171)

Nir det giller generalisering kan logiken i en situerad generalisering anf&ras,
som innebdr att resultatet snarare tillhandahaller alternativa perspektiv och
begrepp in en sanning (Larsson, 2009; Tracy, 2010). Detta ir en logik som dr
resonerande, provande och sensitiv och dir ldsaren tolkar i vad mén resultatet
kan ge vigledning 1 liknande fall, situationer och kontexter. Generaliseringen
ir situerad i bemitkelsen att den inte kan fOrutses utan sker genom igen-
kinnande, det vill sidga nir ldsaren kan kinna igen identifierade spar av under-
visning som beskrivs och kan anvinda resultat, begrepp och modeller frin
den abduktiva analysen som redskap i sin praktik (jfr Larsson 2009).

Sammantaget kan relevansen och anvindbarheten utifrin den abduktiva
analysen tolkas som hog ndr det giller samverkansforskningens méjlighet att
bidra till professionellas didaktiska omdoéme, kritiska reflektion och bruk av
handlingsutrymme, samt méjligheten att bidra till utveckling av undervisning
som vilar pa vetenskapliga grunder och beprévade erfarenheter. Samverkans-
forskningen kan dérfér ses som en nationell angeligenhet med betydande
nordiskt och internationellt intresse och publikationer (se t.ex. Palla &
Vallberg Roth, 2018, 2020a, 2020b; Vallberg Roth, 2020; Vallberg Roth et al.,
2019, 2020, 2021, 2022). Utfallet fran den abduktiva analysen med didaktiska
modeller och ”flerstimmig didaktisk modellering” framstar som robusta
praktikteoretiska grunder for att utveckla kunskaperna vidare gillande
undervisning som forskollirares och ledares kirnverksamhet. Flerstimmig
didaktisk modellering kan med férdel utprovas vidare genom abduktiv analys
1 framtida studier.

SLUTORD — ABDUKTIV ANALYS I SAMVERKANSFORSKNING
RELATERAT TILL DEMOKRATI I EN KLOKARE VARLD

Abduktiv analys i samverkansforskningen, som ligger till grund f6r artikeln,
kan st i relation till demokrati. Enligt omfattande studier pdgar en vag av
demokratisk tillbakaging, s kallad autokratisering i virlden, ddr allt fler linder
blir mer auktoritira och mindre demokratiska (Lithrmann & Lindberg, 2020).
“For the first time since 2001, democracies are no longer in majority”



172 A-C. VALLBERG ROTH

(Lihrmann & Lindberg, 2020, s. 9). I ljuset av detta blir det angeldget att
nationellt och inifran virna demokrati och att internationellt dela demokra-
tiskt inriktade exempel.

Samverkansforskningen i FoU-programmen som bygger pa abduktiv logik
har gett utrtymme fOr involverat deltagande nir det giller frigeformulering,
metoddesign, generering av data, samutforskande samtal och analysdiskus-
sioner. Flera teoretiskt informerade undervisningsuppligg har prévats. Fler-
stimmighet och variation av olika alternativ f6r undervisning kan tolkas som
mer gynnsamt £f6r demokrati och £6r héllbarhet, dn uteslutande ensidiga och
enstimmiga val. I samverkansforskningen prévas flerstimmighet inom ramen
tor demokrati (jfr Brostrém, 2012, 2022), vilket genom den abduktiva analy-
sen utfaller i flerstimmig didaktisk modellering. Alla medverkande i sam-
verkansforskningen kan, som nimnts, ses som kunskapsbrukare och poten-
tiella kunskapsutvecklare i den abduktiva analysen. Abduktion, sd som den
beskrivits i artikeln, medfdr att vi ldgger Orat till och lyssnar in nyanser i det
empiriska materialet, och provar infallsvinklar som ér flerstimmiga pa savil
aktionsniva som (meta)teoretisk niva, vilket kan ses som en demokratiskt
inriktad ansats.

I komplexa férskole- och undervisningsverkligheter kan vi pa aktions- och
(meta)teoretisk nivd prova ett flerstimmigt snarare dn ett enstimmigt nirman-
de, £6r att inte reducera utan istillet nyansera och skapa férutsittningar for att
bidra med kunskap om undervisningsverklighetens komplexa beskaffenhet.
Nigot som kan leda till mer sammansatt, finstimd och anpassad undervis-
ning, vilket i sin tur kan bidra till en klokare virld. Abduktionslogiken kan
med andra ord tillféra en kritisk, nyanserad och 6ppen dimension till didaktisk
samverkansforskning inom ramen f6r demokrati i en klokare virld.

Slutsats

Kunskapsbidraget utgdrs av att abduktiv analys har prévats och visat sig vara
genomforbar i storskaliga FoU-program 6ver en sexarsperiod (Vallberg Roth
et al.,, 2021, 2022). Den abduktiva analysen i samverkansforskningen har
méjliggjort generering av forskningsron som inkluderar empiriska exempel,
utprévade begrepp och didaktiska modeller. Det upprepade provandet av
abduktiv analys i tva FoU-program har stirkt trovirdigheten, generaliser-
barheten och anvindbarheten. Sammantaget utf6ll den abduktiva analysen i
“flerstimmig didaktisk modellering”, vilken relaterats till demokrati i en
klokare virld.

NOTER

! Artikeln har skrivits inom ramen f6r FoU-programmen Undervisning i forskolan
(Undif) och Flerstammig undervisning i forskolan (Fundif) i samverkan mellan 18
svenska kommuner, det fristiende Institutet f6r innovation, forskning och
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utveckling inom skola och férskola (Ifous) och Malmé universitet (Mau). Studien
samfinansierades av MAU och de 18 kommunerna. Forskargruppen tackar alla som
medverkat och bidragit med material och synpunkter i analys och diskussioner.

2 Artikeln bygger dels pé en vetenskaplig rapport (Vallberg Roth et al., 2021) som
granskats av professor emeritus Stig Brostrém, dels pa ett temanummer i tidskriften
Educare — Vetenskapliga skrifter (Vallberg Roth, 2022).

3 For ndrmare uppgifter se Vallberg Roth et al., 2021, med exempel pé antal tillfillen
och moment med medverkande i Tabell 1.2.

4 Peirce (1903/1990, 1955) var som filosof en upphovsman till pragmatismen. Han
menade att ”En utsagas mening ligger i dess praktiska verkan, dvs. hur vi kommer
att handla vid ett senare tillfille” (1903/1990, s. 17). Under rubriken ”fenomenologi
och relationslogik” beskrivs viktiga element i hans fenomenologi i termer av: ”’1)
Forstahet, dvs existens oberoende av nigot annat. 2) Andrahet, dvs existens sisom
reaktion pa nagot forsta. 3) Tredjehet, dvs existens sisom férmedling mellan nagot
forsta och nagot andra.” (Peirce, 1903/1990, s. 21).

REFERENSER

Alvesson, Mats (2011). Intervjuer — genomforande, tolkning och reflexivitet. Liber.

Alvesson, Mats, & Skoldberg, Kaj (2008). Tolkning och reflektion: | etenskapsfilosofi och
kvalitativ metod (2:a uppl.). Studentlitteratur.

Arfwedson, Gerd B. (1998). Undervisningens teorier och praktiker: Didactica 6. HLS
forlag.

Bengtsson, Jan (1997). Didaktiska dimensioner: Méjligheter och grinser for en
integrerad didaktik. Pedagogisk forskning i Sverige, 2(4), 241-261.

Berg, Martin, Fors, Vaike, & William, Robert (red.) (2018). Samverkansformer: Nya
vdgar for bumaniora och sambéllsvetenskap. Studentlitteratur.

Biesta, Gert (2010). Why “What Works’ still won’t work: From evidence-based
education to value-based education. Studies in Philosophy and Education, 29(5), 491—
503.

Biesta, Gert (2011). God utbildning i mitningens tidevary. Liber.

Biesta, Gert (2017). The Rediscovery of Teaching. Routledge, Taylor & Francis.

Brante, Goran (2016). Allmin didaktik och dmnesdidaktik — en inledande diskussion
kring grinser och ansprak. Nordisk Tidskrift for Allmdn Didaktik, 2(1), 52—68.



174 A-C. VALLBERG ROTH

Brostrém, Stig (2012). Curriculum in preschool: Adjustment or a possible
liberation? Nordic Early Childhood Education Research, 5(11), 1-14.
DOI:10.7577/nbf.419

Brostrém, Stig. (2022). Didaktik in preschool. Critical-democratic and play-oriented.
Educare — Vetenskapliga skrifter, (5), 21-57.
https://doi.org/10.24834/educare.2022.5.2

Carlgren, Ingrid (2005). Praxisnira forskning — varfér, vad och hur? I Ingrid
Carlgren et al., Forskning av denna vérlden 11 — om teorins roll i praxisndra forskning (ss.
7-16). Vetenskapsradet.

Collett, Jessica (2018). Not Al Secondary Data is Quantitative: Abductive Analysis and
Edin and England’s Interviews With Fragile Families. Sage Research Methods Cases

Part 2. Elektroniskt tillginglig 2021 03- 30 gp ((methods sagepub—

rag;le fam1he DOI https://dx- do1 org.proxy.mau.se/10.4135 9781526430571

Doverborg, Elisabet, Pramling, Niklas, & Pramling Samuelsson, Inrid (2013). A#
undervisa barn i forskolan. Liber.

Dysthe, Olga (1993). Writing and Talking to Learn: A theory-based, interpretive study in
three classrooms in the USA and Norway. University of Tromso.

Egidius, Henry (2000). Termlexikon i psykologi, pedagogik och psykoterapi (7:e uppl.).
Studentlitteratur.

Eidevald, Christian, Engdahl, Ingrid, Frankenberg, Sofia, Lenz Taguchi, Hillevi, &
Palmer, Anna (2018). Omsorgsfull och lekfull utbildning och undervisning i
foérskolan. I Sonja Sheridan, & Pia Williams (red.), Undervisning i forskolan: En
kunskapsiversikt (ss. 81-91). Skolverket.

Elbow, Peter (2006). The Believing Game and How to Make Conflicting Opinions
More Fruitful. I Chris Weber (red.), Nurturing the Peacemakers in Our Students: A
Guide to Teaching Peace, Empathy, and Understanding (s. 13-25). Heinemann.

Englund, Tomas (1997). Undervisning som meningserbjudande. I Michael Uljens
(red.), Didaktik — teori, reflektion och praktik (ss. 120-145). Studentlitteratur.

Ferraris, Maurizio (2014). Manifest for en ny realism. Daidalos.

Hammer, Anne S.E. (2012). Undervisning i Barnehagen? I Elin E. Odegaard (red.),
Barnehagen som danningsarena (ss. 223-244). Oslo Fagbokforlaget.

Hamza, Karim, Palm, Ola, Palmqvist, Jenny, Piqueras, Jests, & Wickman, Per-Olof
(2018). Hybridization of practices in teacher-researcher collaboration. Eurgpean


http://dx.doi.org/10.7577/nbf.419
https://doi.org/10.24834/educare.2022.5.2
https://methods-sagepub-com.proxy.mau.se/case/abductive-analysis-edin-and-englands-interviews-with-fragile-families
https://methods-sagepub-com.proxy.mau.se/case/abductive-analysis-edin-and-englands-interviews-with-fragile-families
https://methods-sagepub-com.proxy.mau.se/case/abductive-analysis-edin-and-englands-interviews-with-fragile-families
https://dx-doi-org.proxy.mau.se/10.4135/9781526430571

PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 175

Eduncational Research Journal, 17(1), 170-186.
https://doi.org/10.1177/1474904117693850

Hedefalk, Maria (2014). Forskola for hallbar utveckling: Forutsittningar for barns ntveckling
av handlingskompetens for ballbar ntveckling. Uppsala universitet.

Herz, Marcus, & Johansson, Thomas (2013). Poststrukturalism — metodologi, teors,
kritik. Liber.

Ingerman, Ake, & Wickman, Per-Olof (2015). Towards a teachers’ professional
discipline. I Pamela Burnard, Britt-Marie Apelgren, & Nese Cabaroglu (red.),
Transformative teacher research: In theory and practice for the C21st (s. 167-179). Sense
Publishing.

Ifous (2019). Undervisning i forskolan: Att ba flera strangar pa sin lyra 2019:1 — Slutrapport
fran FoU-programmet Undervisning i forskolan. Ifous.

Jank, Werner, & Meyer, Hilbert (2006). Didaktiske modeller: Grundbog i didaktik (5:e
uppl.). Hans Reitzels forlag.

Jank, Werner, & Meyer, Hilbert (2019). Didaktische Modelle (13:e uppl.). Cornelsen
Verlag GmbH.

Kansanen, Pertti (1993). An outline for a model of teachers” pedagogical thinking. I
Pertti Kansanen (red.), Discussion on some educational issues IV (s. 52-606). Research
report 121. University of Helsinki.

Kansanen, Pertti, & Hansén, Sven-Erik (2017). Lirares pedagogiska tinkande. I
Sven-Erik Hansén, & Liselott Forsman (red.), Almdindidaktik — vetenskap for lirare
(2:a uppl,, ss. 341-360). Studentlitteratur.

Klafki, Wolfgang (1995). Didactic analysis as the core of preparation of instruction.
Journal of Curriculum Studies, 27(1), 13-30. DOI: 10.1080/0022027950270103

Klafki, Wolfgang (1997). Kritisk-konstruktiv didaktik. I Michael Uljens (red.),
Didaktik — teors, reflektion och praktik (ss. 215-228). Studentlitteratur.

Kroksmark, Tomas (2007). Fenomenografisk didaktik — en didaktisk méjlighet.
Didaktisk Tidskrift, 17(2-3), 1-50.

Larsson, Staffan (2009). A pluralist view of generalization in qualitative research.
International Journal of Research & Methods in Education, 32(1), 25-38.
DO1:10.1080/17437270902759931

Lenz Taguchi, Hillevi (2012). A diffractive and Deleuzian approach to analysing
interview data. Feminist Theory, 13(3), 265-281.
https://doi.org/10.1177/1464700112456001



https://doi.org/10.1177%2F1474904117693850
http://dx.doi.org/10.1080/17437270902759931
https://doi.org/10.1177%2F1464700112456001

176 A-C. VALLBERG ROTH

Liberg, Caroline (2003). Flerstimmighet, skolan och samhillsuppdraget. Utbildning
och demokrati. Tidskrift for didaktik och utbildningspolitik, 12(2), 13-29.

Liberg, Caroline (2005). Ett album av bilder — teorins roll i praxisndra forskning. I
Ingrid Carlgren et al., Forskning av denna vérlden 11 — om feorins roll i praxisnéira
Sorskning (ss. 82-103). Vetenskapsradet.

Lunde, Torodd, & Sjostrém, Jesper (2021). Didaktiska modeller som kidrnan i
dmnesdidaktik — forskning som efterstrivar en professionsvetenskap for lirare.

ATENA Didaktik, 3(1) (https://atenadidaktik.se/article/view/3299).

Lihrmann, Anna, & Lindberg, Staffan (red.) (2020). Autocratization Surges — Resistance
Grows: Democracy report 2020. V-dem institute, G6teborgs universitet.

Olsson, Maria, Lindgren Eneflo, Elisabeth, & Lindqvist, Gunilla (2020).
Undervisning i férskolan — en féreteelse 1 rorelse. Pedagogisk forskning i Sverige,
25(4), 30-56. DOI: 10.15626/pfs25.04.02

Palla, Linda, & Vallberg Roth, Ann-Christine (2018). Characteristics of Preschool
Teaching in Language, Communication and Multilingualism: Expressions from
ten Swedish Municipalities. Problems in Education in the 21 Century, 76(2), 189-214.

Palla, Linda, & Vallberg Roth, Ann-Christine (2020a). Didaktiska stimmor om
undervisande forskolldrare: Chefers och forskollirares sprakliga modelleringar om
forhallningssitt, kunskaper och utévning i férskola. Educare, 2, 1-26. DOI:
10.24834/educare.2020.1.1.

Palla, Linda, & Vallberg Roth, Ann-Christine (2020b). Inclusive ideals and special
educational tools in and out of tact: Didactical voices on teaching in language and

communication in Swedish early childhood education. Infernational Jonrnal of Early
Years Edncation, 30(2), 387-402. https://doi.org/10.1080/09669760.2020.1733939

Peitce, Chatles. S. (1903/1990). Pragmatism och kosmologi: 1 alda nppsatser i dversitining
av Richard Matz, och med inledning av Margareta Bertilsson och Peder 1 oetmann
Christiansen. Daidalos.

Peirce, Chatles. S. (1955). Philosophical writings of Peirce. Dover Publications.

Perez Vico, Eugenia (2018). En 6versikt av forskningen om samverkansformer och
deras effekter. I Martin Berg, Vaike Fors, & Robert William (red.),
Samverkansformer: Nya vigar for humaniora och sambéllsvetenskap (ss. 29-50).
Studentlitteratur.

Pramling, Niklas, & Wallerstedt, Cecilia (2019). Lekresponsiv undervisning — ett
undervisningsbegrepp och en didaktik f6r férskola. Forskning om undervisning och
larande, 1(7), 7-22.


https://atenadidaktik.se/article/view/3299
https://doi.org/10.15626/pfs25.04.02

PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 177

Qvarsell, Birgitta (1994). Tillbaka #ill Peirce? Tankar och begrepp inom den pedagogiska
etnografin, med exempel frin pedagogisk barnkulturforskning. Utvecklingspsykologiska
seminariets skriftserie, nr 43, vid Pedagogiska institutionen.

Rosenqvist, Mia. M. (2000). Undervisning i forskolan? En studie av forskollararstuderandes
forestallningar. (Stockholm Studies in Educational Sciences, 27). HLS Forlag.

Sxbbe, Per-Einar, & Pramling Samuelsson, Ingrid (2017). Hvordan underviser
barnehagelerere? Eller gjor de ikke det i barnehagen? Journal of Nordic Early
Childbhood Education Research,14(7), 1-15. https://doi.org/10.7577 /nbf.1731

Selander, Staffan (2010). Didaktik — undervisning och liarande (ss. 197-231). I Ulf P.
Lundgren, Roger Silj6 & Caroline Liberg (red.), Ldrande, skola, bildning (1:a uppl.).
Natur & Kultur.

Selander, Staffan (2017). Didaktiken efter V'ygotskij: Design for lirande. Liber.
SFS, Svensk forfattningssamling (2010:800). Skollagen. Utbildningsdepartementet.

Sheridan, Sonja, & Williams, Pia (red.) (2018). Undervisning i forskolan: En
kunskapsiversikt. Skolverket.

SKOLFS, Skolverkets forfattningssamling (2018:50). Forordning om liroplan for
forskolan; ntfirdad den 23 angusti 2018. Utbildningsdepartementet.

SOU 2018:19. Forska tillsammans — samverkan for larande och forbattring: Betankande av
utredningen om praktikndra skolforskning i samverkan. Nordstedts Juridik AB.

Sundberg, Daniel (2015). Pedagogik som vetenskap: Analys och argument. Elektroniskt
tillganglig 2021-04-29: https://www.diva-
ortal.org/smash/get/diva2:855664/FULLTEXTO01.pdf

Tallberg Broman, Ingegerd (red.) (2015). Forskola: Tidig intervention — SKOLFORSK.
Vetenskapsradet.

Tavory, Iddo, & Timmermans, Stefan. (2014). Abductive Analysis: Theorizing
Qualitative Research. University of Chicago Press.

Thulin, Susanne, & Jonsson, Agneta (2018). Vad menas med undervisning i
férskolan? Undervisning i férskolan — Om méjligheter att integrera férskolans
bildningsideal med nya uppdrag. Bam, 36(3-4), 95-108.

Tracy, Sarah J. (2010). Qualitative Quality: Eight "Big-Tent" Criteria for Excellent
Qualitative Research. Qualitative Inquiry, 16(10), 837-851.
https://doi.org/10.1177/1077800410383121

Uljens, Michael (red.) (1997). Didaktik - teori, reflektion och praktik. Studentlitteratur.


https://doi.org/10.7577/nbf.1731
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:855664/FULLTEXT01.pdf
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:855664/FULLTEXT01.pdf
https://doi.org/10.1177%2F1077800410383121

178 A-C. VALLBERG ROTH

Vallberg Roth, Ann-Christine (2020). What may characterise teaching in preschool?
The written descriptions of Swedish preschool teachers and managers in 2016.
Scandinavian Journal of Educational Research, 64(1), 1-21.
https://doi.org/10.1080/00313831.2018.1479301

Vallberg Roth, Ann-Christine (2022). Teaching in preschool: Multivocal didaktik
modelling in a collaborative conceptual replication study. Educare- 1 etenskapliga
Skrifter, (5), 1-20. https://doi.org/10.24834/educare.2022.5.1

Vallberg Roth, Ann-Christine, Aasa, Sverker, Ekberg, Jan-Eric, Holmberg, Ylva,
Sjostrom, Jesper, & Stensson, Catrin (2021). Undervisning i forskolan: Flerstimmig
didaktisk modellering — Ifons 2021:4. Ifous.

Vallberg Roth, Ann-Christine, Ekberg, Jan-Eric, Holmberg, Ylva, Sjéstr6m, Jesper,
& Stensson, Catrin (2022). Teaching in preschools: Multivocal didaktik modelling.
Educare- 1 etenskapliga S krifter, (5), 58-101.
https://doi.org/10.24834/educare.2022.5.3

Vallberg Roth, Ann-Christine, & Holmberg, Ylva (2019). Undervisning i relation till
omsorg och lirande i férskola: Flerstimmig undervisning och didaktisk
(o)takt? Pedagogisk forskning i Sverige, 24(2), 29—-56. DOI:10.15626/pfs24.02.02

Vallberg Roth, Ann-Christine, Holmberg Ylva, L6f, Camilla, & Stensson, Catrin
(2019). Multivocal didactic modelling: Collaborative research regarding teaching
and co-assessment in Swedish preschools. Problems of Education in the 21st Century,
77(6), 806-834. https://doi.org/10.33225/pec/19.77.806

Vallberg Roth, Ann-Christine, Holmberg, Ylva, L.6f, Camilla, & Stensson, Cattin
(2020). Didaktik — flerstimmig undervisning i forskolan. Studentlitteratur.

Vallberg Roth, Ann-Christine, & Tallberg Broman, Ingegerd (2018). Undervisning i
férskola — med koppling till ett samverkansprojekt. I Sonja Sheridan & Pia
Williams (red.), Undervisning i forskolan: En kunskapsoversikt (ss. 62—80). Skolverket.

Vetenskapsradet (2017). God forskningssed. Vetenskapsradet.
Wickman, Per-Olof, Hamza, Karim, & Lundegard, Iann (2018). Didaktik och

didaktiska modeller f6r undervisning i naturvetenskapliga dmnen. NorDiNa, 14,
239-249. DOL: 10.5617/notdina.6148

Wickman, Per-Olof, Hamza, Karim, & Lundegird, Iann (2020). Didactics and
Didactic Models in Science Education. I Peta J. White, Russel Tytler, Joseph
Fergusson, & John C. Clarke (red.), Methodological Approaches to STEM Education,
Volyme 1 (s. 34-49). Camebridge Scholars Publishing: Lady Stephensen Library,
Newcastle upon Tyne, NE6 2PA, UK.
https://ebookcentral.proquest.com/lib/malmo/detail.action?docID=6320948


https://doi.org/10.1080/00313831.2018.1479301
https://doi.org/10.24834/educare.2022.5.1
https://doi.org/10.24834/educare.2022.5.3
http://dx.doi.org/10.15626/pfs24.02.02
https://doi.org/10.33225/pec/19.77.806
https://doi.org/10.5617/nordina.6148
https://ebookcentral.proquest.com/lib/malmo/detail.action?docID=6320948

PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 179

Asberg, Rodney (2001). Det finns inga kvalitativa metoder — och inga kvantitativa
heller f6r den delen: Det kvalitativa-kvantitativa argumentets missvisande retorik.
Pedagogisk forskning i Sverige, 6(4), 270-292.



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE Vol 27 No 4 (2022) ISSN 1401-6788

Abduktion som alternativ 1 didaktisk forskning

Linda Wilhelmsson
Mittuniversitetet

Ulla Damber
Mittuniversitetet

ABSTRACT

Syftet med artikeln 4r att belysa hur abduktion kan vara sirskilt fortjanstfullt nir
forskningsintresset dr didaktiskt. En av den didaktiska forskningens utmaningar
ir forutsittningar for vetenskaplig kunskapsproduktion som skapas i relationen
mellan teori och praktikens skeenden. En sirskild utmaning handlar om att
tillgdngligotra didaktisk forskning f6r verksamma inom skolan och i den under-
visning som bedtivs. Abduktion bidrar designmissigt till att reflektion 6ver rela-
tionen mellan teori och praktik fir en given plats i kunskapsproduktionen och att
kunskapsbidraget kan formuleras som didaktiska modeller och begrepp som kan
bidra i planering och analys av undervisning. I ett snabbt férinderligt samhille
stills stora krav pa att ocksd utbildning och undervisning stindigt kan omprovas.
De foreteelser som studeras i undervisning dr komplexa vilket skapar sdrskilda
forutsittningar f6r hur de kan forstds och foérklaras. Abduktion kan motverka
entydiga férstielser och sniva forklaringsgrunder 1 forskning om undervisning
genom att 6ppna f6r kontinuerlig utvirdering och utveckling. Ovanstiende sam-
band belyses genom illustrationer fran tvd avhandlingar avseende forsknings-bak-
grundens roll, urval och empiri, analysprocess, framstillan i text och frigan om
hur kunskapsbidrag kan gestalta sig. Diskussionen dgnas framfor allt at forskning-
ens giltighet och tillginglighet, och hur nyttiggérande av didaktisk forskning kan
stirkas metodologiskt med hjilp av abduktion.

INLEDNING

Syftet med artikeln dr att diskutera hur en abduktion kan vara sirskilt f61-
tjdnstfullt nir forskningsintresset dr didaktiskt. Vi uppmirksammar och
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exemplifierar de mojligheter som abduktion f6r med sig for att forstd och f61-
klara fragestillningar i undervisning ur ett didaktiskt perspektiv. Vi vill belysa
abduktionens roll i relation till utmaningen att géra didaktisk forskning till-
ginglig f6r skolans praktiker och till nytta f6r undervisningen som bedrivs.
En av den didaktiska forskningens utmaningar dr forutsittningar fér veten-
skaplig kunskapsproduktion som skapas i relationen mellan teori och prakti-
kens skeenden, sirskilt med tanke pé tidigare framférd kritik om att pedago-
gisk forskning inte med sjilvklarhet nar de mélgrupper den egentligen berér,
utan blir angeldgenhet frimst forskare emellan (SOU 2018:19; Adolfsson
m.fl., 2018; Tjernberg, 2015). Fragan om nytta och tillgingliggérande av di-
daktisk forskning dr viktig och berdr relationen mellan teori och praktik och
forskningens giltighet i sin sociohistoriska och kulturella kontext (Fritzell,
2009).

I ett snabbt férinderligt samhille finns behov att kontinuerligt ompréva
fragor om utbildning och undervisning. Forskning inom det pedagogiska och
didaktiska filtet behéver dirfor forhilla sig till en méangfacetterad verklighet
och anpassning mdste kunna ske till stindigt nya fOrutsittningar (Archer,
1995). Det finns behov av att kritiskt kunna forstd och férklara f6rindringar
avseende utbildningens och undervisningens syfte, innehall och genom-
térande. Funktionella didaktiska verktyg krdvs for aktioner i verksamheten
och f6r analys av skeenden och deras grunder. Didaktisk teoribildning och
begrepp fér 1 ljuset av detta sin funktion nir de ger stdd f6r hur hindelser i
praktiken kan forstas och forklaras, och hur olika syften planeras och genom-
fors 1 praktiken. For ldrare dr didaktiska modeller viktiga verktyg (Wahlstrom,
2015, 2019).

De foreteelser som studeras med ett didaktiskt forskningsintresse dr manga
ganger komplexa och inte sillan behéver de bade £6rstas och forklaras ur olika
perspektiv. Samma fenomen studeras ofta inom olika discipliner med fokus
p4 olika aspekter och med savil kvalitativa som kvantitativa metoder. Behov
av 6ppenhet {or relationen mellan teori och praktik stiller krav pa kreativitet
i didaktisk forskning, vilket abduktion kan bidra med genom pendling mellan
olika perspektiv (Sundberg, 2015). Vi finner ocksa abduktionens forklarings-
ambition intressant, med ett sarskilt intresse for att forstd och forklara under-
liggande monster (Alvesson & Skoldberg, 2008). Sammantaget menar vi att
det dr intressant att belysa hur abduktion sirskilt kan bidra till att didaktisk
forskning far genomslag i den praktiska verksamheten.

Hur samverkan mellan praktik och forskning sker och vilka problem som
hamnar i fokus har uppmirksammats nir frigor om praktiknira forskning
diskuterats. Fragor om vem som formulerar forskningsfrigan, vem som an-
svarar for designen och vem som har nytta av resultatet har diskuterats av
exempelvis Eriksson (2018). Spinningar som uppstir mellan att bibehalla
vetenskaplig kvalitet och praktisk relevans har blivit belyst av Askling (2008).
Teoriers betydelse har uppmirksammats nir det giller deras anvindbarhet i
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praktiken (se t.ex. Carlgren, 2011, 2017; Runesson & Gustafsson, 2012;
Ronnerman, 2011, 2018). Metoder £6r samverkan 4r i fokus inom aktions-
forskning, men dven learning- och lesson studies. Vi menar att metateoretiska
och metodologiska fragor mer sillan blir explicit belysta, vilket vi vill bidra till
genom att resonera om abduktion.

For att illustrera hur abduktion kan fungera och vara fortjanstfull i didak-
tisk forskning ger vi exempel fran tvd skilda avhandlingar i pedagogik med
olika forskningsintressen ddr abduktion spelat olika roll. Gemensamt f6r av-
handlingarna ér att abduktion varit betydelsefull f6r avhandlingarnas design.
I den ena avhandlingen om elevinflytande, didaktik och makt dir ett allmin-
didaktiskt intresse var i foérgrunden foéreldg argument f6r en abduktion redan
fran start (Eriksson, 2019). I den andra avhandlingen dir syftet och forsk-
ningsfriagor var bestimda i forvig inom ett fOrfinansierat projekt om ldg-
stadiets literacypraktiker kom istillet abduktion smygande allteftersom pro-
jektet framskred (Damber, 2010).

BAKGRUND

Vi ger inledningsvis en kort bakgrund till hur frigor om forskningens nytta
och tillginglighet uppmirksammats och har adresserat fraigan om samverkan
kring forskning om utbildning och undervisning. Direfter redogér vi for de
huvudsakliga dragen 1 abduktion. Slutligen presenteras en sammanfattning av
de tva avhandlingarna vilka utgdr grunden f6r de exemplifieringar som foljer
1 resultatdelen.

Forvantningar pa praktiknira forskning

Skollagens (2010:800) krav pa att utbildningsvisendet 1 Sverige ska vila pé
vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet uppritthaller en férvintan att
utbildningsvetenskaplig forskning ska svara upp mot praktikens behov. Hur
forskning ska stirka kvaliteten i undervisningen diskuteras genom benim-
ningar som praktiknira och praktikutvecklande forskning, evidensbaserad
praktik samt evidensinformering (Adolfsson m.fl., 2018). Vilken kunskap
forskning bor bidra med och samverkan mellan forskare och praktiker har
uppmirksammats (SOU 2018:19). Samtidigt som forskning ska leda till kun-
skapsutveckling ska den vara anvindbar och bidra till utveckling av skol-
praktiker. Inte minst genom de satsningar som inrittandet av en utbildnings-
vetenskaplig kommitté, Skolforskningsinstitutet och en nationell forscks-
verksamhet for praktiknira forskning syns en stravan att anpassa forskningen
till praktikens behov (ULF-projektet, Utveckling, Lirande Forskning).
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Abduktion — en beskrivning

Enligt Peirce (1990) handlar abduktion bidde om slutledning i vetenskapliga
studier och om hur varseblivning sker i generell mening. Forskningsprocessen
1 en abduktiv ansats priglas av att hypoteser skapas och provas (Peirce, 1990).
Peirce abduktion har kommit att tolkas olika, har utvecklats over tid och kan
svarligen reduceras till en specifik uttolkning (Hintikka, 1998). Den r6da
triden 1 en abduktiv forskningsprocess it vixelverkan mellan teoti och empi-
ri. Teori viljs 1 en studie utifran fraigor om hur fenomenet i fraga bist kan
forstis och forklaras (Alvesson & Skéldberg, 2008). Abduktion inkluderar
ambitioner om att generera teori och bygger pa en form av slutledning dir
teoriers virde fOrstds 1 férhdllande till hur teori kan bidra till den “bista’
torklaringskraften. Abduktion stédjer ocksd en diskussion om teoriers
tillimpbarhet utifran praktiska 6verviganden (McKaughan, 2008). Det finns
dock en diskussion om hur kreativiteten i processen kan forstas i abduktion.
Det kan skilja mellan att préva olika teorier som ramar for tolkning f6r att
forstd det fenomen som studeras eller om teori viljs som ingen anvint tidigare
for att kunna motsiga eller utveckla konventionell tolkning av fenomenet
(Danermark m.fl., 2003). I forskningsprocessen som helhet handlar det om
att stilla frigor om vad som har betydelse f6r det som ska férstas och fo1-
klaras i de skeenden som forskningsintresset riktas mot (Bhaskar, 2008;
Danermark m.fl., 2018; Lukes, 2008; Peirce, 1990).

Intresset kan dven riktas mot mekanismer vilka inte 4r direkt observerbara
och uppfattade, utan indirekta.

Retroduktion som beskrivs 1 kritisk realism har beréringspunkter med ab-
duktion. Retroduktion berdr det som s&ulle kunna vara, med andra ord en lins
mot en tinkbar framtid. Det som utmirker retroduktion ér att intresset riktas
mot de mekanismer som dr nédvindiga f6r att forstd och forklara vad som
skulle kunna gora ett fenomen moijligt. Beréringspunkterna handlar om in-
tresset for det som har betydelse £6r sociala hindelser, aktioner och fenomen,
samt hur dessa kan gestalta sig pa olika sitt. Tillsammans bidrar och kom-
pletterar abduktion och retroduktion varandra nir det giller metod och pro-
cess for teoretisk forklaring och visioner framat (Ritz, 2020).

Generellt har abduktion alltmer kommit att handla om rekontextualisering
som forsok till en kreativ omtolkning av det redan kidnda, for att f6rsta och
forklara fenomen pa nya sitt (Danermark m.fl., 2018; Sundberg, 2015).

Den kreativa processen har dver tid varit fokus for Peirce avseende fragor
om vetenskapens vad, hur och varfér (Ferguson & Prain, 2020). Vetenskaplig
kreativitet handlar om en disciplinerad fantasi och associativa resonemang.
Sadana kreativa resonemang stiller dock krav pa tidigare erfarenhet och rele-
vant kunskap f6r det sammanhang som ér i fokus f6r den vetenskapliga stu-
dien och férutsitter bade en sjilvkontroll och en vilja att engagera sig i kon-
sckvenser som féljer av de antaganden som gors (Ferguson & Prain, 2020).
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Nir forskningsintresset dr didaktiskt sa blir det f6r det f6rsta mojligt att
uppritthalla ett utrymme f6r kontinuerlig reflektion genom att teori och
empiri kan omtolkas i skenet av varandra. For det andra kan 6ppenhet 61 val
av teoretiska ramar motverka entydiga forstaelser och alltfér sniva forkla-
ringsgrunder i forskning som r6r undervisning. For det tredje ger abduktion
utrymme f6r reflektion Over resultatet i praktiken vilket kan ge underlag fér
fortsatt teoriutveckling. Relationen mellan teori och praktik och olika teorier
betraktas som ett kontinuum och inte som motpoler till varandra. Vi vill be-
tona den kreativitet som vi menar f6ljer med abduktion som intressant vid di-
daktiskt forskningsintresse.

Sammanfattningsvis dr hypotesskapande det centrala for att forstd och
forklara ett fenomen. Abduktionens bidrag ger méijlighet till en kontinuerlig
pendling mellan teori och praktik. I en studie handlar det om hur en orien-
tering 1 kunskapsfiltet mot bakgrund av forskningsintresset sker och hur en
initial férstaelse av kunskapsobjektet viljs. Pendlingen sker under forsknings-
processen genom att ett teoretiskt ramverk och empiri speglas i varandra och
utvecklas eftersom. Tillvigagingsittet innefattar att bide det generella och det
partikuldra beaktas. Abduktion méjligg6r att kunskapsbidraget kan ta form
som didaktiska modeller eller begrepp som kan bilda utgingspunkt f&r analys
av skeenden och utgéra grund f6r planering av aktioner 1 undervisning. Pro-
cessen kriver en reflexivitet med en kritisk blick riktad mot val av teorier och
hur vil de fungerar. Visentligt blir dven att gbra medvetna och relevanta urval
av empiri och rikta uppmirksamhet mot hur empirin produceras. Savil
kvantitativa som kvalitativa metoder kan bidra till f6rstaelse och forklaring. I
den man komplexiteten i skolans verksamhet erkdnns och betraktas som stin-
digt férinderlig blir framétriktning viktigt 1 didaktisk forskning, nigot som vi
menar abduktion stédjer.

Tabell 1.

Presentation av avhandlingarnas forskningsintresse

I avhandlingen av Eriksson (2019) var
forskningsintresset grinslandet mellan
didaktik och makt vilket fokuserades
genom elevinflytande i grundskolan.
Kunskapsintresset utgick frin den
komplexitet som fragan om elevinflytande
innefattar dir sivil moraliska, politiska
som teoretiska och praktiska dimensioner
bidrog till problembeskrivning och ansags
viktiga att inkludera. Motiv for
elevinflytande framskrivna i
policydokument inkluderade savil

Syftet med Dambers (2010) avhandling var
att utforska bidragande faktorer till att vissa
skolklasser presterar pa hogre nivder i
lisning 4n vad som kan férvintas med
hinsyn till socioekonomiska
bakgrundsfaktorer och sprakbakgrund.
Framf6r allt kom sd smaningom ldraren och
undervisningen att hamna i fokus i de tre
studier avhandlingen baserades pa. I en
forsta storskalig statistisk studie jaimfordes
6ver- och underpresterande drskurs-3-klasser
i lisning. Listester, lirarenkiter och



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 185

teoretiska som praktiska dimensioner
gillande barns rittigheter,
demokratifostran, vad kunskap dr och
férutsittningar for lirande. Demokrati,
kunskap och lirande dr pa samma ging
att betrakta som omtvistade begrepp.
Dirigenom menades det vara
motsigelsefullt att utga frin en sniv
teoretisk avgransning i studien. Istillet
framstod en framkomlig vig att sarskilt
lyfta fram och beakta relationen mellan
teori och praktik givet kunskapsintresset.
Det bedémdes som visentligt att skapa
forutsittningar for bade ett internt fokus
pé teoribygge och ett externt fokus som
handlar om ett praktiskt intresse (Fritzell,
2009). Intresset for fragor om makt och
didaktik synliggjorde sirskilda krav pa
vikten av att beakta lirare och elevers
perspektiv och erfarenheter av
elevinflytande. Fragor som tangerar
aspekter i praktiknira forskning blev
visentliga att beakta, men utan att
forskningen genomférdes genom
samverkan. Kritisk realism bidrog som
vetenskapligt f6rhallningssitt och
tillsammans med att betrakta
undervisning som social praktik utgjorde
det en grund f6r metodologiska
6verviganden och en abduktiv ansats och
strategi. I kombination med en multipel
fallstudiedesign och etnografiska metoder
f6r produktion av empiri utvecklades och
konstruerades ett teoretiskt ramverk
under forskningsprocessen. Sammantaget
gav det mojlighet f6r att formulera
kunskapsbidraget i form av didaktisk
modell med begreppsliga verktyg.

METOD

elevenkiter utgjorde empiri. Resultaten
indikerade positivt klassrumsklimat,
hogfrekvent fritidslisning, autentisk litteratur
i undervisningen samt ldrares linga
yrkeserfarenhet som karaktiristika, men
framfor allt framstod socioekonomisk
bakgrund som den allom predicerande
faktorn. Skillnader mellan klassrum uteblev i
stort sett nir sociockonomisk bakgrund
kontrollerades f6r. I en uppfdljande studie,
fokuserades étta Gverpresterande klasser i ett
multikulturellt férortsomride med liga
utbildnings- och inkomstnivéder frin samma
datamaterial. I studien djupintervjuades
vuxna som varit aktiva i klasserna under
tiden f6r datainsamlingen. De samlade
analyserna av kvalitativa och kvantitativa
data gav lirares forhallningssitt en
nyckelroll, da ett brist-synsitt ersatts av
framtidsorienterad pedagogik, med inslag
som estetisk verksamhet, dynamisk
utvirdering, fasta strukturer, riklig lisning av
skonlitteratur och eget skrivande. I en tredje
kvalitativ studie djupintervjuades tidigare
elever fran en av de undersokta klasserna, nu
universitetsstudenter, om sin skolging och
sitt framtidsperspektiv. Virdet av att fa
Iyckas, att bli sedd och uppskattad f6r den
man 4r, samt hemtamhet med litteratur och
svenska spriket i tal och skrift betonades
som framgingsfaktorer. Bemyndigande kom
att framsta som ett sammanfattande
nyckelord, ett begrepp som tett sig alltfor
svarfingat med det inledande statistiska
tillvigagangssittet.

For att belysa hur forskningsprocesser med didaktiskt intresse kan gestalta sig
inom ramen for en abduktiv ansats gér vi nedslag med exempel fran vara tva
olika avhandlingar. Nedslagen illustrerar hur den abduktiva processen blir
synlig i forskningsprocessen och analysarbetet. De nedslag vi gor utgdr fran
en relativt fri tolkning av den abduktiva forskningsprocess som Danermark
m.fl. (2003) beskriver nir de redogdr for den kritiska realismens metodo-
logiska implikationer f6r sambhillsvetenskaplig forskning. Dirigenom upp-
mirksammar vi att kritisk realism som metateoretisk grund ér intressant fér
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fragor om nytta och tillgingligeérande i didaktisk forskning. Det dr viktigt att
understryka att de moment som blir belysta ses som vigledande for en forsk-
nings- och analysprocess men inte behdver f6ljas i strikt kronologisk ordning.
Momenten kan betonas i olika grad och dven integreras beroende pa forsk-
ningsintresset i den aktuella studien (Danermark m.fl., 2003).

Ett férsta moment handlar om att sondera och beskriva forskningsintresset
och problemet som ska studeras i mer allmin bemirkelse. Det andra momen-
tet handlar om att gbra en avgrinsning eftersom alla aspekter och dimensioner
av ett fenomen inte kan studeras. I detta moment kan ett forsta f6rsék att
kategorisera ett empiriskt material bidra till hur en avgrinsning gérs. Alvesson
och Skoldberg (2008) beskriver pd ett liknande sitt vikten av att initialt ge
utrymme for flera aspekter 1 empirin och vara uppmairksam pa hur och vilka
olika teoretiska ramverk som kan vara fortjanstfulla och leda till att kon-
kretisera ett mer forfinat teoretiskt ramverk. Ett tredje moment 4r abduktion
1 dess sndvare betydelse, som en strategi i analysarbetet, dir fokus 4r rekon-
struktion och omtolkning utifrdn teoretiska ramar. Ett fjairde moment handlar
om retroduktion som innebir ett mer framdtsyftande intresse, att omtolka
ndgot. Det handlar om att argumentera f6r egenskaper bortom det givna som
krivs for att en foreteelse ska vara méjlig. Retroduktion som del i analysen
riktar intresset mot de egenskaper (mekanismer) som ir i rrelse och kan f6r-
stds som konstitutiva f6r det som sker. Det innebir en férskjutning frin
beskrivning och férstielse mot férklaring av bakomliggande, méjliggérande
faktorer (mekanismer), for att sedan 1 ett femte moment préva forklarings-
kraften i dessa.

Sammantaget kan processen med abduktion och retroduktion, som be-
skrivs ovan, leda till teoretisk precisering och utveckling av teori givet en stu-
dies kunskapsintresse. Ett sjitte moment innefattar att resultatet kontextua-
liseras och diskuteras gentemot problemstillningen.

For var exemplifiering bidrar momenten i férsta hand till nedslag som
utgangspunkt for var diskussion. Med de olika momenten [M] som utgangs-
punkt visar foljande figur vilka nedslag i forskningsprocessen vi valt att gora:

Figur 1.
Arbetsprocess

Problemi)akgrund och forskningsbakgrund (M1)
Urval och empiri (M2)
Analysprocess (M3-5)

Kunskapsbidrag/framstillan i text (M6)
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RESULTAT

Vi redovisar resultatet i form av nedslag i forskningsprocessen dir vi for varje
nedslag ger en sammanfattande konklusion givet de karaktiristika drag vi
menar foljer med abduktion. I var redogérelse foljer vi figuren ovan (Figur 1).
Efter redovisningen av nedslagen foljer en diskussion om giltighet och tro-
virdighet och vi behandlar frigan om abduktion och nyttiggérande i f61-
héllande till krav pd vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet inom ut-
bildningsvisendet.

Avstamp i problembakgrund och forskningsbakgrundens roll

I bdda avhandlingarna fokuseras reella problem aktuella f6r savil forskare
som praktiker. I den férsta avhandlingen om elevinflytande motiverade
problemomradet och forskningsbakgrunden att en abduktiv ansats blev i f6r-
grunden och nirvarande redan initialt. I den andra avhandlingen dir frigan
om elevers lika och olika villkor f6r skolframgang dr fokus var det nirkontak-
ten med empirin som férindrade avhandlingens inriktning och design. Ab-
duktion som strategi gjorde sig successivt pdmind under arbetets ging. I bida
fallen framstod en pendling mellan empiti och teori som nédvindig f6r att
svara upp mot syftet med studierna, vilket fick konsekvenser f6r vad forsk-
ningsbakgrunden behévde omfatta. Abduktion medfér och uppritthaller ett
utrymme f6r att inramningen av problembakgrunden kan behéva férdndras
och utvecklas. Det ger en mdijlighet till omproévning under hela forsknings-
processen och innebir ett dynamiskt forhallningssitt till forskningsproblemet
och bilden av dess relevans.

Sarskilt viktigt 4r hur relationen mellan teori och praktik beaktas initialt i
en studie. Deduktion kan vara begrinsande i den man en alltfSr entydig teore-
tiskt orienterad forklaringsgrund tas som utgangspunkt. Komplexa fenomen
eller begrepp och perspektiv fran empirin kan da ga férlorade (Peirce, 1990).
Abduktion skiljer sig ocksa fran induktionens sékande efter monster i prak-
tiken som empiriska fakta (Alvesson & Skdéldberg, 2008; Creswell, 2014,
Danermark m.fl., 2018). Att utga fran empiri kan dnda inte ge en rittvisande
bild av helheten. Empiri kan inte reduceras i sig sjdlv utan blir meningsfull uti-
fran den problematisering som gors utifrdn teoretiska antaganden i en studie
(Danermark m.fl., 2003).

I avhandlingen om elevinflytande riktades sirskilt intresse mot savil en
teoretisk som praktisk kontext tidigt i forskningsprocessen. I genomgingen
av tidigare forskning framtridde elevinflytande som mangtydigt och studerat
genom olika teoretiska utgingspunkter dir elevinflytande definierats pé skilda
sitt. De olika intressen som fanns i tidigare forskning hade dven begrinsats
till sdrskilda aspekter i undervisning. Elevinflytande hade studerats genom
utsnitt av dess inneb6rd och pé sa sitt avgransats till vissa sammanhang i
undervisning. Problembakgrunden som delvis skrevs fram utifrdn intentioner
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gillande elevinflytande som framkom i samband med 1990-talets skol-
reformer bidrog till att rikta det empiriska intresset mot kommunikativ inter-
aktion mellan lirare och elever. Det synliggjorde dilemman att hantera i
undervisning och komplexiteten av elevinflytande som fenomen. Samman-
taget gav det motiv for ett mer holistiskt synsitt dir en teoretisk och praktisk
kontext behovde forstis som dialektiska i1 férhallande till varandra. Det stod
klart att en alltfSr stark betoning av teori och att utga frdn en snévare teoretisk
avgrinsning behdvde undvikas, sivil som att vilja ut vissa skeenden pa for-
hand i undervisning. Policybakgrunden och problembild frin praktik och tidi-
gare forskning blev en intdkt for att studera och férsta elevinflytande som
didaktisk praktik. Den teoretiskt intressanta fragan var att belysa grinslandet
mellan didaktik och makt i undervisning och utbildning. En abduktiv ansats
och strategi bedémdes som tillimpbar eftersom forskningsprocessen dé
innefattar att succesivt kunna precisera teoretiska ramar och utveckla teori.
Valet av vetenskapligt férhallningssitt paverkades dirmed och landade i
kritisk realism och en metodologisk inramning dir undervisning betraktades
som social praktik. Eftersom sprakets betydelse framtridde som sirskilt
viktigt, inte bara for lirande i allmdnhet utan specifikt nir det gillde elev-
inflytande, sbktes dven inspiration fran kritisk diskursanalys (Fairclough,
2012).

I den andra avhandlingen om lirares betydelse for gestaltningen av literacy-
praktiker, var utgingspunkten annorlunda. Hir gjordes forst en samman-
stillning av kvantitativa studier. I detta forskningsprojekt, finansierat med
externa medel, var frigestillningar och syfte pa férhand formulerade av
projektigaren och en design utifrdn framfor allt psykologisk forskning
skapades med kvantitativ metod och hypotestestande som huvudprincip.
Avseende elevers ldsférmiga finns en rik flora av tidigare studier som belyser
relationen mellan socioekonomiska bakgrundsfaktorer och elevers lispresta-
tion. Redan pa 1960-talet visade en forsta storskalic amerikansk statistisk
studie (Coleman m.fl., 1966) pd korrelationen mellan SES och ldsférmaga.
Sedan dess har studie efter studie, sivil nationellt som internationellt faststallt
elevers lisférmaga som prediktion fér skolframgang, utan att dessa studier
medfort nigra storre skillnader f6r den ojdmlikhet som ter sig svir att av-
skaffa. Likasa finns sedan ling tid tillbaka indikationer om ordforradets
betydelse for lisformdga och dess beroende av hemforhallanden. En in-
tressant aspekt av avhandlingens problembakgrund dr att i férstone endast
svensksprakiga elever skulle ingé i databasen som utgjorde empiriskt material.
Elever med annat modersmal dn svenska raderades for att undvika frige-
tecken i det statistiska materialet. Samtidigt framstod flersprakighet, som i den
tidens litteratur kunde beskrivas som ett fall f6r specialpedagoger eller i alla
fall ett avvikande fenomen, som den férhirskande normen i manga skolor (jfr
Damber, 2010) och hir skedde det forsta avsteget frin den planerade
firdvigen. Forfattaren klistrade helt sonika tillbaka de flersprakiga eleverna
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och kom att inkludera flersprakighetsutveckling i litteraturgenomgangen, som
ett forsta steg mot en mer teoririk bakgrund. Dirmed borjade ett utforskande
av teorier kopplade till flersprakighet och méngkultur. En f6ljd blev att den
initiala forskningsbakgrunden kom att kompletteras med ett sociokulturellt
perspektiv pa literacy-praktiker, dir ldsning inte endast betraktas som firdig-
het (Gough & Tunmer, 19806). Nir lisférmdgan betraktas oberoende av kon-
text och oberoende av vilka omstindigheter ldsaren befinner sig i kommer
hela ldsningen att handla endast om ljud och bokstiver. Elevernas bakgrund,
olika sprakkunskaper, tidigare erfarenheter och intressen kan filtreras bort
fran analysen av barnens lisutveckling. I kontrast till detta autonoma synsitt
pa lisning stir ett ideologiskt, sociokulturellt synsitt pa lisning, dir lisning
som deltagande i en social och kulturell praktik dr det centrala (Street, 1995)
och dir inslag fran kritisk litteracitet dven ingar (Freire & Macedo, 1987;
Janks, 2010).

Problemstillningar som r6r didaktiska fragor bottnar ofta i en komplex
bakgrund som rymmer kopplingar bdde till att vara minniska och till
undervisningspraktikens varierande villkor, ndgot studier maste ta hinsyn till.
Den abduktiva forskningsprocessen erbjuder méjligheter att nirma sig en
problemstillning fran tva hall. Dels med utgangspunkt i en praktikorienterad
problembild hidmtad frin skolpraktiken och dess samhilleliga kontext. Dels
sker ett ndrmande frin teoretiskt hall genom att prova olika teoretiska ramar
och resultat av tidigare forskning. Problemstillningen kan dven behéva ut-
vecklas genom den empiri som produceras. Dessa olika nirmanden innebir
att problembakgrunden succesivt behdver f6rfinas inom ramen f6r en studie,
som i exemplen ovan. Den komplexitet som inryms i didaktisk forskning
mellan teori och praktik kan beaktas pé det sitt olika teoretiska perspektiv kan
provas. Eklekticismens mdjligheter nidr det giller teoretisk inramning
framtrider. Arfwedson (1995) menar att ”didaktikens objekt bara [kan] ringas
in genom ‘Gverlagring’ av, eller genom dialektiken mellan, flera ansatser” (s.
27).

Utrval och empiri

Nir forskningsintresset dr didaktiskt blir hur urval av empiri gors viktig for
att bibehélla en narhet till den praktik som studeras. Nérheten handlar om
mojligheten att besktiva, forstd och férklara det fenomen som studeras.
Gemensamt fér de bada avhandlingarna var en 6nskan om bredd i materialet
och behovet av en lyhérdhet infér det empiriska materialet. Det stimmer
Overens med att betrakta produktion av empiri som ett insiktsinsamlande,
vilket emellertid inte sker riktningsldst (Alvesson & Deetz, 2000).

I bada studierna anvindes etnografiskt inspirerade metoder. I etnografiskt
orienterade studier understryks betydelsen av att uppritthalla en balans sa att
varken empiriska beskrivningar av manskliga aktiviteter eller teoretiska for-
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muleringar och abstraktioner fir féretrdde (Beach, 2011). Ett material som
enbart produceras i férhillande till teoretiska utgingspunkter kan begrinsa
analysen (Trondman, 2008), d4 enbart fokus pa aktualiteter kan férsumma det
teoretiskt intressanta. Etnografi bidrar till att bibehalla fokus pa relationen
mellan teori och empiri under bide empiriproduktionen och i efterféljande
beskrivning och analys (Silverman, 2001). Med abduktion betraktas ett empi-
riskt material snarare som argument dd data inte motsvarar hur ndgot faktiskt
ar eller i sig kan leda till en entydig tolkning (Alvesson & Skoldberg, 2008). 1
bdda avhandlingarna blev en annan eller mer preciserad teori betydelsefull f6r
att forstd empirin.

Betydelsen av att utveckla relationen mellan teori och praktik uppdagades
och tog plats pd skilda sitt i urval och empiriproduktion satt i relation till
analysarbetet. I avhandlingen om elevinflytande var en multipel design visent-
lig och val av fall baserades pi tre kriterier som beskrivs av Stake (20006). Forst
gjordes urval av skolor utifrin en kinnedom att de hade ett sirskilt intresse
for elevinflytande, men ddr det skiljde sig 4t i hur de valt att ta sig an arbetet
med att utveckla elevinflytande i praktiken (Eriksson & Bostedt, 2011). Val
av extremfall dr viktigt nir egenskaper dr ett analytiskt intresse (Danermark
m.fl., 2018). Andra kravet pa att det fanns en variation mellan skolorna be-
kriftades initialt i studien av ldrare och elevers beskrivningar. Valet av flera
fall innebar att skolorna kunde kontrasteras mot varandra, en process som
inom etnografi beskrivs som juxtaposition (Hammersley & Atkinson, 2007).
Skillnader och likheter mellan fallen bidrog till att skapa distans till empirin,
vilket motverkade att fastna i ett igenkdnnande som annars kan vara fallet i
etnografiska studier (Jeffrey & Troman, 2004). En distans uppritth6lls genom
ett didaktiskt ramverk som teoretisk ingang i studien. De didaktiska fragorna:
hur, nir, var, vem, vad och varfor (Jank & Meyer, 1997) var initialt i fokus
och som en forsta brygga mellan empiri och teori soktes kinsliggérande
begrepp [sensitising concepts] (Willis & Trondman, 2002). Det tredje kravet,
att kunna behandla en frigas komplexitet och innehéll mer nyanserat genom
en rik och varierad kontext som stricker sig 6ver olika sammanhang upp-
tylldes likval genom urvalet av skolor. I avhandlingen bedémdes etnografiska
metoder kunna bidra till ett rikt material givet intresset £6r sprik och kommu-
nikativ interaktion i undervisningssammanhang.

Den abduktiva ansatsen motiverade att producera det empiriska materialet
tidigt 1 forskningsprocessen. Materialet kom att omfatta aktérernas egna be-
skrivningar, observationsdata fran undervisning och offentliga policydoku-
ment fOr skolorna. Materialet gav mojlighet att beskriva och analysera en intre
kulturell organisatorisk skolkontext, samt att i analysen beakta en yttre institu-
tionell och samhillelig kontext. Sirskilt viktigt var att materialet gjorde det
mojligt att prova olika teorier f6r forstdelse och forklaring. En dppenhet for
empirin och att inte utgd frin tydliga avgrinsningar var viktigt initialt.
Elevinflytande priglas av en mangtydighet och dilemman vilka behévde bade
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kunna fOrstds och hanteras givet kunskapsintresset for grinslandet mellan
didaktik och makt. I arbetet med empirin var det viktigt att det teoretiska ram-
verket som valdes och verktyg f6r analys kunde betraktas som en f6ljd av och
overensstimmande med teoretiska antaganden som gjorts i férhallande till
kunskapsintresset och studiens syfte. Den abduktiva ansatsen fOrutsatte att
observationer av praktiken dokumenterades med ljud och bild och inte endast
med filtanteckningar fér att dels prova olika sitt att beskriva, férsta och analy-
sera materialet, dels for att kunna aterga till materialet for att gora en for-
djupad analys med hjilp av preciserade analysverktyg. Designen medforde att
initiala och mer intuitiva férstielser kunde omprovas.

I avhandlingen om literacy visade det initiala arbetet pd behovet av att in-
kludera elever med annat hemsprak 4n svenska i databasen. Greppet utifrin
storskalig statistik med hypotestestande, med positivistiska utgingspunkter
som fran bérjan var tinkt som allenarddande visade sig inte ricka till. Projekt-
et inleddes med statistiska analyser av databaser med ldrarenkiter och test-
resultat frin ldsforstdelsetester, utan att nigon teori var nirvarande, férutom
tidigare forskning. Sedermera inkluderades kvalitativ metod och synen pa vad
lisning dr férindrades frin ett firdighetsperspektiv med lisning som en pro-
dukt av avkodning och férstielse (Gough & Tunmer, 19806) till ett literacy-
perspektiv med synen p4 litteracitet som deltagande 1 en social och kulturell
praktik dir kontexten, dess historia, lisares erfarenheter och preferenser
ocksa antas bidra till hur lispraktiker gestaltar sig och hur elever skapar for-
staelse av det ldsta (Street, 1995). Sociokulturell teoribildning fick genomslag
1 samtliga faser i forskningsprocessen.

Av en slump d6k ett resultat upp nir databasens siffror scrollades fram och
tillbaka, vilket blev en vindpunkt f6r avhandlingens inriktning. I en av de
Stockholmsférorter vi idag refererar till som “utsatta omriaden” fanns en klass
med drskurs 3-elever som inte bara presterade bra i lisfOrstaelse, utan
exceptionellt bra. Eleverna var dverpresterande, med hinsyn till ridande SES-
faktorer. En ny s6kning avsl6jade att det var atta klasser som var Gver-
presterande, trots att analys av de faktorer som antogs paverka under-
visningen fortfarande inte avsléjade fler hemligheter dn att det ldstes frekvent
1 dessa klassrum. Fyndet fick metodologiska konsekvenser. De aktuella
skolorna kontaktades och lirare verksamma under tiden f6r datainsamlingen
djupintervjuades. En mer riktad kunskapssokning startade for att kunna be-
skriva det sociokulturella forskningsfilt som existerade rérande literacy, men
som fram till denna punkt varit okidnt for forfattaren, som tidigare enbart
dgnat sig 4t “evidensbaserad” forskning i mer klassisk bemairkelse, det vill siga
kvantitativ forskning med tillrickligt stora urval f6r att kunna producera
signifikanta och reliabla resultat. Nu var det istillet forskningens validitet eller
trovirdighet som blev urvalskriterium for pafyllnaden av den teoretiska och
empiriska bakgrunden med etnografiska fortecken (Heath & Street, 2008).
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Denna resa kan beskrivas som ett utforskande av de latenta monster som
krivde forstielse, monster forklaringsbara med savil externa som interna
faktorer. Elev- och larararréster frin undervisningsverksamheten ledde till ett
induktivt tillvigagangssitt didr metoder med etnografiska fortecken valdes.
Designen med kopplingar till en abduktiv strategi utvecklades 6ver tid som
en reaktion pd att det positivistiska tillvigagangssittet inte ledde till svar pa
forskningsfragorna. Att kunna fa syn pa klassrummens praktik och de faktor-
er som verkade dir krivde helt enkelt bade ett skifte i metod och av teoretiska
glasdgon for att betrakta “lispraktiken”. Flermetoddesignen var oundviklig
och i likhet med den abduktiva processen som beskrivits i anslutning till av-
handlingen om elevinflytande, blev inspiration fran etnografi, kritisk teori och
diskursanalys viktig f6r forstaelse.

Nirheten till och lyhdrdheten £6r praktikens skeenden dr betydelsefull nér
forskningsintresset ir didaktiskt och skapar behov av ett rikt material. Oavsett
om det handlar om olika kvalitativa data, eller en kombination av kvalitativa
och kvantitativa data, 6ppnar abduktion upp for att préva och ompréva empi-
rins bérkraft fortldpande under forskningsprocessen. Att ta hojd for ytter-
ligare behov av empiri, eller en férnyad eller f6rdjupad analys av befintlig
empiri blir en styrka som abduktion f6r med sig till didaktisk forskning. Ab-
duktion som betonar genomtinkta val av teori och urval av empiri for att
uppritthalla relationen mellan teori och praktik underldttar att f6rsta och for-
klara komplexa didaktiska fenomen.

Analysprocessen

Aven om abduktion ir nirvarande som ansats for en studie som helhet blir
den sirskilt tydligt som strategi under analysprocessen. En abduktiv strategi i
analysprocessen innebir en succesivt férdjupad analys genom en vixelverkan
mellan teori och empiri (Peirce, 1990). Svarigheten kan vara att hitta ett sétt
att hantera férhillandet mellan teoretisk abstraktion och bibehalla under-
visningens komplexitet 1 analysarbetet, samt att klarg6ra de avgrinsningar och
val som gors. Analysprocessen innebir att avgrinsa materialet, lita teori fa
tonvikt 1 analysarbetet genom att vilja eller skapa termer och begrepp som
kan bidra till forstaelse f6r det som hdnder (Beach, 2005). I avhandlingen om
elevinflytande var detta ndgot som var inbyggt i den ursprungliga designen,
medan det i avhandlingen om literacypraktiker framtridde under bearbetning-
en av data.

Elevinflytandets mangtydighet ramade in forskningsproblemet om elev-
inflytandets grianser och bidrog till valet att studera genomfdrande och orga-
nisering av undervisning mer Sppet. I forskningsprocessen, men sirskilt i
analysarbetet, var fokus pd att stilla frigor om vad som har betydelse och gor
det som sker i undervisningen mojligt (Bhaskar, 2008; Danermark m.fl., 2018;
Lukes, 2008; Peirce, 1990). Den forsta tematiseringen av materialet utgick fran
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en Oppen friga om vad det blir av elevinflytande i undervisningen. Nyfikenhet
priglade analysarbetet dir de didaktiska frigorna bidrog till en forsta temati-
sering. Tidigt i1 arbetet med empirin utkristalliserades ordning, ansvar och
genomskinlighet som tre begrepp med tydlig koppling till bakgrunden for
forskningsproblemet. De framstod dven som gemensamma f6r skolorna som
fall dven om gestaltningen skilde sig dt. Betraktade som kinsliggbrande
begrepp (Willis & Trondman, 2002) blev de en férsta brygga mellan det
producerade empiriska materialet och teori. Det var centralt £6r att kunna f6r-
sta hur ett handlings- och tolkningsutrymme skapas och gestaltas. Direfter
valdes ett mer specifikt teoretiskt ramverk for att rekonstruera empirin dér
det var fortsatt viktigt att undvika en férenklad beskrivning av undervisnings-
praktiker. I det ramverket som valdes uppmirksammas att dikotomier mellan
individ och samhille, kunskap och firdigheter, elevcentrerad- eller dmnes-
centrerad kunskap dr olimpliga f6r en kategorisering dd dessa dr samtidiga i
en komplex empirisk undervisningsverklighet (Alexander, 2008). Fallen kun-
de beskrivas si att skillnader mellan undervisningspraktikerna bibehdlls.
Erfarenheter fran empirin, kategoriseringen med hjilp av ramverket och med
forskningsintresset i dtanke, bidrog sammantaget till att formulera mer specifi-
ka analysfrigor. Det mest vasentliga var att ordning kunde beskrivas utan att
kontroll likstdlls med begrinsning av elevinflytande eller att friutrymme lik-
stills med mojliggérande. Efter en deskriptivt didaktiskt inriktad rekon-
struktion anvindes ordning och omférhandling som analysverktyg. Dessa
konstruerades férutom med didaktik som ramverk med hjilp av teorier om
makt. Makt betraktades som tredimensionell (Lukes, 2008) och som en
potentiell kontextberoendeférméga (Morriss, 2002). Avsikten var att forklara
och reducera komplexiteten som framtritt 1 beskrivning med analysverktygen
ordning och omférhandling. Fokus var hur, vad och varfér “nagot” har be-
tydelse och gér det som sker méjligt. Maktorienterade forklaringsansprak var
i forgrunden dir ansvar och transparens (tidigare kdnsliggérande begrepp)
prévades som egenskaper f6r hur de villkorade méjligheter att d4stadkomma
ndgon effekt. D4 teoretiska begrepp som demokrati, kunskap och lirande be-
traktas som omtvistade behévdes ndgon form av virdeomdéme som grund
tor diskussionen. De virdeomdémen som prévades grundades 1 olika ideal
tor utbildning, vilket gav en méjlighet att forklara férstaelsen av det som sker
1 undervisning och att diskutera resultatet i relation till studiens problem-
stallning.

I den andra avhandlingen féljdes ingen strikt ordning utan driften att forsta
vad som ldg bakom statistikens siffror blev framitdrivande. Behovet av
kvalitativa data blev uppenbart nir de statistiska analyserna visade sig sakna
torklaringskraft. Samtidigt stod det klart att den kvantitativa forskning som
underbyggde delar av teorin om ldsinlirning fyllde en funktion, dven om ett
autonomt synsitt pa lisning (jfr Street, 1995) inte ensamt kunde ge tillrdckligt
med underlag f6r analys av den kontext som visade sig viktig £f6r de lyckade
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lisresultat som uppvisades i1 klasserna utvalda for delstudie tvd. For for-
fattaren blev det viktigt att visa hur tva skilda teoretiska utgangspunkter kunde
beskrivas som ett kontinuum och inte som varandra uteslutande motpoler.
Tillvigagangssittet med flermetodsdesign medforde dven att savil kvantitativ
analys av data gjordes, samtidigt som kvalitativ innehéllsanalys tillimpades.
For att 1 avhandlingens konklusion sedan kunna féra resonemang om avhand-
lingens resultat tillbaka till samhallsnivé, kom dven kritisk teori rérande littera-
citet in, da fragor rérande andrasprik och relationen mellan f6rsta- och andra-
sprak inte enbart kan begrinsas till sprakfragan utan handlar om 6ver- och
underordning sett ur ett bredare perspektiv. Frigan om flersprakiga elevers
stallning, méjligheter och framfor allt forutsittningar utmynnade saledes 1 re-
flektion Gver 6vergripande samhaillsfragor. De abduktiva drag som gar att
iaktta handlar dels om pendlingen mellan olika teorier med olika metodo-
logiska angreppssitt, men ocksd mellan teori och empiri, viket konkret pa-
verkade hela forskningsprocessen. Ordningen mellan faserna var i denna av-
handling mer slumpmiissig. I bida avhandlingarna vixte liknande fragor fram
relaterade till makt, demokrati, kunskap och lirande.

Genom abduktion som strategi framstér det ytligt neutrala i analyserna som
virdeladdat. Med ett didaktiskt forskningsintresse uppritthélls ddrmed vikten
av att fragor om utbildningens och undervisningens syften beaktas. En kritisk
dimension didr makt kommer in som en aspekt blev ndrmast givet i bada av-
handlingarna. Nir det handlar om undervisning och utbildning dr makt i olika
former ofta viktiga att analysera for att forklara lyckanden och misslyckande
samt varfor det betraktas som sddana (Lindblad & Lundahl, 2015). Abduktion
ger mojlighet att uppmarksamma makt, som kan avse makt Sver tilltrdde till
undervisning, makt att péaverka elevers forutsittningar att folja under-
visningen liksom elevers livschanser och bemyndigande (Cummins, 2000).
Pendlingen mellan teori och empiri belyser ofrainkomligt olika ideal for ut-
bildning, dmneskonceptioner och synsitt pa lirandets vad och varfor. Inte
minst blir de samtidigt nidrvarande dikotomierna individ-samhille och kun-
skap-firdigheter framtridande i bida avhandlingarna och ett kritiskt intresse
fick betydelse f6r val av teort.

Framstillan i text och kunskapsbidrag

Overviganden for framstillan i text blir sirskilt pitagligt med abduktion som
ansats dd redovisning i text inte kan motsvara forskningsprocessen. Analys-
processen behéver beskrivas f6r att mojliggora reflektion 6ver valen som
skett under vigen (Rogers m.fl., 2005). En nira koppling till befintlig praktik
och 6ppenheten for relationen mellan teori och praktik medfér att det kan bli
svart nir det giller att redogbra fér komplexiteten av ett empiriskt material
och forskningsprocessen som karaktiriseras av ett provande av perspektiv.
Inte heller delar den skildrade praktiken och vetenskapssamfundet kraven pa
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producerad text. Nir ett teoretiskt ramverk succesivt preciseras genom
mojlighet till omtolkningar mellan teori och empiri stills sirskilda krav pa att
kunna synliggdra hur teorin haft betydelse 1 analysarbetet (Fairclough, 2001).

Abduktion med en vixelverkan mellan teori och praktik innefattar en
ambition att utveckla teoretiska begrepp (Peirce, 1990). I didaktisk forskning
medfér det att kunskapsbidraget kan formuleras som teoretiska begrepp och
didaktiska modeller fér analys och planering av verksamheten i skolan. En
méjlighet ér att tinka om kunskapsbidrag i termer av didaktiska modeller som
Blankertz beskriver ”en teorikonstruktion f6r analys och planering av didak-
tiskt handlande i undervisnings- och inldrningssituationer” (Jank & Meyer,
1997,s. 18).

I avhandlingen om elevinflytande beskrevs forskningsprocessen som hel-
het med hjilp av en modell som bendmns ’krokodilen’ (Fritzell, 2009; Sund-
berg, 2015). Modellen synliggjorde pendlingen mellan en teoretisk och prak-
tisk orientering for att visa hur teoretiska férklaringsmodeller f6r forstaelse
och forklaring av forstdelsen succesivt férdes in i analys. Hur pendlingen
mellan teoretisk och empirisk orientering format analysarbetet och analys-
verktygen skapats, samt nir de anvints blev synliggjort. Genom att presentera
empirin nogsamt var syftet att den skulle kunna utgéra en stillféretridande
erfarenhet £6r lisaren (Stake, 2006; Stake & Trumbull, 1982) £6r forstdelse av
de teoretiska begreppen. Nir elevinflytande betraktades som méngtydigt var
det viktigt att undvika en positionering som kunnat stipulera vad elevinflytan-
de borde vara.

Problemstillningen om elevinflytandets grinser formulerades i férhallande
till praktiska erfarenheter och med intresse att teoretiskt belysa grinslandet
mellan didaktik och makt i paverkans- och fostransprocesser i undervisning
och utbildning. Designen bidrog till en succesiv precisering av teori som be-
greppsliga verktyg, foljande en abduktiv ansats. De begreppsliga verktygen
skapades mot bakgrund av att det inte ansdgs moijligt att empiriskt eller teore-
tiskt definiera elevinflytandets granser. Kunskapsbidraget blev utveckling av
en didaktisk modell dir verktygen; subjektiva orienteringar, en dubbeltydig agenda
och osynliga budskap, avsag att bidra till fortsatt analys och kritisk diskussion av
elevinflytandets grinser som kan besvaras olika beroende pa sammanhang
och virdemissiga premisser. Det méjligg6r en kontinuetlig prévning av elev-
inflytande som didaktisk praktik 1 teoretisk som praktisk mening. Utveckling
kan ske i sdvil undervisningspraktiker som forskningspraktiker dir en demo-
kratisk relation mellan forskare-praktiker stods av ett samtal som handlar om
makt och didaktik.

En abduktiv ansats tillsammans med kritisk realism férhindrade en entydig
forstielse av elevinflytande och bidrog till att uppritthélla en kritisk distans
till policy och praktik, nagot som ocksa sker gillande flersprakiga elevers lds-
inldrning i Dambers (2010) avhandling. Det var visentligt att inte begrinsa in-
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tresset till traditionella uppfattningar eller vedertagna teorier. Didaktisk teori
behover en distans till policyintentioner sa att de kan prévas (Uljens, 1997).

Studien om ldspraktiker presenterades som tre delstudier i form av veten-
skapliga artiklar, vilka troligen inte ldsts av verksamma ldrare. Med den teore-
tiska nyorienteringen och med aktbrers rdster problematiserades den in-
ledande statistiska bilden. Den forsta studiens resultat att “liraren har ingen
betydelse” f6r lisresultaten ifrdgasattes samtidigt som sméskaliga studier visa-
de sina bilder av praktiken. Studien synliggjorde en positiv lisutveckling och
hégpresterande elever, resultat dolda i en ridande statistisk trend f6r omraden
med lag utbildningsniva, laga inkomster och laga testresultat. Avhandlingen
nyanserade diskussionen om sjunkande PISA-resultat. Ifrdgasittandet av
undervisning huvudsakligen utformad efter ensprakiga svenska elever ér ett
av avhandlingens kunskapsbidrag. En reflektion r6r hur resultatet i studien
kunde synliggora lirarkompetens i klassrummet.

Med en abduktiv ansats dr utmaningen att hitta en adekvat niva i fram-
stillan sd att praktikens komplexitet balanseras i férhallande till abstraktion
och generalisering. Det praktiska och det teoretiska intresset behdver foras
samman och illustreras sd att kunskapsbidraget svarar upp mot bade teori och
praktik — ndgot bdda avhandlingarna efterstrivat.

DISKUSSION

Det som vi menar foljer med abduktion diskuteras hir i ljuset av nyttig-
gorande av didaktisk forskning med spanningsfiltet mellan teori och praktik.
Att utveckla teorier och begrepp for att f6rsta och forklara praktiken ér cen-
tralt, ddr begreppen kan vara en grund f6r och ge riktning at aktioner i verk-
samheten. Diskussionen belyser epistemologiska och metodologiska fragor
som dr av betydelse for att relationen teori-praktik kan betraktas som ett
kontinuum och inte framstd som oférenliga motpoler. Vi berér frigor om
giltighet och trovirdighet samt behovet av kontinuerlig utveckling. Detta ger
anledning att aterkomma till hur krav pa vetenskaplig grund, beprovad er-
farenhet och inte minst diskurser om evidensbaserad praktik inom det ut-
bildningsvetenskapliga omrddet manifesterar sig.

En studies giltighet handlar om tva generella frigor, om problemet som
studeras dr relevant och om kunskapsanspraken ér tillrickligt 6vertygande och
trovirdiga (Silverman, 2001). For en diskussion av giltighet med abduktion
som ansats och strategi dr ett alternativ att utga fran studiens praktiska rele-
vans och om den ir teoretiskt sammanhdllen. Giltighet betraktas som en
férhandling mellan praktiska, teoretiska och empiriska kontexter (Fritzell,
2009). Vetenskap dr inte objektiv i sig och kunskapsansprik behover dirfor
diskuteras mot bakgrund av en disciplinir utgangspunkt och de val som gjorts
av teoretiska perspektiv. En studie ses som teoretiskt sammanhallen om det
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som studeras dr placerat i en relevant kontext och om teorierna som valts har
kapacitet att tolka och férklara de empiriska férhallandena (Sundberg, 2015).
Abduktion lyfter fram samtliga kontexter genom att férstielse- och for-
klaringsgrunder f6r det problem som studeras omprivas under forsknings-
processen. Abduktion bidrar dven till kritisk reflektion Gver relationen mellan
teorier och hur politiska och etiska fragor framtrider i forskningsprocessen
(Alvesson & Skéldberg, 2008).

Trovirdighet prévas genom vilka tolkningar som dr méjliga av empirin, om
de sammantaget motsvarar empirin och ér produktiva i f6rhdllande till syftet
med studien (Alvesson & Skoldberg, 2008). Abduktion och dess krav pi
reflexivitet ger forutsittningar f6r utveckling av och integrering av teori och
praktik. Integreringen framstir som dynamisk och kontinuerlig dir kunskaps-
bidraget betraktas som tillfalligt och fortsatt kan utvecklas teoretiskt och prak-
tiskt.

Nyttiggérande av forskning forutsitter att de forskningsresultat som
presenteras erbjuder mojlighet f6r verksamma i skolpraktiker att kontextua-
lisera resultatet i sin verksamhet (Hakansson & Sundberg, 2016). For att skapa
goda forutsittningar f6r att forskningen fir genomslag dr det viktigt att und-
vika en position dir forskare ges tolkningsféretride. Det dr viktigt att ldrare
och elevers forstdelse och handlingsbendgenhet inte ogiltigférklaras genom
alltfor sniva teoretiska avgrinsningar eller synen pa aktorer som inlésta i for-
utbestimda strukturer. Abduktion styrker att aktérer inte framstar som passi-
va 1 metodologiskt hinseende, 4ven om deras deltagande begrinsas till att vara
en del av empirin. Vem texten riktar sig till blir med en abduktiv ansats en
levande fraga under hela processen da frigor om vetenskapliga krav och prak-
tikens forutsittningar stindigt omférhandlas.

Vi ser en potential med abduktion da forskning i det pedagogiska och
didaktiska filtet stindigt behéver anpassa sig till nya fOrutsittningar i ett
snabbt forinderligt samhille. Enligt Archer (19906), vixer sivil struktur, kultur
och agentskap stindigt fram i nya skepnader, pa olika platser och olika lokala
torhallanden, tvinnas dver tid samman och i en ekologisk relation omdefinier-
ar de varandra i aldrig avstannande sociala transformationer. Behovet av
reflektion och ifrdgasittande av givna antaganden behéver vara levande i £6r-
hallande till savil policy, praktik och vetenskap sé linge ett polariserat sam-
hille med ojimlika villkor f6r studieframgang och bristdiskurser bestar. Inte
minst behdver statistiska resultat kompletteras med ldrares och elevers
erfarenheter och dven vikten av aktdrers handlingsbenidgenhet frimjas av stu-
dier med abduktiva fértecken. En demokratisk utbildning férutsitter ett tolk-
nings- och handlingsutrymme f6r samtliga aktérer (Eriksson, 2019). Inom
exempelvis ldsforskningsfiltet existerar normativa sanningar dir ett autonomt
perspektiv pa lisning enligt tradition haft ett starkt fiste och fitt ge form at
lisldror och ldstester. I USA har en lag som ”No Child Left Behind” bidragit
till deprofessionalisering av lirare och att dnnu fler barn limnas pa efter-
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kilken, da lirare blev frantagna sin autonomi, gillande hur undervisningen
skulle utformas (Meier & Wood, 2004). Lirare blev foreskrivna hur under-
visning om ldsinldrning skulle ske, oavsett vilka barn det handlade om och
vilka férutsittningar och behov som férelag. Signalen blev att tilltron till deras
professionalism att forma undervisningen som de sjilva fann vara det bista
for just de elever de hade i klassrummet inte lingre fanns, utan central styrning
skulle ersdtta lirarens kunskap. Svenska lirare 4 sin sida har engagerats i olika
“lyft”. Utan att virdera eller kommentera innehallet i Skolverkets genomférda
insatser gar det att fundera 6ver vad ordet ”lyft” signalerar.

Abduktionens beredskap for férindringsbendgenhet och beredvillighet att
betrakta fenomen ur olika perspektiv kan bidra till att motverka en snidv
forstielse av den didaktiska forskningens méijlighet till evidens. Testresultat
md vara reliabla men miter de vad de sdger sig mita? Den didaktiska forsk-
ningens validitet behéver stindigt prévas genom dess nyttiggérande (Pigott
m.fl., 2021). Abduktionens mal att skapa teori sitter fingret pa hur forsk-
ningen publiceras och att universitetens tredje uppdrag om samverkan mellan
forskning och verksamhet inte hamnar i bakvatten. Att mojliggora for lirar-
professionen att ta del av originalforskning borde vara en sjilvklarhet vilket
kan hindras av de meriteringssystem som idag styr forskarnas publiceringar
inom vetenskapssamfundet.
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English summaries

Arvid Lofberg: Abduction as a philosophy of knowledge as well as a
research method

A challenge for theories of knowledge and philosophy is the relation between
the world we perceive around us and knowledge or ideas about this world.
What is it that we see? And how is what we see transmitted to mental images.
Perception has therefore been seen as an important question within
psychology. The question of what characterise the world we see comes to the
foreground. Neurophysiology has developed during recent years and can
identify where in our brain different perceptions are located. This
development will continue with more and more refined knowledge of our
brains functioning identifying neurons and locations in the brain where much
of our perceptions take place. But this research can never answer the question
what we see and perceive or answer the question how we build or construct
knowledge of our world so that it becomes understandable and manageable
for us as human beings. In this article I therefore discuss abduction as a
possible theoretical point of departure to understand how we as humans with
our way of perceiving the world we live in have been able to emerge as
thinking individuals and social beings. In this part of the article I lean heavily
on thinkers and researches such as Charles Sanders Peirce’s pragmatism, Jean
Piaget’s constructivists theory of knowledge /learning and also on James
Gibson’s research on perception. The pragmatic philosophy of Richard Rorty
contributes by his global view on human knowledge.

The idea of emergence in contrast to the idea of development is central to
my discussion in this article. Gibson provides us with the concept of
abduction, that is how we as humans relate to our perceptions of the world
around, providing us with a context that provokes action from us as
perceiving individuals. Piaget’s research shows us how the child in interaction
with his or her environment emergences as a knowing and knowledgeable
person. Connecting these thought structures with Peirce idea of human
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thought as constituting three phases, that is firstness, secondness and
thirdness where thirdness is our theoretical understanding of the world,
secondness is the world we perceive and firstness is the world we assume is
there for us to perceive, it is possible to conceive how we as humans in fact
emerge as thinking and reflecting subjects. As humans, based on our actions
within the world we perceive, we actually expand the world we have know-
ledge about. The world around us becomes more and more differentiated as
well as an environment we know more and more about. We emerge as
humans in the world that is ours to live. Development on the other hand
implies growing towards a final stage for example adulthood or maturity. With
the concept of emergence there is no final stage and is in line with the
pragmatist Richard Rorty in his philosophical discussion of the growth of
human knowledge.

We as researchers, within the field of pedagogics mainly focus people’s
relation to the world around and conditions for different actions, thereby
providing empirical data for research. The abductive reasoning about humans’
construction of knowledge is also applicable to the researcher who focus
conditions for individuals’ construction of knowledge and action. In other
wotds, the researcher is a participant of the object of research. What people
perceive and what they understand of their life environment becomes a focus
of interest that includes the researcher as well. Pedagogical research becomes
in this sense an ambition to try and understand how people’s life world i.e.,
the world that constitutes the base for their actions, emerge. I propose that
by developing abduction as a research method we may have a tool that
facilitates this ambition. The assumption is that we as humans construct our
knowledge, learn how our life world is constituted, where abduction is a
reasonable concept, and that abduction can become a fruitful tool to try and
understand this process of knowledge construction. In this connection 1
discuss data from different sources that can be of interest, such as literature,
the public debate, and different groups’ participation in different activities.
Here I connect to Richard Rorty and Chong Ho Yu “Dancing with the data”.

Corrado Matta: The methodology of interpretation and selective abduction

In this article, I discuss the foundations of interpretation considered as a
methodological approach. Both social and educational research have a long
tradition of ascribing the concept of interpretation a pivotal methodological
and theoretical role. Many authors have argued for the centrality of the
concept of interpretation in educational theory. Furthermore, several popular
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methodological approaches in educational research operate assuming the
explicit aim to generate interpretations of human action.

In the article, I discuss the concept of interpretation from a methodological
perspective, arguing for two main theses. According to the first thesis, every
interpretation is, both in the everyday and scientific use of the term, the con-
clusion of an abductive inference. According to a common conceptualization,
which originates in C.S. Peirce's work, abduction is a reasoning scheme in-
volving two premises — consisting of a set of observations and a theory that
is assumed to explain the observations — and a conclusion stating the theory
is (tentatively) true. Several scholars have stressed the creative dimension of
Peirce’s conception of abduction. The function of this inferential scheme is
to discover new and innovative explanations, and not primarily to produce
justified or credible theories. This creative dimension is still nowadays
considered central by contemporary theoreticians of abduction.

The second thesis that I argue for is that when interpretation is used as a
methodological tool, it must rest on a special form of abduction, i.e., selective
abduction. Selective abduction entails that several hypothetical theories are
compared and that the theory that best explains the observations is accepted.
Selective abduction can, if considered as inference to the best explanation, be
conceptualized as focusing on justification rather than on discovery. From
this perspective, the application of selective abduction is supposed to generate
credible theories. In the more recent discussions about abduction selective
and creative interpretations have been considered as describing two distinct
and opposite inferential schemes.

In this part of the paper, I provide an argument that the reasoning that is
typical of interpretive approaches in the social and educational sciences
cannot avoid a contrastive, comparative and thus selective dimension. To
interpret is in its essence to compate. I do not challenge that claim that the
aim of interpretive research could be the discovery of new explanations.
Instead, I argue that even if it is assumed that creativity is the general episte-
mic goal of interpretive theorizing, this process of theory building cannot
avold a selective dimension. Creative abduction, when applied to method-
logy of interpretive theorizing, is selective.

My argument has some methodological consequences that I discuss in the
concluding part of the article. First, a consequence of my argument is that
interpretive theorizing puts every interpretive theory in a theoretical context.
Interpretations cannot exist in isolation but gets their content in relation to
other concurring interpretations. Researchers using qualitative interpretive
methods should make this context explicit, to make the content of their
interpretative theories clearer and their methodology more transparent.
Secondly, it is easy to interpret Peirce’s original inferential scheme for
abduction as suggesting that, when creativity is the main aim of interpretive
theorizing, justification and credibility are not important. My thesis that
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interpretive theorizing is an inherently selective process highlights the
centrality of justification and credibility appraisals. The generation of
interpretive theories involves an important testing dimension. In this way, the
selective character of abduction in interpretive methodology expounds how
justification and discovery are equally central in the process of theory
construction.

Inger C. Berndtsson & Monica Vikner Stafberg: The contribution of
lifeworld phenomenology to abduction within pedagogical research: the
example of becoming a teacher

In this article abduction is discussed within a lifeworld approach for empirical
research in education. The aim is to identify and describe how abduction
could be used as a methodological tool within a lifeworld approach, but also
to discuss how this clarification could be used more generally within
pedagogical research. The research questions are: 1) which elements could be
described as abduction related to analysis and interpretation within a lifeworld
approachr 2) What kind of results are possible to obtain through the use of
abduction within empirical lifeworld phenomenological research? A study
about lived curricula and becoming a teacher is used throughout as an
example of how abduction could be used for the purpose of lifeworld analysis.

The theoretical basis for the lifeworld approach and the use of abduction
within pedagogical research is to be found within the phenomenological and
hermeneutic philosophical tradition. The concept of the lifeworld is of
particular importance, putting forward the intermingling between life and
world, subject and object, individual and society, et cetera, as a kind of plura-
lism. Of special importance for the used empirical example is also the theory
of the lived body, developed by Metleau-Ponty, and intersubjectivity.
Methodology used in the study is primarily lifestory narratives, which have
been transcribed verbatim and then analysed within the frame of the
lifeworld, where the theory has been used as a kind of lens for analysing the
material. The guiding star is openness to the studied phenomenon. We argue
that in the lifeworld approach there already exists a tradition or method-
logical praxis, very similar to the use of abduction in educational research.

In this article several approaches are identified and articulated as included
in processes of abduction. First and foremost, abduction is characterized as a
kind of closeness to the studied lifeworld. It deals with elucidating the taken
for granted, where one tries to grasp the meaning of the studied phenomenon
and conditions for existence. The researcher’s preunderstanding is here
important as a prerequisite for understanding the others’ lifeworld.
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The process of abduction is to a large extent characterised by a hermeneutic
analysis where the phenomenon is interpreted as an intermingling between
lived life and lifeworld theory or philosophy. Through phenomenological
theory also aspects of existence come into focus. It deals with having the
studied phenomenon articulated and viewed in new and perhaps not earlier
identified ways. The analysis is primarily featured and identified through an
intermingling between theory and the narratives, but also through the use of
aspects of understanding and explanation, in a kind of mix. The described
phenomenological concepts were used in the abductive process in the empiri-
cal study elucidating various ways of becoming a teacher.

Rickards story is an example of interpretation and abduction where life and
wortld are intertwined. His lifestory is understood in terms of trajectories
when he becomes a teacher. Despite from the teacher educations plans for
education, so called the normative trajectory, Rickards trajectory is about
health and feelings. Rickard probably moves in several educational trajectories
at the same time but his way of becoming a teacher is dominated by the health
trajectory. To become a teacher, as Rickard tells us, could be understood in
the lived perspective, as a lived body in the world where he exists. In Rickards
trajectory we can identify new knowledge in the meeting between theory and
practice, in an abductive attitude — like a commuting movement.

Finally, there are contours of five educational trajectories with different
properties: a normative trajectory, an unhealthy trajectory, an emotional
trajectory, an ambitious trajectory and a misleading trajectory. Students
probably belong to several educational trajectories at the same time. A clue to
understand the becoming of a teacher could be to understand the lived
perspective of students. Theses trajectories are new knowledge in the meeting
between theory and practice.

Jutta Balldin: Noticeable movements: on abductive thinking in
educational research

In this article I aim to explore abduction as a scientific tool for the social
sciences and for educational research in particular. My ambition is to shed
light on abduction as a specific and durable attitude to human life and
knowledge construction — an opening of doors into human acceptance of the
limitations of our knowledge and the continual change of natural phenomena
beyond human truth. The dynamic object of abductive research demands of
the researcher a creative mind to be able to withdraw a reasonable hypothesis.
Abduction is a sensitive and long-term type of research that offers no deter-
mined conclusions or secured methods, but according to the founder of
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abduction, Charles Sanders Peirce, is the only type of research that can
produce new knowledge.

Peirce’s preoccupation with knowledge production and the limitations and
possibilities of human knowledge is not educationally contextualised by
Peirce himself, although it approaches the same questions about human
conditions as the ones troubling pedagogues and educational researchers.
From within this coinciding field of interest I would like to emphasise triadic
knowledge production as contrasting the dominant position of general,
abstract knowledge and put forward sensation as the basis of human know-
ledge. To Peirce (1891), a feeling is an isolated state of mind, as well as
reflecting human reaction to natural and cultural phenomena. The truth of
nature is accessible to humans through sensations only. Further on, I describe
and reason about the connection between the triadic epistemology of Peirce
and abduction as research, thereby translating the role of sensation in
knowledge production to the attitude and openness of the abductive re-
searcher. In order to give these connections clarity, the article is built up in
three parts.

In the first part I describe the triadic knowledge production structure
defined by Peirce (1892) as ‘the law of mind’; a triadic and continuing mental
process that starts out with a sensation of a quality (firstness), through an
element of reaction (secondness) and ends with generalising or the making of
common concepts (thirdness). This triadic mind process is continuous and
reflects the continuous changing movements of nature. The human being is
in Peirce’s synechistic perspective part of the world’s coherent all, and our
sensations reflect the connection we cannot avoid but constantly escape
through the conceptualising of thirdness. Firstness is the element that hosts
the clue to the truth, and although humans cannot grasp this with their
conceptualised knowledge, it represents the element of possibilities. Second-
ness, on the other hand, is the element that exceeds the duality of feeling and
concept, while reacting to how feelings and ideas correspond, or not. With
the conceptualising of secondness, knowledge is kept open to changes in line
with a changing world and human meaning making.

Inspired by the American philosopher Elizabeth Cooke and her reading of
Peirce, I describe and reflect on three steps within abductive reasoning that
connect triadic knowledge production with abductive research. A playful
attitude, successive questioning and sensitive speculation are all characteristics
of abductive reasoning, but also controversial acts in contemporary research.
They all seem to match badly with pre-planned research projects, which
demand pre-posed aims and questions, as well as pre-viewed and generalisable
conclusions. To Peirce, these pre-determined ways of conducting research
block the way to new knowledge, while an open, creative attitude makes room
for and notices sensations and reactions as parts of human knowledge-
making. Cooke (2006, 2018) argued that these seemingly indeterminable
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phases are marked by reason and direction by way of the experiences and
ideals of the researcher.

In the third and final part of the article I aim to strengthen the abductive
steps and methods in a speculation about my own fieldwork on preschool
children’s journeys on a bus. The young children’s common reactions to the
world are here interpreted following the principles of abduction and with the
attitude of a sensitive and playful researcher. In this part I describe how
questions are formulated successively and according to reactions between
people and various phenomena. My attention and questions are in turn
characterised by an attitude towards the children’s acts as important to their
emergence in the world. The speculation of what is at stake assumes a careful
interpretation of the children’s acts as expressions of their experiences of
travelling through their city surroundings. From their expressions and my
own experiences of the journey I speculate on the event using Peirce’s triadic
law of mind and geographic concepts as space, spacing and choreography, to
thereby suggest an explanatory relation between the children’s reactive
movements, a re-construction of space, and knowledge construction. An
educational hypothesis of learning beyond educational places is formulated
by putting together and reasoning using the three concepts of social choreo-
graphy, space making, and room for action.

Birgitta Qvarsell: On abduction — in educological research and
educational practice

This chapter treats the relationship between abduction as a methodological
device in social research and educology as an academic discipline. It might be
appropriate to say some words about the term educology and its relationship
with abduction. This ambition calls for some definitions although I usually
am not convenient with definitions. My own interest within what I prefer to
name educology concerns primarily childhood culture and the possibility to
interpret its importance with the help of theories of socialisation and
knowledge formation, which in my case have an origin in psychology of
perception and philosophy. Abduction is a necessary approach in educology
and this combination points to important new ambitions in research as well
as practice. This theme brings to the fore problems of research related to
other disciplines, primarily psychology but also social anthropology and
sociology. When theory is discussed for educology, it is important to consider
that concepts like ideology and practice in the empirical world which offers
data are very near in this scope of concepts. Central concepts and how they
may be used in various contexts, e g developmental tasks, meaning and
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affordances, intermediate domains and times, generative themes and how to
make people aware of e g their rights and possibilities, to take some examples.
The problem of creation of data in abductive research is important to con-
sider, e ¢ how you proceed from data to theory, or diverse, in the variation
and multitude of impressions, perhaps via so called convergent operations.
The article treats specifically an evaluation project that became a research task.
In the text I use a project called Folk Project where we developed means to
detect and interpret children’s ways of understanding what is of priority in
their own world and their contacts with other children as well as adults.

The Folk Project as an empirical basis in practice oriented research shows
variation of data and of perspectives. It also varies according to quality and
quantity as dimensions in educological research. In this context I have taken
up some important thinkers and authors who are not always acting within the
discipline of Educology, or even the educational sciences, but being rather
important as challengers in a broader sense. As theoretical tools I use the
theories of James Gibson (1989) and Eleanor Gibson (2003) who both take
up the affordance phenomenon as a means to interpret what is inviting for
perceptual tasks. As a more explicit educational device I take up Paulo Freires
thoughts (1971 and 1993) about the generative aspects of various situations
and tasks. This combination of perceptual and educational aspects runs in
well suited tasks for children learning to read as well as for adults learning to
understand written texts.

I finish my article with a view towards future development, pointing out
possibilities to broaden as well as focusing new important challenges, without
losing scientific ambitions.

Margareta Aspan: Children as naughty or creative agents. Using the
abductive strategy to see in new ways

In this article one focus group interview from previous research on a school-
project is discussed. The project concerned students’ experiences of artistic
education, in which professional artists were teaching. By using Charles
Sanders Peirce’s idea of abduction this interview with four young children is re-
interpreted. Instead of considering the interview as being totally out of the
scope of the research, what was happening can be set in new perspective out
from the abductive analytical approach. The unexpected form of children’s
agency is reconsidered, and the children are no longer appearing as naughty
girls and boys. Instead, the relations between the children are seen as agentic
and as a starting point for challenging the relation to the adult as well as the
norms in school, and thereby also the children's conventional subordination.
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In the empirical example the children are creative in their using of the
material for drawing, and they are plying the line for the, in school usually,
‘forbidden’ pictures and words, and they are playing with their voices and
make quite a lot of noise. But scrutinizing the transcriptions closely, it also
shows that they are partly following the adults’ intention and actually make
contributions to the research but in a broader sense. Instead of sharing their
experiences of the art-project, they perform playfully, in their peer-culture,
meaning-making around their own child position, and in this play the aspect
of power is challenged.

With a theoretical standpoint in childhood research, the intension with the
study’s ethnographic approach was to come close to children’s experiences.
The abductive strategy (Paavola, 2014) was used for to go back to this, at first
glance misconducted, focus group interview. By using other analytical
concepts for interpretation, here aesthetic sublation (Ylonen, 2021), the situation
is re-contexualized. Hence dimensions of children's agency as well as their
possible resistance towards the adult’s intention becomes salient.

By applying the concept or aesthetic sublation (Ylonen, 2021) the communi-
cation and relations within the interview turned out to be possible to interpret
as a process of self-creation in which what is seen as ‘disgusting’ places the
children out of reach from the adult order. Children's agency can be expressed
in different ways and to recognize these variants the researcher’s openness is
required.

The article approaches the question of ethnography as abductive in itself,
as it requires an open-minded and not fixed expectation of the phenomenon
of interest. In the ending discussion pragmatism is related to what abduction
— and recontextualizing — can bring forward in terms of new possibilities to
understand the practical consequences of meaning-making.

Susanne Andersson: Perspective shift as an abductive method to
explore frustrations

Abduction is described by Peirce as a process that arises when the researcher
encounters something that is puzzling in an empirical material and which,
after some thought, contributes to the emergence of new ideas that can be
investigated further. Despite Peirce's extensive publications dealing with this
process, he is extremely frugal in providing methodological advice on how to
move from something puzzling to new insights. Peirce's concept of
habituation can provide some guidance, which according to Peirce means that
the researcher needs a readiness to think in new ways, ie. an ability to
constantly learn in order to develop new thought patterns where inspiration
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can be obtained from a variety of materials and people. This article presents
a shift of perspective as a method which can help the researcher with the
moving from limiting to new thought patterns. The method initially means
that the researcher stops at the statements and reflects on her/his own
petspective, in fact her/his own thought patterns formed from previous
experiences. The own understanding is then placed in relation to the
perspective from which the interviewee speaks, which is also shaped by
previous experiences. How to use the method is illustrated on the basis of an
ethnographic interview material with older male community police officers
that tells about the new organizational practice that arose with the community
police reform.

Ann-Christine Vallberg Roth: Abductive analysis in collaborative
research: A focus on didaktik! models in preschool

Abductive analysis is linked to the concept of abduction, which focuses on
interpretive processes that create meaning, moving between empirics and
theory on encountering unexpected results. In addition to the fact that
abduction can deepen and change current research in pedagogy and didaktik,
abduction can also constitute an approach that is related to democracy.
Shedding light on abductive analysis in collaborative research is important in
that it regards all participants in collaborative research as knowledge users and
potential knowledge developers, potentially leading to multivocal traces in the
analysis. In this way, the possible multivocality of collaborative research holds
democratic potential. In addition, democracy can be found in abductive analy-
sis that results in didaktik models that unite multivocal practices and theories.
In this context, there is a need for abductive studies conducted over long
periods of time in collaboration between, for example, preschool teachers,
leaders and researchers.

The article provides examples of abductive analysis tried out in
collaborative research in two large-scale research and development (R&D)
programs. The programs were implemented over a six-year period, with two
consecutive three-year periods between 2016-2018 and 2018-20212. The
empirical data in the R&D programs were generated over long periods of time
and assessed against several theoretical perspectives, in line with abductive
analysis.

There is a shortage of abductive studies focused on practice-based didaktik
models in preschool. This article gives examples of abductive analysis that
result in "multivocal didaktik modeling". Multivocality entails multiple voices
being included in both practice and theory. In the R&D programs, the
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participants were involved in question formulation, method design, data
generation, co-exploratory conversations, and analysis. Didaktik models can
be both verbal and graphic. Two classic didaktik models are didaktik
questions and the didaktik triangle. The models can provide support for
teachers and leaders to make didaktik choices.

This article reveals the contribution of abductive analysis to the
development of multivocal practical-theoretical models in collaborative
research. The purpose is to provide knowledge about abductive analysis in
collaborative research, with a focus on didaktik models in preschool.

When teaching was written into Sweden's governing document for pre-
school in 2010, an uncertainty emerged as to what teaching could mean in
preschool. In response, it was determined that education and teaching should
rest on a scientific basis and proven experience. It turned out that there was
a deficit of both teaching-oriented, Nordic research and of proven experience
of teaching in preschool. A mismatch emerged between governing docu-
ments, research and practice. This mismatch was a driving force behind the
R&D programs in which preschool teachers and leaders, from 18 munici-
palities and school authorities, raised questions about what characterizes
teaching in preschool.

Abduction, as described in the article, requires that we pay attention to
nuances in empirical material and try approaches that in being multivocal at
both the action level and the (meta) theoretical level are democratic in nature.
In the complex reality of teaching in a preschool, a multivocal rather than
unilateral approach favors nuance over reduction and creates conditions for
contributing knowledge at both the action and the (meta) theoretical level
about the complex nature of reality. In other words, the logic of abduction
can add a critical, nuanced and openly change-oriented dimension to didaktik
collaborative research within the framework of democracy.

The contribution of this article lies in abductive analysis having been tried
out and proven to be feasible in large-scale R&D programs over a six-year
period. Abductive analysis in collaborative research makes it possible to
generate research findings that include empirical examples, proven concepts
and didaktik models. Having the abductive analysis replicated in two R&D
programs strengthens credibility, generalizability and usability. All in all, the
abductive analysis resulted in “multivocal didaktik modeling”, which could be
related to democracy.

NOTES

n this article the German word “didaktik” (with use of the letter k) is used, which
is common in continental Europe and the Nordic countries. This term is distinct
from the Anglo-Saxon word “didactics,” which refers to a narrow way of teaching,
for example, learning-outcome oriented teaching.
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In the article, collaborative research refers to research conducted in R&D programs
(ibid). The article uses the third-person plural “we” instead of “I”” to emphasize that
didaktik models have been tried out in collaboration.

2 The article has been written within the framework of the R&D programs Teaching
in preschool (Undif) and Multivocal teaching in preschool (Fundif) in a
collaboration between 18 Swedish municipalities, the independent Institute for
innovation, research and development in school and preschool (Ifous) and Malmé
University (Mau). The study was co-financed by Mau and the 18 municipalities. The
research group thanks everyone who participated and contributed with funds,
materials and views in analysis and discussions. The peer-reviewed article in this
themed issue is based on a scientific report that was reviewed by Professor Stig
Brostrom at Aarhus University in Denmark (Vallberg Roth et al., 2021).

Linda Wilhelmsson & Ulla Damber: Abduction as an Alternative In
Didactic Research

This article aims to highlight how abductive logic may contribute to didactic
research. The relationships between practice and theory are important as
conditions for scientific knowledge production. More specifically the relation
is important for practitioners' possibilities to experience that the research is
relevant for them. Design-wise abduction contributes to placing reflection on
relationships between theory and practice in the foreground. In the article,
the relations are discussed as challenges linked to utility of didactic research
and how research may be made available to practice. With this, we aim to
contribute to a discussion about methodological considerations in didactic
research. Earlier, the importance of theoretical choice has been illuminated in
terms of the applicability of theories in practice, and choice of methods has
primarily been described in action research and learning/lesson studies. In
collaborative projects between researchers and practitioners’ questions have
been raised about who formulates the research question, who is responsible
for the design, and who benefits from the results. Metatheoretical points of
departure and methodological issues in a more general sense have not,
however, drawn significant attention. In a rapidly changing society, like ours,
demands are constantly made on education and teaching to be reviewed and
reshaped according to needs and demands that are formulated at different
levels, both by practitioners, principals, and politicians. Phenomena studied
in education are complex, thus, creating specific conditions for understanding
and explaining those phenomena. Education involves cultural, psychological
as well as physical, and external factors. Abduction may counteract too
narrow understandings and explanations in research on teaching, by focusing
on continuous development. Thus, the knowledge contribution may be
formulated as didactic models and, or, concepts that contribute to the
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analysis, planning, and development of teaching. We provide examples from
two different dissertations to illustrate how research background, selection of
participants, settings, analyses, and contribution of knowledge may turn out
in abductive processes. The two dissertations are of different character. One
of the dissertations displays abductive processes from the start in describing
and analyzing how students’ influence on their education may work. The
other dissertation displays three studies on literacy practices, how they may
be described by use of statistics, students' voices, and teachers' voices, where
the abductive process rather got visible over time. In the final discussion
validity and availability are given special attention and we hope that the article
may contribute to a discussion of how the utility of didactic research may
benefit methodologically and be strengthened by the employment of
abduction. We claim that the validity of didactic research constantly must be
tried and questioned, as the utility of the research may not be taken for
granted. Research in the field of educational science is expected to respond
to demands of proven experience and scientific principles. Design in didactic
research needs a methodologic approach where the outcomes of research can
be a common concern. Nevertheless, that working teachers have opportu-
nities to take part in and employ novel research in their teaching could be an
aim for researchers in the field of education. Another important implication
that evolves in the article that is interesting is the possibility of a critical stance
towards the influence of external factors and discourses that may affect how
students' life chances are manifested, when didactic issues are considered.
Critical realism may provide such space and the role of abduction promotes
possibilities to challenge questions concerning evidence-based practice that
could be narrowing the scope of research. Hopefully, our article will stimulate
a further discussion among the readers and create interest in some of the ideas
and procedures that abduction involves as one way to bridge the gap between
practice and research, as well as concerning issues of power in the teaching-
practice and dealing with power relations between researchers and practitio-
ners.
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