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Forord

Vilkommen till detta dubbelnummer av Pedagogisk forskning i Sverige. I det
hir numret far du ta del av forskning kring skolans och fritidshemmets under-
visning 1 relation till frigor om styrning och kunskapsinnehéll. Ut6ver detta
behandlas dven frigor om limplighetsprévning av lirarstudenter vid antag-
ning och om det framvixande hilsosamhillets plats i den pedagogiska forsk-
ningen.

Daniel Sundberg undersdker i sin artikel Den undervisade liroplanen — En
Studie av laroplansminster i hig- respektive lagpresterande klassrum, drskurs 8 vilka liro-
plansversioner som erbjuds i undervisningen i nagra olika skolkontexter. Uti-
fran ett liroplansteoretiskt perspektiv underséks med hjilp av begreppet
koherens samstimmigheten mellan mal, innehall och kunskapskrav i skolans
undervisning.

1 sin artikel Hdlsosambaillet i pedagogisk forskning. En explorativ kartlaggning av
svenska doktorsavhandlingar i amnet pedagogik mellan 2005—2019 undersoker Erika
Bjorklund i vilken utstrickning aspekter kopplade till ett framvixande hilso-
samhille framtrider i svenska pedagogisk forskning. Studien visar att omradet
ar svagt representerat och att forskning kring hilsofrimjande verksamhet
sillan berors.

Robert Walldén riktar 1 sin artikel Diskursoverbyggande perspektiv pa ater-
kopplande skrivsamtal i drskurs 3 fokus mot skrivundervisningen i de tidiga dren
och anvindandet av dterkopplande samtal under klassrumsarbetet med rad-
givande brev. Artikeln avser att bidra till en mer nyanserad f6rstaelse av skriv-
undervisningen under de tidiga aren och att bidra med en analytisk lins som
kan anvindas for att synligedra interaktion vid skrivdidaktiska moment.

1 artikeln Forskjutningar i innehall i SFO/ Fritidshem i S kandinavien — mellan den
nordiska modellens och konkurrensstatens logik underséker Carin Falkner, Ann
Ludvigsson, Maria Oksnes, Agneta Knutas och Bjérg Kjaer vilket innehall
som SFO/fritidshem tillskrivs i de skandinaviska lindernas styrdokument.
Deras lisning visar att SFO/fritidshemmet har kommit att i ett dubbelt upp-
drag med ibland motstridiga uppgifter, dels ett lekorienterat uppdrag, dels ett
lirandeuppdrag mot uppsatta mél vilka inte alltid gir hand i hand.

Lena Sj6berg avslutar sektionen vetenskapliga artiklar med ett bidrag pa
temat Az vara limpad eller olimpad till en arbetsintegrerad lararntbildning — policy-
diskurser om lirarkompetenser vid antagning och anstillning av blivande lirarstudenter



dir hon studerar en urvals- och antagningspraktik i relation till en arbets-
integrerad lirarutbildning. Resultatet visar pa en stor samstimmighet vad
giller den diskursiva konstruktionen av limplig lirarkompetens.

I det efterfoljande avsnittet presenteras debattartiklar pa temat “Pedago-
gisk forskning — relevant f6r vem och for vad?

Numret avslutas med Bert Maralds recension av Johan Samuelssons bok
Liroverken och progressivismen. Perspektiv pa bistorienndervisningens praktik och policy
1920-1950.

Vi 6nskar er en inspirerande och tankevickande ldsning]

/Redaktionen for Pedagogisk forskning i Sverige
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Den undervisade liroplanen — En studie av
laroplansmoénster 1 hog- respektive
lagpresterande klassrum, arskurs 8

Daniel Sundberg
Institutionen f6r Didaktik och Larares Praktik, Linnéuniversitetet

ABSTRACT

I denna artikel riktas fokus mot vilka liroplansversioner som erbjuds i under-
visningen i olika skolkontexter, i skolor (n = 4) med hogre respektive ligre mal-
uppfyllelse (75:e respektive 25:e percentilen). Genom ldrar- och elevintervjuer (n
= 37), rektorsintervjuer (n = 4) samt lokala ldroplansdokument (n = 35) i fyra
skolor under ett ldsar undersoks liroplansménster i den omsatta liroplanen (jfr
eng. ’the enacted curriculum’) i skilda skol- och klassrumskontexter. Utifrdn ett
liroplansteoretiskt perspektiv studeras olika aspekter av samstimmighet mellan
liroplanens mal, innehéll och kunskapskrav i undervisningen. Utifrdn tre nivier
av liroplanskoherens identifieras sex olika aspekter av liroplansménster, namli-
gen vertikal, substantiell, konceptuell, horisontell, longitudinell och kontextuell
koherens som resultat. Vidare visar undersékningen att liroplansmonster i hog-
respektive lagpresterande undervisningskontexter skiljer sig at avseende dessa
delaspekter av koherens, det vill siga hur det omsatta lokala liroplansarbetet
hinger samman i skolans planerade, genomférda och utvirderade undervisning.
Avslutningsvis diskuteras tva olika liroplansversioner, en mal- och process-
orienterad samt en aktivitets- och resultatorienterad, av hur en standards-baserad
liroplan, sisom den svenska, Oversitts och omsitts givet olika lokala forutsitt-
ningar.

INLEDNING

De 6kade resultatskillnaderna mellan skolor, men ocksd inom skolor har varit
toremadl f6r en omfattande diskussion kring en férsimrad likvirdighet i svensk
skola. Den s k. skolsegregationen har varit en fraga f6r inte minst utbildnings-
sociologisk forskning och da relaterad huvudsakligen till socio-ekonomiska
faktorer (Holmlund, 2016; Hansen Yang & Gustafsson, 2016). Tydliga sam-

https://doi.org/10.15626/p£528.0102.01
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band mellan elevsammansattningen och kunskapsresultat har kunnat pavisas
(SOU 2020:28; Hansen Yang & Gustafsson, 2019). Skillnader mellan elever-
nas hemférhallanden och socio-ekonomiska status leder till skillnader 1 betyg
och miluppfyllelse. Studier kan péavisa att resultatskillnaderna mellan skolor,
men ocksa mellan klassrum har 6kat i det svenska skolsystemet och att olika
faktorer inom skolor och klassrum har en paverkan (Skolverket, 2009). Detta
trots att liroplansreformen frin 2011, d4 en standards-baserad liroplan
inférdes, motiverades just utifran att skapa okad likvirdighet mellan skolor
och klassrum. Denna studie kommer inte att ge svar pa ndgra kausala sam-
band mellan skol- och klassrumsfaktorer och elevers skolresultat. Studien
bidrar istillet med att belysa en ofta férbisedd aspekt, nimligen hur liroplaner
torstds, tolkas, omsitts och genomfdrs. I denna artikel 4r intresset riktat mot
vilka liroplansversioner och vilka kunskaper som erbjuds i klasstum och
undervisning i olika skolkontexter, i skolor med hogre respektive ligre mal-
uppfyllelse!. Genom empiriska studier i fyra olika skolor och klassrum Gver
ett ldsar har monster 1 den omsatta och undervisade liroplanen studerats. Uti-
fran ett liroplansteoretiskt perspektiv utforskas olika typer av liroplans-
monster (baserat pa olika aspekter av liroplanskoherens) mellan mil, undet-
visningens genomférande och uppféljning i olika skol- och klassrums-
kontexter. Baserat pa tidigare forskning (Sullanmaa et al., 2019; Wahlstrém &
Sundberg, 2015) finns det anledning att anta att skolor skiljer sig vad giller
olika lokala liroplansprocesser i forhallande till ett 6kat externt tryck pd
mitbart férbittrade skolresultat.

SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Det 6verordnade syftet i foreliggande studie dr att utifrdn ett liroplans-
teoretiskt perspektiv kvalitativt underséka den undervisade liroplanen i olika
klassrum och hur undervisningsprocesser kan forstis relaterade till implemen-
teringen av en standardsbaserad liroplan givet olika forutsittningar hirvidlag.

—  Vilka empiriska liroplansménster kan identifieras 1 den undervisade
och omsatta liroplanen i skolor med olika resultat? Hur kan de fo1-
stas 1 forhallande till olika nivaer och aspekter av det liroplans-
teoretiska begreppet liroplanskoherens?

— Vilka olika overgripande liroplansversioner kan urskiljas utifrin
identifierade ménster av liroplanskoherens, det vill siga samband
och linkningar mellan mal, innehall, undervisning och bedémning i
de fyra fallskolorna?
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ETT FORSKNINGSPERSPEKTIV PA LAROPLANSGENOMFORANDE

Liroplaner har de senaste decennierna intagit en central plats 1 internationell
och nationell utbildningspolitik. Inte minst har liroplanerna blivit maltavlor
for politikers ambitioner att férbittra utbildningssystemets och skolornas
mailuppfyllelse och resultat. Internationellt har det vuxit fram en policyrérelse
kring standards- och resultatfokuserade liroplanskonstruktioner med inten-
tionen att driva en kvalitetsutveckling av skolverksamhet och undervisning i
enlighet med tillgingliga internationella och nationella utfallsmitt och
kvalitetsindikatorer. I denna typ av liroplanskonstruktioner betonas just tyd-
liga kunskapskrav (standards’) som dr utvidrderingsbara pa individ-, klass-
rums-, skol- och nationell nivé. Internationella agendasittare sisom OECD
och EU har hir fatt ett 6kad inflytande i 4ven nationella liroplansdiskurser
om liroplanernas struktur, fokus och innehdll (Karseth & Sivesind, 2010). Ett
flertal forskningsstudier har dock pekat pd att standards-baserade liro-
planskonstruktioner dr utformade enligt en linjir top-down-modell med
centralt foreskrivna och specificerade kunskapskrav som sillan tillimpas
lokalt i enlighet med intentionerna. En rad nationella, kulturella-pedagogiska
och politiska traditioner och system, liksom lokala férhéllanden, paverkar hur
liroplanerna forstas, tolkas och omsitts i olika undervisningspraktiker som
dven rymmer olika spinningsférhillanden (Bernstein, 2000; Priestley et al.,
2021; Sundberg & Wahlstrom, 2012).

Tidigare liroplansforskning har visat att de dominerande liroplansdis-
kurserna tenderar att representera de sociala formationerna och maktfor-
héllandena 1 deras historiska, kulturella och politiska sammanhang (Nordin,
2012; Priestley et al., 2021). For att forsta hur en liroplansreform genomférs
och med vilka konsekvenser £6r skola och undervisning, behdver analyserna
inbegripa flera nivaer samt belysa deras dynamiska samspel, frin trans-
nationell, nationell till lokalt liroplansarbete i skola och klassrum. De kan
alltsd inte enbart reduceras till en friga om intentioner, implementering och
effekter (Lilliedahl et al., 2016; Sullanmaa et al.,, 2019). Med begreppet re-
kontexctnalisering inom liroplansforskningen avses just hur reformintentioner
tolkas och omtolkas, férhandlas och omsitts givet olika kontextuella villkor
(Bernstein, 2000; Sundberg, 2021; Wahlstrom & Sundberg, 2018). Ett
grundliggande antagande inom senare tids forskning om liroplansreformer
ir att liroplanen innefattar diskurser som dr verksamma 6ver en rad olika
policytexter och arenor: fran lagstiftnings- och policydokument som formule-
rats av tjinstemdn, till liroplantexter som har utarbetats av experter, lirar-
representanter och forskare, till hur liroplaner omsitts och kommuniceras i
klassrummet.

Tidigare forskning kan ocksd pédvisa betydande skillnader mellan den
“formulerade liroplanen’ och den realiserade liroplanen pa olika skolor och i
olika klassrum (se t.ex. Skott, 2012). Utifrin begreppet rekontextualisering blir
det viktigt att studera liroplansreformer utifran skol- och klassrumsnivaer for
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att skapa forstielse f6r hur den omsatta och undervisade liroplanen (jfr *the
enacted’, “the taught’ curriculum i engelsksprikig forskningslitteratur) kan se
ut givet olika kontextuella villkor. Utifran det intagna liroplansteoretiska
perspektivet och begreppet rekontextualisering riktas fokus mot specifika em-
piriska liroplanhindelser i undervisningen, det vill siga sekventiella hindelser
inramade av ett gemensamt innchéllstema utifrin den officiella liroplanen
och de faktiska innehdllsfokuseringar och kommunikationsménster som ut-
spelar sig i och utanfor undervisningen. Analyserna av olika liroplansreformer
behéver viga in olika lokala ramfaktorer (tid, grupper, férsanthallande et
cetera) och tillgingliga resurser (dimnesstrukturer och dmneskompetenser,
liromedel, arbetsbocker, etablerade bedémningspraktiker et cetera) liksom
olika tolkningsraster och férstaelser pa skol- och huvudmannaniva.

DEN SVENSKA LAROPLANENSREFORMEN 2011

Den svenska liroplansutvecklingen mot en standardbaserad liroplan féljer i
flera avseenden den transnationella policytrenden som (1) fokuserar pa enhet-
liga och specificerade standarder och kunskapskrav i liroplanen for att fa mit-
bara resultat, prestationer och resultatindikatorer. Konstruktionen férsdker
ocksd uppni (2) en stark linkning av de olika elementen i liroplanskedjan: ur-
val av innehill, organisation och bedémning. Det betyder att standarderna ér
tydligt anpassade till betygskriterierna. (3) Genom specificerade kravnivaer
har en summativ bedémning f6r utvirdering och mitning av lirandemalen
méjliggjorts och stirkts. Liroplanen har ocksé (4) implementerats med hjilp
av filmer, dmnesspecifika rekommendationer och allminna rekommendation-
er om undervisning for att uppfylla kunskapskraven (Skolverket, 2011a;
2011b; Sundberg & Wahlstrom, 2012) och nationella riktlinjer f6r hur man
undervisar och bedémer enligt de nya standarderna har spridits (Sundberg &
Wahlstrém, 2012). Den finns i denna liroplanskonstruktion en stark idé om
sammankoppling mellan liroplanens olika delar, eller vad som gir under
bendmningen linkning (jfr ’constructive alignment’ i engelsksprikig forsk-
ningslitteratur) i policydokumenten, dir tidigare liroplanen f6r obligatorisk
utbildning, Lpo 94, istillet i h6g grad gav mandat 4t de lokala, professionellt
yrkesverksamma att dstadkomma en samstimmighet i genomférandet av
liroplansuppdraget (Utbildningsdepartementet, 1994).

Tabell 1. Generella forskjutningar i de svenska laroplansreformerna 1994 och 2011 (dversatt
fran Wablstrim & Sundberg, 2018, s. 57).

Frin Till
Laroplansdipensioner Kompetens-baserad liroplan Standards-baserad liroplan
(1994-2011) (2011-)
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Ett 16st kopplat Re-centraliserad tit koppling

Shmi liroplanssystem och genom resultat- och
tyrning . . . .

styrning av mal och prestationsstyrning

resultat

Nationellt Nationella krav och standards

liroplansramverk med med riktlinjer f6r

utrymme f6r lokala undervisning och bedé6mning
Ansvarsfordelning anpassningar enligt dessa standards
nationell-lokals Lokalt liroplansarbete Lokal tillimpning av

kring undervisningens vad | nationella krav

och

hur

Lokal formativ Nationell summativ
Uppfoljning liroplansutveckling och liroplansutvirdering

utvirdering

Utrval av innehéll och Foreskrivna nationella
Ldrares metod av professionella innehéllsbeskrivningar,
ldroplansarbete och elevers deltagande professionella beslutar om

metoder (hur)

Lokala Nationellt foreskrivna
Bedimming professionsbaserade prestationsstandards och

standards och riktlinjer f6r bedémning

bedémningskriterier

Ovanstdende tabell tecknar en generell bakgrund och nédgra Svergripande
tendenser kring en forskjutning 1 mal- och resultatstyrningen mellan de tvd
liroplanerna, Lpo-94 och Lgr 11. Med 2011 ars liroplansreform forlaggs
skolornas ansvar i mindre utstrdckning pd arbete med mil- och inne-
héllsfragor och mer pa resultatuppféljning. Den svenska liroplansreformen
kan ses som en kombination av en nykonservativ liroplanstradition
(essentialistiska dmnestraditioner) och en teknisk instrumentell liroplans-
ideologi (arbetsmarknadsanvindning, generiska kompetenser som motsvarar
arbetslivets krav). Som en generell slutsats finns det tillrdckliga beligg for att
pésta att den resultatorienterade standardbaserade liroplansmodellen har haft
ett stort inflytande i sdvil konstruktionen som i implementeringen av ldro-
planen (Sundberg & Wahlstrom, 2012). Fragan om Jur ir dock mindre be-
forskad. I rekontextualiseringen till den nationella liroplansarenan och
processen for att Gversitta kunskapstandards till lokala férhallanden har
omtolkningar och specifika kontextualiseringar gjorts. Det finns flera viktiga
frigor om effekter och konsekvenser kvar att utforska nir det giller hur
liroplanen omsitts pa skol- och klassrumsnivéer, inte minst ndr det giller
samstimmigheten av en sidan kunskapsorientering gentemot olika lokala
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uttolkningar och forstielser av undervisningens mal, innehdll, organisering
och bedémning bland pedagogiskt yrkesverksamma.

RESULTATSKILINADER MELLAN SKOLOR OCH KLLASSRUM

Frigan om en ’kunskapssegregation’ och Okade resultatskillnader mellan
skolor och klassrum i Sverige har fitt aktualitet de senaste dren mot bakgrund
av nya forskningsrn, men ocksd utifrdn statistik fran internationella
kunskapsmitningar (Hansen Yang & Gustafsson, 2019). Flera mitningar har
kunnat pavisa att variationen i resultat mellan skolor och klasser har 6kat de
senaste decennierna sedan 1990-talet (Skolverket, 2019). PISA 2015 och 2018
rapporterade att betydelsen av familjens socioekonomiska bakgrund nir det
giller resultat inom naturvetenskap och ldsning har 6kat sedan dr 2000. Pa
samma satt har skillnader i skolprestationer mellan skolor ocksa 6kat (Hansen
Yang & Gustafsson, 2019; Skolverket, 2019). Vi kan fran dessa studier konsta-
tera ett faststillt samband mellan socioeckonomiska och kulturella faktorer (till
exempel en bostadssegregering) och elevernas akademiska prestationer
(Bunar & Ambrose, 2016). Vad som 4r mindre beforskat édr de olika inre vill-
koren f6r undervisningen pd skolor med hégre respektive ligre kunskaps-
resultat, utéver organisatoriska faktorer som klassammansittning eller niva-
grupperingar.

Nygérd Larsson och Jakobsson (2019) konkluderar att Sverige var det land
som under perioden 2000-2012 hade stérst nedgang nir det gillde att erbjuda
en likvirdig skolging f6r alla elever. Vidare analyser visar att skillnaderna
mellan hégpresterande elever och skolor respektive ligpresterande har Skat
stadigt sedan 2000-talet (Nygird Larsson & Jakobsson, 2019). Svenska skolor
har fatt fler elever med bristande maluppfyllelse samtidigt som en mindre
grupp elever hégpresterande ytterligare forbittrat sina prestationer. Detta
genererar en 6kande mellanskolevariation, dd ocksa skolvalen forstirker sé-
dana prestationsmonster. Likvirdighet i utbildning kan definieras som alla
elevers lika tillgang till god utbildning och undervisningskvalitet samt i
forhallande till skolans kompensatoriska uppdrag att verka utjimnande foér
elever med simre forutsittningar till att nd ldroplanens mél. Hansson och
Gustafsson (20106) kallar det 61 en pedagogisk segregation nir det mer precist dr
bristen pa likvirdighet i utformning och férutsittningar f6r undervisning som
avses. Detta giller alltsa forhallanden pé skolniva.

Nir det giller 6kade resultatskillnader mellan skolklasser finns det inget
som talar for att den socioekonomiska sammansittningen mellan klasser och
undervisningsgrupper inom skolor skulle ha férindrats 6ver tid (Holmlund,
2016). En mojlig forklaring till en 6kad resultatspridning mellan klasser skulle
istillet kunna vara att en ”dold” nivagruppering och profilklasser blivit vanlig-
are inom skolor. I en kunskapsoversikt som fyra olika forskargrupper genom-
forde at Skolverket dar 2009 studerades vad som paverkar resultaten i svensk
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grundskola. Hir papekades att det kan finnas segregation pa klassniva inom
skolor, eftersom har det wvarit vanligt att organisera klasser efter
bostadsomride. Forskargrupperna menar ocksd att kamrateffekter (att en
elevs resultat paverkas av kamraters prestationer) sannolikt har betydande
effekter pd skolresultaten (Skolverket, 2009). Forskningen pekar pd att elevers
skolresultat paverkas av vilka andra elever som gér i samma klass och samma
skola (Skolverket, 2009; Yeung & Nguyen-Hoang, 2016). Med det menas att
en elev tenderar att prestera bidttre i en omgivning av andra “hégmoti-
verade/hogpresterande” elever och simre i en omgivning av “lagmotivera-
de/lagpresterande” elever. Den verkar alltsi bade pa klassnivd och skolniva.
Denna forskning har dock oftast utgatt frin pedagogiskt-psykologiska teorier
om motivation, alternativt om kulturellt kapital i hemmen. Fa studier har
tidigare studerat huruvida det kan r6ra sig om hur undervisningens form och
innehall, inom ramen f&r olika liroplansmoénster i olika skolor och klasser,
kan vara kopplat till skolornas méluppfyllelse — nidgot som dven Reynolds et
al. (2014) konstaterar i sin forskningsgenomgang.

Det finns en del statistik fran ar 2004 och framat nir det giller meritvirden
for klasser. I de studier fran Skolverket som refererats ovan har variation
mellan klasser eller undervisningsgrupper avseende elevers kunskapsresultat
ingatt som en mindre del. Resultaten visar pd en 6kning av denna vatiation
over tid sedan botjan av 2000-talet och sérskilt tydlig efter liroplansreformen
2011. I en studie fran 2018 analyserades variationer mellan klasser utifran
elevernas betygsresultat. Mer specifikt kan betygsvariationen inom skolor, nir
det giller elevers genomsnittliga meritvirde i drskurs 9, 1 6kande grad forklaras
av betygsvariationen mellan klasser. Denna Okning ligger pa ungefir 4
procentenheter: fran cirka 8 procentenheter 2004 till 12 procentenheter 2016.
Skolverket drar ddrfor slutsatsen att det har skett en Skning av mellan-
klassvariationen under perioden 2004—2016 (Skolverket, 2018, s. 86).

I en annan av Skolverkets (Skolverket, 2006) undersékningar om skolors
olikheter och deras betydelse for elevernas studieresultat finns utéver en
kvantitativ undersékning ocksi en fallstudie dir sex skolor som avviker fran
det statistiska monstret studeras. I de fallstudieskolor som har hég relativ
miluppfyllelse framtrider ndgra faktorer som betydelsefulla f6r de goda
resultaten: a) fokusering och kombinerad satsning pa omsorg och kunskap, b)
lararna dr motiverade, padrivande, omhindertagande i férhallande till elever-
na samt uppritthiller ndra och fértroendefulla relationer som underlittar
stodinsatser som dr anpassade till eleverna, c) skolorna kidnnetecknas ocksa av
”smaskalighet”, antingen organisatoriskt eller genom ett begrinsat antal elever
eller bidda. Andra betydelsefulla faktorer, dock inte lika framtridande, ir;
tydligt ledarskap, hur utvecklingsarbetet bedrivs, fértroendefulla relationer
mellan skola och kommunal férvaltning samt i ett fall resurstilldelning. Resul-
taten fran inte bara Skolverkets undersékningar, utan ocksd en vixande volym
av forskningsrén pekar pa att kvalitetsaspekter i undervisningen och olika
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typer av innehallsliga (kamrat-)relationer ger viktiga forklaringar till resultat-
skillnader, snarare dn sjilva sammansittningen av klasser inom och mellan
skolor (Yeung & Nguyen-Hoang, 2016). Det finns sammantaget anledning att
tro att skillnader ocksd kommer till uttryck i olika liroplansmonster, det vill
sdga hur liroplanen forstis och genomférs och hur olika typer av resurser an-
vinds for att utféra undervisningsuppdraget i skilda kontexter och under olika
villkor.

BEGREPPET LAROPLANSKOHERENS OCH TIDIGARE
KLASSRUMSRELATERAD LAROPLANSFORSKNING

I studien som denna artikel baseras pa riktas fokus framfor allt mot tva av
nivderna 1 den klassiska ldroplansteorins indelningar: den programmatiska
nivan, eller den faktiska liroplans- och styrningsnivan, och klassrumsnivan
samt relationen mellan dessa bada nivder. Det blir da centralt att understka
undervisning som ldroplanshindelser (jfr ’curriculum events’) och att se pa
undervisningsinnehdllet som en form av omsittning av liroplansstoff och
liroplansuppgitter (jfr ’curriculum tasks’, Doyle, 1992). Ett begrepp inom den
liroplansteoretiska klassrumsforskningen som dven anvints i foreliggande
unders6kning for att gbra urvalet av undervisningssekvenser ar zema (jfr eng.
’task’). Tema definieras hir som inkluderande hela eller delar av lektioner som
kan innehalla flera olika moment pa samma tema och tidsmissigt stricker sig
over olika lektioner?. En central aspekt 1 hur en liroplan tolkas, transformeras
och omsitts r6r hur sidana temana viljs ut, struktureras och bedéms, och
inte minst vilken kunskap som erbjuds och hur kunskapskedjor byggs i
undervisningen 6ver tid och dver olika dmnen inom ramen for ett tema och
utifran de faktiska uppgifterna i undervisningen. Hur teman genomférs ger
pé detta sitt viktiga indikatorer pd samstimmigheter i liroplanens olika ele-
ment genom hur lirare uppfattar och relatera liroplansmal och innehall till
den undervisade och bedémda liroplanen i klassrummet genom sina olika val,
liroplansbetoningar och sitt att planera, organisera och prioritera i under-
visningen.

Man kan hidr tala om olika former och grader av koherens i liroplans-
systemet och ramverket som héller samman undervisningens mal-, innehlls-
och bedémningsaspekter. Liroplanskoherens dr ett begrepp som utvecklats
p4 senare tid inom ldroplansforskningen (se t.ex. Desimone, 2013; Timpetley
& Parr, 2005). Med begreppet avses styrkan och samstimmighet i kunskaps-
strukturerna, det vill siga mellan syften och mal och en slags inre konsistens
med arbetsformer och utvirdering/bedémning. Men det innefattar dven en
slags stabilitet i en sddan samstimmighet 6ver tid och 6ver olika yttre for-
indringar vad giller till exempel personal, organisation eller bedémnings-
system. Oates definierar liroplanskoherens (jfr ‘curriculum coherence’) som:
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A characteristic of curriculum indicating the extent to which the
curriculum aims and content, as well as textbooks, teaching methods, and
assessment are all aligned and reinforce one another. Some research
findings suggest that a high level of curriculum coherence is associated
with high performing systems. (Oates, 2010, s. 30)

En stark liroplanskoherens innebdr med andra ord en kumulativ logik, dir
element bygger vidare pa tidigare. En svag koherens stir f6r en ad hoc
linkning av mal och syften, kunskaper som erbjuds och bedémningen av
elevers lirande. Liroplanskoherens handlar alltsd om en idémadssig grund f6r
lirandemadl, arbetsformer, metoder och bedémningspraktiker 6ver olika
dmnen, lirare och klassrum pa en skola (Shwartz et al., 2008). Flera studier
har i tidigare forskning visat att just bristen pa en koherens i ldroplans-
genomférande och liroplansimplementering varit en springande punkt for att
liroplansreformer verkligen dstadkommit varaktiga férandringar i skolor och
klassrum (Newmann et al., 2001). Finns det inte nigon delad forstaelse for
liroplansintentioner och reformernas syften och mal blir ocksa utfallet hégst
diversifierat eller uteblir helt (Sullanmaa et al., 2019). Forskare har dock pa-
pekat att man inte bér blanda samman koherens med konsistens (Buchmann
& Floden, 1992). Det senare anger en franvaro av motstridigheter, emedan
koherens bade erkdnner och riknar med spinningsférhdllanden och
konflikter och att forskningen intresserat sig tor hur koherens kan byggas upp
och vidmakthillas trots spanningar (Honig & Hatch, 2004).

I en undersékning av hur lirare 4r 6 omsatt liroplanen Lgrl1 (Wahlstrém
& Sundberg, 2015), konstaterades att den svenska liroplansreformen haft en
betydande paverkan for lirare och deras liroplansarbete. Dock med tilligget
att skillnaderna dr stora mellan olika kommuner, ldrarkategorier och dmnen. I
mindre kommuner liksom i storstadskommuner har information och kolle-
gialt samarbete kring implementering varit ligre. Alla implementerings-
aktiviteter har heller inte virderats sa hogt av lirarna vad giller relevans f6r
den egna undervisningen, och tillgingen till kollegiala och organiserade forum
for att arbeta med liroplanen varierar stort. Majoriteten av lirarna i under-
sOkningen (61 %) hinvisar till den egna skolan som den huvudsakliga im-
plementeringsaktéren, vilket kan fOrstds som att lokal skolkultur och
dominerande bakgrundsforstdelse har fitt stort genomslag i implementerings-
processen. Tvitredjedelar av lirarna menar ocksd att tolkningsutrymmet ér
betydande vad giller kunskapskraven i de dmnen de undervisar i och sitter
betyg i, trots de politiska intentionerna om tydlighet och enhetlighet i krav-
nivder (Wahlstrtom & Sundberg, 2015; SOU 2007:28; prop. 2008/09:87). Det
indikerar att ocksa de olika dmnenas undervisnings- och bedémnings-
traditioner och kulturer har ett inflytande pa den undervisade och bedémda
liroplanen i klassrummet.
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Ovanstiende redovisning av tidigare forskning pekar pa att liroplans-
koherens kan vara ett viktigt begrepp for att utforska skillnader mellan skolor
och klasser vad giller den genomférda och undervisade liroplanen. Tre olika
analytiska nivder framstdr hir centrala utifrin vad tidigare forskning visat
(Hakansson & Sundberg, 2018). Den firsta ordningens laroplanskoberens handlar
om undervisningen i klassrummen. Den innebir att undervisningen kopplar
klassrumsaktiviteter till elevernas férestillningsvirld och att undervisning och
utvirdering stimmer Gverens med malen pa ett begripligt sétt for lirare och
elever — att det finns en reell koppling mellan hela liroplanen, évergripande
mil, innehéll, krav och den undervisning eleverna moter. Andra ordningens
laroplanskoberens t6r samstimmigheten mellan skolans mél och pedagogik och
det som sker i klassrummen. Forskningen har visat pa betydelsen av att vision-
er om skolan sitter avtryck i lokala liroplaner och den praktiska pedagogiken
pa skolan. Liroplanskoherens innebdr hir att skolans pedagogiska idéer
(lokala liroplan) och klassrumsaktiviteter hinger samman pa ett begripligt
sitt. Finns det till exempel ett kollegialt liroplansarbete som stirker en samsyn
och intern koherens? Det innebir att de ska kunna ga att identifiera de centra-
la idéerna i olika lektionsplaneringar, kursplaner, teman, prov och examina-
tioner med mera, det vill siga att skolans samlade arbete med liroplanen sitter
avtryck hos lirare och i undervisningen. Den tredje ordningen liroplanskoberens
innebir slutligen att det finns en 6verensstimmelse i styrkedjan fran den prak-
tiska undervisningskontexten 1 klassrummen, skolorna och huvudmannaniva,
det vill sdga finns det en ledning av liroplansarbetet som méjliggér en samsyn
och koherens?

Trots att begreppet liroplanskoherens blivit uppmirksammat i den empi-
riska forskningen har emellertid £ f6rsék hittills gjorts f6r att urskilja olika
aspekter 1 den genomforda liroplanen 1 olika skolor och klassrum. Distink-
tionen mellan tre olika ordningar eller nivaer av koherens kommer dérfor att
utgora en struktur for analyserna av empiriska liroplansmonster 1 de utvalda
fallskolorna och f6r att besvara den forsta forskningsfragan kring olika inne-
héllsaspekter av liroplanskoherens i den undervisade liroplanen. I ett andra
analyssteg, och for att besvara forskningsfraga tva, kommer de identifierade
delaspekterna av liroplansmoénster 1 det empiriska materialet att sammanfattas
1 6vergripande liroplansversioner, vilka indikerar de mer generella liroplans-
orienteringar, eller rekontextualiseringar, som utmirker processen av tolk-
ningar och éversittningar av de nationella liroplansintentionerna till de lokala
férhallandena vid de olika skolorna.

METOD OCH DATAINSAMLING
Utrval av fallskolor

Den genomférda studien dr baserad pa empiriskt material fran fyra fallskolor
och ingar inom ramen for forskningsprojektet, A# utforska de svarfangade
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olikbeterna (Vetenskapsradet, 2018-2022). Urvalet av skolor har gjorts utifrin
SIRIS-statistik och SALSA-databasen (Skolverket) fér att identifiera hog-
respektive lagpresterande skolor (5-drskriterium baserat pi medelvirden av
meritvirden tillimpat, inom den 75:e respektive den 25:e percentilen). Det dr
ett strategiskt urval av fallskolor som baseras pd resultat, men ocksa avseende
geografi (ndrhet for att underlitta deltagande). I det andra steget av urvalet
togs hinsyn till en variation avseende stads- och landsbygdsomriden med
skillnader 1 socioekonomisk och etnisk bakgrund i elevsammansittningen
(baserat pi SALSA-statistik). Aven viss spridning mellan mindre och stérre
kommuner/huvudmin efterstrivades (baserat pa statistik frin Sveriges
Kommuner och Regioner, SKR).

Skola Soder

Skolans resultat ligger inom den 75-precentilen med medelmeritvirdet (230)
6ver 5 ar. Nistan hilften av forildrarna (48 %) har eftergymnasial utbildning
(SIRIS, for skolar 2018/19). Skolan ir en kommunal F-9-skola med estetisk
profil, beligen i centrum av en medelstor stad och har cirka 240 elever. Skolan
har en gemensam pedagogisk plattform: estetiska lirprocesser som innefattar
intellekt, kénsla, teori och praktik. Med plattformen betonas att estetiska
lirprocesser som innebir att manniskan sjilv skapar sin kunskap i sociala och
kulturella sammanhang. Skolan arbetar malstyrt, inte liromedelstyrd, och har
dirfor inga lixor. Skolan har ett 30-tal ldrare och den undersékta klassen har
26 elever. Metitvirdena dk 9 (2017/2018) var 222 (meritvirdena nir dessa
elever gick dk 6 var 197) och gymnasiebehdrigheten 95 % (6kning fran 90 %
efter inférande av lovskola). Skolan arbetar med ldsdrsteman gemensamma
tor hela skolan (F-9). Alla elever och lirare deltar i integrerad undervisning
som del av den estetiska profilen i imnesévergripande arbetssitt.

Skola Norr

Skolans resultat ligger inom den 75-precentilen med medelmeritvirdet (250)
over 5 ar. Skolan dr en attraktiv hogstatusskola (F-9) med stort soktryck och
har internationell profil med manga elever frin akademikerhem. Over hilften
av eleverna har forildrar med eftergymnasial utbildning (SIRIS, fér skolar
2018/19). Klassen har 29 elever, varav ungefir halften liser SvA (det vill siga
cirka hilften av eleverna har ett annat modersmal 4n svenska, enligt SIRIS f6r
skolar 2018/19). Skolan ligger beligen en bit utanfér en mellanstor stad.
Skolans internationella orientering ingar i en tydlig pedagogisk vision/idé som
etablerats sedan ett tiotal ar. Andel elever som uppnatt samtliga kunskapskrav
for ak 9 ligger klart ver riksgenomsnittet.
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Skola Oster

Skolans resultat ligger inom den 25-percentilen med medelmeritvirdet pa
(198) pa 5 ar, baserat pa betygen 1 ak 9. Klassen har 25 elever, varav
majoriteten har svenska som modersmal. Skolan ir beldgen i glesbygd med
lantbruk och smai- och medelstora industrier samt en stor bruksindustti, och
har ca 260 elever arskurs 7-9. Historiskt sett 4r skola Oster en centralskola
och under lang tid var det den enda hégstadieskolan i kommunen. Skolan har
ingen sirskild pedagogisk profil. Firre 4n hilften av eleverna har utlindsk
bakgrund (SIRIS, for skolar 2018/19). Drygt tvd av fem elever har forildrar
med eftergymnasial utbildning (SIRIS, f6r skolar 2018/19). Andel elever som
uppnatt samtliga kunskapskrav £6r dk 9 ligger under riksgenomsnittet.

Skola Vister

Skolans resultat ligger inom den 25-percentilen med medelmeritvirdet pa
(166) pa 5 ar, baserat pa betygen i dk 9. Klassen har 18 elever. En majoritet av
dessa har ett annat fOrsta sprik dn svenska. Klassen har tvi elever med enbart
svensksprakig bakgrund samt en nyanlind elev. Skolan har ca 360 elever frin
arkurs 4 till 9 och ligger beldgen i utkanten av en storstadsregion, forort,
med hogt socioekonomiskt index (forsimrade livsvillkor). Lisaret 2018/19
nadde 35,8 % av eleverna kunskapskraven i samtliga dmnen i ak 9. Lirare
arbetar i arbetslag och i nira samarbete med elevhilsovarden med individuell
uppfoljning av eleverna. Andelen férildrar med eftergymnasial utbildning
ligger klart under riksgenomsnittet (SIRIS, for skolar 2018/19).

Intervjuer

Foreliggande undersokning ingir i ett storre forskningsprojekt kring
likvirdighet och undervisning. I den aktuella delstudien har analyserna
primirt byggt pd genomférda intervjuer med rektorer och lirare (lirar- och
elevintervjuer, n = 37, rektorsintervjuer, n = 4) samt lokala liroplansdoku-
ment (n = 35). Varje intervju varade mellan 30-45 minuter. Dessa spelades in,
avlyssnades och transkriberades. De semistrukturerade intervjuerna vigleddes
av en intervjuguide, ordnad tematiskt utifrin tre huvudomraden i) innehéllet
och dess koppling till ett kunskapsinnehall i liroplanen, ii) form och under-
visningsrepertoarer, iii) samspel och delaktighet. Analysen av det empiriska
materialet genomférdes i tre steg. Forst studerades det transkriberade materia-
let explorativt, iterativt och oberoende av var och en av forskarna vid respek-
tive fallskola. Direfter identifierades och jimférdes de preliminira innehalls-
liga liroplansménster mellan de fyra fallskolorna i form av kategorier som
vuxit fram men ocksd variationer kopplat till de tre tematiska huvudomradena
ovan. Slutligen analyserades identifierade liroplansmonster i ljuset av studiens
teoretiska ramverk for att synliggéra olika aspekter av liroplanskoherens.
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Analyserna har sirskilt uppmirksammat rektorers och lirares liroplans-
beslut kring planering, genomférande och utvirdering av dessa teman i
undervisningen. Just teman ar viktiga eftersom de indikerar ldrarnas liroplans-
agens genom utval, betoningar, prioriteringarna av undervisningsinnehdll i
torhallande till olika aspekter av liroplansramverket, ramfaktorer, yrkes-
erfarenhet, elevernas behov et cetera. Intervjuerna har genomférts som
’stimulated recall’-intervjuer med lirare och med fokusgrupper av elever, som
regel varannan ging efter det att lektioner filmats (n = 37). Hir har
uppfoljande frigor kunnat stillas kring lektionens syfte, innehdll, arbets-
former, bedomningssituationer et cetera. Klassrumsstudierna har dessutom
atfoljts av datainsamling om varje skola, innefattande liroplansdokument s
som riktlinjer, scheman, arbetsplaner, planeringar, prov, uppféljningar et
cetera pd skolniva (n = 35) och avslutats med en intervju med rektor (n = 4)
1 syftet att folja upp hur en nationell liroplan antas och Oversitts i
undervisningen givet olika lokala férutsittningar.

Videoobservationer i klasstrum

Det empiriska materialet har dessutom utgjorts av videoobservationer av
lektioner, totalt 16 vid varje skola utspridda Over ett lisdr (n = 64). I fore-
liggande undersékning kring liroplansménster har de emellertid haft en
sekundir, underordnad och endast validerande roll i analyserna, det vill sdga
for att préva analysernas giltighet och hallbarhet (se dven nedanstiende
rubrik). Observationerna har foljt en klass och undervisningen i dmnet
svenska och de naturvetenskapliga dmnena arskurs 8 i de fyra fallskolorna.
Datainsamlingsperioden har varit ett ldsar for att kunna fanga in lingre serier
av lektioner. Urvalet av lektioner har varit teman (jfr *curriculum tasks’), vilket
representerar en lingre sekvens av lektioner som férenas med samma inne-
hallsliga tema. Inom vatje tema analyseras lektionerna i bétjan, mitten och
slutet som olika kategorier, eftersom tidigare klassrumsforskning har visat att
kommunikationsménstret och student- och liraraktiviteterna férdndras be-
roende pa vilken fas av uppgiften de faktiskt dr i (Wahlstrém & Sundberg,
2018). Baserat pa det foreskrivna innehallet i liroplanen/kursplanen, forfattar
lirarna teman och liroplanuppgifter som vanligtvis 6verskrider enskilda 4m-
nen och stricker sig 6ver en tidsperiod (exempelvis kraft och rorelse, férsur-
ning, elektricitet, virme i NO och poesi, nyheter, fakta och fiktion och
musikvideo i Svenska).

Kodning av liroplansménster

Kodningen av video-observationerna har féljt ett kodningsschema for att
mojliggéra kvalitativa jimforelser mellan de fyra fallstudierna. Syftet har
emellertid inte i féreliggande undersékning varit att systematiskt jimfora fall-
studierna med varandra utifrin ett antal férdefinierade kodningskategorier,
utan explorativt underséka moénster av olika liroplanselement i olika skol-
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kontexter. Hir har sirskilt innehallsfrigor och undervisningens organisering
statt i fokus (se Wahlstrém, 2019). Fragan vilken kunskap som erbjuds elever-
na i undervisningen har varit en 6verordnad fraga. Denna har kodats bland
annat som olika kunskapsformer i termer dmneskunskap, praktisk erfaren-
hetsrelaterad kunskap (Deng & Luke, 2008), men ocksd i termer av fasta
imneskunskaper eller mer generiska kompetenser. Vidare har olika kunskaps-
emfaser i undervisningen studerats utifrin huruvida det dr inatvind dmnes-
kunskap som prioriteras (fakta och begrepp enligt en dmnestradition) eller ut-
atvind kunskapsorientering dir kunskaperna linkas till elevers egna erfaren-
heter och olika aktuella samhillsfragor. Som en tredje huvudkategori i kod-
ningen har kunskapsinnehallet i undervisningen relaterats till olika domine-
rande monster av arbetssitt i undervisningen (rote, recitation, dialog, helklass-
diskussioner et cetera, se Wahlstrém, 2019)3. Sammantaget har analyserna
identifierat olika liroplansménster (forskningsfraga 1) i fallskolorna. 1 ett
andra analyssteg har kodningen méjliggjort en identifiering av mer generella
liroplansversioner i rekontextualiseringen av liroplanen (forskningsfraga 2).

Utval av empiriska utsagor

Det empiriska materialet i foreliggande studie 4r omfattande och ger ett
nyanserat underlag av olika liroplansmoénster som inte pa ndgot enkelt sdtt
kan jaimféras mellan de olika fallskolorna. Det gar till exempel inte att sdga att
en skola endast har en orientering mot fasta dmneskunskaper. Diremot kan
det finnas 6vergripande monster kring hur lirare formulerar mal £6r lektioner,
organiserar olika undervisningsmoment och bedémer de samma som huvud-
sakligen utgir fran till exempel indtvind dmneskunskaper. I resultatredo-
visningen kommer sirskilt framtridande aspekter att exemplifieras med olika
typer av empiriska underlag, frimst lokala liroplansdokument, rektorsinter-
vjuer och ldrarintervjuer. Elevintervjuer och klassrumsobservationer har av
utrymmesmassiga skl inte tagits med i denna artikel. Dessa underlag har
framfor allt fungerat som bakgrundsmaterial i de féreliggande analyserna och
haft en validerande funktion. Det betyder att detta undetlag anvints for att
underbygga alternativt omprova de empiriska analyserna. Det 6verordnade
syftet med studien 4r som sagt inte att systematiskt jimfora de olika fallen
utifrin ett givet ramverk, eller att forséka gora full rittvisa at varje fallskola,
utan att identifiera vissa generella liroplansmonster och belysa olika aspekter
av liroplanskoherens som sammantaget visar sig i det empiriska materialet.

RESULTAT

I forsta steget av de empiriska analyserna har olika aspekter av liroplans-
koherens undersokts. Sex delaspekter kunde urskiljas i samtliga fall, samtidigt
som de ocksd pekade ut vissa skillnader mellan de hog- respektive lag-
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presterande skolorna. Utfallsrummet rymmer saledes sex delaspekter av liro-
planskoherens pé de tre olika nivderna som kunnat identifieras i samtliga fyra
fallskolor. Samtidigt finns det ocksa vissa innehallsliga skillnader mellan hég-
respektive lagpresterande skolkontexter i till exempel avseende styrkan av
koherens i de olika aspekterna. Redovisningen bérjar pd huvudmannaniva,
for att sedan behandla skol- respektive klassrumsniva.

Tredje ordningens liroplanskoherens — huvudman-skolniva

Det finns en variation bland de fyra fallskolorna nir det giller lokala liroplans-
monster mellan skolniva och huvudmannaniva. I intervjuerna fran fallskolor-
na Oster och Vister ger informanterna fa, om négra, referenser till huvudman
iarbetet med liroplanen och maluppfyllelsen. Det édr da friga om ramfaktorer,
sarskilt ekonomiska resurser som styrande for arbetet. Liroplanen ir i liten
utstrickning en referenspunkt fér den vertikala styrningen och lednings-
arbetet mellan nivderna. Det dr vidare patagligt olika bilder av liroplans-
implementeringen fran rektor, lirare och elever som visar sig. Det lokala liro-
plansarbetet framstar uppdelat, dér rektor och lirare frimst uppfattar sig som
tillimpare och genomférare av ett uppdrag, dir ramarna ér satta av 6ver-
ordnade styrningsnivéder. Rektorn pa skola Vist, menar att fokus maste ligga
pé att uppna resultat och framfér allt att £a fler att nd gymnasiebehérighet, att
fa sd manga som moijligt 6ver tréskeln:

Alltsd, det finns manga sidana bitar. Men fortfarande ha det hir att det ér
fokus pd kunskap. Och att hela tiden, man viger ju egentligen mellan.
Ibland s kanske det 4r sa att nu fir man sitt stopp och pausa for att prata
om, hur ska vi ha det i klassrummet? Eller, hur ska vi ha det pa skolan?
Men fortfarande att vi gér det hir darfor att vi ska kunna lira oss. For vi
vet ju att kommer eleverna in pa gymnasiet sd ar sannolikheten att de klarar
sig och far en plats i virt samhille betydligt storre. (rektor, skola Vist)

Nir det giller den tredje ordningens koherens ér arbetet inriktat mot skolans
resultat, snarare 4n mot att utveckla en samsyn kring mal, prioriteringar och
hur en delad férstaelse f6r uppdraget och hur liroplansintentioner ska forstds
och omsittas pé olika nivaer:

For det ér ju lagkrav sd att det hir behéver vi bli bittre pa kollektivt, det
ricker inte att vi har ndgra stycken som springer lingst fram. Alla mdste
med pa baten. Si det paverkar. Och det dr klart att Skolinspektionen pa-
verkar. (rektor, skola Vist)

Denna aspekt av liroplanskoherens som rektorn hir beskriver, skulle kunna
kallas £6r en vertikal liroplanskoberens, eller styrnings-koherens kring uppdraget
pa olika lokala styrningsnivaer. Rektor f6r Skola Vist dr ger uttryck for att
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brister hirvidlag ger en ryckighet dir skolan far anpassa sig till olika externa
aktorer och foérvintningar. Skillnaden gillande denna vertikala ldroplans-
koherens dr markant nir det géller de tva hégpresterande skolorna, Norr och
Soéder i férhallande till de tva andra. Skola Norr ger uttryck f6r en hég kohe-
rens, ett inférlivande av liroplansramverket i lokalt liroplansarbete och ett
aktivt arbete f6r att uppnd samstimmighet mellan ledning, rektorer, lirare och
elever. Rektorn menar att faktorer bakom deras héga maluppfyllelse ligger i
en kontroll, stabilitet och konsistens, nir det giller ledning, personal, elever
et cetera. En tydlig pedagogisk vision och idé om hur uppdraget ska omsittas
miste vara forankrad i alla led, menar rektorn:

dmnesansvariga for de olika dmneslagen arbetar med att
alla amnesrelaterade aspekter (syfte, centralt innehall, kunskapskrav, prov,
bécker et cetera) tillgodoses i ldrarnas undervisning. Alla dmnesansvariga
kontrolleras och samordnas sedan via en s.k. “akademisk ledare” som i sin
tur kontrolleras av rektorn. (rektor, skola Norr)

Aven i skola Séder pagar ett sidant aktivt liroplansarbete med att omsitta
liroplansintentionerna baserat pa olika lokala villkor och forutsittningar och
dir ledningen framhiller vikten av att liroplanen ocksa maste bli en del av
ledningens och lirarnas pedagogiska grundsyn. Hir dr dock kontrollen inte
lika framtridande. Det handlar pd skola Séder i hégre grad om att uppné en
slags substantiell laroplanskoberens, att viga samman olika synsitt pa liroplanen,
kunskaper, undervisning och lirande och successivt utveckla en samsyn sa att
de hinger ihop, enligt ldraren i Svenska:

Formiégorna och det centrala innehallet 4r inga problem, men kunskaps-
kraven dr helt katastrof ... Inom sprik dr vissa saker dir oméjliga att
bedéma ... Det finns en massa konflikter i liroplanen som vi maste hitta
ett sitt att hantera helt enkelt. (lirare, Sv, skola Soder)

Detta arbete ges prioritet av savdl huvudman som skolans ledning enligt
liraren. Och manga skolkonferenser har dgnats 4t skolans sirskilda profil och
liroplanstolkningar si att ldrarna tolkat kraven pd ett likartat sitt. Mot-
svarande liroplansménster har inte dterfunnits i Skola Ost och Vist, dir
ledningen av liroplansarbetet dr betydligt mer sporadisk mellan huvudman
och skola.

Andra ordningens liroplanskoherens — skolniva

Den andra ordningens koherens avser samstimmighet i liroplansménster pa
skolnivd. Det handlar bland annat om det finns en delad pedagogisk idé och
samstimmighet i kunskapssyn mellan ledning och olika lirarkategorier i det
dagliga arbetet med att omsitta liroplansuppdraget i faktisk verksamhet och



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE, 23

undervisning. En sidan koherens visar sig genom en helhetssyn pa liroplanen
och det lokala liroplansarbetet, som understdds av dels en infrastruktur f6r
kollegiala samarbeten och en systematik kring planering och uppféljning av
undervisning och dels av en kultur av delande och utveckling (Tikkanen et al.,
2019).

Savil lokala liroplansdokument, rektors- och ldrarintervjuer visar pd en
betydande variation mellan fallskolorna nir det giller, vad som skulle kunna
bendmnas f6r en kunskapsmaissig, eller en &onceptuell koherens sivil som nir
det giller samverkan &ver olika dmnesgrinser. P4 fallskola Oster dr de
identifierade liroplansmonstrena betydligt glesare och tunnare, det vill sdga
inte lika omfattande och djupgiende delad samsyn mellan lirare péd skolan.
Det yttrar sig bland annat 1 synen pa liroplanen som tvidelad, dir den forsta
allminna delen dr ndgot som dr en fastslagen utgingspunkt (och inte behdver
diskuteras vidare) och den andra delen (kursplanerna) som ndgot som ska
"checkas av’™:

Virdegrunden ir basen for skolan, mitt uppdrag, oavsett roll. Viktigt att
alla har detta i fokus, dven vid nyanstillningar. Man ska vara en god
pedagog och di dr virdegrunden i fokus. Andra delen av liroplanen dr mer
ndgot som man “checkar av”’ och tittar pd, har man fitt med allt i planering
av arbetsomraden. (rektor, skola Oster)

Citatet ovan indikerar en svagare koppling mellan liroplansarbetet pa skolan
och lirares omsatta eller undervisade liroplan i klassrummet. Lirarna férut-
sitts 1 hog grad pé egen hand ldsa, tolka och omsitta liroplanens intentioner.

Rektor, skola Oster: ... en oerhérd frihet som lirare att planera och ta in
vad man vill sa linge det finns inom ramarna. Forutsitter att lirarna gor
det, men i kompetensutveckling har vi upptickt att vi inte 4r jittebra att
avsluta lektioner. Behover trina pa detta pa vir skola att viga ga utanfor
trygghetszonen. Viga beméta tondringarnas fragor om varfér man ska lira
sig ndgot — ldrare maste viga bemoéta de fragorna. Det behdver vi jobba
mer kring. Man behéver ta in det som dr nu och kopplar det till girdagen
sd att eleverna ser samband igar, idag och framit. Det handlar om trygghet
i sin ldrarroll och ledarskapet — dé jobbar man nog mer med att forscka
gora det intressant.

I: Paverkar liroplanen vilka omraden du som rektor ligger vikt vid i din
styrning av skolan?

Rektor, skola Oster: Studiedagar och lite sant dédr. S4 man fir in de dir
bitarna. Nationella prov styr, styr egentligen dret och mycket planering,
hur man ska ha hunnit med en viss del for att kunna utféra de nationella
proven.
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Rektorn, i citatet ovan, menar att det dr externa styrmedel som nationella prov
som styr lirares undervisning, snarare 4n det inre liroplansarbetet. Det
indikerar att det ror sig om resultatstyrning, mer dn malstyrning. I fallskola
Séder syns emellertid ett annat liroplansmonster. Skolan har sedan den
etablerades i bérjan av 2000-talet utvecklat en ’pedagogisk plattform” dir en
gemensam kunskapssyn och pedagogisk idé kontinuerligt utvecklas fér att
skapa en slags helhet i verksamheten och i det lokala liroplansarbetet.

Kommunikation ... det dr 80 %, att samla oss ... vi har 10-15 planer som
visar vilka vi dr ... vi liser dem tillsammans ... vi ldser och diskuterar ...
ar vi hir nu ... nej, vi har gitt i denna riktningen ...

Vi arbetar utan lirobok och satsat pi att arbeta med liroplanen och
granskar varandras dmnen och arbeta dmnesévergripande ... vi méste det
for att nd mélen. Vi har ocksa en kursmall f6r amnessamverkan pa skolan.

Hur far jag med till exempel elevdemokrati et cetera ... hur ska vi mita
och utvirdera detta? Et cetera ... en checklista for liroplanens olika delar

Den har utvecklats 6ver tid ... till exempel omvirldsbevakning och dis-
krimineringsaspekter ... den dr under stindig utveckling ... men inget
tvang ... den dr en roligare variant av LPP, bara ett internt arbetsdoku-
ment ... (rektor, skola Séder)

Det liroplansménster som kan identifieras pa fallskolan Séder innefattar dven
en horisontel] liroplanskoberens av samband och relationer mellan och 6ver
dmnesgrinser som uppfattas pa olika sitt linkas till ett gemensamt liro-
plansuppdrag pa skolan. De olika dmnestraditionerna ses alltsa inte som helt
separata, utan ir kopplade till skolans liroplansarbete, som uttryck av rektorn
pa foljande sitt:

Det rimmar daligt med timplan om man ska arbeta dmnes6vergripande ...
man fir gora ett fejkschema for att visa att de fatt sina dmnestimmar, men
vart faktiska schema dr dmnesintegrerat ... det dr system som krockar.
(rektor, skola Soder)

Liraren 1 NO pi skola Séder ger ocksa exempel pd hur skolan skapat ett dmne,
Livskunskap, for att arbeta med liroplansmal som skir igenom flera olika
dmnen, till exempel kring temat sex- och samlevnad som samplaneras av flera
olika dmneslérare:

Nej, vi har ju ocksa livskunskap hir pa skolan, sa det aterkommer i manga
olika dmnen ... hela tiden ... (lirare, NO, skola Soder)
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Forsta ordningens liroplanskoherens — klassrumsniva

Den forsta ordningens koherens adresserar klassrumsnivin av den omsatta
liroplanen. Det kan till exempel handla om att det gemensamma planerade
temat som grundats i ett lokalt liroplansarbete ocksa omsitts i undervisning-
ens praktik, det vill siga en gemensam planering f6r flera klassrum och dmnen
over tid. Finns det en uttalad tanke och intention med att bygga samman
helheter mellan dmnen och 6ver tid £6r eleverna eller blir det upp till eleven
att skapa sadana helheter?

Liroplansménstrena pa skola Norr och Séder kinnetecknas av en
integrativ ansats till undervisning och lirande, dir sdrskilt samtal anvinds f6r
att kumulativt bygga upp kunskapskedjor som foljer normer for resonemang,
argumentation och erfarenhetsutbyte. Samtalen har dven stor betydelse for
attityder och sociala relationer, enligt lirarna. Av stor betydelse 4r ocksa att
undervisningen bygger pi tidigare erfarenheter och lirande hos enskilda, in-
klusive kulturella erfarenheter hos olika elevgrupper, menar lirare i bade
svenska och NO. Kunskapsformerna ses alltsd som att de Omsesidigt
torstirker lirandet. De olika epistemiska dimensionerna av att inte bara till
exempel genomféra en laboration, utan ocksa att férsta den och att kunna
reflektera kring den, forstirker varandra.

Denna aspekt av f6rsta ordningens liroplanskoherens i undervisningen kan
kallas t61r en longitudinell liroplanskoberens. Med detta avses dd huruvida eleven
erbjuds en successiv kunskapsfordjupning 6ver tid, dir undervisningen och
lirandet leder till ett #tvidgat deltagande t61 eleverna i kunskapspraktiken. Detta
innebir till exempel att eleverna successivt gar frin enklare kunskapsformer
som referering och memorering, mot mer kvalificerade kunskapsformer som
till exempel analyser, syntetiseringar och omdefinieringar. I fallskola Norr
finns en etablerad kultur och arbetssitt kring fortlépande diagnostiska prov 1
de ldgre dldrarna:

Vi har fortsatta diagnostiska prov for att hitta de barnen som behéver
hjalp tidigt. Vi analyserar dem, och sparar i ett excelark. Alla elever jimfors
med varandra och med tidigare dr. S4 man har en mattstock. Att forstd
resultatet. ... Vijamfor resultat Gver tid inom samma grupp. Sa vi tar deras
prov i drskurs 4, september, oktober jaimfér vi med hur samma elever
presterar i arskurs 6, tva ar senare. Vid samma tidpunkt pd dret. Och vi
jamfor alla elever i viran skola med alla elever i [huvudmannens] skola
bland drskurs 6. ... Sa vi jobbar vildigt, vildigt mycket med att samla in
och analysera data. (rektor, skola Norr)

Ménstren avviker frin hur liroplansmilen £6ljs upp i skola Vist och Ost. Hir
finns vissa kontrollstationer med tester, men de handlar primart om att fa syn
pa vilka elever/elevgrupper som behover sirskilt stod, utanfor klassrummet.
Ett tvalirarsystem med halvgrupper finns etablerat pa skola Ost och en
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princip om fysisk inkludering i samma klass finns etablerad. Undervisnings-
observationerna visar pa att den stora variationen av férkunskaper leder till
mycket eget-arbete med individuell hjilp fran lirare kring relativt isolerad
firdighetstrining (svenska). Liraren i Fysik vid skola Oster menar att inte
minst nationella prov innebir en stark innehéllslig styrning:

Jag foérsoker blanda lite. Jag far lite inspiration av Skolverkets material
ibland, av Skolverkets nationella prov, sen mycket som 4r i ropet med
formativ bedémning. (lirare, skola Ost)

Tempot 1 undervisningen styrs av att hinna med sia mycket som méjligt av det
centrala innehillet f6r att nd kunskapskraven. Liraren 1 svenska vid skola
Viist, uttrycker svarigheterna med att arbeta med en lirandeprogression Gver
tid, fokus blir en slags miniminiva i undervisningen for att fa Gver sa manga
av eleverna som méjligt pa en godkind niva.

Lirare, svenska, skola Vist: Jag har ju genomgangar i helklass och jag ber
dem som ar lite snabba att ”vinta lite nu si att alla hinner tinka” innan
man borjar svara och sé vill jag se manga hinder i luften innan nagon far
svara. Men det dr ju dnd4, de som ir allra svagast kommer ju inte till sin
ratt i helklass.

I: Och inte de som ligger lingst fram heller da?

Lirare, svenska, skola Vist: N4, inte de heller och dem ir det vildigt lite
fokus p4, pa den hir skolan. Det 4r mycket fokus pa det hir med U och
G.

Ett genomgiende monster bland lidrarna i skola Norr och Séder, 4 andra
sidan, 4r att undervisningen oftast innehaller en kommunicerad syftes- och
malrelatering som forsoker bidra till en kunskapsmissig helhet och samtidigt
bli relevant for eleverna, en slags kontextuell koberens. Liraren pa Sédra skolan
forsoker integrera dmneskunskaper med icke-kognitiva mal som problem-
16sning och ett analytiskt forhéllningssitt i rapportskrivandet inom NO-
imnena.

Vi gar igenom vad milen for det nya temat dr och hur eleverna ser pa
imnet. Sedan foljer jag upp, dels vad det dr f6r centralt innehill, vilka de
viktiga begreppen dr och hur det kommer att bedémas ... till exempel vad
innebir det att ldra sig ett vél utvecklat resonemang inom omridet. (lirare,
NO, skola Séder)

Undervisningen i naturvetenskap pa skola Norr uppvisar flera av sidana inte-
grerande inslag. Hir styr ldraren interaktionen utifrin bade rote och recitation
kring centrala begrepp och procedurer, men ocksa av smagruppsarbeten med
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nya konstellationer for varje gang, illustrativa exempel och reflekterande
texter kring experimentet. Undervisningen kidnnetecknas av en vid och vatie-
rad undervisningsrepertoar, som pé sd sitt premierar en diskursiv rorlighet
hos eleverna. Liroplansmonstret inkluderar Sverféring av dmneskunskaper
(sdrskilt de viktigaste begreppen) utifrin en essentialistisk kunskapsgrund,
men ocksa av former dr studieteknik, personliga férmégor och anstringning-
ar f6ljs och uppmuntras. NO-ldraren i skola Norr talar om att “eleverna ska
fa vara forskare” och experimentera for att fGrsta olika samband, det vill sdga
en rekontextualisering av dmnesinnehallet 1 konkreta lirandeuppgifter.

De procedurala och instrumentella momenten dr framtridande i
undervisningen pa skola Vist och Ost, men da atskilda fran dmnesférdjup-
ningen. Det handlar om att korrekt kunna ga igenom en laboration, kunna
dokumentera i en laborationsrapport et cetera. I svenskdmnet handlar det om
genomfora en killkritisk granskning i olika genrer, texttyper et cetera. 1
lektionsobservationerna framtrider separata kunskapsformer som inte
integreras — att gbra en laboration, men inte i samma utstrickning krav pa att
torstd eller kunna motivera tillvigagingssittet. Observationerna domineras av
rote 1 kombination av individuellt arbete (skola Vist har 22 % i jaimf&relse
med skola Séder, 2,5 %). Fokus hir ligger 1 h6g grad pa grundliggande dmnes-
innehdll utifrdn foéreskrivet centralt innehdll och kunskapskrav, dir det
handlar om att fa si minga som m&jligt 6ver tréskeln. Undervisningen inne-
haller firre inslag av gemensamma genomgingar av vilka mél som ska uppnas
och hur arbetet kommer att liggas upp (processkvaliteter). Det blir mer fokus
p4 att hinna med och ticka in sd mycket av det centrala innehallet som méjligt:

Ja, det kinns ju inte sd ldtt att hinna med allting. Det 4r ju det centrala inne-
hiéllet man ska hinna bocka av och sé slinger man in. (lirare, svenska, skola
Vist)

Ett annat sitt att uttrycka en ldgre grad av den kontextuella liroplans-
koherensen ir att liroplansstyrningen kring det som sker i undervisningen ar
mer begrinsad i undervisningen i skola Ost och Vist. Den omsatta eller
undervisade liroplanen har en svagare koppling till en planerad undervisning
sd att helheter f6r eleverna kan skapas 6ver tid:

Jag kidnner att vid samplanering med elever si dr de ganska ointresserade.
De tycker att vi ska géra det vi maste gbra. Visst dr det olika beroende pa
elevgrupp, men ocksa pedagogen. (rektor, skola Ost)
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Tabell 2. Sammanfattande resultat avseende liroplansminster

dokument kring

i liroplans-

Typ av Innebérd: Avser styrkan pa | Liroplansmdnster
laroplans- samman- i fallstudierna:
koherens: linkning mellan:
3¢ ordningen Huvndman-skola
Relativ Lokala tolkningar | Liroplans-
. samstdimmighet och tillimpningar | intentioner:
Vertikal L . .
. mellan nivder och av nationell Huruvida
(styrnings- e . . .
. aktorer i liroplans- | liroplan — liroplanen dr en
och lednings- I .
systemet — gemensam riktning | central eller perifer
koherens) S
sammankopplat referenspunkt med
system’ férankring pa olika
styrnivder
Relativ Samstimmighet Liroplanstolkning:
samstdimmighet mellan nationella, En sammanhallen
Substantiell mellan och inom huvudmanna-, alternativ frag-
ubstantic olika lokala styt- skol- och klassrum | mentarisk

kunskapssyn mellan

Longitudinell

hos eleven i olika
amnen over tid,
succesivt svirare
och hégre
kunskapskrav

Okad svarighets-
grad och dartill
avpassad
bed6émning

kunskap, under- tolkningar dmnen och ldrar-
visning och lirande grupper olika klass-
rum
2:a ordningen Skolniva
Kunskapskedjor Liroplansteman Kunskapsmassig
som linkas Ccurtticulum tasks’) | helhet:
samman och olika infogas i en helhet | Kunskaper och
Konceptuell | kunskapsformer och i en tankt kunskapsformer
som kompletterar progression for en | integreras alternativt
varandra balanserad liaro- lankas inte till en
plan kommunicerad lokal
liroplan
Samlad liroplans- Kunskapssyn och | Amnessamverkan:
syn med samband dmnestraditioner Olika dmnen sam-
Horisontell och relationer verkar alternativt
mellan och 6ver linkas inte samman
skolimnen till gemensamt
liroplansuppdrag
1:a ordningen Klassrumsnivi
Lirandeprogression | Foérdjupat lirande, | Lirandeprogression:

Bed6mningen av
elevers mélupp-
fyllelse ingr i en
genomtinkt
lirandeprogression
over tid, alternativt
disparata summativa
kontroller
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Den undervisade Kunskapernas Relevans:
liroplanen linkas relevans betonas Kunskaper gors
Kontextuell . . .
(anpassas) till och en aktiv relevanta i och utan-
elevers livsvirldar rekontextualisering | fér en skolkontext
g0rs

LAROPLANSVERSIONER I FALLSTUDIERNA

I det andra analyssteget har de empiriska liroplansmonstrena analyserats
utifrdn vilka olika liroplansversioner som kan urskiljas. Med ldroplans-
versioner avses hir de generella liroplanstolkningar och rekontextualiseringar
som sammantaget kidnnetecknar hur liroplanen omsatts i undervisnings-
praktiker pa respektive skola. Aven om en rad olikheter identifierats i de lika
fallstudierna nir det giller liroplanskoherensen, finns det dven likheter 6ver
de olika fallstudierna. I det fGrsta analyssteget framgick tydliga likheter och
skillnader mellan hég- respektive lagpresterande skolor och klassrum avseen-
de dominerande liroplansménster. Emedan hégpresterande skolor och klass-
rum kinnetecknades genomgiende av en hog liroplanskoherens med en slags
kumulativ logik, sd kdnnetecknades de ldgpresterande av en mer ad-hoc-
driven liroplan med brister i linkningar mellan mal och syften, undervisnings-
former, kunskapsemfaser och bedémningspraktiker. De f6rstnimnda kan be-
skrivas som en mal- och processdriven liroplanversion och de sistnimnda som en
mer aktivitets- och resultatdriven laroplansversion.

Den férstnimnda ldroplansversionen, den wzl- och processdrivna liroplanen,
kinnetecknas av att vara mer integrativ och sammanhallen. Denna version ar
vanligare i de hdgpresterande klassrummen och skolorna som studerats, dven
om det finns inslag av den i samtliga fallskolor. Avseende tredje ordningens
koherens sd finns det en samstimmighet mellan de olika styrningsnivierna
nir det giller liroplansuppdraget, vilket indikerar en liroplanskompetens eller
kapacitet for att arbeta aktivt med liroplansmalen och att det pagar ett kon-
tinuerligt arbete f6r att nd samsyn kring hur liroplansintentionerna ska forstis
och omsittas 1 verksamheten. Rektorerna ger uttryck for ett gemensamt arbe-
te att bygga en infrastruktur, prioritera resurser och leda liroplansuppdraget
och att detta sitter avtryck i skolans pedagogiska visioner och arbetssitt (jfr
eng. ’sense-making’), det vill siga ett delat dgarskap till liroplanen (Hakansson
& Sundberg, 2018).

Vidare betonas i denna liroplansversion vikten och virdet av helheter i
mil, innehall och bedémning och sammanhillna kunskapskedjor i under-
visningen. Det kommer till uttryck i att lirare betonar en integrering av
dmneskunskaper och icke-kognitiva mal som problemldsning, rapport-
skrivande, analytiskt forhallningssitt et cetera. Processen ér lika viktig som
sjalva produkterna som ska bedémas (examinationer, prov, arbeten et cetera).
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Den kwumnlativa dimensionen, handlar om att lirare och elever bygger pa sina
egna och varandras idéer och linkar samman dem till sammanhingande
tankelinjer och férdjupande lirandeprogression. Nygird Larsson och
Jakobsson (2017) kallar det f6r en undervisning som frimjar en “diskursiv
rorlighet” som sirskilt 4r framtridande i hégpresterande klassrum. For att
underlitta meningsfullt lirande och lingtidseffekter betonas vikten av ett
sammanballet inneball, det vill siga att innehéllet i undervisningen férklaras
tydligt och senare utvecklas pd limpligt sitt utifrin dess unika struktur och
samband. Undervisningen i de olika dmnena priglas av en innehallslig struk-
tur, dér alla delar av undervisningen 4r strukturerad och orienterad i riktning
mot lirande. Lirare kan till exempel férbereda eleverna foér lirande genom att
inledningsvis strukturera malen och innehéllet samt klargora férvintade resul-
tat liksom olika strategier for lirande. Kommunikationen i klassrummet upp-
visar fler inslag av ett reflekterande samtalsklimat, dér fragestillningar planeras
for att engagera eleverna i sammanhingande samtal, strukturerade kring
lirandeinnehallets barande idéer och principer.

En andra liroplansversion kan bendmnas en mer aktivitets- och resultatdriven
liroplan. Denna dr mer frekvent representerad i de ligre presterande klass-
rummen dir liroplansmonstren dr mer disparata och glesare mellan de olika
nivaer och aktérerna. Denna liroplansversion kdnnetecknas av regelféljande
och forsok till anpassning i1 forhdllande till yttre férvintningar och krav,
snarare dn till liroplansmaélen. Malen uppfattas externa och verksamheten
inriktas primirt pa att tillimpa dem utifrin befintliga villkor och ramar.
Avseende liroplanskoherens av tredje ordningen ger fallstudierna exempel pa
16st kopplade system, didr de olika sub-systemen (huvudman, skolledning,
lirare) arbetar relativt oberoende av varandra, utan delade milbilder f6r
undervisningen. Liroplansmoénstren visar pa firre kopplingar mellan mal,
innehall och bedémningsformer. Lirare uttrycker att det géller att hinna med
kursen” och fa med sd mycket centralt innehall som méjligt. Den longitudi-
nella koherensen 6ver tid och en successiv lirandeprogression begrinsas
dirmed. Det dr en mer teknisk och instrumentell tillimpning av liroplanen
dir fasta krav och steg dr framtridande tillsammans med olika kontroll-
stationer. Vad fallstudierna ocksa visat dr att de ligpresterande klassrummen
rymmer mindre av varierade undervisningsformer och mindre av stédjande
klassrumsklimat f6r elevernas deltagande och engagemang 1 uppgifter. Fokus
riktas mot aktiviteter (avprickning) for att fa elever pd grinsen att komma
over tréskeln till godkint betyg.

DISKUSSION

I denna studie har fokus riktats mot den omsatta liroplanen i skolor och
klassrum med stora skillnader i férutsittningar nir det giller att realisera ldro-
planen. Olika liroplansmonster har identifierats nér det giller hur kunskaps-



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 31

strukturer byggs upp i undervisningen i de fyra fallskolorna, varav vissa tydligt
framstar relaterade till skolornas resultat. Ett sitt att begreppsliggdra detta ér
med hjilp av det liroplansteoretiska begreppet liroplanskoherens, vars
innehall artikeln férsokt bidra till att utveckla. En hog liroplanskoherens,
visar resultaten, yttrar sig i undervisningen som (i) vilorganiserad och styrd
av ett klart syfte och mal, med uppbackning pé olika nivaer (i) har en inne-
hallslig sammanldnkning av kunskaper med fa gap innehéllsligt eller med fa
overlappningar och onédiga repetitioner (iii) sammankopplar med en inre och
uttryckt logik nir det giller kunskaperna och innehallet i undervisningen éver
lektioner, teman, dmnesomraden, drskurser, samt, (iii) har en bedémnings-
procedur som féljer upp mal och innehall pa ett stddjande sitt f6r en suc-
cessivt fordjupande och vidgande lirandeprogression.

For att dtervinda till frigan om en kunskapssegregation i svenska klassrum
sd visar studien pa ndgra viktiga aspekter och pekar dessutom ut ndgra viktiga
punkter fér vidare forskning. Aven om den huvudsakliga forklaringen till
resultatskillnader rér strukturella och kontextuella villkor till exempel kring
torildrars utbildningsbakgrund, geogratiskt upptagningsomrade, kompetens-
férs6rjningen av rektorer och lirare, organisatorisk kontinuitet, elevers skilda
forutsittningar et cetera (Hansen Yang & Gustafsson, 2019), sd visar resulta-
ten dnda pa att skolans inre arbete med mdl, innehall och bedémning har bety-
delse. Tidigare forskning har identiferat tre aspekter av liroplanskoherens
som relaterar till maluppfyllelse: “A confirmatory factor analysis showed that
curriculum coherence consists of three complementary components:
consistency of the intended direction; an integrative approach to teaching and learning, and
alignment between objectives, content and assessments” (Tikkanen et al., 2019, s. 244,
egen kursiv.). Denna studie kan bekrifta dessa resultat, men har dessutom
identifierat ytterligare aspekter av ldroplansmonster 1 den omsatta eller
undervisade liroplanen. Dirtill visar understkningens resultat pa skillnader
nir det giller hog- respektive lagpresterande skolor, vilket tidigare forskning
inte beaktat. Resultaten av de dominerande liroplansménstrena i lagpreste-
rande skolor visar pa en begrinsad liroplanskoherens. Pa dessa skolor ligger
primart fokus pa att tillimpa ldroplanen och att f6rs6ka anpassa verksamheten
efter yttre styrningsdirektiv, top-down. Som f6ljd dirav dr det administrativ
tillimpning av liroplanen som kinnetecknar den lokala liroplansimplemen-
teringen. En begrinsad koherens visar sig ocksd i en separering mellan gene-
rella mal och kunskapskrav. En resultatorientering kommer till utryck 1 till
exempel ldrares prioriteringar, arbetsformer, beddmningsfokus och ett ned-
bantat innehall mot mitbara utfall (jfr “teaching to the test’, Newman et al.,
2001).

Dessa resultat synligedr en kritisk aspekt av den svenska Lgrl1-reformen
och dess standards-baserade och resultatorienterade konstruktion. Denna
bygger pd en standardisering och princip om sammankoppling (jfr *align-
ment’) 1 struktur och konstruktion (Desimone, 2013). Det garanterar emeller-
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tid inte en substantiell koherens i den omsatta, undervisade liroplanen och en
kongruens i kunskapssyn och det innehdll som eleverna méter. En tolkning
av resultaten frin foreliggande studie ér att skolor som fortsatt med ett lokalt
liroplansarbete i enlighet med Lpo-94 och en mil- och processdriven liro-
plansversion har haft bittre forutsittningar att skapa en hog liroplanskohe-
rens, 4ven om det finns manga olika sitt pa att nd hdga resultat och vara en
hégpresterande skola pa. Skola Ost och Vist har helt olika pedagogiska pro-
filer. De har emellertid bada en infrastruktur och resurser fér att férankra och
kommunicera liroplansmalen, men ocksé att omsitta dem och f6lja upp dem
1 undervisning och bedémningspraktiker. De arbetar kort och gott med ett
lokalt liroplansarbete. Detta dr naturligtvis inte hela férklaringen till en 6kan-
de resultatskillnader mellan skolor, men kan utgéra en viktig dimension att
uppmirksamma 1 fortsatt forskning. Resultaten visar sammantaget att finns
det anledning att aktualisera idén om ett lokalt liroplansarbete dnyo i ljuset av
resultatstyrningens baksidor och oavsedda konsekvenser.

NOTER

! Denna undersokning ingar i forskningsprojektet Exploring the elusive gap — Equity
and knowledge segregation in teaching processes, Linnéuniversitetet, finansierat av
Vetenskapsradet 2018-2022.

2] foreliggande empiriska undersdkning anvinds tema i stillet f6r uppgift (jfr eng.
’task’), eftersom tema implicerar ett storre sammanhang som ramar in och linkar
samman hindelser, texter och episoder med det gemensamma innehéllet som bas.
”Uppgift” tolkas i det hdr sammanhanget i stillet som en avgrinsad arbetsuppgift
for eleverna inom temat.

3 Undersokningen har genomforts i enlighet med Vetenskapsradets etiska riktlinjer
(Vetenskapsradet, 2011) vad giller information, samtycke, konfidentialitet och
anvindning av data och har etikprovats. Deltagande skolor och informanter har fatt
fiktiva namn for att skydda deras identiteter under och efter projektets slut.
Eleverna, liksom deras virdnadshavare har informerats om undersékningens syfte
och direfter ombetts skriva under en samtyckesblankett, vilket samtliga gjorde.

TILLKANNAGIVANDE

Den genomférda studien dr baserad pa empiriskt material inom ramen for
forskningsprojektet, A# utforska de svarfangade olikbeterna — likvdrdighet och
kunskapssegregation i undervisningsprocesser (Vetenskapsradet, 2018-2022).
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ABSTRACT

Vi lever idag i ett hilsosamhaille ddr hilsa och pedagogik kan betraktas som
oupplésligt sammanflitade i formandet av hilsosamma minniskor. Vi vet
dock inte sa mycket om hur hilsosambhillet figurerar eller framtrider i peda-
gogisk forskning och inte heller vilka fragor om hilsosamhillet som stills.
Den hir studien riktar blicken mot svenska doktorsavhandlingar 1 pedagogik
som hir uppfattas indikera sidant som pagir inom dmnet, och avser att
underséka hur hilsosamhillet framtrider i dessa. Av de 917 avhandlingar i
dmnet pedagogik som publicerades i Sverige under 2005-2019, fick 76
avhandlingar utgéra underlag for studien. Analysen utforskade hur hilso-
samhillet behandlas och vilka dimensioner av hilsosamhillet som framtrider
samt hur. Resultaten visar att hédlsosamhillet dr svagt etablerat som forsk-
ningsomrdde inom pedagogikimnet och att huvuddelen av studierna med
anknytning till hilsosamhillet berér hilso- och sjukvirden eller sjukdom/
diagnoser, medan forskning om eller £6r hilsofrimjande verksamhet (utanfér
hilso- och sjukvirden) eller om pedagogiska processer 1 relation till hilsa eller
vilbefinnande utgdr en minoritet. I diskussionen fors resonemang om hilso-
samhillet som ett forskningsfilt som skulle kunna berika pedagogikimnet
genom att ge ett breddat underlag f6r savil teori- som metodutveckling inom
dmnet, samt ge viktiga bidrag till pedagogiska verksamheter i hilsosamhillet
genom savil praktiknira som kritisk forskning.

INLEDNING

Enligt Kickbusch (2007) lever vi idagi ett hilsosamhille dir hilsa har kommit
att betraktas som en signifikant aspekt eller faktor inom alltfler ssmmanhang,
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vilket i sin tur innebér att allt fler beslut, politiska savil som personliga,
kommit att uppfattas ha konsekvenser f6r individers hilsa. Ddrmed har hilsa,
tillsammans med utbildning och ekonomiska tillgingar, kommit att uppfattas
som en nyckelfaktor inte bara fér den enskilda individen utan dven for
samhilleligt vilstind. Pa grund av hilsans expanderande signifikans och allt-
eftersom hilsa kommit att uppfattas som ”gér-bar” (Kickbusch, 2007; se dven
Crawford, 1980) har alltfler aspekter av minniskors liv kommit att uppfattas
som relevanta objekt f6r intervention, interventioner som innefattar
pedagogiska processer sisom fostran och lirande. Dessutom kan hilsa och
pedagogik, med hjilp av Foucault (1991, 2003), betraktas som oupplésligt
sammanflitade i det att hela hilsosystemet (Kickbusch, 2007) kan betraktas
som en apparat for formande av hilsosamma minniskor, en apparat for
hilsosam samhills- och kulturreproduktion (se dven Bjérklund, 2008; Olsson,
1997, 2000). Denna sammanflitning och hilsosamhillets inneboende peda-
gogiska processer gor hilsosamhillet till ett studie- och kunskapsobjekt f6r
pedagogisk forskning. Diremot vet vi inte si mycket om hur hilsosamhillet
figurerar eller framtrider i pedagogisk forskning och inte heller vet vi vilka
frigor om hilsosambhillet som stills, och ddrfér vill den hir artikeln bérja
skapa en sadan Gverblick genom att rikta blicken mot doktorsavhandlingar i
dmnet! pedagogik.

Aven om doktorsavhandlingar kanske inte representerar den viktigaste
forskningen inom ett omride sa kan de, enligt Rantatalo et al. (2016, s. 4-5)
”fungera som en virdemitare for trender och paradigmatisk utveckling inom
och mellan disciplindra akademiska traditioner (...) spegla institutionalisering
och forskningspolitiska 6verviganden (...) samt praxis och lokalt ridande
kulturer inom forskningsfélt”. De kan ocksa ”indikera bredare utvecklings-
linjer inom akademisk kunskapsproduktion genom att avhandlingarnas ut-
formning kan pévisa preferenser och sanktionering hos exempelvis hand-
ledare och etablerade forskare inom ett filt.” (Rantatalo et al., 2016, s. 5; se
dven Odén, 1991 om forskarutbildningens relation till dmnesutveckling).
Alltsa, dven om doktorsavhandlingar inte representerar ett dmnes hela
spektrum av forskning sa kan de uppfattas ge en indikation av sidant som
pagar inom dmnet. Mot den bakgrunden avgrinsas siledes denna explorativa
kartliggning till att underséka och beskriva hur hilsosamhillet framtrider i
svenska doktorsavhandlingar i imnet pedagogik med utgangspunkti frigorna:

— Hur figurerar/framtrider hilsosamhillet i svenska avhandlingar
inom dmnet pedagogik?

— Vilka frigor om hilsosambhillet stills i svenska avhandlingar inom
dmnet pedagogik?

Nedan ges en kort beskrivning av vart i forskningslandskapet som specifikt
samhillsvetenskapligt inriktad forskning om hilsosamhillet férekommer
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samt dven mer specifikt pedagogisk forskning om hilsosambhillet. Till det
avsnittet hor dven en forklaring till och argument £6r avgrinsningen till imnet
pedagogik. Eftersom intresset hir specifikt handlar om hur hilsosamhaillet
figurerar i pedagogikens studie- och kunskapsobjekt, beskrivs direfter hur
studie- och kunskapsobjekt definieras i den hir studien. Efter det presenteras
ett urval av tidigare studier ddr avhandlingar i dmnet pedagogik anvints som
empiriskt material f6r att understka utvecklingslinjer och specialiseringar
inom dmnet. Direfter beskrivs urvalsférfarande och analysmetod f6ljt av den
empiriska undersdkningen. Artikeln avslutas med en diskussion om vad de
studerade avhandlingarna kan siga oss om betydelsen av pedagogisk forsk-
ning om halsosamhillet.

Hilsosambhillet och pedagogik

Bildning och hilsa har historiskt sett sammanlinkats linge. I antikens Grek-
land var till exempel bildningsidealet en sund sjil i en sund kropp” (Burman,
2014, s. 21) varmed gymnastik, alltsd kroppsfostran, kom att inkluderas som
ett 4mne 1 Platons Akademi redan 288 f.Kr. (Kroksmark, 2011). Dagens
hilsosamhille (Kickbusch, 2007) kan dock anses ha sin upprinnelse i den
moderna medicinens ”fédelse” pa 1700-talet (Foucault, 1973). Alltsedan dess
har hilsa i termer av sjukdom och déd blivit synliggjort och tillgingliggjort
for intervention genom framvixten av det som Foucault kallar f6r den
medicinska blicken. Over tid har den medicinska blicken fitt en alltmer
framtridande betydelse genom att hilsa betraktas som en signifikant aspekt
eller faktor inom alltfler sammanhang (Kickbusch, 2007). Hilsans expan-
derande signifikans framtriader dels i att minniskors/befolkningars hilsa,
kroppar och hilsorelaterade tinkande, virderingar och beteende pd alltfler
siatt kommit att bedémas, mitas, uppskattas, rangordnas och regleras via
alltfler apparater och tekniker for disciplinering och normering (Foucault,
2002; se dven Rabinow & Rose, 2000), det vill sidga apparater och tekniker f6r
fostran och lirande. Till exempel, om personligt hilsoarbete f6rr handlade
om att tvitta hinderna f6re maten och att ga till en likare ndr man var sjuk,
sa inkluderar det idag 4ven att noggrant, med hjilp av till exempel aktivitets-
klockor, personligen f6lja vad som hinder i den egna kroppen och férséka
paverka detta 1 en hilsosam riktning (Goodyear et al., 2019; Lupton, 2016;
Toner, 2018). Hilsans vixande betydelse framtrader dven i att alltfler faktorer
uppfattas ha betydelse f6r savil individers som befolkningars hilsa, vilket
gjort att allt fler beslut, politiska savil som personliga, kommit att uppfattas
ha konsekvenser for individers hilsa och dirmed utgora féremal for inter-
vention. Till exempel betraktas skolans uppgift inte bara som att fostra
hilsosamma kroppar genom att erbjuda och fostra till fysisk aktivitet
(Quennerstedt, 2007), utan utbildning och lirande i sig betraktas som viktiga
bestimningsfaktorer fér minniskors hilsa (Akerblom, 2019a).
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Eftersom hilsa dr en sa pass signifikant aspekt av samhillet sd férekommer
forskning om hilsa eller om hilsosamhillet inom ett brett spektrum av veten-
skapliga discipliner. Samhillsvetenskapligt inriktad forskning om hilsosam-
hillet férekommer kanske mest inom hilsosociologiskt forskning (Nettleton,
2021) liksom inom folkhilsovetenskapen (Mykhalovskiy et al., 2019;
Andersson & Ejlertsson, 2009). Medan folkhilsovetenskaplig forskning
tenderar att ha en mer tillimpad inriktning, erbjuder hilsosociologisk forsk-
ning mer problematiserande perspektiv. Folkhilsovetenskapen dr dock tvir-
disciplindr och intresserar sig ddrmed dven foér hilsosamhillet i flertalet
dimensioner, allt frin biomedicin, hilsopolitik och epidemiologi till psykologi,
kultur och arbetsvetenskap (Andersson & Ejlertsson, 2009). Aven om peda-
gogiska fragestillningar ocksd férekommer i folkhidlsovetenskaplig forskning
(se t.ex. Haglund & Tillgren, 2009), sa férekommer mer uttalat pedagogiskt
inriktad forskning internationellt sett inom forskningsfilten health education,
health literacy och health promotion (Nutbeam, 2019). P4 svenska finns inte
riktigt ndgon etablerad motsvarande bendmning pé forskningsomradet i skér-
ningspunkten mellan hilsosamhillet och pedagogik, men en benimning
skulle kunna vara hilsopedagogik (jfr arbetslivspedagogik, hégskolepeda-
gogik, vuxenpedagogik). Mer utbildningsorienterad forskning i skirnings-
punkten mellan hilsosamhillet och pedagogik férekommer i Sverige inom till
exempel vardpedagogik som studerar pedagogiska processer inom bade vard-
utbildning och inom hilso- och sjukvirden (Lindahl et al., 2006) och
medicinsk pedagogik som studerar utbildning inom medicin (Brattberg &
Jonsson, 2005).

Ytterligare en aspekt for att synliggéra hur forskningsfiltet ser ut handlar
om det pluralistiska pedagogiska kunskapsomradet till vilket bland annat
pedagogik, didaktik, pedagogiskt arbete och utbildningssociologi brukar
riknas (Forsberg & Sundberg, 2018). Foreliggande studie avgrinsar sig till att
undersoka hur hilsosamhillet framtrider inom en av disciplinerna inom det
pedagogiska kunskapsomridet, i detta fall pedagogik. Utan att f6rséka reda ut
de olika disciplinernas inbordes relationer kan jag, efter en titt i SwePub,
konstatera att hilsosamhillet ber6rs inom flera av disciplinerna inom det
pedagogiska kunskapsomradet. Inom didaktik, med dess fokus pa under-
visningsnira fragor, intresserar man sig till exempel f6r hilsa inom ramen f6r
olika skolimnen sasom idrott och hilsa (Graffman-Sahlberg, 2014) eller hem-
och konsumentkunskap (Oljans, 2020). Inom disciplinen lirande kan det till
exempel handla om utbildning och hilsa som styrningsteknologier
(Akerblom, 2019b). Méjligen framstir intresset fér hilsa/hilsosamhillet som
fokuserat pa/begrinsat till olika skolimnen eller skolbaserade aktiviteter inom
didaktik och pedagogiskt arbete, men det dr en empirisk fraga och inte en som
kommer att underskas hir. Diremot ligger detta antagande till grund fér
beslutet att hir fokusera pd dmnet pedagogik. Valet av pedagogikimnet
baserar sig pa att det dr den vetenskapliga disciplin inom det pedagogiska
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kunskapsomridet som har den historiskt lingsta institutionaliserade férank-
ringen i Sverige och som dirmed méjligen kan férvintas vara mest differen-
tierad dven med hinseende till hur hilsosamhillet framtrider. Ett ytterligare
skal till att vilja pedagogik dr att dmnet historiskt sett har ett bredare kun-
skapsintresse (jfr Askling, 2000), specifikt avseende att detta stricker sig dven
utanfdr skolsfiren, och didrmed kunde antas inkludera forskning som in-
tresserar sig for hilsosamhillet i en vidare bemirkelse utéver den skolrelate-
rade.

Pedagogikens studie- och kunskapsobjekt

Pedagogikens studie- och kunskapsobjekt har genom tiderna férskjutits och
torindrats och har fyllts med lite olika inneb6rd av olika forskare (bl.a. Amhag
& Kupferberg, 2015; Englund, 2004; Kupferberg, 2012; Lindberg, 1989;
Lindberg & Olofsson, 2005; Olsson, 2012; Forsberg & Sundberg, 2018;
Svensson, 2018). I foreliggande artikel anvinds begreppet studieobjekt i
bemirkelsen: nidgot som kan vara intressant f6r och beforskas av flera veten-
skapliga discipliner, medan kunskapsobjekt uppfattas som ndgot som
konstrueras inomvetenskapligt och férutsitter en inomvetenskaplig forstaelse
(fr Lindblad et al., 2004). Personer frin olika vetenskapliga discipliner kan
sdledes underséka samma studieobjekt, dven kallat territorium (Fransson &
Lundgren, 2003), fenomen (Andersson & Lindberg, 1989) eller element
(Brante, 2003). Vetenskapliga discipliner dr dock inte begrinsade till ett moj-
ligt studieobjekt, utan kan intressera sig for flera (Lindberg & Olofsson, 2005).
Pedagogikens studieobjekt beskrivs av till exempel Sjéstrand (1969) samt
Andersson och Lindberg (1989, s. 2) som “en vetenskap om minniskan,
kulturen och samhillet”. I Askling (2006) preciseras definitionen nigot nir
studieobjekten inom det pedagogiska kunskapsomridet beskrivs som:

(...) grundliggande processer som lirande, utveckling, socialisation samt
forutsittningarna for och resultaten och effekterna av dessa processer i
olika sammanhang (bade formella och informella). Studieobjekten kan
ocksd vara alla de verksamheter som med olika institutionell och
organisatorisk utformning etablerats for att realisera de grundliggande
processerna, sisom utbildningssystem, skola, undervisning, skolreformer,
klassrumsaktiviteter, lirarutbildning och lirarprofession. (Askling, 2000, s.
117)

I denna definition beskrivs en uppsittning “grundliggande processer”
(Askling, 20006, s. 117) samt nigra institutioner/organisationer. For fore-
liggande artikel 4r utgangspunkten att de grundlidggande processerna dven kan
ske 1 hilsorelaterade institutioner och organisationer, till exempel inom
hilsopolitiken, hilso- och sjukvirden eller folkhilsoarbete, samt att det bade
inom och utanfér de skolrelaterade institutionerna och organisationerna pagir
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hilsorelaterade pedagogiska processer, sisom hilsoupplysning och hilsofost-
ran (se till exempel Larsson et al., 2016; Mardén, 1999; Olsson, 1997, 1999;
Quennerstedt, 2019; Wijk, 2002, 2003; Akerblom, 2019a).

Det framstar ofta som en mer eller mindre outtalad sjilvklarhet i de flesta
resonemangen om pedagogikens kunskapsobjekt att kunskapsobjektet stir i
relation till och ér starkt knutet till férskjutningar och férdndringar i studie-
objekt sasom skolan och utbildningspolitiken (Englund 2004, 2006; Lundgren
2002). Medan Kupferberg (2012) samt Amhag och Kupferberg (2015) fore-
slar att en vetenskaplig disciplin bér ha och formulera e# centralt kunskaps-
objekt att samlas kring (i deras fall 4r detta kunskapsobjekt lirande, vilket 1
ovanstiende resonemang istillet uppfattades som ett av dmnets studieobjekt),
sd finns det andra med en mer pluralistisk syn. Askling (2006), Brante (2003)
samt Fransson och Lundgren (2003) menar till exempel att studieobjekten
kommer att betraktas och undersdkas pa olika vis beroende pa forskarnas
torforstielse, tidigare kunskap, disciplindra hemvist, samt inomvetenskapliga
traditioner gillande till exempel specifika begrepp, teorier, metoder och
epistemologiska antaganden, varmed dmnets kunskapsobjekt konstrueras.
Dirmed kan kunskapsobjekt férstis som “’skilda representationer eller *6ver-
sdttningar’ av det studieobjekt som dr i fokus”. (Lindblad et al., 2004, s. 14)
varmed flera kunskapsobjekt kan framtrida ur ett och samma studieobjekt,
bade inom och mellan vetenskapliga discipliner. Foreliggande arbete tar av-
stamp 1 denna senare definition, och stiller frigorna om och hur hilsa
kommer till uttryck i kunskapsobjekten.

Studier med avhandlingar i pedagogik som empiriskt material

Flera studier har tidigare gjorts med avhandlingar i pedagogik som empiriskt
material, ofta i syfte att forsoka bestimma eller beskriva pedagogik som
disciplin. Bjerstedt (1999 i Sellbjer, 2007) gjorde en kartliggning av de mest
aterkommande begreppen i pedagogiska avhandlingar under perioden 1969-
1998. Den studien visade att “utbildning” var det mest frekvent ater-
kommande ordet och att avhandlingarna fokuserade pa skolkontexten medan
samhillsperspektivet férekom 1 mindre omfattning. Inspirerad av Bjerstedt
gjorde Sellbjer (2006, 2007) £6r samma tidsperiod (specifikt aren 1975, 1980,
1990 och 2000) en analys av pedagogisk kurslitteratur och visade da att
utbildning dven i det sammanhanget var det i sdrklass vanligaste ordet och att
orden 1 titlarna kunde sorteras i tre grupper: skolrelaterade ord (bl.a. ”’skol”,
”barn”), samhillsorienterade (bl.a. ”samhille”; ”social”’) samt forskningsrela-
terade ord (bla. “forsk”, “teori”), medan ordet pedagog oftast syftade pa
disciplinen snarare 4n pa liraren som pedagog.

Eklund (1995) gjorde en studie av innehall och forskningsmonster i samt-
liga 124 doktorsavhandlingar i pedagogik som publicerades under aren 1988—
92. Studien replikerades med 165 avhandlingar frin aren 1993-1997 (Eklund,
2000a, 2000b). Eklund visade for bada kohorterna av avhandlingar bland
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annat att studiet av betingelser f6r pedagogiskt arbete 6vervigde framfér mer
undervisningsmetodiskt inriktade studier samt att det empiriska materialet i
huvudsak kommit frin skolomridet, snarare dn frin andra verksamhets-
sektorer. I en annan undersékning (Lindberg, 2003) av licentiat- och doktors-
avhandlingar under perioden 1953-2000 (det framgar dock inte explicit att det
ir frigan om avhandlingar i pedagogik utan det framstar i texten som under-
forstatt) framgir att lirarutbildning endast utforskats blygsamt, om dock med
utékande omfattning for att mot slutet av perioden kunna sigas konstituera
ett eget forskningsfilt. Lindberg (2003, s. 174) menar att ”[a]lla eller néra nog
alla” av de studerade avhandlingarna kan klassificeras som att de handlar o
lararutbildning snarare dn att vara fir lirarutbildning. Eklund (2000a; 200b)
menar att pedagogikimnets fokus pa férutsittningarna f6r pedagogisk verk-
samhet snarare dn pd undervisningsmetodiska frigor dr en av pedagogik-
disciplinens svagheter did den medfért att praktiker upplever att den peda-
gogiska forskningens anvindbarhet i frigor om handlingsstrategier dr be-
grinsad (Eklund, 2000a, 2000b). Méjligen kan Lindbergs (2003) studie upp-
fattas stodja Eklunds resonemang, dven om inte Lindberg tar stillning till
huruvida detta 4r bra eller daligt. Eklund argumenterade vidare for att
pedagogikens sirskilda nisch avseende paverkansprocessen blir mindre tydlig
nir/om forskningen avstir frin metodstudier med en jimférande karaktir.

1 ytterligare en studie, vars fokus lag pa behandling av svarigheter f6r elever
att nd malen i kiirnamnen, kom forskningsmoénster och innehall att in en gang
granskas och jimféras med de tidigare resultaten (Eklund,2008). Det empi-
riska materialet bestod da av totalt 400 svenska doktorsavhandlingar frin dren
2005-2008 och resultaten motsvarade de frian de tidigare studierna. Till sist,
Gustavsson och Thunborg (2016) undersokte, baserat pa 87 avhandlingar i
dmnet pedagogik fran dren 2005-2015, hur forskning om pedagogik i arbets-
livet kom till uttryck i materialet. Studien redovisar de omrdden av arbetslivs-
forskning som forskare i imnet pedagogik intresserar sig for, samt hur detta
utvecklats jimfort med en tidigare historieteckning gjord av Ellstrém et al.
(2005).

Ovanstiende genomgang ticker inte in all forskning inom dmnet dir
avhandlingar varit det empiriska materialet, men visar att doktorsavhandlingar
utgjort empiriskt material dven i tidigare studier, och med relevanta bidrag till
det pedagogiska filtet. Dock tycks studierna frimst hirréra frin millennie-
skiftet och 00-talet, med endast en studie (Gustavsson & Thunborg, 2016) i
ndgorlunda nirtid. Till detta kan tilldggas att till exempel Rantatalo et al. (2010)
gjort en kartliggning av svenska avhandlingar om ledarskap. Den kartligg-
ningen skiljer sig fran foreliggande kartliggning bland annat i det att de ville
underséka vi/ka som studerade ledarskap, och behandlar siledes inte ute-
slutande avhandlingar i 4mnet pedagogik.
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METOD

I detta avsnitt ges en utforlig beskrivning av urvalsférfarandet samt anvinda
inkluderings- och exkluderingskriterier, f6ljt av en beskrivning av hur de ut-
valda avhandlingarna analyserats.

Utrval

Eftersom en genomging av samtliga avhandlingar i dmnet skulle bli ohanter-
ligt, har en tidsperiod av 15 ar valts utifran en idé om att sikerstilla att en an-
senlig mingd avhandlingar skulle ligga till grund f6r det fortsatta urvalet. Valet
var dven att utga frin en nirliggande tidsperiod f6r att fa en sa aktuell bild av
liget som méjligt. De i freliggande artikel undersdkta doktorsavhandlingarna
publicerades didrmed under perioden 2005-2019. Avhandlingarna soktes i tva
omgangar i http://swepub.kb.se. Den forsta s6kningen gjordes i november
2016 med s6korden “pedagogik mat:dok 4r:(2005-2015)”. Den andra sok-
ningen gjordes sedan i januari 2020 med sékorden “pedagogik mat:dok
r:(2016-2019)”. Under de tva sokta perioderna finns totalt, enligt Swepub,
917 avhandlingar publicerade inom dmnet pedagogik. Relevanta avhandlingar
kan i den hir s6kprocessen ha missats. Det beror i sa fall pa att de inte katego-
riserats som pedagogik i Swepub.

Foreliggande studie intresserar sig f6r de avhandlingar ddr férfattarna sjilva
relaterar sin studie till hdlsosambhillet, dir studien alltsd pa ett eller annat vis
ramas in i termer av hilsa. For att finna dessa avhandlingar gjordes urvalet i
tva steg, dir fOrsta steget avsag att inkludera alla avhandlingar som, baserat pd
avhandlingstitlarna, potentiellt skulle kunna handla om eller vara relaterat till
hilsa, och det andra steget sndvade av urvalet till de avhandlingar dir
torfattarna sjilva uttryckligen relaterar till hélsa. Tabell 1 specificerar inklude-
rings- och exkluderingskriterierna som forklaras narmare nedan.

Tabell 1. Inkluderings- och exkluderingskriterier

Inkluderingskriterier Exkluderingskriterier

Studien finns i SwePubs register Gver Studien relateras inte av férfattaren till hilsa i
avhandlingar i pedagogik inledning, problemformulering, syfte,
Doktorsavhandling forskningsfrigor och/eller bakgrund
Publicerad i Sverige 2005-2019 Studien relaterar till vélfdrds- eller

Studien handlar om eller dr relaterad till omsorgsomradet

hilsoomradet pa nagot vis Studien dr skriven i annat dmne dn pedagogik

Inkiunderingskriterier

Eftersom det fOrsta steget i den valda urvalsstrategin riskerade att missa
avhandlingar dir det inte tydligt framgar av titeln att hilsa de facto utgjorde
en faktor, var det viktigt att utgi frin en generds och inkluderande tolkning
av hilsa och vilka formuleringar som kunde innebira att avhandlingen
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potentiellt berérde hilsosambhillet. Utgdngspunkten var i férsta hand WHO:s
definition av hilsa, ddr de tre dimensionerna fysiskt, mentalt och socialt vil-
befinnande pekas ut (WHO, 1948). I WHO:s definition gérs det dirmed en
poing av och uppdelning i hilsa som 4 ena sidan vilbefinnande och 4 den an-
dra ohilsa eller sjukdom, nagot som ocksa togs med 1 urvalsarbetet. Dirutover
utékades WHO:s dimensioner till att ocksa inkludera sexuell, andlig och
kinslomadssig hilsa (Wills & Naidoo, 2016).

Forutom hilsans dimensioner sd utgér hilsans bestimningsfaktorer (dven
kallade hilsodeterminanter) ocksd en viktig aspekt av hilsa och ddrmed dven
tor urvalet. Hilsans bestimningsfaktorer handlar om de kontextuella villkor
som péaverkar manniskors hilsa sisom biologiska faktorer (dlder, kén, arv),
levnadsvanor (motion, kostvanor, osv.), levnadstorhallanden (t.ex. familj,
boende) och livsvillkor (sasom sociockonomiska forhéllanden). Fér att av-
handlingar som behandlade dessa faktorer skulle tas med i studien behévde
de ocksa tydligt, i ndsta urvalssteg, relateras till hilsa. Eftersom jag ocksa sjilv
undervisat om hilsa och hilsofrimjande verksamhet utgick jag dven i detta
skede frin min egen forférstielse av hilsa och hilsosambhillet.

Utgdngspunkten i detta forsta steg var att hellre inkludera dn exkludera en
avhandling om nirvaro eller franvaro av en hilsokoppling var otydlig. I det
forsta urvalet granskades titlarna till de 917 avhandlingarna noggrant vid tre
separata tillfillen fOr att identifiera potentiellt relevanta avhandlingar. Av-
handlingarna delades in i tre grupper: titlar som bedémdes tydligt visa att inne-
hallet inte berdrde hilsa (n = 761), titlar som ansédgs potentiellt relevanta f6r
hilsa (n = 67) och titlar dir relevans f6r hilsa var svarbedomt (n = 89).

Tabell 2. Exempel pa nrval baserat pa titlar (nrval 1)

Exempel pa titlar som ?Tarzan och Jane” Hur min som sjukskoterskor formar sin
bedémdes som identitet”

potentiellt relevanta for ?Att dtererévra kroppen: en studie av livet efter en
hilsoomradet ryggmairgsskada”

“Included yet Excluded? Conditions for Inclusive Teaching in
Physical Education and Health”

“The drive for change putting the means and ends of sport at
stake in the organizing of Swedish voluntary sport”
“Kroppsliggbrande, erfarenhet och pedagogiska processer en
undersokning av lirande av kroppstekniker”

”Analys av en utvirderingsmodell for férebyggande arbete
inom socialpedagogiskt hilsoarbete”

Exempel pa titlar som ”Iscensittande av identiteter i vuxenstudiet”
ansdgs som ”The Recontexualisation of Social Pedagogy. A study of three
svirbedémda curricula in the Netherlands, Norway and Ireland”

”On the threshold of adulthood Recurrent phenomena and
developmental tasks during the period of young adulthood”
“Ogonblickets pedagogik Yrkesgrupper i samtal om
specialpedagogisk kompetens vid barn- och
ungdomshabiliteringen”
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”Kompisar och Kamrater Barns och ungas villkor f6r
relationsskapande i vardagen”

”Ko6n och férindring: Kontinuitet och normalitet i anhérigas
relationer till transsexuella”

”Gymnasieungdomars livstolkande”

”AD/HD i skolans praktik En studie om normativitet och
motstind i en sirskild undervisningsgrupp”

Exempel pa titlar som ”Virden och villkor. Pedagogers samtal om ett yrkesetiskt

bedémdes visa att dokument.”

innehéllet inte berérde ”Polisens organisationskultur. En explorativ studie”

hilsoomradet ”Barns skriftsprakande — att bli en skrivande och lisande
person”

”Learning and Artefacts On the Use of Information
Technology in Educational Settings”

For avhandlingar med potentiellt relevanta och svarbedémda titlar (n = 1606)
granskades dérefter dven syftet pd samma vis som titlarna, det vill siga utifran
huruvida avhandlingarna, baserat pa en mycket vid forstielse f6r hilsa och
hilsosambhillet, potentiellt skulle kunna handla om eller vara relaterat till
omradet. Resterande avhandlingar exkluderades ur studien. De avhandlingar
(n = 95) som kvarstod efter granskning av de svarbedémda titlarna grans-
kades mer ingdende 1 nista steg och di i relation till exkluderingskriterierna.

Esckinderingskriterier

I ett andra steg granskades de potentiella och de svarbedémda avhandlingarna
nirmare for att avgora huruvida forfattarna sjilva relaterar sin studie till hilsa.
Det rickte siledes inte med att en avhandling till exempel behandlade idrott
och hilsa-imnet 1 skolan, vilket skulle kunna uppfattas uppfylla hilsokriteriet
eftersom “hilsa” finns i namnet pa dmnet. For att avhandlingen skulle in-
kluderas krivdes att forfattaren stillt hilsorelaterade fragor till amnet eller pa
ndgot vis kontextualiserat gmnet i relation till halsa, till exempel genom att
hinvisa till forskning eller annat som pekar pa idrottens betydelse f6r hilsa.
Om detta inte gjorts i avhandlingen, utan frigorna istillet till exempel handlat
om att forbittra undervisningsmetoder i idrott och hilsa-dmnet, har av-
handlingen exkluderats. Ndgra av de avhandlingar som kommit att exkluderas
har i sina resultat- och/eller diskussionsavsnitt kommit in pa halsoomradet,
men eftersom de ursprungliga frigorna eller kontextualiseringen inte gjorts i
relation till hilsa sd har de exkluderats frin denna studie.

En avgrinsning har gjorts mellan studier som relateras till hilsoomradet
och studier som relaterar till valfiards- eller omsorgsomradet, tre omrdden som
pd manga vis 6verlappar, men dir fokus skiljer sig och dirmed filler avgoran-
det att inte inkludera den typen av studier har.

Eftersom det férekommer felklassificeringar av avhandlingar i Swepub, s
kontrollerades ocksd i detta skede att avhandlingarna var avlagda i dmnet
pedagogik och de avhandlingar som inte var avlagda i dmnet pedagogik exklu-
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derades. Detta kontrollerades pa olika vis, beroende pa var informationen gick
att fa fram: 1 avhandlingen, i Diva, eller pd lirositets hemsida. De avhand-
lingar dir det inte gick att sikerstilla att de var skrivna 1 dmnet pedagogik
exkluderades ocksa (n = 4) liksom avhandlingar f6r doktorsexamen i pedago-
gik men som ej lagts fram vid svenskt universitet (n = 1). Efter denna andra
granskning dterstod 76 avhandlingar, som kom att utgdra studiens empiriska
material (se appendix 1 f6r en forteckning 6ver inkluderade avhandlingar).

Analysmetod

Avhandlingarna listes upprepade gianger for att svara pa forskningsfragorna.
Det var framférallt 1 avhandlingarnas inledning, problemformulering, syfte
och bakgrund som frigorna gavs sina svar. De passager som gav en bild av
hur hilsa och hilsosamhaillet figurerar i avhandlingen kodades, kategori-
serades och jimfordes dérefter med varandra. For att svara pa studiens fragor
har analysen bland annat utforskat hur hilsa behandlades samt vilka dimen-
sioner av hilsa och hilsosamhillet som framtrider och huruvida detta sker i
avhandlingarnas studieobjekt (det vill sdga det fenomen/element/territorium
som studerats) och/eller kunskapsobjekt (det vill siga det forskaren velat veta
om sitt studieobjekt).

SATURERING AV HALSA I PEDAGOGISK FORSKNING

I det foljande ges en beskrivning av hur hilsosambhillet figurerar i avhand-
lingar i imnet pedagogik under perioden 2005-2019, samt av vilka frigor om
hilsosamhillet som stills i de avhandlingar ddr omradet figurerar. De flesta,
men inte alla, citaten kommer fran avhandlingarnas syftesformuleringar.
Framstillningen 4r deskriptiv och, efter denna inledande reflektion Gver ten-
denser som framtrider, organiserad runt de kategorier som framkommit i
analysen. I appendix 2 finns en tabell 6ver vilka avhandlingar som sorterats
till vilken kategori. Avhandlingarna finns dven fértecknade i bokstavsordning
i appendix 1.

En tendens som framtrider i det empiriska materialet 4r en minskning
inom pedagogikdisciplinen av intresset for hilsosamhaillet. Tabellen nedan,
som visar hur avhandlingar i pedagogik férdelas 6ver aren, indikerar att andel-
en avhandlingar som pa ett eller annat vis intresserat sig for hilsosamhillet
var ndgot hégre under periodens férsta halva, jimfort med den andra halvan.

Tabell 3. Antal avhandlingar per ar klassificerade som pedagogik i swepub.se under perioden 2005-
20719.

Avhandlingar i imnet pedagogik som relateras till hilsosamhillet

2005 50 (4 st, 8 %) 2010 73 (5st, 7 %) 2015 51 (6 st, 12 %)
2006 90 (8 st, 9 %) 2011 60 (1 st, 2 %) 2016 56 (6 st, 11 %)
2007 77 (9 st, 12 %) 2012 52 (7 st, 13 %) | 2017 48 (3 st, 6 %)
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2008 81 (7 st, 9 %) 2013 75 (65,8 %) | 2018 25 (0 st, 0 %)
2009 78 Ost, 12%) | 2014 62(3st,5%) | 2019 33 (2 st, 6 %)
Totalt 2005-2019: 917 (76 st, 8 %)

Notering. 1 parentesen anges dels i antal och dels i procent (avrundat til] nérmaste beltal) bur manga
avhandlingar som avlagts i amnet pedagogik, ddr studien pd ett eller annat vis relateras till
halsosambdillet.

Den fortsatta analysen visar att hilsosambhillet, inte sirskilt férvinande, har
eller ges olika grad av betydelse i avhandlingarna i pedagogik. Vi skulle kunna
tala om lag respektive hég saturering av hilsa i avhandlingen, dir graden av
saturering sdger ndgot om vilken betydelse hilsosamhillet har i studien,
snarare 4n om hur ofta hilsa nimns i avhandlingen. Hilsosamhillet kan pa
olika vis utgéra en del av kontexten fér studien, och om det dr det enda sittet
som hilsa kommer in i avhandlingen sa innebir det en lag grad av saturering.
Om hilsosamhillet istillet snarare figurerar som ett uttalat forskningsintresse
sd dr det fragan om en hog grad av saturering. Den fortsatta sammanstill-
ningen har dirf6r delats in i tva huvudsakliga grupperingar: hilsosamhallet i
kontexten och hilsosamhillet som forskningsintresse.

Hilsosamhaillet i kontexten

Hilsa figurerar med 1ag saturering i 41 avhandlingar. En ldg saturering av hilsa
térekommer 1 avhandlingarna pd fyra olika vis: 1) studieobjektet framstills
som betydelsefullt f6r hilsa (n = 106), 2) studiens lokus (det vill sdga plats eller
verksambhet, jfr Geertz, 1993) relaterar till hilsa (n = 16), 3) studiens fokus
framstills som hilsorelaterat (n = 8), 4) 1 relation till studiens informanter
(barn) (n = 1). I detta sista exempel beskrivs barn som vil omhindertagna av
virden under sin uppvixt:

Barnavardscentralen féljer upp och kontrollerar barnets hilsa frin
fodelsen tills barnet borjar skolan, di skolhdlsovirden tar vid.
Utvecklingen av barnhilsovarden har 6ver tiden gitt frin enbart fysisk
kontroll till fokus pa psykosocial utveckling fér att dven inkludera
relationernas betydelse. (Thrskog, 2000, s. 17)

Utover den kontextualiseringen gors inga fler hdnvisningar till hilsosamhallet
1 den avhandlingen.

Studieobjektet framstills som betydelsefullt for halsa

I de studier som sorterades hit (n = 16) framstills studieobjektet som relevant
for hilsosambhillet genom olika argument dir studieobjektet beskrivs som
nigonting som paverkar individers hilsa, men utéver det férdjupas inte
studien i riktning mot hilsosambhillet. Studieobjekten bidrar antingen till hilsa
hos utévaren eller till ohilsa hos den som utsitts. Framforallt dr det studie-



PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE, 49

objekten idrott och skoldimnet idrott och hilsa som skrivs fram som ndgot
som bidrar till barns, ungdomars och befolkningens hilsa, medan ohilsa ir
nagot som drabbar de som utsitts f6r mobbning. Nagra exempel pa argument
om idrott samt idrott och hilsa-imnet:

Policies supporting physical education (PE) in school curricula are em-
phasized by governments and international organizations as a means to
enhance children’s fitness, health, and more recently, for obesity control.
(Kazungu, 2016, s. 1)

Formuleringen visar att utbildningen bide hade ett folkhilsouppdrag och
ett fosterlandsuppdrag, dir dtminstone folkhilsouppdraget kan sigas kvar-
std dven idag. (Larsson, 2009, s. 74)

Idrotten har ocksi en betydelsefull funktion i ett hilsoperspektiv (...).
(Larsson, 2008, s. 17)

Den svenska idrottspolitiken vilar idag pa tre grundstenar — frimjande av
en god hilsa for alla (...). (Hertting, 2007, s. 29)

Vild och mobbning:

(...) bullying is associated with health consequences such as depression,
social isolation, lower academic achievement and mental health problems
for everyone involved. (Forsberg, 2016, s. 9).

I en avhandling problematiserades synen pd idrott som frimst ett medel for
olika syften, inbegripet hilsa, och istillet betonades andra virden:

(...) det handlar istillet om den existentiella eller expressiva sidan av
idrotten. (Arnegard, 2000, s. 17)

Forutom idrott och hilsa-dmnet eller idrott samt mobbning, skrevs ocksi
barns sociala relationer (Jonsdottir, 2007), lirares arbetsvillkor (Brante, 2008),
och barns anknytning (Hagstrém, 2010) fram som betydelsefulla f6r hilsa,
men utan att nagra forskningsfragor behandlade hilsa.

Studiens lokus relaterar till hilsa

Hilsorelaterade loki handlade om antingen hilsoutbildning, olika
verksamheter inom hilso- och sjukvarden eller méten med personer i ett
hilsoyrke. Till exempel:
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(...) to investigate, analyse and describe, students’ and teachers’ ways of
experiencing internationalisation in higher education, with a special
example of nursing education in Sweden. (Wihlborg, 2005, s. 1)

(...) to contribute to our understanding of how discrimination is expressed
in interpersonal and organizational communication within health care, and
to highlight educational implications for health care practice. (Hedegaard,
2014, s. 23)

(...) to understand the meaning of gender, particularly the constitution of
masculinities, in the formation of identity for men in nursing. (Ekstrand,
2005, abstract)

(...) to explore the psychoanalytic situation as a play situation
(Kunstlicher, 2009, s. 13)

I dessa fall var vare sig studieobjekt eller kunskapsobjekt hilsorelaterat, utan
lokus var det enda sittet som hilsotemat figurerade i studierna.

Studiens fokus relateras till hilsa

Flera avhandlingar behandlade pé olika sitt funktionsvariation (n = 8). Fram-
tridande i dessa avhandlingar var att personer med funktionsvariation talades
om i tredje person, det vill sdga studierna intresserade sig f6r hur andra dn
personerna med funktionsvariation férhaller sig till och hanterar (personer
med) funktionsvariation, till exempel:

(...) to develop a contextual understanding of the schooling of children
diagnosed as being on the autism spectrum in mainstream schools in
urban India. (Johansson, 2015, s. 18)

(...) att via en kontroversstudie undersdka den specifika bild av den
svenska grundskolan som framtrider i medicinska foretridares argument
nir de uttrycker kunskaps- och maktansprik i kontroversen om den
neuropsykiatriska diagnosen DAMP. (Ekstrém, 2012, s. 18)

I endast en var fokus pa personerna med funktionsvariation, fast da var
karridrval studieobjektet och funktionsvatiation en precisering:

(...) att underséka hur man kan f6rsta: Faktorer som héammar respektive frimjar
karridrvalsprocessen over tid hos personer med rorelsebinder, utifran deras eget
perspektiv. (Soderberg, 2014, s. 15, kursivering i original)

I samtliga dessa fall beskrevs och relaterades funktionsvariation i relation till
olika forstaelseramar, diribland en biomedicinsk sadan; till exempel:
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Den forsta dr den dominerande medicinska, neuropsykiatriska och
psykologiska intiktning som forklarar AD/HD som ett biologiskt eller
organiskt fenomen. (Velasquez, 2012, s. 13)

I ovanstiende studier figurerade sdledes funktionsvariation pé olika vis, och
funktionsvariation relaterades till hilsa, men ingen av studierna stillde fragor
som pa nagot vis berérde hilsosamhillet.

Sammanfattning av hilsa som kontext

Ovanstiende studier behandlar olika, ¢j hilsorelaterade, frigor men som
citaten visar framtrider hilsosambhillet i avhandlingarna som en del av
studiernas kontext. Sammantaget framstar hir hilso- och sjukvirdsverk-
samheter som dominerande. Tabellen nedan ger en 6verblick Gver kategorier
och antal avhandlingar i dmnet pedagogik med lig grad av saturering av hilsa
under perioden 2005-2019:

Tabell 4. Kategorier av avhandlingar i dmnet pedagogik med lag grad av saturering av
halsosambdllet (dvs. hélsosamballet dterfinns i kontexten) under perioden 2005-2019.

Lig saturering, hilsosamhillet i kontexten (n = 41)

Idrott (n = 06)

Idrott- och hilsa-imnet (n = 6)
Mobbning (n = 1)

(Barns) sociala relationer (n = 1)

(Larares) arbetsvillkor (n = 1)

Motdiskurs (n = 1)

Verksamheter inom hilso- och sjukvarden

Studieobjektets relevans motiveras i
termer av hilsa

(n=106)

Studiens lokus relateras till hilsa

. (n=10)

(n =16) Hilsoutbildning (n = 6)

Studiens fokus (i dessa fall pa Funktionsvariation, 3e person (n = 4)
funktionsvariation) relateras till hilsa | Funktionsvariation, Férildraskap (n = 2)
(n=28) Funktionsvariation, 1a person (n = 2)

Studiens informanter relateras till hilsa (n = 1)

Hilsosambhillet som forskningsintresse

I resterande 35 avhandlingar dr satureringen hégre emedan hilsosambhillet
figurerar i studiens studieobjekt och/eller kunskapsobjekt, det vill siga stu-
dien stiller pa nagot vis fraigor om hilsosamhillet. Intresseomradena i detta
avsnitt kan delas upp i tre teman: 1) hilsa (n = 10), 2), hilsofostran (n = 7)
och 3) hilsoarbetaren (n = 18).
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Halsa

I detta tema behandlas meningsskapande om hilsa (eller egentligen fram-
forallt om sjukdom) och vad som paverkar vir hilsa. Bland de studerade
doktorsavhandlingarna finns studier som intresserar sig f6r hur minniskor
skapar mening om den egna eller om andras hilsotillstind, till exempel:

(...) att utifran ett livsiskadnings- och lirandeperspektiv ni en forstielse
for hur cancerpatienter i en palliativ virdkontext forstir och hanterar sin
existentiella livssituation. (Krook, 2007, s. 15)

(...) to explore how parents make sense of the situation they find
themselves in when their child is struck by illness. (Roll Bennet, 2000,
abstract)

Avhandlingarna i denna kategori bestar dven av empiriska undersékningar om
hur studieobjekt sdisom meningsskapande, men dven féreningsidrott, paverkar
hilsa, alltsa i ndgon man fungerar som en bestimningsfaktor fér hilsa (hilso-
determinant):

(...) to study meaning constitution when it does not lead to solutions to
pressing problems but rather results in a psychosomatic breakdown.
(Bragee, 2009, abstract)

(...) over tid folja och studera foreningsidrottens betydelse som sociali-
sationsmiljé f6r barns och ungdomars (10-18 ér) psykosociala utveckling i
form av egenrapporterad sjilvkinsla, fysisk och social kompetens,
sjalvskattad psykosomatiska hilsa, egenrapporterad alkoholkonsumtion
och tobaksrékning. (Wagnsson, 2009, s. 101)

Forutom Wagnsson (2009) ovan, handlar dessa studier huvudsakligen om
sjukdomar och sjukdomstillstind. 1 endast ett ytterligare fall undersktes
meningsskapande i relation till vilbefinnande:

(...) to explore early adolescent students’ reasoning about learning and
well-being in school. (Backman, 2016, s. 4)

Hlsofostran

I detta tema behandlas frigor om hilsofostran och hur det gér till, dels i
skolan/av barn och dels av vuxna eller alders-obestimda individer. I nigra av
de undersékta avhandlingarna handlar intresset om hilsofostran i skolan, dir
avhandlingarna utforskar vilken kunskap (om hilsa) som 1 skolor anses vird
att formedla, dels i relation till zmnet idrott och halsa och dels i relation till
dmnet livskunskap, till exempel:
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(...) att belysa och diskutera institutionella forutsittningar for meningsskapande i
undervisningen i idrott och bailsa, med ett sdirskilt fokus pa bilsa. (Quennerstedst,
2006, s. 17, kursivering i original)

(...) att férstd och belysa hur skolimnet livskunskap vixer fram, definieras
och organiseras av aktorer i olika praktiker inom skolans kontext. (L6f,
2011, s. 24)

Utanfér utbildningssystemet och mer 1 en allmén samhaillskontext sa handlar
ett intresse om medborgarfostran, dels genom “kulturella dtandeimperativ”
(Stjerna, 2007, s. 59) och dels genom idrottspolitisk styrning (Ostetlind, 2017).
I bdda avhandlingarna ir utgangspunkten att respektive studieobjekt dr nira
sammanlidnkat med och bidrar till att paverka folkhilsan, en aspekt som impli-
cit inkluderas 1 forskningsfrigorna och som utforskas i studierna:

Studiens 6vergripande syfte dr dirmed att undersdka delade férestillningar
av vad och hur vi bor dta, dels med avseende pa forestillningarnas innehall
och inre dynamik, dels med avseende péd hur dessa kan ses som ett uttryck
for identitetsstrivanden. (Stjerna, 2007, s. 60)

.. och:

(...) kritiskt granska hur idrottspolitiska problematiseringar och 16snings-
strategier bidrar till att forma sdrskilda bilder av det goda samhillet, den
nyttiga idrotten och den idrottsdeltagande individen. (Osterlind, 2017, 5.3)

Hailsofostran forekommer och undersoks dven i relation till olika halso-
interventioner, till exempel inom arbetslivet:

(...) exploring how health imperatives are taken up and re-contextualized
in workplace health promotion initiatives and with what consequences for
how participants’ are invited to make sense of themselves as gendered
healthy subjects. (Bjorklund, 2008, s. 32)

Alla utom en av studierna 1 denna kategori utgdr pd ett eller annat vis kritiska
analyser av underliggande antaganden, och kan sigas utgdra forskning om
hilsofrimjande arbete, till skillnad fran forskning som uttryckligen syftar till
att utveckla hilsofrimjande verksamhet, alltsd forskning fir hilsofrdmjande
arbete. Den avhandling som hér till typen ”fir hilsofrdmjande arbete” fram-
star dirmed i denna kartliggning som avvikande:



54  E. BJORKLUND

(...) to explore the process of change in relation to HIV/AIDS prevention
thereby contributing to the understanding of the influences of local
culture, traditions, knowledge and practices. (Carm, 2017, s. 10)

Hdlsoarbetaren

I detta tema behandlas hilsoarbetarens arbete och arbetssitt, professions-
kunskap och formandet av hilsoarbetaren. Formandet av hilsoarbetaren
framstar som det som intresserar forskare inom dmnet pedagogik mest i
denna kategori. Dels handlar det om forestillningar om hilsoyrket som
framtrider 1 olika hilsoutbildningar och dels den socialisation in i yrket som
hilsoutbildningarna bidrar till, den yrkesidentitet som skapas och identitets-
formering som sker. Till exempel:

(...) att beskriva och analysera en lokal kunskapskultur, vardlirar-
utbildningen i Stockholm, under andra halvan av 1900-talet. (Eliasson,
2009a, s. 18)

(...) to describe and analyse professional socialization in doctors’ transi-
tion from education to work. (Lindberg, 2012, s. 19)

Férutom formandet av hilsoarbetaren sa finns det studier som intresserar sig
for hilsoarbetares professionskunskap sa som den kommer till uttryck dels
hos yrkesverksamma och dels hos nyexaminerade, till exempel:

(...) identifiera kunskapsomridet prehospitalt omhindertagande i militir
milj6 genom att underséka vad likare, sjukskéterskor, sjukvirdare och
officerare lir sig om militir sjukvdrd under férberedelse och under ut-
ovandet. (Andersson, 2014, s. 24)

(...) to describe and analyse what the graduates consider to be professional
knowledge, what they perceive they have learned through professional
education, and what competence requirements they experience as a physi-
cian and engineer in information technology. (Nilsson, 2007, s. 12)

Nigra studier intresserar sig for metodutveckling inom specifika hilsoyrken,
till exempel:

(...) to investigate how aspects of design and participation can serve to
empower young people as potential users of services, as well as counsellors
as professional stakeholders, and how these mechanism of empowerment
play out in the design of online counselling services targeting young
people. (Lundmark, 2016, s. 19)
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Dirutover forefaller olika avnimares moten med hilsoarbetare att vara av
intresse for pedagoger. A ena sidan handlade det om forildrars och 4 andra
sidan ungdomars méten med olika hilso- och sjukvirdsinstitutioner:

(...) att ta reda pa hur médrar upplever barnmorskors bemétande i am-
ningsmotet/amningskonsultationen och sin egen delaktighet och ansvar.

(Zwedberg, 2010, s. 63)

(...) att underséka ungdomars erfarenheter av delaktighet under tving i
barn- och ungdomspsykiatrisk slutenvard och diskutera dessa i relation till
olika méjliga innebérder av delaktighet och till férutsdttningar f6r méten
i virden. (Engstrém, 2008, s. 21)

Till detta tillkommer klienters moten med kiropraktorer:

The aim was also to investigate expectations of new patients when
consulting a chiropractor, and in a prospective study, assess whether these
expectations are related to patient satisfaction or not. (Sigrell, 2000,
abstract)

Ovanstdende visar att forskare 1 dmnet pedagogik intresserar sig f6r vad som
kan anses vara professionskunskap, hur hilsoyrken kan utvecklas, hur andra
upplever métet med hilsoyrken, och sirskilt f6r hur hilsoarbetaren i och
genom sin utbildning formas till att ”bli sitt yrke”. Gemensamt f6r hilso-
arbetarna i samtliga studier i denna kategori dr att de kan rdknas till hilso- och
sjukvardssektorn, inklusive kiropraktik och psykoterapi.

Sammanfattning av hélsa i eller som kunskapsobjeket

De frigor som i avhandlingar i dmnet pedagogik stills om hilsosamhallet
handlar om hilsoarbetaren och hilsoarbetet, sidant som paverkar hilso-
tillstind och meningsskapande om hilsa, samt hilsofostran. Sammantaget
framstér intresset for hilsoarbetare som framtridande. Tabellen nedan ger en
overblick 6ver kategorier och antal avhandlingar i imnet pedagogik med hog
grad av saturering av hilsa under perioden 2005-2019, ddr hilsosamhaillet pa
olika vis utgdr kunskapsintresset.

Tabell 5. Kategorier av avhandlingar i dmnet pedagogik med hig grad av saturering av
halsosambdllet (dér halsosambdllet dterfinns i eller som kunskapsobjekt) under perioden 2005-
2019.

Hog satureting, hilsosambhillet i/som kunskapsobjekt (n = 35)
Meningsskapande om egna hilsan
Hilsa Meningsskapande n=4

(n=10) (n=0) Meningsskapande om andras hilsa
(=2)
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Hilsodeterminant som Psylfologiskg faktotet_(n =2
kunskapsobjekt (n = 4) Sociala relationer (n = 1)
Kunskap om olycksrisker (n = 1)
Explicit fokus pa hilsofostran, av vuxna
Hilsofostran genom (n=2)
Hailsofostran hilsoimperativ (n = 4) Implicit fokus pd halsofostran, av
n=7 minniskor/medbotgare (n = 2)
Hilsofostran i skolan Hilsofostran i skolimnen (idrott och
(n = 3) hilsa, samt livskunskap) (n = 3)
Genom férestillningar om yrket i
Formandet av utbildningar (n = 4)
hilsoarbetaren (n = 7) I termer av socialisering, yrkesidentitet
och identitetsformering (n = 3)
Yrkesverksammas professionskunskap
Professionskunskap n=4%
Hilsoarbetaren (n=5) Nyexaminerades professionskunskap
(n=18) n=1)
Foraldrars méten med hilsoyrken
. . n=2)
Mo_tc med halsoyrke Ungdomars méten med hilsoyrke
nh=4 °
(=1
Klienters méten med hilsoyrke (n = 1)
Metodutveckling (n = 2) | Metodutveckling i hilsoyrke (n = 2)

Sammanfattning av resultat

I de undersokta avhandlingarna figurerar hilsosambhillet antingen som en del
av kontexten for studien (lag grad av saturering) eller som ett uttalat
forskningsintresse (hog grad av saturering). Tankvirt f6r samtliga avhand-
lingar, bide de med hég och ldg grad av saturering av hilsa, ir att huvuddelen
av studierna berdr hilso- och sjukvarden och/eller sjukdom eller diagnoser,
medan forskning om eller f6r hilsofrimjande verksamhet (utanfér hilso- och
sjukvarden) och/eller om hilsa eller vilbefinnande utgdr en minoritet.

I avhandlingar med lag saturering figurerar hilsa som ett motiv till eller
argument for den aktivitet som studeras, till exempel idrott, och pa sa vis
framstills det studerade som sambhillsrelevant. Hilsa anvinds ocksa for att
beskriva/positionera informanter pa olika vis, till exempel nir informanters
funktionsvariation beskrivs som ett hilsotillstind (Séderberg, 2014). Hilsa
respektive ohilsa figurerar som en méjlig konsekvens av studerade hindel-
ser/aktiviteter, sisom idrott (Stenling, 2015) eller mobbning (Forsberg, 2016).
Hilsa figurerar ocksd i termer av olika hilsoyrken/yrkesutévning och ut-
veckling av dessa. Dirutdver dr ménniskoblivande av intresse 1 avhandlingar-
na, till exempel avseende att bli sitt hilsoyrke, eller att bli férélder till barn
med olika diagnoser.

I avhandlingar med hég saturering stills frigor om formandet av hilso-
arbetaren, hilsoarbetet och professionskunskap, hur arbetet kan utvecklas
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och hur det dr att méta hilsoarbetare. Fragor stills ocksa om hilsofostran
genom olika hilsoimperativ 1 samhillet, i arbetslivet samt i skolan. Till sist
handlar en vanlig friga om meningsskapande, dels avseende hur minniskor
skapar mening i nirvaro av sjukdom och dels avseende hur meningsskapande
som sadant fungerar som en bestimningsfaktor f6r minniskors halsa.

DISKUSSION

Eftersom den inledande urvalsprocessen inte bara baserades pd en vid
forstdelse for hilsobegreppet utan begrinsades av en bedémning enbart ba-
serad pd avhandlingstitlarna, sa finns risk att flera relevanta avhandlingar kan
ha missats i genomgangen i resultatet ovan. Detta torde dock inte ha nagon
avgbrande betydelse f6r de resonemang som fors hir eftersom studien inte
utger sig fOr att vara heltickande f6r hela den pedagogiska vetenskapliga
disciplinen och eftersom de kunskapsbidrag som studien bidrar med handlar
om att beskriva hur hilsosamhillet figurerar i pedagogisk forskning. Om
néagra avhandlingar missats s kommer dessa troligen ga att inplacera i eller
mojligen komplettera denna beskrivning, snarare dn att de skulle resulteraien
fullstindig kullkastning av densamma.

Med den valda urvalsmetoden kom totalt 76 avhandlingar att inkluderas
for fortsatt analys av hur hilsosambhillet framtrider i avhandlingar i dmnet
pedagogik. Detta motsvarar 8,3 % av det totala antalet avhandlingar i
pedagogik under den studerade perioden (n = 917). Mot bakgrund av peda-
gogikimnets ursprung inom utbildningssystem och skola snarare dn hilso-
fragor kan det anses vara en f6rsvarlig andel av forskningen inom dmnet. Mot
bakgrund av att pedagogiska processer utgdr en integrerad aspekt av folk-
hilsoarbete, sirskilt hilsofrimjande verksamhet (Bjorklund, 2008; Olsson,
2000), och att hilsofostran sker savil systematiskt: som en del av skol-
systemet, hilso- och sjukvarden, det organiserade folkhilsoarbetet och hilso-
frimjande verksamhet; som immanent genom olika diskursiva processer, sa
kan det anses vara en blygsam andel av forskningen inom dmnet. Att det en-
dast dr knappt hilften av dessa avhandlingar (n = 35) som dessutom har en
hog saturering av hilsosambhillet och alltsa behandlar hilsosamhillet som sitt
kunskapsobjekt och till exempel specifikt intresserar sig f6r den hilsofostran
som pagar i samhillet, bade explicit och implicit, bade formellt och immanent,
kan forefalla anmarkningsvirt mot bakgrund av hilsans signifikans f6r dagens
samhille och den starka kopplingen mellan hilsosamhillet och pedagogik.
Hilsofostran sker pa savil en politisk niva som pa individniva, pa statligt
sanktionerad grund och som en del av den kommersiella marknaden, och sa
vidare. P4 dessa vis pagir hilsofostran pd livets alla arenor, frin barnhilso-
virden och férskolan, genom hela skolgangen, ute i arbetslivet, pa alder-
domshemmet och dven genom manga av de fritidssysselsittningar som vi
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foretar oss. Pa det viset kommer vi att motas av hilsobudskap, som férséker
forma och fostra vissa beteenden, pé flera arenor.

Resultatet visar dessutom att intresset for hilsosamhillet tenderar inom
pedagogisk forskning att, om dn marginellt, minska under de senaste 15 dren.
Den utvecklingen framstar som kuriés mot bakgrund av att pedagogik, under
perioden precis fére de hir undersokta avhandlingarnas firdigstillande och
publicering, i utékande omfattning kom att betraktas som relevant och viktigt
f6r hilsoomridet (Macdonald & Bunton, 2002; Tones et al., 1990), att
samtalet om pedagogik inom hilsoomradet blev alltmer nyanserat (Olsson,
2001) samt att pedagogik fortsatt skrivs fram i lirob&cker om hiélsofrimjande
arbete (t.ex. Olsson, 2009; Ringsberg et al., 2014; Wills & Naidoo, 2016). En
fraga for fortsatt utforskning dr huruvida denna tendens dr slumpartad eller
om den indikerar en utveckling, till exempel en allmin nedging fér det
samhillsvetenskapliga intresset f6r hilsoomradet, eller avseende allminna
samhilleliga férindringar i intresset for hilsoomradet och vilka fragor som
stills ddr. Var och hur studeras apparaten foér reproduktionen av hilso-
samhillet? Méjligen kan den blygsamma pedagogiska forskningen om hilso-
samhillet forstdis mot bakgrund av att det inte finns nigon vedertagen
benimning som ringar in det forskningsomride som ligger i skirnings-
punkten mellan hilsosamhillet och utbildning/pedagogik pd samma vis som
det till exempel gor £6r arbetslivspedagogik, varmed forskningen och forskare
som intresserar sig for skirningspunkten kan vara svara att identifiera, varmed
kumulativ kunskapsutveckling forsvaras.

Den pedagogiska forskningen om hilsosamhillet framstir, med utgings-
punkt i denna studie, som begrinsad. Det kan mdijligen forklara varfor
tillimpningen av pedagogisk forskning och teoribildning i verksamheter inom
hilsoomradet historiskt sett har varit begrinsad; till exempel har folk-
hilsoarbete generellt tenderat att vara baserat pd teotier fran marknadsforing
och reklam snarare 4n pa forskning inom eller teorier frin det pedagogiska
kunskapsomridet (Mardén, 1999, Olsson, 1997, Palmblad & Eriksson, 1995;
Wijk, 2002, 2003), och idag dr hilsopsykologiska teorier vanliga (Glanz et al.,
2015). Nir till exempel Haglund (2020) i en ledare i Socialmedicinsk tidskrift
stiller sig frigan vad hilsofrimjande arbete kan bidra till respektive lira sig av
Covid-19-pandemin, beskriver han tydligt pedagogiska problematiker sdsom
hilsoupplysning och beteendepaverkan, men utan hinvisning till eller efter-
fragan av nagon pedagogisk forskning eller teoribildning. Bjérklund (2008)
spekulerar Sver huruvida den blygsamma anvindningen av pedagogisk forsk-
ning och teoribildning inom folkhilsoarbete och hilsofrimjande arbete kan
bero pi en allmin forestillning om att pedagogik dr ”allmingods” i betydelsen
att alla har erfarenhet av och dirmed synpunkter pd fostran/utbildning.
Konsekvensen av detta skulle vara att alla har sina egna virderingar och
bedémningar avseende hur fostran/utbildning bor géras och att man darfér
inte vinder sig till pedagogisk teoribildning. Mot bakgrund av genomgangen
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1 denna artikel kan dock en annan férklaring vara att fi av studierna som
undersOkts hir behandlar metoder f6r folkhidlsoarbete eller hilsofrdmjande
arbete, varmed den direkta tillimpbarheten kan férvintas framstd som oklar
for yrkespraktiker likavil som forskare. Aven Lindberg (2018) menar att vi
behéver stilla oss frigan om fér vem pedagogisk forskning och kunskap idr
nyttig. Pedagogisk forskning dr fortfarande trots allt i huvudsak skolrelaterad
samt fokuserar, enligt Eklund (2000b), mer pa att undersdka och férsta ramar
och férutsittningar for utbildning dn att vara undervisningsorienterat. Fritzell
(2011) foreslar till och med att pedagogik som vetenskaplig disciplin befinner
sig 1 kris, da den tillmits allt mindre betydelse f6r skolpolitiken och rentav
ifrdgasitts. Fritzell (2011) féreslar att denna kris i stort beror pd dmnets genom
hela 1900-talet starka koppling till skolan och lirarutbildningarnas forsknings-
anknytning. Kanske kan ett vidgande av den pedagogiska blicken till fler
omrdden utanfér skolvirlden bidra inte bara till att bredda och f6rdjupa, utan
kanske dven fortydliga, de inomvetenskapliga resonemangen om dmnets
essens och ramar, och att stirka dmnets relevans for frigor om medborgar-
fostran generellt och i férlingningen dmnets relevans och nytta for savil
skolpolitik och skolan. Kanske kan det dven, om det behévs, bidra till att
stirka dess existensberittigande som en akademisk vetenskap snarare 4n en
professionsvetenskap (jfr Kupferberg, 2012).

For att kunna resultera 1 kumulativ kunskapsbildning sa behéver forskning
1 skdrningspunkten mellan pedagogik och hilsosamhaillet uppfattas som ett
sarskilt forskningsfilt. Forskningen inom forskningsfiltet behéver samlas,
uppmirksammas, uppfattas och relateras till. Aven om 6verlappningar natur-
ligtvis finns med andra forskningsfilt, till exempel vardpedagogik, medicinsk
pedagogik, omsorgsforskning, vilfirdsforskning, folkhilsovetenskap och
vardvetenskap, kan avslutningsvis ndgra konturer for ett sidant hilsopeda-
gogiskt forskningsfilt skissas upp och beskrivas som den forskning i dmnet
pedagogik (eller inom det pedagogiska kunskapsomridet) som intresserar sig
tor hilsosambhillet i vid bemirkelse. Utan att utgéra en absolut avgrinsning
kan hilsopedagogisk forskning didrmed handla om pedagogiska processer i
olika former av systematiserat och osystematiserat hilsoarbete och utbildning
till arbete inom dessa omraden samt férutsittningarna f6r dessa, liksom de
immanenta hilsofostrande processerna i samhillet (betraktad som en del av
en apparat for reproduktion av hilsosamhallet). Inkluderas gér dirmed dven
det hilsoarbete som minniskor gor pa/for sig sjilva eller som produceras i
informella vardagliga interaktioner med andra minniskor. Ett historiskt pet-
spektiv pa pedagogisk forskning om hilsosamhallet skulle bidra till att forme-
ra omradet. Att forsta och forklara hur vi fostras in i hilsosambhillet, genom
vilka institutioner och praktiker, samt med vilka konsekvenser dr sidant som
pedagogisk forskning torde vara sirskilt skickad att understka.
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Slutsats

Resultaten visar att hilsosamhillet framstdr som mattligt etablerat som forsk-
ningsomrade inom pedagogikimnet och att huvuddelen av studierna med
anknytning till hilsosamhillet ber6r hilso- och sjukvirden och/eller sjukdom
eller diagnoser, medan forskning om eller f6r hilsofrimjande verksamhet
(utanfor hilso- och sjukvirden) och/eller om hilsa eller vilbefinnande utgor
en minoritet. Hilsosamhillet utgdér som sadant en outnyttjad potential fér
forskning som skulle kunna berika pedagogikimnet genom att ge ett breddat
underlag for savil teori- som metodutveckling inom dmnet. Forskningen
skulle ocksa kunna ge viktiga bidrag till pedagogiska verksamheter i hilso-
samhillet genom savil praktikndra och jimférande metodstudier som kritisk
forskning.

NOTER

1”2 Amne” anvinds i den hir artikeln synonymt med disciplin” och avser “den
forskning och utbildning som genomférs inom en kompetensgivande
dmnesdisciplin vid universiteten” (Odén, 1991, s. 17).
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Appendix 2. Kategorisering av avhandlingar

Tabell 6. Lag saturering, hélsa i kontexten

Lig saturering, hilsa i kontexten (n = 41)

Studieobjektets relevans
motiveras i termer av
hilsa (n = 106)

Idrott (n = 0)

Larsson 2008
Stenling 2015
Herrting 2007
Svender 2012
Eliasson 2009b

Idrott- och hilsa-imnet (n = 6)

Backman 2010

Astrém 2013

Kazungu 2016

Larsson 2009

Swartling Widerstrom 2005
Londos 2010

Studiens lokus relateras
till hilsa (n = 16)

Mobbning (n = 1) Forsberg 2016
(Barns) sociala relationer Jonsdottir 2007
(n=1)
(Larares) arbetsvillkor (n = 1) Brante 2008
Motdiskurs (n = 1) Arnegird 2006
Verksamheter inom hilso- och | Alm 2015
sjukvarden (n = 10) Odhammar 2017
Ekstrand 2005
Andersson2016
Norman 2015
Dahlgren 2008

Hedegaard 2014
Falkenstrém 2012
Sandberg 2012
Kiinstlicher 2009

Hilsoutbildning (n = 6)

Halskov 2013
Nordenstrom 2019
Pettersson 2015
Hall 2013
Wihlborg 2005
Bonnevier 2015

Studiens fokus (i dessa
fall pa funktions-
variation) relateras till
hilsa (n = 8)

Funktionsvariation, 3e person
(=4

Roren 2007
Johansson 2015
Ekstrom 2012
Aman 2006

Funktionsvariation,

Forildraskap (n = 2)

Lyngbick 2016
Lundstrom 2007

Funktionsvariation, 1a person
=2

Velasquez 2012
Séderberg 2014

Studiens informanter relateras till hilsa (n = 1)

Thrskog 2006
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Tabell 7. Hig saturering, hilsa i/ som kunskapsobjeket

Hog satureting, hilsa i/som kunskapsobjekt (n = 35)

Menings-
skapande (n = 6)

Meningsskapande om egna | Backman 2016
halsan Claesson 2010
n=4 Olsson 2009
Krook 2007
Meningsskapande om Roll Bennett 2006

Hilsa andras hilsa Bergstrém 2007
(n=10) n=2
. Psykologiska faktorer Jacobsson 2005
Hilso- _
determinant som (=2 Bragee 2009
kunskapsobickt Sociala relationer (n = 1) Wagnsson 2009
_ Kunskap om olycksrisker Olsson 2013
(n=4) (n=1)
Explicit fokus pa Bjorklund 2008
hilsofostran, av vuxna Carm 2017
Hilsofostran (n=2)
genom hilso- Implicit fokus pa Stjerna 2007
Hilso- imperativ (n = 4) | halsofostran, av Osterlind 2017
fostran minniskor/medbotgare
n=7) (n=2)
Hilsofostran i skolimnen Quennerstedt 2006
Hilsofostran i (idrott och hilsa, samt Lof 2011
skolan (n = 3) livskunskap) Ekberg 2009
(=3
Genom f6restillningar om | Ohlsson 2009
yrket i utbildningar (n = 4) | Lilja Andersson 2007
Formandet av Eliasson 2009a
hilsoarbetaren Rehn 2008
n=7 I termer av socialisering, Jonland Hojsgaard 2019
yrkesidentitet och Axelsson 2008
identitetsformering (n = 3) | Lindberg 2012
Yrkesverksammas Bystrém 2013
professionskunskap Engstréom 2012
Hilso. Professions. n=4 Schuster 2006
_ Andersson 2014
arbftaren kunskap (0= 5) Nyexaminerades Nilsson 2007
(n=18) .
professionskunskap
(=1

Moéte med
hilsoyrke (n = 4)

Forildrars moten med
hilsoyrken (n = 2)

Zwedberg 2010
Katlsson 2006

Ungdomars méten med
hilsoyrke (n = 1)

Engstrom 2008

Klienters moten med
hilsoyrke (n = 1)

Sigrell 2006

Metodutveckling
0n=2

Metodutveckling i
hilsoyrke (n = 2)

Lundmark 2016
Bertell 2013
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Diskursoverbrygegande perspektiv pa
aterkopplande skrivsamtal 1 arskurs 3
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ABSTRACT

Foreliggande studie svarar mot behovet av en mer nyanserad fOrstielse av
skrivundervisning i tidiga skoldr genom att belysa dtetkopplande samtal under
klassrumsarbete med radgivande brev. Studiens deltagare var en undervisande
skolbibliotekarie och elever i drskurs 3 som genomférde en skrivuppgift efter
héglisning av en barnbok. Materialet utgbrs av ljudupptagningar samt foto-
graferade elevtexter. Analysen bygger pa en empirinira operationalisering av
Ivanié¢s ramverk fOr skrivdiskurser med fokus pd hur samtalen relaterade till
spraklig korrekthet, struktur och kommunikativa mal. Den kommunikativa
aspekten synligeérs genom Hallidays registerteori, medan interaktionen visuali-
seras som diskursiva rorelser mellan dessa olika perspektiv eller textnivéer.
Resultatet visar att bibliotekarien ofta motiverade en viss textstruktur genom att
hinvisa till aspekter som rérde den kommunikativa kontexten, sisom néd-
vindigheten att lugna mottagaren och ge tydliga motiveringar av foreslagna rad.
Bibliotekarien férde ocksa uppmirksamheten till behovet av att vara tillrdckligt
sprikligt explicit 1 konstruktionen av texten. Dirmed kunde diskurséver-
btyggande rorelser ses mellan ett fokus pa struktur/innehall och ett fokus pa
kommunikativ situation. Aterkoppling gillande spraklig korrekthet motiverades
mer sillan med kommunikativa hinsynstaganden men detta férekom i samtal om
sambandsord. Studien bidrar med en analytiskt lins som kan anvindas for att
belysa interaktion under andra skrivdidaktiska moment.

INTRODUKTION

Ungas pastitt forsimrade skriftkompetens har blivit en het friga i den svenska
samhillsdebatten, inte minst i kolvattnet efter Utbildningsradions (2020)
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dokumentir Skrivglapper. Kulturskribenter och skoldebattorer har riktat kritik
mot skolpolitiken, lirarutbildningen och den pedagogiska forskningen for ett
bristande fokus pa grundliggande skriftsprakliga firdigheter sdsom inter-
punktion och stavning (se t.ex. Olsson, 2020; Enqvist, 2020). Debatten kan
ses som ett led i en uthallig och aterkommande krisdiskurs om ungas skrivan-
de Malmstrém, 2017), och det har dven funnits r6ster i debatten som har
ifrdgasatt premissen om att unga skriver simre (t.ex. Bergstrom, 2020).

Eftersom grammatisk korrekthet och andra formella aspekter av skrivandet
sitts 1 centrum kan diskussionen 1 hég grad knytas till vad skrivforskaren Roz
Ivani¢ (2004) betraktar som en firdighetsdiskurs. Denna begrinsade syn pa
skrivande har linge betraktats som otillfredsstillande i den nationella moders-
malsdidaktiska forskningen (se t.ex. Bergdo, 2005; Malmgren, 1996). Aven
den funktionellt orienterade kunskap om spraklig uppbyggnad och genre-
strukturer som pabjuds av aktuella kursplaner har associerats med ett firdig-
hetsbaserat perspektiv eftersom sociala och kritiska férmégor inte betonas (se
tex. Liberg et al., 2012; Sturk et al., 2020). Den centrala utgingspunkten i
denna studie ir att lirare behover kunna réra sig mellan olika skrivdiskurser
och dirmed sitta olika aspekter av texter och skrivande i férgrunden av-
hingigt en komplex och pagiende undervisningspraktik. Oavsett hur man ser
pé relevansen och sakligheten i den pédgdende samhillsdebatten om ungas
skrivande blir det tydligt att behidrskning av tekniska basfirdigheter ses som
visentligt for samhailleligt deltagande. Rorelser mellan skrivdidaktiska per-
spektiv har foresprakats i tidigare forskning (t.ex. Freebody & Luke, 1990;
Liberg et al., 2012) men séllan utforskats pa empirisk grund.

I denna studie riktas strilkastarljuset mot aterkopplande samtal mellan en
skolbibliotekatie och elever i drskurs 3 under skrivandet av ridgivande brev.
Ett 6vergripande syfte dr att bidra med nyanserad kunskap om den férhand-
ling som sker om texter och skrivande i pdgiende undervisning. Det mer
precisa syftet med studien dr att utforska och synliggéra rérelser mellan olika
perspektiv pa skrivande i dterkopplande samtal under ett skrivpedagogiskt
térlopp med fokus pa brevskrivande. De centrala frigorna ir:

1. Vilken dterkoppling fir eleverna pi sina brev gillande aspekterna
spraklig korrekthet, textstruktur och uppfyllandet av kommunikativa
syften?

2. Vilka rorelser i aterkopplingen kan skonjas mellan ovanstiende
aspekter av skrivandet?

TIDIGARE FORSKNING

Ivaniés (2004) ramverk har varit en produktiv utgangspunkt f6r den nationella
skrivdidaktiska forskningen, liksom de dmneskonceptioner som har anvints
for att beskriva svenskimnet (se Bergds, 2005; Malmgren, 1996). Aven i
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internationell forskning diskuteras och synliggbrs skrivundervisning i termer
av olika perspektiv (t.ex. Berge, 2006; Coffin, 2001). Andra ramverk som
ocksa utgor frekventa referenspunkter for textarbete i skolan, sdsom
Freebody och Lukes (1990) resursmodell samt Janks (2010) ramverk for kri-
tisk litteracitet, ligger en stérre tonvikt vid olika komponenter som behover
samverka for att stodja elevers litteracitetsutveckling. Samtidigt riktar dven
dessa forskare kritik mot undervisning som ldgger £6r stor vikt vid trining av
tekniska basfirdigheter (Freebody & Luke, 1990) och explicit undervisning i
skriftliga genrer (Janks, 2010).

Som alternativ till firdighetsbaserade arbetssitt foresprikas i nationell
forskning ofta en skrivundervisning som, i linje med Ivaniés (2004) social-
praktiska och sociopolitiska skrivdiskurser, skapar meningsfulla sammanhang
f6r skrivande och ger eleverna méjlighet att utveckla en kritisk medvetenhet
om hur texter och skrivande péaverkas av maktstrukturer (se t.ex. Lundgren &
Damber, 2015; Schmidt & Gustavsson, 2011). Utifran ett liknande perspektiv
och understédd av Ivanié¢s modell synliggér Winzell (2018), genom intervjuer
av ldrarstudenter och yrkesverksamma ldrare, att lirare med storre erfarenhet
lagger storre vikt vid kommunikativa aspekter 4n fragor rorande korrekthet,
struktur och spraklig uppbyggnad.

Vidare framtrider firdighetspriglade perspektiv starkt i en skrivfokuserad
studie om ldrarinteraktion i en Facebook-grupp (Sturk et al, 2020). En inter-
vjustudie av lirare i drskurs 1 som undervisar i flersprakiga klasser (Sandberg
& Norling, 2020) visar diremot att lirarna lyfter fram betydelsen av saval tek-
niska firdigheter som textskapande i funktionella sammanhang f6r att st6dja
elevers lis- och skrivutveckling. Studier som dessa dr virdefulla, eftersom de
ger information om ldrares prioriteringar i relation till skrivundervisning.
Dock kan inga sikra slutsatser dras av hur dessa uppfattningar relaterar till
den skrivundervisning eleverna faktiskt moter.

Nationella skrivdidaktiska studier av pagiaende skrivundervisning, sarskilt i
tidiga skoldr, 4r f4 och har 1 hég grad fokuserat pd implementeringar av genre-
pedagogiska arbetssitt som kidnnetecknas av att lirare visar och modellerar
texter med forebildlig spraklig uppbyggnad innan eleverna skriver sjilva (se
t.ex. Kuyumcu, 2013; Rose & Martin, 2012). Vuorenpidi (2016) belyser att
eleverna reproducerade de modelltexter som anvindes medan Yassin Falk
(2017) lyfter fram vikten av att den funktionella dimensionen av skrivande
betonas framfér formella aspekter, sdsom textstruktur. Forskarna landar i
slutsatser som &verensstimmer med ett mer kommunikativt inriktat skrivan-
de. En koppling kan ses till Walldén (2019) som 1 en studie av genrepeda-
gogisk undervisning visar att modelleringen av en argumenterande genre-
struktur hade en svag koppling till kommunikativa och dmneslirande funktio-
ner. Detta for tankarna till en firdighetsdiskurs snarare dn den funktionella
sprakbehirskning som pedagogiken typiskt soker frimja (Rose & Martin,
2012). I ett annat undervisningsforlopp som studerades 1 Walldén (2019), med
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fokus pé narrativa texter, gjordes tydligare kopplingar mellan textstruktur och
kommunikativ funktion.

Det tycks finnas en konsensus kring att den funktionella aspekten av skri-
vandet bor framhiévas i undervisningen. Detta framfdrs dven i den omfattande
skrivdidaktiska forskning som bedrivs i Norge (t.ex. Berge et al., 2016; Skar
et al,, 2020) samt i studier riktade mot gymnasieskolan (t.ex. Holmberg, 2012;
2013). Det brukar ocksd ses som problematiskt med en skrivundervisning
som laser sig vid en viss aspekt av texter och skrivandet, saisom korrekthet
eller tillimpning av en viss struktur. Samtidigt har den tidigare forskningen
endast i begrinsad utstrickning belyst mer komplexa samspel mellan olika
aspekter av skrivande i pdgiende undervisning. Tendensen i forskningen att
synliggdra Gvergripande perspektiv som mer eller mindre 6nskvirda rikt-
mirken f6r undervisningen framstir dirmed som begrinsande. Detta motive-
rar foreliggande studie, som sitter fokus pa den dterkoppling eleverna far pé
texter skrivna under ett lds- och skrivintegrerat pedagogiskt férlopp. En
tidigare artikel delvis baserad pd samma material (Walldén, 2021) belyste
kvaliteter 1 undervisningen, sisom att den skapade fOrutsittningar fOr att
konstruera ett relevant innehall, anvinda en dndamdlsenlig textstruktur samt
uppfylla kommunikationer i relation till en mottagare. Den studerade under-
visningen ar ddrfér intressant att belysa mer foérdjupat, med fokus pd ater-
kopplande samtal.

Klassrumsinteraktionen under skrivdidaktiska forlopp lyfts generellt fram
som viktigt i forskningen (t.ex. Allal, 2018; Holmberg & Wirdends, 2010;
Liberg, 2007; Myhill & Newman, 2016; Vuorenpii, 2016). En forsknings-
oversikt om aterkoppling i skrivundervisning i drskurs 4-9 framhaller vikten
av att aterkoppling ges innan texten dr fardig, riktar sig mot givna lirandemal
samt att den dr madngsidig (Skolforskningsinstitutet, 2018). Mingsidig
aterkoppling forklaras med att den ”avser fler dimensioner dr spraklig korrekt-
het” (s. 20). Detta speglar méjligen den i forskning utbredda skepticism mot
firdighetspriglad skrivundervisning som har diskuterats ovan. Forskning om
skrivrespons dr omfattande men ofta riktad mot éldre elevers och vuxnas
skrivutveckling (se t.ex. Ferris, 2014; Lee, 2008). Analyser tenderar att fokuse-
ra pé textndra aspekter sisom spraklig korrekthet, disposition och urval av
innehall (t.ex. Jakobson, 2019) eller nivaer som r6r sjilva aterkopplingen (t.ex.
uppgift, process eller sjilvreglering, se Christensen, 2021; Hattie & Timpetley,
2007). Med en sidan inriktning hamnar inte funktionella aspekter av skrivan-
det, sisom textstrukturens roll f6r att kommunicera ett budskap i ett specifikt
sammanhang, 1 fokus.

Studier som belyser dterkoppling som en del av ett stérre skrivdidaktiskt
undervisningsférlopp i tidiga skolér idr sillsynta. En studie av Wirdenis (2013)
inriktar sig mot drskurs 7 men dr intressant i relation till féreliggande pd sd
sitt att eleverna skrev personliga brev till en romankaraktir. Wirdends inriktar
sig mot muntliga och skriftliga instruktioner, och pekar da pa flera problem-
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skapande otydligheter, som en icke-komplett modelltext samt oprecisa och
forutsittande formuleringar. Tanners (2014) avhandlingsstudie belyser bink-
interaktioner pd mellanstadiet. I samtal dir ldraren ger dterkoppling pa elevers
skrivande framgar att liraren dr mer inriktad pa att korrigera skrivfel dn att
torhalla sig till de idéer eleverna vill utveckla. I studierna av Vuorenpdi (2016),
Yassin Falk (2017) och Walldén (2019) tycks efterliknande av textférebilder
betonas framfér savil spraklig korrekthet som kommunikativa aspekter.

Denna studie bidrar till det skrivdidaktiska féltet genom att anldgga ett
diskurséverbryggande perspektiv péd interaktion under dterkopplande samtal
som en del av ett skrivpedagogiskt undervisningsférlopp. Den empirinira
operationalisering av skrivdidaktiska ramverk som beskrivs nedan fyller vidare
behovet av teoretiska verktyg for en mer nyanserad forstielse £6r skrivunder-
visning.

TEORETISKT TOLKNINGSRAMVERK

I tre underavsnitt belyses Ivani¢s skrivdidaktiska diskurser, systemisk-funktio-
nell registerteori samt hur dessa tvd ramverk samverkar och relaterar till
varandra inom den aktuella studien.

Skrivdidaktiska diskurser

Liksom i flera tidigare studier (se féregdende avsnitt) anvinds Ivaniés skriv-
didaktiska diskurser for att belysa den aterkoppling eleverna far pa sina texter.
Jag kommer mer specifikt spegla de studerade samtalen i tre diskurser som
lyfts fram i Winzells (2018) avhandling med inspiration av Ivaniés ramverk:
korrektionsdiskars (jtr tirdighetsdiskurs), konstruktionsdiskurs (jtr genrediskurs)
samt kommunikationsdiskurs. (jfr socialpraktisk diskurs). Dessa diskurser har
valts ut som ett resultat av en abduktiv analytisk process (se Analytiskt f61-
faringssitt).

Korrektionsdiskursen dr uttryck for ett fardighetspriglat fokus pa gramma-
tisk korrekthet eller andra formella drag, i linje med den “’back to basics”-syn
som ér framtridande i samhillsdebatten och problematiseras i forskning (t.ex.
Sturk et al, 2020). Kommunikationsdiskursen sétter den kommunikativa kon-
texten for skrivandet i centrum, vilket kan relateras till det funktionella per-
spektiv pd skrivande som ofta har féresprikats som ett didaktiskt riktmirke.
Konstruktionsdiskursen befinner sig enligt Winzell (2018) mellan korrek-
tions- och kommunikationsdiskurs sa till vida att fokuset fortfarande dr pa
sjalva texten, men riktar sig mot disposition och andra genretypiska sprakliga
drag. Resonemangen som knyts till konstruktionsdiskursen giller i forsta
hand genrestruktur (Winzell, 2018), vilket sitts i foérgrunden dven i den genre-
pedagogiska undervisning som har belysts i nationell forskning (Yassin Falk,
2017; Vuorenpii, 2016; Walldén, 2019). En sidan genrebaserad ansats ir re-
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duktionistisk i relation till den mer detaljerade férhandling om genre- och
registerspecifika drag pd savil lokala som mer globala nivier som utmirker
pedagogiken 1 dess ursprungliga betydelse (se t.ex. Kuyumcu, 2013; Rose &
Martin, 2012; Walldén, 2019).

Det finns bade férdelar och nackdelar med att utgé fran ett sa viletablerat
och ofta refererat ramverk som Ivaniés. A enda sidan utgor skrivdiskurserna
en virdefull referensram f6r att synliggdra och problematisera skrivdidaktiska
prioriteringar, A andra sidan finns en risk att forskningen timligen okritiskt
reproducerar forestillningar om hur skrivundervisning brukar se ut och om
vad som kidnnetecknar god skrivundervisning. Denna risk dr pataglig inte
minst ndr ramverket anvinds for att kategorisera olika utsagor om skrivunder-
visning utan att detta sitts i relation till den komplexa, pdgiende pedagogiska
praktiken. Ett viktigt led i min anvindning av ramverket dr, med inspiration
av Winzells (2018) kategoriseringar, operationalisera det pd ett mer empirinira
sitt, med det specifika syftet att tydliggéra rorelser mellan olika diskurser och
textnivaer under aterkopplande samtal.

Registerteori och situationsvariabler

For att belysa de aterkopplande samtalen i relation till en kommunikations-
diskurs, och dess potentiella samspel med andra diskurser, anvinds systemisk-
funktionell registerteori (se Halliday & Mathiessen, 2014; Martin, 2001).
Fokus sitts pa de tre variabler som enligt denna teori utgdr situationens
kontext och ddrmed formar férutsittningarna f6r sprikanvindningen, i detta
fall elevernas skrivande. Det 16r sig om falt, alltsd det specifika och sub-
stantiella innehall som kommunikationen berér, zenor, det vill siga relationen
till mottagaren, samt kommunikationssatt. Det senare berér bland annat val av
teckensystem (i detta fall skrift), sprakets roll i sammanhanget (sjdlvbéirande
eller férbunden med annan aktivitet) samt textens Gvergripande struktur f6r
att formedla ett relevant innehall och skapa en relation till mottagaren
(Halliday & Mathiessen, 2014, s. 34, se dven Figur 1). Valet av struktur gbrs
dirfor i forhallande till ssmmanhanget snarare 4n till en férutbestimd genre
(diskuteras i Holmberg, 2013; Walldén, 2019). Situationsvariablerna har,
liksom Ivaniés skrivdidaktiska diskurser, anvints for att diskutera lirares
Overgripande prioriteringar i skrivundervisning (se Holmberg, 2013). I fore-
liggande studie gbrs motsvarande analys pd en mer lokal niva.

Relationer och potentiella rérelser mellan skrivdiskurser

Relationen mellan registerteori och skrivdiskurser, sisom perspektiven till-
limpas i denna studie, framgar i Figur 1.
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Figur 1. Skrivdiskurser i relation till falt, relation och kommunikationssitt (KS)

kommunikationsdiskurs
falt tenor
registerniva

fokus pa funktion

sprakriktighetsniva

fokus pa form

korrektionsdiskurs

I linje med Ivani¢ (2004) visar figuren hur bade kommunikationsdiskursen
och konstruktionsdiskursen aktualiserar funktionella (sociala) aspekter av
skrivandet, medan korrektionsdiskursen fokuserar pa spraklig form utan
koppling till funktion. Modellen visar dven hur konstruktionsdiskursen,
genom situationsvariabeln kommunikationssitt (KS) potentiellt samspelar
med kommunikationsdiskursen genom att valet av genrestruktur motiveras
utifrdn det kommunikativa syftet. Pa det sittet dr genrestrukturen dven en
méjlig resurs fOr att férmedla ett specifikt innehall (filt) och skapa en relation
till mottagaren (relation). Saledes finns det, ur ett registerteoretiskt perspektiv,
en koppling mellan dessa diskurser som undervisningen potentiellt kan synlig-
gora och utnyttja. Motsvarande saknas mellan korrektionsdiskursen och de
Ovriga diskurserna eftersom registerteorin betraktar formella skriftspraks-
konventioner, till exempel stavning, som en del av sprakets uttrycksplan (t.ex.
Martin, 1992). Dessa faller utanfér de funktionella sprakliga val teorin be-
skriver. Modellen visar samtidigt hur korrektionsdiskursen kan samspela med
konstruktionsdiskursen, om textstrukturer foresktivs utan att motiveras uti-
fran ett kommunikativt syfte (se Walldén, 2019). Att f6lja en given genre-
struktur kan dé liknas vid att félja konventioner f6r exempelvis stavning och
interpunktion.

I analysen av resultatet dr rorelser mellan de tre diskurserna under ater-
kopplande skrivsamtal av centralt intresse. For att synliggdra rorelserna har
jag hidmtat vidare teoretisk inspiration frin perspektivet diskursiv rorlighet.
Begreppet har anvints for att pa sprakvetenskapligt och utbildningssociolo-
gisk grund beskriva interaktion i dmnesundervisning som ror sig inom och
mellan vardagliga och mer dmnesspecifika formuleringar (se Nygard Larsson,
2011; 2018; Walldén & Nygard Larsson, 2021). Bidde den teoretiska basen for
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analysen och perspektivet pa diskurs skiljer sig visentligt 4t i1 foreliggande
studie, dir begreppet anvinds for att beskriva rorelser mellan olika skriv-
didaktiska diskurser och textnivier (se Analytiskt forfaringssitt).

METOD OCH MATERIAL

Studien som ligger till grund f6r artikeln dgde rum i en drskurs 3 pa en skola i
en mindre kommun dér hilften av eleverna, enligt officiell statistik, har
migrationsbakgrund. Valet av skola var strategiskt (Thomas, 2011) eftersom
jag genom mitt professionella nitverk hade kinnedom om att skolan satsade
medvetet pd textsamtal och vilkomnade samarbete med forskare. Kontakten
med bibliotekarien och lirarna etablerades under en tidigare filtstudie pa
samma skola. Studien fokuserar pd dterkopplande samtal mellan bibliotekari-
en och eleverna i ett ldge dir eleverna hade skrivit utkast till raidgivande brev
efter hogldsning av en barnbok. Bibliotekarien var inte utbildad ldrare, men
tog en ldrarroll i undervisningen genom planering, introduktion av skrivupp-
giften och genomférande av aterkopplande samtal.

Materialet baserar sig pd observationsanteckningar, transkriptioner av ljud-
inspelningar (ca 6h) och fotograferade elevtexter. Etnografiskt inspirerade
metoder (se Fangen, 2005) anvindes for att erhdlla en helhetsbild av under-
visningen (se Walldén, 2021 {61 ett mer Svergripande perspektiv). I rollen som
deltagande observatdr (Fangen, 2005) befann jag mig antingen i bakre delen
av klassrummet, under helklassundervisning, eller i det samtalsrum dar biblio-
tekarien gav den riktade dterkoppling som fokuseras i denna artikel. Samman-
lagt f5ljde jag nio lektionspass i tva undervisningsgrupper (totalt 40 elever)
som vixelvis erh6ll samma undervisning i ett litteraturarbete som pagick med
varierande intensitet i sju veckor, varav den storsta delen dgnades ét tvd skriv-
uppgifter baserade pd en hoglisning av barnboken Tant Mittiprick (Mac-
Donald, 1948/1986). I denna del av undervisningen gick bibliotekarien
igenom modelltexter och ledde ett moment dir eleverna fick anvinda sig av
en tankekarta f6r att med utgangspunkt i boken samla idéer infér det kollabo-
rativa skrivande i par som sedan foljde. Detta upplagg dterupprepades 1 de tva
skrivuppgifterna. Innan arbetet med skrivuppgifterna hade bibliotekarien och
lararna list boken hogt.

Den aktuella barnboken, Tant Mittiprick, kinnetecknas av att foréldrar tar
kontakt med den excentriske Tant Mittiprick for fa forslag, formulerade som
“kurer”, pd hur problematiska barnbeteenden kan 16sas. De uppféljande
skrivuppgifterna bestod av att eleverna forst, i rollen som férildrar, skrev ett
brev tant Mittiprick for att be om rad. I den andra skrivuppgiften skulle de i
rollen som Tant Mittiprick ge skriftliga rid som svar pa klasskamraters brev.
Materialet som underbygger analyserna i foreliggande artikel dr fran tva lektio-
ner (en i varje undervisningsgrupp) dér bibliotekarien tog ut eleverna i ett sam-
talsrum och gav muntlig aterkoppling pd utkast till den andra skrivuppgiften.
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Foresatsen var att dven dokumentera aterkopplingen pa den forsta skrivupp-
giften, men det blev inte mojligt pa grund av férindringar i den pedagogiska
planeringen. Det r6r sig totalt om nio samtal som varade 5-15 minuter. Under
samtalen genomférde eleverna i de flesta fall revideringar av texterna pa
datorplattor. Elevernas skrivande skedde som sagt i par, men under de ater-
kopplande samtalen deltog i fyra fall endast en av eleverna pi grund av att
kamraten var franvarande. Resterande elever fick motsvarande dterkoppling
under lektionstillfillen da forskaren inte ndrvarade.

I studien kombineras etnografiska insamlingsmetoder med analysverktyg
fran de teoretiska ramverk som beskrivs ovan och operationaliseras nedan.
De Jjudinspelade dterkopplande samtalen transkriberades enligt skriftspraks-
nira norm (Norrby 2014, s. 102). I transkriptionerna representeras biblio-
tekarien med ”B” samt eleverna med ”E” plus numrering. Nir elever
omnimns av bibliotekarien eller andra elever anvinds pseudonymer. Kursiv
text markerar tydlig emfas.

Deltagare

Skolbibliotekarien dr bibliotekarie pé tva skolor i kommunen med erfarenhet
av att arbeta med att frimja barns ldsning och deltagande i kulturupplevelser
inom olika verksamheter och sammanhang. Hon ér dven frilansskribent med
universitetsstudier i flera sprak bakom sig. I samtal om utformningen av den
aktuella skrivuppgiften lyfte bibliotekarien fram virdet av att eleverna far
ikldda sig olika roller och ldra sig hur ett brev formuleras artigt och korrekt.
Hon poingterade ocksd att eleverna kanske inte tidigare har varit med om den
sdrskilda upplevelsen att fa ett brev.

Férutom bibliotekarien deltog eleverna (tva grupper med ca 20 i varje).
Aven de tvi klasslirarna deltog i studien men medverkade inte i de éter-
kopplande samtal som utgdr denna artikels fokus. Samtliga deltagare gav in-
formerat samtycke till att medverka i studien. Eleverna informerades munt-
ligt, medan vardnadshavarna gav skriftligt samtycke till barnens medverkan
utifrdn ett informationsbrev pa littldst svenska. I de fall lirarna uppfattade att
virdnadshavarna skulle ha svarigheter att ldsa brevet pa svenska tog de tele-
fonkontakt och gjorde muntliga fértydliganden. I den muntliga och skriftliga
informationen framgick frivilligheten att delta, méjligheten att avbryta med-
verkan samt de férvintade publikationsformerna (Vetenskapsradet, 2017).

Analytiskt forfaringssatt

Analysen baserar sig pd transkriptioner av de aterkopplande samtalen som be-
skrivs ovan, utifrin en operationalisering av Ivaniés ramverk (2004) inspirerad
av Winzell (2018). Operationaliseringen innebar att de aterkopplande sam-
talen kodades utifrdn hur de riktade sig mot olika diskurser eller textuella
nivier. Utbyten som var inriktad mot skriftspraksnormer och spriklig
korrekthet, sisom interpunktion, stavning och meningsbyggnad, relaterades
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till en korrektionsdiskurs. Aterkoppling rérande brevens struktur, exempelvis
utformningen av inledning, férslag pa 16sning och avslutning, kopplades till
en konstruktionsdiskurs. Nir bibliotekarien fiste uppmirksamheten vid
aspekter som kan relateras till de olika situationsvariabler som diskuteras ovan
sdgs det 1 ljuset av en kommunikationsdiskurs. Det innebar att bibliotekarien
understrok nédvindigheten att eleverna férmedlade ett relevant innehall till
en mottagare (filt), konstruerade en limplig relation till mottagaren (tenor)
och anvinde sig av skriftspriket och en textstruktur pa ett fungerande sitt i
férhillande till mottagaren och det relevanta innehéllet (filt). Detta inne-
fattade behovet av att vara sprakligt explicit f6r att kommunicera med en mot-
tagare i skrift. Analysmodellen som har skapats med inspiration av skrivdis-
kurserna och begreppet diskursiv rorlighet visas nedan (se Tabell 1). Den dr
ett resultat av en abduktiv analytisk process dir val och tillimpning av
teoretiska perspektiv har gjorts i dialog med den insamlade empirin (se
Timmermans & Tavory, 2012).

Tabell 1: Analysmodell for textsamtal inspirerad av Ivanié (2004) och Winzell (2018)

korrektionsdiskurs konstruktionsdiskurs kommunikationsdiskurs
Fokus pa spriklig Fokus pa textens struktur Fokus pa aspekter av det
korrekthet kommunikativa sammanhanget

Utbyten som kan relateras till lokala textnivéder (korrektionsdiskurs) placeras
till vinster mellan inslag av kommunikationsdiskurs placeras till hoger.
Diremellan representeras utbyten som pekar mot en konstruktionsdiskurs,
alltsd samtal som inriktar sig mot brevens disposition. Aven 4terkoppling som
mer allmint rér att bygga ut delar av texten innehéllsmissigt relateras till
denna diskurs. Bibliotekariens anvindning av metasprikliga verb sidsom
”toérklara” och beritta” (inklusive nominaliserade former som “f6rklaring”)
placeras i grinslandet mellan konstruktions- och kommunikationsdiskurs
eftersom de berdr bdde utbyggnaden av texten och férmedlandet av ett
meddelande till en mottagare (t.ex. att férklara nigot f6r nagon). Analysen
applicerades pa textsamtalen som helhet. I resultatet visas relevanta utdrag for
att belysa bade dterkommande mdnster och foreteelser som var mindre van-
liga. Utbyten som pa ett sirskilt patagligt sitt indikerar diskurséverbryggande
rérelser, exempelvis mellan en kommunikationsdiskurs och en konstruktions-
diskurs, markeras med fetstil i excerpten. Analysmodellen anvinds f6r att den
ger forutsittningar att belysa vilka rérelser 1 dterkopplingen som kan skdnjas
mellan ovanstiende aspekter av skrivandet.

Tillimpningen av Ivanic¢s (2004) ramverk dr selektiv sa till vida att de dis-
kurser som rér kreativitet, process, och sociopolitisk diskurs inte ges utrymme
1 det analytiska ramverket. Detta urval handlar frimst om att de aktualiserar
aspekter av skrivande som mindre litt kan appliceras pa diskursiva data
inhimtade under dterkopplande samtal i en firdigstillande fas. Vissa av de
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andra diskurserna kommer dock till uttryck i undervisningsférloppet som
helhet, inte minst genom den praktiska arbetsprocessen med stoffsamlande,
utkastskrivande och édterkoppling (jfr processdiskurs). Att skriva brev basera-
de pd den lista boken kan ocksi ses som ett inslag av kreativitetsdiskurs dir
eleverna hiamtar inspiration frin en skonlitterir bok och anvinder den som
en plattform f&r egna uttryck.

Resultatet presenteras i tre olika teman: Rorelser mellan konstruktions-
diskurs och kommunikationsdiskurs i paminnande samtal, Rérelser mellan
diskurser i riktad dterkoppling, och En konstruktionsdiskurs som star for sig
sjalv. Dessa dr utformade utifrin olika funktioner samtalen fyllde i det peda-
gogiska sammanhanget (pdminnande kontra aterkopplande) samt utifrin
rorelser (eller brist pd rorelser) mellan olika diskurser. Inspiration himtades
fran tematisk innehallsanalys (Braun & Clarke, 2006), som mojliggor kategori-
sering av insamlade data i dialog med olika teoretiska perspektiv.

RORFELSER MELLAN SKRIVDISKURSER UNDER ATERKOPPLANDE
SAMTAL

I detta avsnitt presenteras resultatet av analysen utifrin de tre teman som
namns ovan.

Rorelser mellan konstruktionsdiskurs och kommunikationsdiskurs i
paminnande samtal

I de dterkopplande samtalen férekom det ofta att bibliotekarien inledde med
att pdminna om kriterier for skrivuppgiften. Da understréks nédvindigheten
av att bygga ut texten med hinvisning till det kommunikativa sammanhanget.
Det rorde sig alltsd om att i rollen som Tant Mittiprick svara pa brev frin
frustrerade férildrar som behovde hjilp med barns beteenden. 1 exemplet
nedan (Excerpt 1) dr korrektionsdiskursen utelimnad eftersom den inte
aktualiseras i denna del av samtalet.

Att bibliotekarien inleder med att friga vad skillnaden dr mellan att vara
torilder och att vara tant Mittiprick (1, 3) pekar tydligt mot situationsvariabeln
tenor som en del av en kommunikationsdiskurs. Det handlar om hur breven
speglar de olika roller eleverna iklider sig. E1 fister uppmirksamheten vid
den tidigare skrivuppgiften genom att svara “man [som forilder| skulle typ
beritta vad man behévde hjilp med” (2). Elevens inriktning dr dirmed pé
konstruktionen av texten. Liraren frigar sedan hur man ska vara ”nir man ir
tant Mittiprick” (3) varpa E1 ger exempel pé formuleringar (5). Bibliotekarien
omformulerar detta i termer av vilken funktion detta har gentemot mot-
tagaren: “Man lugnar forildrarna” (6). Ddrmed fister bibliotekarien upp-
mirksamhet vid vilken kommunikativ funktion formuleringarna har. I detta
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fall 4r en diskurs6verbryggande rérelse mellan konstruktion och kommunika-
tion sirskilt pataglig.

Excerpt 1 (samtal 6)

Konstruktion Kommunikation

1 B: 54 vad var det som var skillnaden mellan hur man
var foralder. Hur skulle man tanka da? JamfSrt med tant
Mittiprick. Liksom tvi olika saker. Det hir brevet man
skrev till henne.

2 E1: Man skulle typ beritta
vad man behdvde hjalp med
3 B: Med. Precis.

Och niér man &r tant Mittiprick. Hor tinker man da?
Férutom att man &r sjilvklar. Och snall.

4 |Vad ska finnas med i brevet?
5 |[El: Typ att det blir lite. Typ jag ska hjilpa dig
eller jag ska hjilpa er.

6 BE: Man lugnar firdldrarna. Mm. Hon vill hjilpa.

7 |Vad dr det sen som ska finnas med?
Dom har ju skrivit. Vad var det ni hade fitt f5r problem,
du och Hossein?

8 E1: Vi hade fitt av Zahraa och /.../

9 E2. Att deras barn skriker.

10 B: Mm. Och vad hade dom gjort for att f3 ett slut pa det
har?

11 El: Dom hade mutat dom att eh dka till [badplats] men
dom fortsatte igdr. /.../

12 B: Mm. Okej. Och da tankte du och Hussein att ai skulle
skicka en 1Gsning.

13 El: Mm.

14|B: Vad ar det som #r viktigt d3 forutom att tant
Mittiprick siger att jag ska hjlpa er
och det hiir kan ni géra. Vad dr det mer hon gbc?
Nir hon kommer med férslaget
som &r viktigt. Som vi pratade om igér.
15 E1l: Hon ar ganska sjilvklar om man siger 3.
16 B: Ja. Jag tankte pd det har
att man kommer med ett forslag.
Men ocksd att hon forklarar
varfor det kommer att funka
Eller hur?

Bibliotekarien stiller sedan en friga om vad som ska finnas med i texten
(7), vilket pekar pi en konstruktionsdiskurs, samtidigt som hon aterigen
uppmirksammar det kommunikativa sammanhanget genom att friga vilket
problem som beskrevs 1 det brev eleverna hade mottagit. Bibliotekarien fragar
vad mer tant Mittiprick ”gd1” i brevet (14). Preciseringen ”Niér hon kommer
med forslaget som dr viktigt” pekar mot bade konstruktionen av texten och
det kommunikativa sammanhanget dir ett meddelande framférs till en mot-
tagare. Els svar om att ’hon dr ganska sjilvklar” (15) aktualiserar rollen
eleverna ska iklida sig och speglar egenskaper hos karaktiren som eleverna
och bibliotekarien har diskuterat tidigare. Det handlar dterigen om situations-
variabeln tenor. Bibliotekarien fokuserar dock pd behovet av att ”férklara
varfér det kommer att fungera” vilket bade pekar mot att bygga ut texten
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(konstruktionsdiskurs) och Overtyga mottagaren om att radet dr gott. I detta
fall aktualiseras situationsvariabeln fi/f eftersom det handlar om att inkludera
relevant information till en mottagare.

Ett tydligt samspel kan ses mellan en konstruktionsdiskurs, med fokus pa
att inkludera visentlig information i texten, och en kommunikationsdiskurs
dir bibliotekarien och eleverna férhaller sig till ett kommunikativt samman-
hang, nimligen att svara pa brev och iklida sig rollen som tant Mittiprick.
Detta var ett dterkommande monster 1 denna inledande fas av samtalen som,
av naturliga skdl, var mer likartade dn den specifika aterkopplingen som sedan
gavs pi texterna. Som exemplet visade aktualiserades bade variabeln filt och
tenor. Gemensamt var ocksd att inget avseende fistes vid spraklig korrekthet.

I visualiseringen ovan placeras metasprakliga verb och nominaliseringar
som “beritta”, ”férklara” och “kommer med ... f6rslag” i grinslandet mellan
kommunikations- och konstruktionsdiskurs. Anledningen ér att de berér kon-
struktionen av texten, som ska byggas ut med exempelvis forklaringar eller
forslag, samtidigt som de pekar mot en kommunikativ kontext (se Analytiskt
forfaringssitt). I Excerpt 2 adresseras den kontexten mer explicit.

Excerpt 2 (samtal 3)

Konstruktion Kommunikation
B: Och forklarar hon ninting?

El: Ja alltsd hon ska siga att man

ska gbra det och varfor man ska.

[

3 B: Ja varfor det funkar.
Varfir dr det bra att forklara? For dom hir forildrarna.
4 El: Fir di vet dom exakt vad dom ska gira och barnet
kommer att ligga sig.
5 B: Det kommer att funka. Mm.

Skillnaden jimfort med foregiende excerpt dr att bibliotekarien fragar elever-
na varfor det dr bra att forklara (3). Bibliotekariens omnidmnande av mot-
tagarna (forildrarna) liksom Els inldgg om att de kommer “vet|a] exakt vad
som ska géra och barnet kommer att ligga sig” (4) ror sig tydligt i en
kommunikationsdiskurs eftersom det berér hur det ridgivande brevet
uppfyller sin funktion. Férmedlandet av ett specifikt innehall till en mottagare
ar 1 fokus, vilket pekar mot situationsvariabeln filt.

Den férklaring bibliotekarien ligger stor vikt vid i dessa samtal 4r en del av
en foresprakad textstruktur, som kan sdgas bestd av inledande artigheter
inklusive en foérsidkran om att hjilpa, ett férslag pé 16sning, en motivering av
forslaget och sedan en avslutning. Detta visar hur situationsvariabeln
kommunikationssatt var viktig 1 samtalen, eftersom de rérde utbyggnaden av en
textstruktur 1 férhallande till den kommunikativa situationen (se Figur 1).
Sdrskilt 1 ovanstiende utdrag fokuseras kommunikationssitt dven utifran
behovet av att vara sprakligt explicit i skriftlic kommunikation.
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Rorelser mellan diskurser i riktad aterkoppling

Fokus forflyttas nu till den mer specifika dterkopplingen eleverna fick pa sina
texter. Aven hir var ett diskurséverbryggande samspel patagligt mellan kon-
struktions- och kommunikationsdiskurs. I det aterkopplande samtalet nedan
(Excerpt 3) hade bibliotekarien, likt i féregiende exempel, betonat néd-
vindigheten att forklara. Forst visas det korta brevet eleverna hade skrivit.
Det ldstes upp under samtalet.

Hej Yusuf och Alexander.
Pumpa ut fotbollen. Ta bort deras klider. Kop nya kliader i annan still.

Lycka till 6nskar tant Mittiprick.

Excerpt 3 (samtal 2)

Korrektion Konstruktion Kommunikation
1 B: Okej. Ehm hade dom skrivit 54 hir
hej hur mér du eller skrev dom ndnting?
Sdnt dir kan du hjilpa oss eller?
2 El: Nej dom skrev hej tant Mittiprick.
3 B: Innan man bérjar siga pumpa ur fotbollen
kanske man ska siiga tack for ert brev eller
ninting. For hon dr valdigt snabb att bérja prata
om problemet. Kommer ni ihag det hir att
vi pratade om det hiir tack fér ert brev eller

jag ska hjiilpa er.

Ninting sdnt hiir som lugnar dem hiir férildrarna,
Minns ni att vi pratade om det?

4 Lena: Ja.

5 B: Ja. Kan man fi in nén sdn treviig start?

6 El: Vi ska hjélpa er. Eller jag ska hjilpa er.

7 B: Ja, precis. jag ska hjilpa er. Bra. Hon ir ju
en person. ELEVERNA SKRIVER

8 |Hjdlpa, hur stavas det?

9 |EL: H

10/E2: Hjilpa UTTALAR "h"

11|B: Ja, precis. H. /.../ Hur hade du stavat
Tindra? Precis. Det stavas med "j".
Ungefir som i "hjdrta”. Det fr lurigt.
Man hér inte hzet. Hjidlpa. Mm. Hjalpa.
UTTALAR "HI" Nu &r det "hilpa™.
Det mdste in ett "j" diremellan. Hjdlpa.
Sé. Jag ska hjilpa er. Ar det nin sorts
punkt dir eller?

HE2: Mm. /.../

-

Bibliotekarien inleder med att stélla frigor om brevet eleverna svarade pa
inneholl hilsningsfraser (1). Detta rér savil relationsskapande formuleringar
(tenor) som socialt delade konventioner f6r hur personliga brev inleds
(kommunikationssitt) i det kommunikativa sammanhanget. Formuleringen
”Hon ir vildigt snabb att bérja prata om problemet” (3) visar att eleverna har
hoppat 6ver ett foérvintat steg i konstruktionen av texten och motiverar
bibliotekariens forslag pd att hilsningsfraser liggs till. Detta motiveras med
att det “lugnar dom hir forildrarna” vilket relaterar till situationsvariabeln
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tenor. Bibliotekarien atervinder sedan till konstruktionen av texten genom att
be eleverna att ”fa in ndn sin trevlig start” (5). I denna del av samtalen kan
tydliga diskurséverbrygeande rorelser ses, dir en viss konstruktion motiveras
med kommunikativa hinsynstaganden. Det visar dven hur kommunikations-
sitt, alltsd inkludering av ett fOrvintat steg, skapar forutsittningar fér en
onskad tenor (relation med mottagaren, se Figur 1).

Eleverna redigerar direkt breven under bibliotekariens Gverinseende.
Bibliotekarien noterar ett ljudenligt skrivfel (Vjelpa”) och frigar hur ordet
stavas (8). Hon stodjer sedan eleverna i att stava det ritt. Detta innebdr ett
skifte till en korrektionsdiskurs som 1 detta fall fokuserar pd vilkinda omriden
for stavningsproblematik. I den avslutande kommentaren f6r bibliotekarien
dven uppmirksamheten till interpunktionen genom att fraga om de har satt
punkt. Eleverna som deltar i samtal 2 far en omfattande aterkoppling, varfor
yttetligare en excerpt visas nedan (Excerpt 4).

Excerpt 4 (samtal 2)

Korrektion Konstruktion Kommunikation
1 B: Varftr kommer det att
funka? Barmen diskar ju fotbollen med sina
lag och sént. Férdldrama har provat allt.
Dom vill ju verkligen veta innan dom gér
det hir nu.
2 El: Dom kanske vill ha tillbaka sina
fotbollsklider men dom kanske inte /. ../
prata sa jittemycket om fotboll sen.
3 B: Du menar att det hiir. D4 kommer
dom att frstd ant férildrama kan géra
54 hiir igen om dom inte skiirper sig?
Mm det kan ju faktiskt vara en bra idé.
Hur ska ni skriva det da? Farklara varfir det kommer att funka.
Hur kommer bamen kiinna sig? Varfor
kommer dom att dndra sitt beteende
och det hiir ELEVERNA SKRIVER /.../
4 E2: Hela livet handlar inte om fotboll.
Det dr det som barnet méste forsté.
El: Livet handlar inte om fotboll. /.../

wn

6 E2: Tro pA mig liksom. Kan
man skriva tro pa mig?

7 B: Ja, det kan ni skriva. Jittebra.

8 |El: Stor bokstav i bérjan. Tro p& mig. /.../

9 |B: Mm. Hur stavas "mig"?
Det iir lite ocks lurigt.
"Mig" stavas som Tindra har gjort
och ser du att Tindra har gjort ett
utropstecken? Det har vi pratat om att tant Mittiprick
har energi. Tro pd mig! Hon har lite kraft
i ordet dir med uiropstecknet. /.../
Men ni har glémt att forklara varfor.
Har kan ni forklara,
Innan ni sfiger "tro pA mig".

Bibliotekariens inledande kommentar berér de korthuggna rad som eleverna
har formulerat (1). Hon stiller fragan varfor det kommer fungera och utveck-
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lar resonemanget genom att stryka under aspekter av den kommunikativa
kontexten: att férildrarna (redan) har provat allt f6r att komma till ritta med
sina fotbollsilskande barn och behéver Gvertygas. Fokuset pa brevets utsikter
att 6vertyga mottagaren kan i detta fall relateras till situationsvariabeln tenor,
till skillnad fran Excerpt 2 dér fokuset var pa att f6rmedla ett relevant innehéll
(filt). E1 borjar muntligt resonera om hur de féreslagna dtgirderna kan leda
till att barnen dndrar sitt beteende (2). Bibliotekarien bekriftar och frigar
sedan hur det ska formuleras skriftligt for att ’férklara varfor det funkar” (3).
Hon stiller dven vigledande frigor for att bidra till konstruktionen. Ett skifte
till en konstruktionsdiskurs sker dirmed, som har férankrats i en kommuni-
kationsdiskurs. E2 undrar om de kan skriva ’tro pa mig”, en relations-
skapande formulering som bibliotekarien bekriftar (6). E1, som verkar
sikrare pa skriftsprakskonventioner, vinder sig da till E2 och pdpekar att det
ska vara stor bokstav i bétrjan av meningen (8). Liraren bekriftar och ber E2
att observera El:s stavning av ’mig” (9). Savil eleverna som bibliotekarien
ror sig 1 detta skede i en korrektionsdiskurs. Att bibliotekarien fister upp-
mirksamheten vid E1:s bruk av ett skiljetecken framstar f6rst som en fortsatt
rorelse inom denna diskurs, men det sker i stillet ett skifte till en kommunika-
tionsdiskurs genom att bibliotekarien kopplar utropstecknet till att tant
Mittiprick har energi” och “kraft”. Interpunktionen framstills dirmed som
en resurs for att inkldda sig den aktuella rollen. En sadan diskurs-
overbryggande rorelse fran en korrektionsdiskurs skedde inte vid ndgot annat
tillfalle.

I slutet av excerpten fister bibliotekarien vikt vid att eleverna fortfarande
inte har forklarat varfor deras foreslag fungerar. Siledes fattas fortfarande ett
steg 1 den struktur som eleverna fOrvintas anvinda sig av. Bibliotekarien
foresldr att de kan forklara detta innan den tillagda relationsskapande formu-
leringen. Kommunikationssitt (utbyggnad av struktur) samspelar i detta fall
med filt (kommunikation av relevant innehall) inom den kommunikativa kon-
texten (se Figur 1).

Fortsittningen pa detta linga samtal dskadliggérs inte pa grund av ut-
rymmesskal. Det sker dock fortsatta rorelser mellan en konstruktionsdiskurs
dir liraren stiller vigledande fragor for att eleverna ska konstruera en fot-
klaring och en korrektionsdiskurs dér bibliotekarien papekar skrivfel, till
exempel en sirskrivning ("fot boll”) och att en av eleverna skrev ”for” 1 stillet
for ”far”. Nir hon liser elevernas forsta f6rsok till forklaring, "Nar barnen
far tillbaka sina grejor kommer dom att sluta med det” fragor hon vad “det”
syftar pa (Excerpt 5).

Excerpt 5 (samtal 2)

B: Jamen ingenstans i brevet stir det ju vad barnen faktiskt gér. Det later
lite konstigt. Vad 4r det dom kommer att sluta med?
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Kommentaren r6r behovet av att vara sprakligt explicit 1 skriftlig kommunika-
tion, som en del av situationsvariabeln kommunikationssitt. Den formulering
som sedan férhandlas fram 4r ”Nir barnen far tillbaka sina grejer kommer
dom minska fotbollssnacket”. Kopplingen till de rid som gavs i inledningen
av brevet, samt till den raidande kommunikativa situationen, blir da tydligare.

Samtalet dr intressant att belysa detaljerat eftersom bibliotekarien ger en
substantiell dterkoppling pa texten samtidigt som en komplexitet i samtalet,
med rorelser mellan olika textnivder och diskurser, dr pataglig. Samspelet
mellan konstruktions- och kommunikationsdiskursen framstar som fruktbar,
eftersom bibliotekarien har ett tydligt fokus pa vikten av en viss struktur sam-
tidigt som denna struktur (eller konstruktion) motiveras i ljuset av den
kommunikativa situationen.

Ytterligare ett samtal ddr det sker rérelser mellan olika diskurser visas
nedan (Excerpt 6). I den aktuella texten beskriver elever 16sningar pa ett
problem med syskon som brikar om klider. Inledningsvis f6r bibliotekarien
uppmirksamheten till ssmmanlinkande ord som fattas, vilket i detta fall pekar
mot en korrektionsdiskurs.

Bibliotekarien stiller tidigt en friga som hjilper eleverna att identifiera det
ord som saknas i meningsbygenaden (3). Sedan inriktar sig bibliotekarien mot
behovet av att fortydliga en formulering i texten: "Dom kommer att tycka det
ir trakigt annars” (6). Bibliotekarien stiller frigor om vad det dr som ir trikigt,
vilket kan relateras till en konstruktionsdiskurs. Eleven preciserar da “trakigt
i skolan” vilket bibliotekarien bekriftar. Hennes formulering ”Bra, nu fattar
vi” pekar mot den kommunikativa kontexten. Precis som i vissa tidigare
exempel r6r det sig om behovet av att uttrycka sig tillrickligt explicit 1 skriftlig
kommunikation (kommunikationssitt), vilket i sin tur stiller krav pa att rele-
vant innehdll liggs till (filt). Eleverna foreslir tva olika l6sningar 1 sin
konstruktion av brevet. Bibliotekariens utvirdering ”Ja det vill man ju inte.
Utan kompisar och naken” berér ocksa den kommunikativa kontexten efter-
som hon fér uppmirksamheten il att det 4r en 16sning som har férut-
sdttningar att fungera. Ddrmed sker det mindre rérelser mellan konstruktions-
diskurs och kommunikationsdiskurs. Att bibliotekarien sedan fister upp-
mirksamheten vid dubbelteckning dr ett tvirt byte till en korrektionsdiskurs
.

I slutet av samtalet ger bibliotekarien att sammanfattande omdéme om
texten (8). Forst lyfter hon fram att alla delar finns med, vilket bekriftar att
eleverna har valt ritt konstruktion. Sedan stryker hon under att eleverna
bidrar med tva olika I6sningar och férklarar varfér de skulle fungera, med
tilldgget ”sa att foraldrarna verkligen ska viga prova”. Det senare pekar tydligt
mot en kommunikationsdiskurs med fokus pd brevets goda utsikter att
uppfylla sitt syfte. Bibliotekarien avslutar med konstaterandet att texten har
ett trevligt avslut” vilket fullbordar férvintningarna pa elevernas utbyggnad
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av texten. Det sker alltsa ett fortsatt dynamiskt samspel mellan konstruktions-
och kommunikationsdiskurs.

Excerpt 6 (samtal 1)

Korrektion Konstruktion Kommunikation
B: Det ska in ett ord ddremellan.
E1: For dom brikar om klider.
3| B: Kommer fa veta dom brikar.
Vilket ord ska in emellan?
Fa veta hm dom brikar om klader.
El: Vada?
E2: Fd veta ar.
B: Ja Fd veta arf dom brikar. Bra. Om klider. Dom kommer ocksd tycka att
det ar trikigt annars. Alltsd menar du Amanda
Dom kommer ocksa tycka det.
Dd kommer dom att tycka att det ar trakigt
utan kompisar eller vad menar du? Att
vara énsam utan vinner,
ELEVEN SKRIVER Bra nu fattar vi,
Trakigt i skolan ja. Mm. Andra ldsningen.
ELEVEN SKRIVER /../
[LASER] Andra l6sningen ifall den forsta
mnte funkar Ta deras klader. Gom dom alla. Sen
fir stir de std nakna tills dom bestimmer
sig att sluta braka. Jaja. Halsningar tant Mittiprick.
Ja det vill man ju inte.
Utan kompisar och naken.

B =

=

Alltsd "g5m" da stavas det bara med ett.

Nar man skriver bara gém. /..../

Och bestammer. Dd ar det tva "m" faktiskt.

7| E1: SCHH [frustrerat ljud].

Men det ser jattekonstigt ut.

g B: Men s hir dr det nu. Det hiir brevet ser

jattebra ut. Det hir nu har ni fitt med.

Dom har frigat hur det & med herr Mitiprick.

Di sdger mi att han ar dod.

Och sd siger hon dnd4 att hon ska hjalpa er.

Ja hon skriver inte om hur ledsen hon &r. Hon bara.

Hon gér ett brev pA en ging SMASKRATTAR
Och sd kommer hon med rvd olika 18sningar och
m forklarar ocksa varfor det kommer att funka.

Sa att forildrarna verkligen ska vaga prova.

Och sé trevligt avslut.

Elevernas avslutningar pa breven kopplades ibland mer explicit till det
kommunikativa ssmmanhanget. I det korta utdraget nedan fran ett annat sam-
tal viljer bibliotekarien att ocksa lyfta fram elevernas inkludering av en emoji.

Excerpt 7 (samtal 8)

Och si stod det hilsningar tant Mittiprick. Ja och dé skickar hon en sin

hir liten figur [emoji] som visar att hon ir glad och hitrlig och att hon
tyckte om det hir brevet.

Liraren relaterar emojin till dess relationsskapande funktion som en del av
det kommunikativa sammanhanget.
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Bibliotekarien var noggrann med att betona hur eleverna levde upp till
forvintningar kopplade till konstruktionsdiskurs och kommunikationsdis-
kurs. Att detta gillde dven i de fall eleverna uppfyllde férvintningarna vil
illustreras i det kortare utdraget nedan (Excerpt 8).

Excerpt 8 (samtal 6)

Korrektion Konstruktion Kommunikation
Det kommer garanterat funka.
D4 blir dom ju lugna
Utropstecken ocksd. Hon har ju
energi. Det har vi pratat om.
Och lycka till &r ocksa fint.
Det var vil jattebra. Allt finns med.

Det enda du behdver andra det var
Ju ta bort det extra ordet.

I detta bekriftar bibliotekarien att elevernas foreslagna 16sning kommer att
fungera, vilket t6r det Onskade utfallet av brevet, och gor tilligg om hur
forildrarna blir lugna samt att bruket av utropstecken speglar avsindarens
energi. Kommunikationen av ett fungerade rdd relaterar till situations-
variabeln filt medan tilligget av utropstecken ror tenor, relationen till mot-
tagaren. Bibliotekarien utvirderar sedan avslutningsfrasen positivt och kon-
staterar att allt finns med”. Aterigen kommenteras konstruktionen av texten
1 [juset av hur den uppfyller sitt syfte. Slutligen upprepar bibliotekarien den
enda forbittringsinriktade dterkopplingen pa det exemplariska brevet. Det rér
borttagandet av ett 6verflédigt ord (eleven hade skrivit ”hjilpa” tva ganger)
och pekar dirmed mot en korrektionsdiskurs. Denna diskurs hamnar i
centrum i fljande avsnitt.

En korrektionsdiskurs som star for sig sjilv?

Resultatet har hittills visat hur bibliotekarien i sin dterkoppling ofta rérde sig
mellan en konstruktionsdiskurs med fokus pa brevets olika delar och en
kommunikationsdiskurs didr dessa delar relaterades till att formedla ett
relevant innehall samt konstruera en relation med mottagaren. Sidana 6ver-
bryggande rorelser skedde sillan till och fran en korrektionsdiskurs. Ut-
vixlingar som rérde exempelvis stavning och interpunktion kunde vara
ganska linga och sammanbundna med den praktiska hanteringen av dator-
plattan som skrivverktyg. Ett illustrerande utdrag visas nedan frin inledningen
av ett samtal (Excerpt 9).

Excerpt 9 (samtal 1)

B: Har ni kollat att ni har stavat likadant?
E1: Nir vi skulle skriva Mittiprick sa skrev han. Jag skrev med stora
bokstiver och han skrev med sma.
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B: Ja tink att Mittiprick dr efternamnet. Da ska det vara stor bokstav i M.
Det 4r som hennes namn. /.../ Tyvitr stavas med tvi r.

E2: Jaha.

E1: Tyvirr. B: Ja. Det dr tva r. Tyviirr tva r.

Amanda: Tyvirr alltsa dr herr Mittiprick dod.

B: Tyvitr. Tvd r. /.../ Jag ska hjilpa er. Det hir ir ena 16sningarna. O;.
Det hir dr ena I6sningarna. Ska det vara en stor bokstav mitt i meningen
dir? Efter kommat? Varfér dr det ett stort L?

B: Ja. Ar det Ipaden som har gjort det av sig sjilv? Det ska vara ett litet T
dir for att det 4r komma.

E1: Ipaden gjorde det sa.

B: Ja dndra det till liten. For att efter komma ska det vara liten bokstav.
/..../ Bra. Det dr det som 4r grejen med Ipad. Lite lurigt ibland. Och s
liten bokstav didr ocksi. Det dr bara efter punkt och frigetecken
utropstecken det ska vara stor.

Precis som i merparten av dessa samtal relaterades inte korrektionsdiskursen,
1 detta fall riktig hantering av skiljetecken, versaler och dubbelteckning, till
konstruktionen av texten eller till det kommunikativa sammanhanget. P4 sd
sitt tycks korrektionsdiskursen sta for sig sjilv. Ett av undantagen var dter-
koppling om bruket av skiljetecken som bibliotekarien i vissa av samtalen
relaterade till tant Mittipricks kraft och energi (se Excerpt 5). Mer utvecklade
diskurséverbryggande rérelser som inkluderade korrektionsdiskursen kan ses
1 Excerpt 10.

Samtalet r6r behovet av att motivera en l9sning pd ett problem som rérde
att ett barn vigrade att skéta hygienen. Det handlar alltsd om en visentlig del
av konstruktionen av texten. I detta fall har eleverna foreslagit att problemet
kommer 16sa sig av sig sjilvt om fordldrarna later situationen bero. Att
bibliotekarien inledningsvis (1) frigar om f6ljden av forslaget pekar mot det
kommunikativa sammanhanget eftersom det rér malet med skrivandet (att
foresld en 16sning som fungerar for mottagaren). Eleven ger en muntlig for-
klaring (2) och bibliotekarien undrar da hur det kan formuleras i texten. Detta
ror konstruktionen av brevet for att vara sprakligt explicit (kommunikations-
sitt) och meddela ett relevant innehdll (filt). I det f6ljande r6r sig biblio-
tekarien och eleverna i en konstruktionsdiskurs eftersom det giller sjilva
formuleringen av forklaringen (3—4). Bibliotekarien foreslir sambandsord
(Ceftersom eller £617), alltsa sprikliga resurser som behévs fOr att forklara.
Bibliotekarien fdljer sedan elevernas redigering av texterna och vigleder
eleverna att formulera meningen korrekt, genom att fresld att en punkt tas
bort och att bindeordet ”f6r” liggs till. Med detta har en diskursover-
bryggande rorelse skett mellan konstruktionsdiskursen och korrektions-
diskursen. Detta férekom vid ett fatal tillfillen 1 materialet. Bibliotekarien
fister sedan 1 en fortydligande formulering riktad till en av eleverna (8) ater-
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igen uppmirksamheten vid férklaringens funktion, vilket utgér en rérelse
mellan kommunikationsdiskursen och konstruktionsdiskursen.

Exccerpt 10 (samtal 5)

Korrektion Konstruktion Kommunikation
1 Fér vad hander om barnet inte
tviittar sig och borstar tinderna?
El: Da kommer kompisarna inte
att vilja leka med dom.
B: Ja. Kan ni forklara det pd ndt sant?
Barnet vill inte vara utan
sina kompisar. Sa hur kan man skriva
det dir pa slutet sd att fordldrama forstar? /.../
"Sen 54 kommer barnets kompisar dcklas
och ditt barn kommer vilja borsta tanderna
och tvitta sig”. Varfor? Di ka du siga
eftersom eller for.
4 E2: Fior hans kompisar kommer inte
vilja leka med honom. D3 kommer
han vara ledsen och ensam.
5 |B: Ja. Ibland fir man ta bort en punkt.
Det ir lite Littare da. /.../ Da ligger du till
"fiir" och sa skriver du samma som Yusuf.
El: Ska jag skriva "fér"”?
B: Ledsen stavas L. Para ledsen. Vara Ledsen
L-E-D-S-E-N. STAVAR.
8 B: Ar det klart? Det som hande hir
Alexander /.../ var att
nu férklarade tant Mittiprick
varfir barnet kemmer vilja
borsta tinderna. /... Férstar du?
Bra. Och hur slutar det da?
Hiilsningar fran tant Mittiprick ja.
Och tant Mittiprick det ir ju ett namn
som Alexander har gjort. Ett stort M.
E2: Det iir stor bokstav.
10| B: Ja fiir det dr hennes efternamn kan man siga.

w

-1 O

I en slutlig diskurséverbryggande rorelse stimmer bibliotekarien av att det
finns en forvintad avslutning pa brevet (Chur slutar det da”) for att sedan
uppmirksamma eleverna pa behovet av inledande versal i efternamnet (9—
10). Avslutningen av brevet uppmirksammas dirmed bade som en nédvindig
del av texten (konstruktionsdiskursen) och 1 termer av korrekt utformning
(korrektionsdiskurs).

I denna excerpt relateras alltsd korrekt sprakanvindning, som en del av
korrektionsdiskursen, till bide konstruktionen av brevet och den kommuni-
kativa situationen.

DISKUSSION

Resultatet har visat hur bibliotekarien gav éterkoppling pd savil spraklig
korrekthet som textstruktur och anpassning till den kommunikativa situation-
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en. En framtridande prioritering var att eleverna inkluderade de forvintade
delarna av brevet, sdsom artighetsfraser, forslag pa I0sning samt en motivering
av varfor 19sningen kommer att fungera. Detta utgdér en del av en kon-
struktionsdiskurs som bibliotekarien ofta motiverade genom att hidnvisa till
olika aspekter av den kommunikativa situationen, sisom att meddela ett
relevant innehall till mottagaren (filt), inkludera lugnande eller férsidkrande
formuleringar (tenor) samt vara tillrickligt sprakligt explicit (kommunika-
tionssatt). Detta ligger i linje med det samspel mellan diskurser och situations-
variabler som representeras i Figur 1. Studiens empirinira operationalisering
av situationsvariablerna (jfr Holmberg, 2013) har bidragit till att belysa ett
betydande samspel mellan konstruktionsdiskurs och kommunikationsdiskurs.
Detta uttrycktes tydligast i diskurséverbryggande rérelser dir bibliotekarien
gjorde en direkt koppling mellan delar av brevet och funktionen den fyllde i
det kommunikativa sammanhanget.

Aven korrektionsdiskursen var framtridande i samtalen pa si sitt att
bibliotekarien gav aterkoppling som rérde meningsbyggnad, skiljetecken och
stavning. I enskilda samtal skedde diskursiva rorelser till och frian andra
diskurser, till exempel gillande inkludering och korrekt framskrivning av
sambandsord for att bygga ut brevet med en férklaring. Korrektionsdiskursen
framstod dock i Ovrigt som relativt isolerad frin konstruktions- och
kommunikationsdiskursen. Det innebar bland annat att spraklig korrekthet
inte lyftes fram som en kommunikativ kvalitet i ett radgivande brev, till exem-
pel for att férmedla ett meddelande pa ett tydligt satt (falt) samt att trovardigt
ikldda sig en expertroll (tenor). Detta framstar som en diskurséverbryggande
potential som inte utnyttjades, samtidigt som det speglar hur korrektions-
diskursen, till skillnad fran konstruktionsdiskursen, saknar registerteoretisk
koppling till funktionella aspekter av skrivande (se Figur 1).

Att korrektionsdiskursen skulle ”’std £6r sig sjdlv” dr dock en sanning med
modifikation. Skrivuppgiften som helhet ramades in av en processdiskurs
med kollaborativt skrivande av utkast som sedan blev féremal f6r respons. 1
stillet fOr att vara ett utslag av isolerad firdighetstrining ingick korrektions-
diskursen, liksom de Gvriga diskurserna, i ett firdigstillande av texten dir
eleverna interagerade bide med varandra och med bibliotekarien. Till skillnad
fran resultatet av Tanners (2014) studie av binkinteraktioner fanns det ett
samtidigt, eller atminstone vixelvist, fokus pd spraklig korrekthet och ut-
veckling av idéer. Detta 6verensstimmer med de dverviganden som ldrare
uttryckte i Sandbergs och Norlings (2020) intervijustudie.

I tidigare skrivdidaktisk forskning har det betonats som 6nskvirt att elevers
skrivande forbereds genom savil innehdllsmissig forankring (falt), tydlig-
gorande av kommunikativt syfte (tenor) samt modellering av frebildliga text-
strukturer (kommunikationssitt) (se t.ex. Holmberg & Wirdenis, 2010;
Walldén, 2021). Skrivandets funktion i ett socialt sammanhang brukar lyftas
fram som sirskilt viktigt (se t.ex. Yassin Falk, 2017; Winzell, 2018). De
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aterkopplande samtalen som har belysts i denna artikel speglar dessa kvalitet-
er. Detta framstar delvis som ett utslag av bibliotekariens sitt att leda sam-
talen, inte minst genom tendensen att betona och dterkomma till olika
aspekter av det kommunikativa sammanhanget. Samtidigt torde sjilva ut-
formningen av skrivuppgiften inom ramen for ett litteraturarbete ha varit
gynnsam eftersom bade den hoglista barnboken och breven fran klass-
kamraterna satte ramar f6r skrivandet som gillde savil falt (rdd f6r att ’bota”
problematiska beteenden) och tenor (en lugnande och auktoritativ expert-
r6st). Mojligen byggde brevskrivandet vidare pd den ldsta boken pa ett mer
naturligt sitt 4n 1 Wirdenis (2013) studie dir skrivuppgiften f6ll mindre vil
ut. Eftersom kommunikationen under de dterkopplande samtalen tydde pa
att eleverna fick tinja sin formdga att formulera sig tillrdckligt explicit
(kommunikationssitt) framstar dven valet av genre, ridgivande brev, som vil
avvagt.

Den undervisning som har belysts skiljer ut sig pa sa sitt att det var en
skolbibliotekarie som ansvarade fér de aterkopplade samtalen liksom den
overgripande planeringen. Hur detta paverkade undervisningen jimfort med
en utbildad ldrares dr svért att veta. Bibliotekarien betonade sjilv att hon
saknade formell pedagogisk utbildning men beskrev samtidigt att hon hade
genomfért liknande uppligg i samarbete med ldrare vid flera tidigare tillfillen.
Mojligen kan bdde det processbaserade uppligget och tonvikten vid
kommunikativa funktioner kopplas till bakgrunden som frilansskribent. Att
hon skulle vara styrd av ett visst skrivdidaktiskt perspektiv férmedlat styr-
dokument framstar som mindre troligt (jfr Liberg et al., 2012).

Bidragetirelation till tidigare forskning ar synliggérandet av rérelser mellan
olika diskurser och forhallningssitt till skrivandet pa en lokal niva i dter-
kopplande samtal. Den empirinira operationaliseringen av Ivani¢s ramverk
som foreslas 1 denna studie kan dven anvindas pa andra moment, till exempel
nir ldrare forbereder skrivandet genom att visa modelltexter samt fista
uppmirksamheten vid textstrukturer och andra sprakliga resurser. Utsikterna
tor att en sidan modellering leder till reproduktion (Vuorenpid, 2016) eller
ett asidosittande av innehall och funktion (Walldén, 2019) torde minska om
det sker diskurséverbryggande rorelser i kommunikationen under skrivandet.
Vidare har belysningen av en korrektionsdiskurs i samspel med andra
diskurser visar hur ett fokus pa korrekthet inte star i motsittning till att andra
aspekter av skrivandet fir betydande uppmirksamhet (jfr t.ex. Sturk et al,,
2020). For en mer ingdende belysning av férhandlingar som r6r korrektions-
diskurs i den hir typen av samtal framstar video- och skirminspelning som
nédvindiga verktyg.

Sammantaget kan diskurséverbryggande perspektiv pd skrivdidaktiska
undervisningsférlopp vara en resurs fOr att motverka den ensidighet som kan
bli féljden av biade den aktuella samhaillsdebattens fokus pa tekniska fardig-
heter och dmnesdidaktiska antaganden om att en diskurs, snarare dn ett mer
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komplext samspel mellan olika diskurser, underbygger — eller bor underbygga
— skrivundervisning.
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ABSTRACT

Skoleftitidsordning (SFO)/fritidshem har sitt ursprung i den nordiska modellen
dir utbildning ansigs vara en fOrutsittning fér rittvisa, likvirdighet, social
inkludering och demokratiskt deltagande. Den nordiska modellens enhetsskola
kom i skymundan under 2000-talet i samband med konkurrensstatens och
kunskapsskolans intrdde med ett 6kat fokus pa nyttoorienterad kunskap, métbara
resultat och individuellt ansvar. Mot bakgrund av det vill vi genom en in- och
utlisning undersoka, vilket innehdll som SFO/fritidshem i de tre skandinaviska
linderna Danmark, Norge och Sverige tillskrivs via centrala styrdokument. Vir
inldsning visar att SFO/fritidshem fitt ett dubbelt uppdrag med motstridiga
uppgifter; 4 ena sidan rekreation och lek och 4 andra lirande i riktning mot mal-
uppfyllelse. Utldsningen visar att styrdokumentens innehall har en slagsida at det
sistndmnda. Konkurrensstatens logik och kunskapsskolans dominans har Skat
polariseringen i fritidshemmets uppdrag. Birande element i den nordiska modell-
en kolonialiseras och blir till retorik fOr att legitimera konkurrensstatens logik.
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INLEDNING

I den hir artikeln undersoks det innehdll som skolefritidsordning (SFO)/
fritidshem i de tre skandinaviska linderna Danmark, Norge och Sverige
tillskrivs via centrala styrdokument. Fritidshem med sitt ursprung i den s
kallade Nordiska modellen har av tradition varit en plats for rekreation dir lek,
skapande och sociala dimensioner varit centrala. Dessa virden dr ocksa
knutna till enhetsskolan. I vér tid pagar en diskussion dir skolans innehéll
diskuteras som en motsittning mellan den nordiska modellens enhetsskola
och konkurrensstatens kunskapsskola (Pedersen, 2011; Thuen, 2018). Tidig-
are forskning visar ocksd att en férdndring i riktning mot kunskapsskola,
kunskapseffektivitet och konkurrens kan iakttas i de tre skandinaviska linder-
nas styrdokument (Oksnes et al., 2014).

Under 2000-talet har det utbildningspolitiskt blivit ett 6kat fokus pa att
skolan ska producera individuell mitbar kunskap, vilket syns i de tre
skandinaviska lindernas styrdokument. Det har bade i Norden och i Europa
lett till ett Skat fokus pa elevers tid utanfér undervisningstiden. Elevernas
fritid organiseras till exempel genom schemalagda aktiviteter, sia kallad
extended education. Aktiviteterna ska gynna akademiska prestationer sivil
som lirande i allminhet (Stecher et al., 2013). Utvecklingen av utbildnings-
landskapet i riktning mot kunskap och akademiska prestationer i skolan fir
konsekvenser for SFO/ fritidshem.

Generellt finns liten systematiserad och dokumenterad kunskap om
innehall i SFO/fritidshem i Skandinaven. Med utgangspunkt i den Nordiska
modellens virderingar 4 den ena sidan och konkurrensstatens 4 den andra dr
syftet att med en kritisk blick uppmirksamma framtridande politiska
forskjutningar i styrdokumenten fér SFO/fritidshem i de tre skandinaviska
linderna under senare dr. Med fokus pd forskjutningar stiller vi forsknings-
tragan: [ilket slags innehall anger de tre liindernas styrdokument?

For att belysa forskningsfragan goérs forst en inldsning och sedan en ut-
lisning av styrdokumenten i de tre linderna (Sifstrém, 1999).

METODOLOGISK UTGANGSPUNKT

Vi g6r en tolkande lisning av de tre lindernas styrdokument mot bakgrund
av att texter kan forstas pa minst tva sitt. For det forsta kan meningsinnehallet
forstds pa textens egna premisser i sitt eget sammanhang genom att styt-
dokumenten placeras i sitt historiska och politiska sammanhang, det vill siga
en inldsning. Konkret anser vi detta sammanhang som priglat av birande
element i den nordiska modellens enhetsskoleprincip och konkurrensstatens
kunskapsskolelogik. Podngen ir att dokumenten priglas av bade och. For det
andra kan styrdokumenten forstas pa andra premisser dn sina egna. Det inne-
bir att styrdokumenten placeras i ett annat sammanhang dn vad de ar skrivna
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1. T utldsningen gérs en perspektiviérskjutning (Safstrom, 1999) dar vi diskute-
rar att barande element i den nordiska modellen kolonialiseras av konkurrens-
statens logik. Barande element i den nordiska modellen kan forstis som reto-
rik for att legitimera konkurrensstatens logik.

Viir medvetna om att vi som forskare bir pd férdomar, men genom teorier
och begrepp skapar vi distans till styrdokumentens innehdll. I dialogen oss
forskare emellan har vi utmanat egna férdomar och utvidgat vara forstaelse-
horisonter kring styrdokumenten i de tre linderna (Gadamer, 2020). I det
foljande presenteras de dokument som anvinds for att belysa forsknings-
fragan.

I Danmark finns tvéd institutionstyper, SFO och fritidshjem (hir efter
fritidshem), vilka tillvaratar skolbarns skolfria tid utanfér hemmet och fritiden
i institutionssammanhang. Dessa institutionstyper dr férankrade i varsitt lag-
komplex, Folkeskoleloven och Dagtillbudsloven. I den analys som hir gors
av SFO och fritidshem i Danmark anvinds centrala styrdokument £6r fritids-
hem, férskoleklass och grundskola. I Danmark finns inga tydliga besktiv-
ningar pa nationell nivd av arbetet i SFO. Diremot maste alla SFO géra sina
egna beskrivningar av verksamhetsinnehéllet utifran vissa centralt definierade
punkter. Nir det giller fritidshem beskrivs syftet med dem i Dagtillbudsloven.

I Norge dr SFO forankrat i Opplaringsloven. Det har tills nyligen funnits
fa statliga riktlinjer f6r SFO utéver lovtexten. Utdanningsdirektoratet ger rad
om innehéllet och som exempel pa innehall i SFO framholl Kunnskaps-
departementet de riktlinjer som utarbetats av Utdanningsetaten i Oslo for
deras Aktivitetskole (AKS). Vi inledde arbetet med studien med en analys av
foreskrifter f6r AKS 1 Oslo kommun fran 2018, men en nationell rammeplan
tor SFO giller fran och med hésten 2021. Denna dr ddrfor inkluderad 1 vér
analys. Malet med rammeplanen dr att skapa riktlinjer f6r en mer likvirdig
skola och fritidsordning i Norge.

Fritidshem i Sverige har sedan 2016 en egen del i Liroplan f6r grundskolan
(Lgr11) dér syfte och centralt innehall i fritidshem beskrivs (Skolverket, 2019).
Skolverket (2016) har ocksé givit ut ett kommentarmaterial till liroplanen som
tydligeor fritidshemmets uppdrag.

Ovan nimnda styrdokument vilka ligger till grund £6r analysen har som alla
styrdokument avsikten att skapa férindring. Under en yta av till synes neutral
sprakdrikt 4r dokumenten normativa eftersom avsikten 4r att fora samhillet
1 en viss riktning. Styrdokument ér uttryck f6r politiska visioner. Det innebir
att styrdokument dr resultat av politiska férhandlingar och kompromisser.
Dirmed ingér de i politiska och professionsmissiga stridigheter, i det hir fallet
om det innehdll barns fritid ska ha i utbildningssystemet. Det hir ppnar
sammantaget upp for ett tolkningsrum och genom det méjligheten att kritiskt
diskutera styrdokumenten (Sifstrém, 1999).
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SFO/FRITIDSHEM I KUNSKAPSSAMHALLET

Innan vi gor en inlasning av styrdokumenten presenterar vi var analytiska bak-
g g y p y
grund 1 den nordiska modellen och konkurrensstatens logik.

Den nordiska modellen — enhetsskolan

Den nordiska modellen f6r utbildning utvecklades som en del av uppbyggna-
den av ett integrerat (politiskt) valfidrdssystem. Denna process byggde pa en
forestillning om de skandinaviska linderna som etniskt, sprakligt och kultur-
ellt homogena.

I det nordiska vilfirdsprojektet sags utbildning som en medborgerlig
rittighet som ingick i skapandet av det gemensamma goda, dir fostran i
demokrati var central. Utbildningen ansigs vara en férutsittning for rittvisa
och likvirdighet samt grundliggande for social inkludering och demokratiskt
deltagande. Utbildningspolicyn lade vikt vid en lokalt férankrad skola dir
utbildning sdgs som en vig till 6kad social mobilitet (Aasen, 2003). Implemen-
teringen av den nordiska modellen f6r utbildning hade sédledes béde ett
ekonomiskt och socialt syfte. Parallellt finner vi dven ett ekonomiskt ling-
siktigt nyttospar. Staten satsade ckonomiska medel f6r att medborgarna skulle
kunna uppné hégre utbildningsniva, vilket i forlingningen férvintades bidra
till nationens ekonomiska tillvixt. Viktigt 1 vart ssmmanhang ér att de sociala
ambitionerna byggde pa idéen om att skapa solidaritet och samhaillelig
sammanhallning genom att lita alla elever oavsett social bakgrund g i samma
skola. Det som ideologiskt kallades enhetsskolan skulle bidra till en sam-
hillelig anda byggd pa samarbete snarare 4n konkurrens. Det politiska malet
var socialisering av kommande generationers demokratiska medborgare.

Enhetsskolan skulle vara en scen for elevers demokratiska socialisering och
uppfattades som ett demokratiskt samhille i miniatyr (Karlsen, 2011). In-
forandet av SFO/fritidshem i de tre linderna baserades pa samma breda
samhilleliga virderingar som enhetsskolan dér réttvisa och lika virde sigs
som grundliggande f6r social inkludering och demokratiskt deltagande.
Siledes sags SFO/fritidshem som ett komplement till hemmet och skulle inte
ge fordelar utbildningsmaissigt. Forskning pa omradet pekar pa en tradition
dir SFO/fritidshemmets innehall legat nira den nordiska modellens virdet-
ingar (Oksnes et al.,, 2014).

Efterhand fick enhetsskolan kritik fOr att vara allt f6r upptagen av omsorg,
relationer och lek (Karlsen, 2011). I slutet av 1980-talet férsvagades den
nordiska modellen pa grund av globala, internationella och nyliberala politiska
stromningar (Wahlstrém, 2011). Férindringarna visade sig bland annat
genom implementering av ny styrningsmodell i statlig och kommunal admin-
istration (offentlig sektor) fOr att stirka ekonomi och effektivitet genom kon-
kurrens (Katlsen, 2011).
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Konkurrensstatens logik — kunskapsskolan

Som en konsekvens av fokus pa ekonomi och effektivitet, vilket vi kan se i
styrdokument inom utbildningssystemet, foljer en orientering bort frin
demokratisering, tilltro till fostran i demokrati i linje med var forstdelse av den
nordiska modellen. I stillet ser vi en variant av demokrati i termer av valfrihet
och individen som brukare av offentliga tjanster i enlighet med New Public
Managements (NPM) centraliserade konkurrens- och effektivitetslogik. En
ytterligare konsekvens av politisk konkurrens- och effektivitetslogik dr att
Zoutput” forstas i férhéllande till varje krona som f&rbrukas per elev (Karlsen,
2011). Fokus péd ”output” innebir tillika en férskjutning frin utbildningens
innehdll till den enskildes liranderesultat, utveckling av kompetenser och eget
ansvar for lirande, vilket beskrivs som en ”lerings- og kompetansepolitisk
vending” (Korsgaard et al., 2017, s. 360) vilken inleddes med en rad rapporter
fran OECD, EU och UNESCO under aren 1993-1996. De sa kallade PISA-
undersékningarna som sammanstiller skolelevers kunskaper i skolimnen i
olika linder har haft sdrskilt starkt inflytande péd linders nationella
utbildningspolitik (Pedersen, 2011). Vilkint dr att administrationen vaxer och
fokus hamnar pa att inspektera, utvirdera samt f6lja upp resultat (Ball, 2003).
Den nordiska modellens enhetsskola, med fokus pd demokratisk fostran
genom samarbete, solidaritet och socialiseringen av individer i en gemenskap
(med minga skilda dsikter och perspektiv) kommer i skymundan nir
konkurrensstaten och kunskapsskolan lyfter fram individens eget ansvar f6r
att nd mal i utbildning och framhiver kvalitet med begrepp som firdighet och
kompetens (Karlsen, 2011).

INLASNING — ATT FORSTA STYRDOKUMENTEN I SITT SAMMANHANG

Med spianningen mellan den nordiska modellen och konkurrensstatens logik
har vi lagt en bakgrund till inldsningen i de tre skandinaviska lindernas styr-
dokument.

Danmark

I Danmark har savdl SFO som fritidshem varit definierade som pedagogisk
verksamhet med krav pd att en del av personalen ska ha en pedagogisk
utbildning. Undervisningsministeriet i Danmark har slagit fast att ”SFO'er er
en del af folkeskolen, og derfor folger den folkeskoleloven” (Borne- og
Undervisningsministeriet, u.d., st. 1). Ministeriets hemsida informerar om att
kommuner kan etablera SFO i anknytning till en eller flera skolor och hinvisar
till Folkeskoleloven. Kommunens méjligheter att erbjuda plats i fritidshem
sker med utgingspunkt i Dagtilbudsloven och omtalas didrfoér separat (LBK
ar 2 af 06/01/2020; LOV nr 501 af 06/06/2007). Styrdokumenten f6r SFO
visar att de dr en del av skolan, men i det nationella styrdokumentet formul-
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eras inte konkreta beskrivningar av verksamheten i SFO. Diremot hinvisas
till Folkeskolelovens férmalsparagraf, av vilken det framgér att:

Folkeskolen skal i samatbejde med foraldrene give eleverne kundskaber
og ferdigheder, der: forbereder dem til videre uddannelse og giver dem
lyst til at lere mere, gor dem fortrolige med dansk kultur og historie, giver
dem forstéelse for andre lande og kulturer, bidrager til deres forstaelse for
menneskets samspil med naturen og fremmer den enkelte elevs alsidige

udvikling. (LBK nr 823 af 15/08/2019, s. 1)

I beskrivningen av skolans struktur och innehdll nimns inte SFO. I bekendt-
gorelsen f6r Skolefritidsordninger fran 2014 aliges alla SFO att gbra egna
lokala beskrivningar av det pedagogiska innehallet. Frin centralt hall ges
endast riktlinjer f6r vad dessa lokala dokument ska fokusera pa. Det forsta
som framhidvs dr: “samspillet mellem skolefritidsordningens pzdagogiske
aktiviteter, skolens undervisning og samarbejdet mellem skole og hjem”
(BEK nr 699 af 23/06/2014 § 2, st. 2). Utover det gors obligatoriskt att alla
SFO i sina mal och innehallsbeskrivningar redovisar i hvilket omfang og i
givet fald pa hvilken made skolefritidsordningen (...) tilbyder lektiestotte,
herunder (...) 1 forhold til (...) faglig fordybelse 1 undervisningstiden” (§ 2, st.
3). Vidare ldggs vikt vid arbete med barn i behov av sirskilt stéd och aktivi-
teter med fokus pd kropp, rérelse, idrott och hilsa, girna i samarbete med
den lokala idrottsrérelsen. 1 styrdokumentet preciseras att personalen 1 SFO
maste reflektera Gver “balancen mellem voksenorganiserede og bernenes
selvvalgte aktiviteter med henblik pa at sikre bernenes medindflydelse p4,
hvad de skal foretage sig i skolefritidsordningen” (§ 2, st. 4).

Som svar pa att manga kommuner flyttar barn frin férskolan till SFO tre
till fyra manader innan skolstarten, preciseras att ocksd den hir dvergings-
perioden mellan férskola och skola miste ha ett lirandesyfte:

For bern (...) som benytter skolefritidsordningen forud for skolearets
begyndelse, skal skolefritidsordningen, i perioden indtil undervisnings-
pligten indtraeder, enten arbejde med de kompetenceomrider, der arbejdes
med i bornehaveklassen (...) eller temaerne i den padagogiske lereplan,
jf. dagtilbudslovens § 8, stk. 4. (BEK nr 699 af 23/06/2014 § 40, st. 4)

Pafallande 4r att leken inte omndmns 1 styrdokumenten f6r SFO. Dock om-
talas leken i anknytning till férskoleklassen, vilken SFO ska samverka med.
Det preciseras ocksa att SFO ska samarbeta med och stdja skolans under-
visning. De som undervisar i forskoleklassen maste vara utbildade forskol-
lirare. Forskoleklassen ingir sedan 2009 som obligatorisk del av skolan och
har sedan 2003 haft en egen liroplan med fokus pa sex kompetensomraden.
Forskoleklassens verksamhet beskrivs som att: ”Leg skal udgere et centralt
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element i undervisningen med vagt pa legens egenverdi og lering gennem leg
og legelignende aktiviteter” (BEK nr 186 af 05/03/2018 § 2, st. 2).

Fritidshem ér inte en del av skolan, men regleras av Dagtilbudsloven, till
vilken dven forskolan hér. Bada verksamheterna har tidigare varit en del av
sociallagstiftningen, men blev till f6ljd av den 6kande juridiska regleringen
samlade i en separat lag 2007. I Dagtilbudslovens avsnitt om fritidshem ér
leken inte nimnd. Diremot framhivs ett barnperspektiv som centralt f6r
fritidshemmets verksamhet och som fokus i sa kallade obligatoriska barn-
miljébedémningar, vilka varje fritidshem méste utarbeta. Lekens betydelse
kan dock uppfattas implicit: “Det padagogiske arbejde i fritidshjem skal
respektere og understotte borns selvvalgte aktiviteter og samtidig indeholde
pxdagogisk tilrettelagte aktiviteter” (LBK nr 2 af 06/01/2020; Dagtilbuds-
loven § 45, st. 1). Det innehall som styrdokumentet beskriver att fritidshem
ska ha uttrycks i omrddena: barns ”sproglige, @stetiske og kropslige udtryks-
former, sundhed og kendskab til naturen.”, ”give born medbestemmelse,
medansvar og forstéelse for demokrati”, ”bidrage til at udvikle borns selv-
stendighed, evne til at indgd i forpligtende fellesskaber”. Fritidshemmet ska
samarbeta med skola och férildrar 61 att skapa en sammanhingande Gver-
gang mellan skolans “undervisningsdel og fritidshjemmet. Fritidshjem skal
give born mulighed for lektieleesning” (LBK nr 2 af 06/01/2020; Dagtilbuds-
loven § 45, st. 6).

Undervisningsministeriet understryker att de lokala malen och innehalls-
beskrivningarna fér SFO maste redovisa ”hvordan skolefritidsordningerne
skal medvirke til udmentningen af kommunens sammenhzngende borne-
politik” (BEK nr 699 af 23/06/2014 § 2, st. 1). Detta innebir att trots SFO:s
nira anknytning till skolan ges verksamheten dnda traditionella socialpolitiska
vilfirdsuppgifter. Den sammanhingande barnpolitiken har sin lagmassiga
grund i Lov om Social Service och har som dndamdl att ”(...) sikre sammen-
hengen mellem det generelle og forebyggende arbejde og den malrettede
indsats over for born og unge med behov for setlig stotte.” (LBK nr 798 af
07/08/2019 § 19, st. 2). Det innebir att SFO pd samma sitt som fritidshem
ska medverka till social integration 1 samhillet och sirskilt virna utsatta
grupper ur ett inkluderande perspektiv.

Norge

Den verksamhet som bedrivs i norsk SFO har definierats som icke-
pedagogisk (Hogsnes, 2019). Det finns heller inga krav pa att personalen har
pedagogisk utbildning. I Norge dr SFO forankrad i Oppleringsloven § 13-7
som sdger att ’kommunen skal ha et tilbud om skolefritidsordning (SFO) for
og etter skoletid for 1. — 4. drstrinn og for barn med sarskilte behov for 1. —
7. arstrinn” (Utdanningsdirektoratet, 2021, s. 4). Den senaste forindringen av
styrdokument finns i Norge. En nationell féreskrift om rammeplan £6r SFO
ir antagen fran 1 augusti 2021 (Kunnskapsdepartementet, 2020). Den tar sin
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utgiangspunkt i de virden och principer som ligger till grund f6r norsk
utbildning (Oppleringsloven) exempelvis respekt f6r minniskovirde och
natur, jamlikhet och solidaritet. Under rubriken ”Overordnet om innhold”
framkommer att:

SFO skal bidra til barnas psykiske helse gjennom 4 stotte barnas opp-
levelser av livsglede, mestring og egenverd og deres utvikling av et positivt
selvbilde og en trygg identitet. Innholdet i SFO skal stotte opp under at
alle barn har mulighet til 4 utvikle vennskap. (Kunnskapsdepartementet,
2020, s. 3)

Vi ldser att SFO ska ivareta barnas interesser og introdusere nye aktiviteter”
(Kunnskapsdepartementet, 2020, s. 3) samtidigt som det finns en férestillning
om att SFO ska vara nira knutet till skolan:

SFO kan tilby tilrettelagte aktiviteter som stotter opp under skolens
innhold. Tilnzrmingen i SFO skal imidlertid vere en annen enn i skolen,
slik at det legges sarlig vekt pa selvvalgt lek og annen barnestyrt aktivitet
(3.1.). (Kunnskapsdepartementet, 2020, s. 4)

Rammeplanens vikt vid lek som en del av innehéllet dr relaterad till ett
barnperspektiv och till barndomens egenvirde: ”SFO skal legge til rette for
lek som engasjerer og inspirerer barna i aktivitet og til aktivitet, og som kan
bidra til allsidig utvikling og leering. Aktiviteten i SFO skal ha et tydelig barne-
perspektiv”’ (Kunnskapsdepartementet, 2020, s. 4). Under virdegrunden kan
vi ldsa att: "Barndommen har sin egenverdi, og SFO skal, i samarbeid og for-
stdelse med hjemmet, ivareta barnas behov for omsorg og tilsyn, og samtidig
gi rik mulighet for meningsfull fritid og lek” (Kunnskapsdepartementet, 2020,
s. 2). Fokus pa leken och barndomens egenvirde i rammeplanen kan pa flera
sitt tolkas som en markant férskjutning frin Udanningsdirektoratets tidigare
ideal dir de hinvisade till AKS som startade som Oslos lokala variant av SFO.

I rammeplanen f&r Aktivitetsskolen (AKS) fran 2018 (Oslo kommune,
2018a) blev det klart formulerat ett dmnesfokus i tilligg till att ”Aktivitets-
skolen skal legge til rette for lek, kultur- og fritidsaktiviteter med utgangspunkt
i alder, funksjonsniva og interesser hos barna” (Utdanningsdirektoratet, 2021,
s. 2), ska ”Aktivitetsskolen skal vere en leringsstottende arena og bidra til 4
styrke barnas faglige utvikling. Det skal gis mulighet til leksetid (...)” (Oslo
kommune, 2018a, s 4).

Formalsparagrafen i citaten ovan bygger pd Opplaeringsloven § 13-7, men
1 foreskriften f6r Oslo kommun (2018b) understryks att "AKS skal vare en
leringsstottende arena som bidrar til elevenes lering i bred forstand” (Oslo
kommune, 2018b, s. 5). Ocksé i den nationella rammeplanen (Kunnskaps-
departementet, 2020) dr lirande en del av innehéllet i SFO: ”Ved 4 ta
utgangspunkt i barnas skaperglede, engasjement og utforskertrang skal SFO
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gi en god ramme for helhetlig utvikling og lering” (Kunnskapsdepartementet,
2020, s. 2). Den stora skillnaden i dokumenten ligger i fokuseringen pd
lirandet och dmnesinnehallet. Forskjutningen i den nationella rammeplanen
kommer till exempel till uttyck pa det sittet att egenvirde och barns sjilvvalda
aktiviteter framhivs tydligare:

Lering i SFO foregar forst og fremst gjennom lek, selvvalgte aktiviteter
og samhandling med andre barn og med SFOs personale. SFO skal anet-
kjenne at 4 leke er en typisk vaeremite blant barn, og at leken har en egen-
verdi. SFO skal prioritere tid og rom for lek. (Kunnskapsdepartementet,
2020, s. 2)

Det redogdrs ocksa £6r lekens betydelse £6r barn i den nya liroplanen (LK20)
dir leken sdgs vara nédvindig f6r barnens trivsel. Lek och social kompetens
var tinkt som birande princip i all verksamhet ocksa i AKS, men vir tolkning
var att leken (som metod) forvintades bidra till ett organiserat lirande.
Lirandestodjande aktiviteter i AKS ska ligga vikt vid att individen far
upplevelsen av att behidrska sitt larande, vilket i sin tur kan bidra till motivation
och dessutom stirka grundliggande firdigheter sisom lisa, skriva och rikna
samt muntliga och digitala fardigheter. Aktiviteter ska vara vilplanerade och
ha tydliga malsittningar och dérigenom stédja elevernas lirande i skolarbetet
(Oslo kommune, 2018a). Leken som metod ir inte klart formulerad i den
nationella rammeplanen. Den lokala rammeplanen f6r AKS lyfter fram fyra
temaomréiden: "Natur, miljo og barekraftig utvikling, Fysisk aktivitet, Kunst,
kultur og kreativitet, Mat og helse” (Oslo kommune, 2018a, s. 5). Omridenas
innehall dr utformande som mal. I till exempel temaomradet Natur, miljé och
héllbar utveckling anges att eleverna: ” utforsker (...) nermiljoet, lerer 4 orien-
tere seg (...), opplever, beskriver og har samtaler om naturen (...), gis mulighet
for undring, refleksjon og utforskning” (Oslo kommune, 2018a, s. 17).
Beskrivningarna i de fyra delomradena liknar de punktvisa mal som aterfinns
i grundskolans liroplaner. Den nationella rammeplanen 4 sin sida ger mer
generella riktlinjer om att begrepp som dterfinns i den nya liroplanen Kunn-
skapsloftet 2020 sda som “Skaperglede, engasjement og utforskertrang”,
”Demokrati og fellesskap” och ”’barekraftig utvikling” ska tas upp.

I stora delar av AKSs rammeplan anvinds ordet elev. I den nationella
rammeplanen anvinds ordet barn. Det dr intressant att den nationella ramme-
planen vid en férsta anblick s drastiskt skiljer sig frin den lokala ramme-
planen f6r AKS i Oslo. Fragan dr huruvida vikten vid barndomen och lekens
eget virde, barneperspektivet och nedtoningen av dmneslirandet uttrycker
symbolpolitik och retorik mer dn en reell politik. I rammeplanen fér SFO
framhivs “samarbeide med skolen for a skape en best mulig helhet 1 hver-
dagen for barna” (Kunnskapsdepartementet, 2020, s. 6).
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Med tanke pa att det inte finns krav pd pedagogiskt utbildade i SFO,
forutom dess ledare, dr det intressant att SFO forvintas leva upp till viktiga
uppgifter som exempelvis att bidra till att ”utjevne sosiale forskjeller” (Kunn-
skapsdepartementet, 2020, s. 5).

Sverige

Den verksamhet som bedrivs i svenska fritidshem benimns sedan 2010 som
undervisning och definieras i Skollagen som “’sidana mélstyrda processer som
under ledning av ldrare eller férskollirare syftar till utveckling och lirande
genom inhimtande och utvecklande av kunskaper och virden” (SFS
2010:800, s. 2). Skolverket (2016) gav i samband med att fritidshem fick en
egen del i liroplanen ut ett kommentarmaterial som tydliggor fritidshemmets
uppdrag. Omsorg har i liroplanen en pedagogisk betydelse och ska integreras
med lirande och utveckling. I fritidshem ska undervisning tolkas Sppet si att
omsorg, utveckling och lirande bildar en helhet. I liroplanen betonas att
aktiviteter ska ha ett uttalat syfte och progression si att elevernas utveckling
och ldrande stimuleras. Undervisningen ska knyta an till elevernas kunskaper
och erfarenheter frin forskoleklass och skola, samtidigt som den blickar
framat. For att inspirera elevernas lirande bor lirmiljén organiseras sd att den
béde rymmer igenkinning och utmaning. Med organisering av lirmiljén avses
arbetssitt, uttrycksformer och sjilva miljén i sig. En sddan lirmiljé kriver
dialog med eleverna om vad som intresserar dem och vilka behov de har, men
ocksa dialog med samverkansparter som forskoleklass och skola. Lirarna
forvintas rikta intressen som fangats upp sd att eleverna lir i linje med
styrdokumenten. Eleverna ska genom miljén lockas till lirandeaktiviteter
vilket kriver att ldrarna férmar eleverna att kinna sig delaktiga med inflytande
Over aktiviteterna (Skolverket, 2019).

Att eleverna ska lira dr enligt liroplanen ett médl med undervisningen i
fritidshem, men vad som ska liras dr forhallandevis Gppet. Det finns inga
specifika kunskapskrav och undervisningen ska stimulera elevernas lirande
och utveckling si att det gynnar mdluppfyllelsen i skolan. De centrala
innehallen 1 undervisningen i fritidshem 4r indelade i kunskapsomradena:
Sprak och kommunikation, Skapande och estetiska uttrycksformer, Natur och
samhille samt Lekar, fysiska aktiviteter och utevistelse. Hur och i vilken ut-
strickning kunskapsomradena arbetas med ir mycket fritt héllet och om-
radena ska snarare ses som ett sitt att strukturera innehallet i liroplanen 4n
att detaljstyra det. Lidrandet i fritidshem beskrivs som situationsstyrt och
dirfor lyfts tillit, trygghet och tillhérighet fram som viktigt. Att utveckla
vinskapsrelationer dr betydelsefullt fér att kiinna trygghet i gruppen och dir-
med en forutsittning fOr lirandet (Skolverket, 2016). Lekens roll uppfattas
som central f&r lirandet och anses ha ”stor betydelse for att eleverna ska
tilligna sig kunskaper” (Skolverket, 2016, s. 5). Genom leken forvintas
eleverna skapa identitet och social f6rmdga, men ocksd fantasi och férmagor
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som koncentration, uthéllighet samt rérelseférmaga. Genom de tre sistnimn-
da forvintas leken pd sikt bidra till utveckling av férmagor och kunskaper
som i sin tur gynnar ’en 6kad maluppfyllelse” (Skolverket, 2016, s. 10).

Utéver att undervisningen ska stimulera utveckling och lirande hos elever-
na férvintas den ocksd erbjuda eleverna ”en meningsfull fritid och rekrea-
tion” (SES 2010:800, s. 60). Med meningsfull fritid avses aktiviteter som kan
bli till ett hallbart intresse i det fortsatta livet. Liroplanen anger att under-
visning i fritidshem ska utga fran elevernas behov, intressen och erfarenheter.
Det innebir att undervisningen utgdr frin elevernas verklighet och var de be-
finner sig 1 sin utveckling.

Sedan 1 juli 2019 krédvs lirarlegitimation och behdrighet f6r att undervisa
och ansvara f6r undervisning i fritidshem, men Skollagen (2 kap. 14 §) ar
oppen for att annan personal som har utbildning och/eller erfarenheter som
kan bidra till elevers lirande och utveckling arbetar i fritidshem. Undervisning
av annan personal ska dock ske under legitimerade lirares ledning (SFS
2010:800).

SAMMANFATTANDE TOLKNING

Mot bakgrund av ovanstiende beskrivningar av innehillet i de tre lindernas
stytdokument f6r SFO/fritidshem ir var tolkning att det finns ett dubbelt
uppdrag. Det bekriftas av tidigare forskning (Holmberg, 2018; Ludvigsson &
Falkner, 2019). Den ena delen av uppdraget ir SFO/fritidshems rekreativa
uppgifter med utgangspunkt i barnperspektiv och lek och den andra ir
understédjandet av lirande i riktning mot skolans maluppfyllelse. Den forst-
nidmnda delen av uppdraget kinnetecknas av barnperspektiv och lek, vilket vi
relaterar till den nordiska modellen som utmirks av samarbete och solidatitet
1 byggandet av demokrati. Den sistnimnda med riktning mot maluppfyllelse
kopplar vi till understédjande av skolans uppdrag och relateras till kon-
kurrensstatens och kunskapsskolans logik, vars kinnetecken dr den enskildes
liranderesultat och kompetensutveckling. Aven om den nordiska modellen
hade inslag av ekonomiskt nyttotinkande menar vi att de tva perspektiven
som vi hir lyfter fram hdrstammar frin tva utbildningspolitiska huvudmotiv:
social integration och fostran i demokrati samt individuellt ansvar och
nyttoorienterad kunskap (Thuen, 2018).

Som visats i de tre lindernas styrdokument férvintas det att SFO/
fritidshem erbjuder andra aktiviteter, former £6r kunskap och erfarenhet dn
skolan. Fortfarande finns i styrdokumenten fér SFO/fritidshem med bak-
grund i den nordiska modellen fokus pa omsorg, socialt lirande, relationer
och estetiskt praktiskt skapande. I Danmark ligger styrdokumenten vikt vid
bide lek, barns egeninitierade aktiviteter och medbestimmande. Barn-
perspektiv dr for nirvarande ett krav vid barnmiljobedémningar och socialt
inkluderande arbete. SFO/fritidshem ska erbjuda lixldsning och SFO/
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fritidspedagoger ska ingid pa olika sitt i skolans arbete i undervisnings-
stodjande aktiviteter (UU-timer). I den nya rikstickande rammeplanen i
Norge som giller frin och med hésten 2021 férvintas SFO, férutom att ha
en stédjande roll i skolan, som motvikt ocksa fokusera sjilvvald lek och barn-
styrda aktiviteter. I styrdokumenten for fritidshem i Sverige 4r omsorg centralt
och forvintas integreras med lirande och utveckling. Samtidigt finns en
betoning pé lirande i ldrarnas uppdrag som forvintas rikta elevernas intressen
mot ldrandeaktiviteter som dr férenliga med styrdokumenten.

SFO/fritidshems dubbla uppdrag — frin politiskt hall uttryckt i styrdoku-
ment genom ett barnperspektiv (rekreation och lek) respektive ett skolpers-
pektiv (prestation i dmneskunskaper) — har varit en realitet f6r SFO/fritids-
hem under en lingre tid i de tre skandinaviska linderna. Inldsningen av
styrdokumenten f6r SFO/fritidshem visar pd ett tolkningsutrymme och
Oppnar for en perspektiviorskjutning ddr relationen mellan den nordiska
modellens birande element kritiskt kan ifragasittas.

UTLASNING — ATT ANALYSERA STYRDOKUMENTEN I ETT ANNAT
SAMMANHANG

Utldsningen utgérs av en rekontextualisering dir vi diskuterar styrdokuments
innehall i férhéllande till utbildningspolitiska férindringar och motstridiga
krav, med slagsida at konkurrensstatens kunskapsskola vilket underbygger
den tendens som brukar benidmnas skolifiering (Brostrém, 2015).

Det dubbla uppdragets slagsida

Vi ser i ett historiskt perspektiv en forindring i styrdokumenten for SFO/
fritidshem. Forindringen utgdr fran den utbildningspolitiska férskjutningen
frin 1990-talet och framat. Forskjutningen har f6r SFO/fritidshem till viss
del inneburit att innehallet har dndrats i riktning mot en ldrandestédjande
funktion priglad av konkurrensstatens logik. Vir inldsning visar att SFO/
fritidshem fortsatt ska virna om helhet och sammanhang £6r barnet dir om-
sorg och lek legitimeras med att det stédjer lirande. Dock kan idén om helhet
ifrdgasittas, eftersom samverkan mellan skola och SFO/fritidshem blir tydligt
hierarkisk. Syftet med etableringen av samverkan legitimeras av att 4mnes-
kunskaper i skolan ska stirkas. SFO/fritidshems integrerande och social-
politiskt inkluderande uppdrag blir pa sa sitt instrumentellt underordnat skol-
ans uppdrag.

Samtidigt framtrider en utvidgning av skoldagen f6r barn i skoldlder allt
mer matrkant dir SFO/fritidshem i 6kande grad forvintas bidra till skolans
kunskap och mil (Stecher et al,, 2013). Styrdokumenten ger som beskrivits
delvis uttryck f&r att innehallet i SFO och fritidshem férvintas ligga nira eller
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understodja skolans uppdrag. I samarbetet dr det skolans pedagogik och mal
som ser ut att bli styrande (Christensen, 2020; Lillejord et al., 2015).

Dion Sommer uttrycker kdrnan i det vi anser blivit grundliggande i
innehallet i SFO/fritidshem, i ljuset av konkurrensstatens logik. Han pekar pa
att leken primirt ses som en lirandeprocess som férdjupar de grundkompe-
tenser som yngre barn behéver utveckla f6r att nd framgang 1 2000-talets skola
(Sommer, 2015). Den 6kade fokuseringen pd mél och resultat i skolan har lett
till att SFO/fritidshem tenderar att omsitta lek, men ocksa omsorg och Gvriga
fritidsaktiviteter i ett kunskapskoleperspektiv (till exempel Pihlgren, 2017). 1
Danmark har det hér i praktiken lett till ett 6kat antal skoltimmar, vilket i sin
tur inneburit en reducering av timmarna for fritidspedagogik 1 SFO (Gravesen
& Ringskou, 2016). I Danmark har fritidshem marginaliserats och i stor ut-
strickning ersatts av SFO, samtidigt som bada underordnats skolan. Det
innebir att skolans dagordning och logik blivit dominerande. Med andra ord
kan vi se, att trots forsok att knyta an styrdokumenten till virden frin den
nordiska modellens enhetsskola, blir konkurrensstatens kunskapsskola ton-
givande, med tyngdvikt pa kunskap, utbildnings- och anstillningsbarhet. 1
norsk utbildningspolitik férvintas SFO stétta upp skolans innehdll, dock
finns inga krav pa personalens kompetens (Hogsnes et al., 2017). I ramme-
planen £6r den norska versionen av SFO i Oslo, AKS, tycks helhet f6r barnet
ha skolans snarare dn SFO/fritidshems uppdrag som utgingspunkt nir man
framhiver AKS roll i skolans arbete med elevers lirande i skolimnen, grund-
liggande firdigheter och sociala utveckling. Vi ser emellertid att den nation-
ella rammeplanen 1 Norge forflyttar sig bort fran dmnesfokus och i ékande
grad Onskar frimja leken och barndomens egen virde. I férhallande till lek
papekar Eva Kane (2015) hur radande perspektiv pa lek dr inriktat pa akade-
miska lirandevinster som barn kan fi ut av lek. Lek férvintas med andra ord
bidra till ett bestimt lirande med politiska implikationer. I svenska fritidshem
styrs barn i allt hogre grad in i vuxeninitierade aktiviteter som ett led 1 att
innehallet i fritidshem ska bli tydligt och utvirderingsbart (Elvstrand & Lago,
2019). Kontroll av vad elever gbr, med vem de gbr nigot och var de befinner
sig har blivit centralt i fritidshem i Sverige (Hjalmarsson, 2013; Ludvigsson &
Falkner, 2019). Bjérn Haglund (2020) papekar risken att elevers intressen och
vilja att delta i aktiviteter kan komma i konflikt med aktiviteter som personal
anser viktiga for elevers utveckling och lirande.

Sammantaget visar tidigare forskning att konkurrensstatens logik och
kunskapsskolans fokus pd mal och resultat paverkar SFO/fritidshem politiskt
och pedagogiskt.

Konkurrensstatens dominans

Sedan 1990-talet har utbildningspolitiska diskussioner pagatt betriffande
forhallandet mellan SFO/fritidshem och skola i de tre skandinaviska linder-
na. Vi anser att konkurrensstatens logik och kunskapsskolans dominans har
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okat polariseringen i fritidshemmets uppdrag. En avgérande skillnad som
paverkar forhidllandet mellan skolans och SFO/fritidshems uppdrag ir
skolans linga och omfattande tradition. Skolan ir en vilkonsoliderad och
samhillsbirande institution med sjilvklar legitimitet. Under senate ar har
skolan blivit inriktad pa individuell mélprestation och mitbara kunskaper.
Med en 6kad kunskapsfokusering i styrdokument finns férvintningar fran
bland annat politiker pd SFO/fritidshem att fokusera liaxldsning och aktivitet-
er i syfte att bistd konkurrensstatens och kunskapsskolans malsittningar. I en
forskningséversikt om fritidshem och fritidspedagogik skriver Falkner och
Ludvigsson (2016) att:

Fritidshemmet, som den frivilliga skolformen, tycks ofta uppfattas som en
underordnad plats i ett hierarkiskt uppbyggt skolsystem och de som
arbetar i fritidshemmen kénner ofta att samverkan sker pa skolans villkor
och att fritidshemmens verksamhet fir anpassas till denna. (s. 17)

Konkret t6r det sig om en spinning som medfor att pedagogerna/lirarna i
SFO/fritidshem blir klimda mellan olika utbildningspolitiska krav frin
politiker pa lokal niva, rektor, kollegor, férdldrar och barn. Med konkurrens-
statens nyliberala krav om att stodja kunskapsskolans maluppfyllelse kan det
i svenska och norska fallet leda till att barn fir rollen som elev hela dagen —
med vuxenstyrda situationer och lirandestédjande aktiviteter. I Danmark 4n-
dras pedagogens roll under dagens lopp. Under skoltid dr uppdraget att stédja
undervisningsrelaterade aktiviteter dir tendensen ser ut att medfora att peda-
gogen blir mer av ldrare 4n ldrarna sjilva och silunda inordnar sig i skolans
sjdlvklara legitimitet som samhillsbirande institution (Dau et al., 2019). Som
visat har begreppet lirande fatt en framskjuten position och vi ser en forskjut-
ning frin utbildningens innehdll till den enskildas liranderesultat. Lirande-
resultat kan i konkurrensstaten mitas och knytas till individens eget ansvar.
En anledning 4r som tidigare nimnts det fokus pa “output” per individ som
rader (Korsgaard et al., 2017).

Fokuseringen pa output kommer till uttryck bland annat genom att innehall
i SFO/fritidshem knyts till férhandsbestimda lirandemal f6r skolan i de tre
lindernas styrdokument. Det ser dock ut som att lirandebegreppet med
konkurrensstatens logik blir alltfér linjirt, som om det vore sd enkelt som att
bestimma mal och sedan ge den enskilda individen ansvar f6r att na sina mal.
Vi vill med Eisner (2005) understryka att lirande i férhéllande till mal-
formuleringar inte kan forstds linjirt. Med utgangspunkt fran individens
existens och det faktum att vi alla 4r unika menar vi i likhet med Eisner att
lirande bor forstds expressivt, dir vigen mot malet kan ta sig ovdntade banor.
Expressiviteten pd vigen mot mélet menar vi ger en indikation om att under-
stodja individens behov av att vara och att finna sin vig framover. Med
utgangspunkt i att SFO/fritidshem i linje med den nordiska modellen ir ett
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komplement till hemmet férstar vi SFO/fritidshem ocksé som en plats vilken
ska ge barn utrymme att vara — det vill sdga existera pad sina egna villkor utan
krav pd planlagda aktiviter. Aven nir vi ger utrymme till barn att vara sker
lirande (Eisner, 1967). Lirande byggt pa den enskilda individens existens och
erfarenhet utgir siledes fran att vi uppfattar att mal 4r nagot som kan uppnis
over tid genom mellanminsklig interaktion och kan summeras i expressiva
lirandemdl, vilka formuleras i efterhand nir det blivit synligt vad barn har
erfarit eller lirt sig. Vi menar att SFO/fritidshems mél som exempelvis
demokratifostran och social inkludering kan forstds i ljuset av expressiva
mellanminskliga relationer vilka sker 6ver tid. I barnens méjlighet att vara —
att existera utan planlagda aktiviteter i SFO/fritidshem sker dagligen sociali-
sering i moten mellan bade barn och vuxna. I interaktionen uppkommer i
skilda situationer avsiktliga och oavsiktliga hindelser och i dessa uppstir
lirande. Hindelser, mellanminskliga relationer och lirande understédjer
individens existens — exempelvis som att bidra till fostran av demokratiska
medborgare vilket tidigare nimnts.

Fokus pa den akademiska kunskapen och konkurrensstatens upptagenhet
vid mal och resultat ger SFO/fritidshemsverksamheten slagsida. Slagsidan
framkommer till exempel 1 den lokala norska rammeplanen fér AKS dir
tyngdpunkt forvisso liggs vid en verksamhet som understddjer elevens
lirande ur ett brett perspektiv. Det tolkar vi som ett processbaserat lirande
som Oppnar for flera alternativ att na mal, men ddr malet dndd dr bestdmt pa
férhand. I kontrast till det har menar Eisner (1967) att vi hellre bor halla malen
Oppna — sa kallade expressiva mal. Mojligtvis finns spir av ett sadant tinkande
1 den nationella rammeplan i Norge dér uppmirksamheten riktas mot lekens
egenvirde och Oppnar f6r att det kan ske lirande som inte pa férhand kan
planeras. Vi ser ocksd att konkurrensstatens dominans framtrider 1 Sverige dir
SFO/fritidshem kallas for utbildning, aktiviteter benimns undervisning samt
att barn kallas elever. I Danmark syns det i hur SFO/fritidshem legitimeras
utifrdn hur verksamheten stédjer barnens trivsel i form av deras mentala,
kroppsliga och emotionella vilmiende, nigot som foérvintas skapa férut-
sdttningar fOr barns motivation att lra.

Sammanfattningsvis menar vi att det breda fostrans- och socialiserings-
perspektivet med utgangspunkt i den nordiska modellen i styrdokumenten
reduceras till retorik och riskerar att marginaliseras (Olesen, 2007; Oksnes et
al., 2014). De virden vi f6rknippar med den nordiska modellens utbildnings-
politiska intentioner legitimerar snarare en starkare tonvikt pa skolimnen och
lirande. Argumentationen blir mer accepterad nir virden som omsorg, lek,
demokrati etcetera nimns i samband med SFO/fritidshems uppdrag att
stodja barns arbete med skolimnen och lirande dir syftet blir att bidra med
en verksamhet som frimjar skolans méluppfyllelse (Holmberg & Kane, 2020).
Givet den hir tolkningen, visar detta pa en instrumentell syn pa lirande. Barn
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i SFO/fritidshem ska forberedas for skolans lirande. Det dr en effektiv
kolonialisering av barnens tid ocksd utanfor skolan.

Till forsvar for SFO/fritidshems egenvirde

Den forskningsfraga vi stillde var vilket slags innehdll anger de tre lindernas
styrdokument for SFO/ fritidshem? SFO/fritidshem har historiskt haft en stark
betoning pd gemenskap, socialisering, personlig utveckling, sjilvkinsla,
identitet, solidaritet och personliga fé6rmédgor genom lek och estetik. Dessa
virden ligger i linje med socialpolitiska intentioner i den nordiska modellens
enhetsskola. Styrdokumenten har sedan 1990-talet med konkurrensstatens
styrningslogik och kunskapsskolans fokus pa individuell prestation férdndrat
SFO/fritidshems uppdrag.

I och med konkurrensstatens och kunskapsskolans intride har forskole-
klass och SFO/fritidshem i de skandinaviska linderna forts samman med
grundskolan. Det innebir att skolan mer eller mindre har blivit referenspunkt
for SFO/fritidshem. Vid en jimforelse av den nordiska modellens enhets-
skolas socialt inkluderande och demokratiskt fostrande virden med kon-
kurrensstatens kunskapsskolas logik, ser vi att grinserna mellan skola och
fritid, lek och lirande suddas ut. En lirande lek blir allas uppdrag. Pedagog-
er/ldrare far i uppdrag att frimja barns lek i limplig liranderiktning, det vill
sdga mot skolans pd férhand faststillda lirandemal (Holm, 2016; Sommer,
2015). Kane (2015) visar att den dominerande forestillningen bland fritids-
hemspersonal ir att lek ska leda till ett bestdmt lirande och att de leder leken
1 riktning mot det. Haglund (2016) ddremot konstaterar i sin studie att fritids-
hemspersonal hiller fast vid fritidshemmets traditionella virden vilket innebér
att de snarare later barnen leka mer fritt (Haglund, 2016). Att de bdda studier-
nas resultat skiljer sig 4t speglar sannolikt ganska vil olika logikers dominans
i olika SFO/fritidshem, beroende pa hur styrdokumenten tolkas. Vir kritiska
iakttagelse dr att lek i SFO/fritidshem blir ett verktyg for lirande och dirmed
har leken 6verlevt med inldrning som ett legitimerande argument (Holmberg
& Kane, 2020). Det innehdll som ska fylla SFO/fritidshem har inget eget
virde (Oksnes et al., 2014). En situation dir konkurrensstatens logik ser ut att
gora allt till ndgot som handlar om lirande och kunskapsproduktion i anknyt-
ning till skolans uppdrag och mal, samtidigt som skillnaden mellan skola och
fritid, lek och lirande urvattnas.

Vi menar att det beh6vs en utbildnings- och socialpolitisk diskussion som
tar upp fragan om vilka virden som ska vara centrala i vara barns socialisering
och utbildning, snarare 4n hur de kan bli effektiva och konkurrensdugliga i
kunskapssamhillets kognitiva kapitalism. Den psykiska ohilsan hos unga i
Norge 6kar och stressen att prestera i skolan anges som en bidragande orsak
(Eriksen et al,, 2017). Sedan mitten av 1980-talet rapporteras 6kad psykisk
ohilsa hos barn och unga dven i Sverige. En av faktorerna som pekas ut ar
forindringar i skolan och av skolsystemet (Folkhilsomyndigheten, 2018),



116 C. FALKNER ET AL.

sadant som vi i denna artikel tillskriver konkurrensstatens kunskapsskola. For
att motverka negativa effekter av det hir slaget anser vi att det finns ett virde
1 att utbildningspolitiskt uppritthalla den nordiska modellens identitets-
skapande bildningsinnehdll dir fostran i demokrati, solidaritet och samarbete
star 1 kontrast till konkurrensstatens instrumentella ekonomiska nyttofokus
(Thuen, 2018).

SFO/fritidshemsforskare kritiseras ofta for att polarisera lirandestédjande
aktiviteter 4 ena sidan och lek och egenstyrda aktiviteter 4 den andra.
Polariseringen kritiseras for att anvinda termer som “en plats for varande”
mot “en plats f6r lirande”, respektive “en forlingning av skoldagen” mot ’en
motvikt mot skolans kunskapskrav” (Wendelborg et al, 2018, s. 3). Nir
fritidshemsforskare polariserar pa det hir sittet kan det ha bakgrund i att
styrdokumenten drastiskt forandrat SFO/fritidshems uppdrag och villkor
vilket riskerar att leda till kolonialisering och urvattning av skillnaden mellan
skola och SFO/fritidshem. Mot bakgrund av denna forindring ser vi att
gemenskapstanken frian den nordiska modellen behdver aktualiseras som en
motvikt mot det starka individperspektiv som idag dominerar genom kon-
kurrensstatens individuellt orienterade kunskapsskola. Vi ser SFO/fritidshem
och skola som en helhet som bér verka under en gemensam pedagogik, var
och en med sin tyngdpunkt, dir barn erbjuds att utveckla en mangfald av
kunskaper och firdigheter och dir pedagogiska relationer gestaltas pd ett
givande och meningsfullt sitt. Samverkan mellan SFO/fritidshem ska vara
nigot som inte bara stédjer skolan utan ocksd aktualiserar och utvecklar
SFO/fritidshems socialpolitiska uppdrag, snarare dn att den ena kolonialiserar
den andra.

Vi har i styrdokumenten sett en radikal f6rindring vilken kommer att verka
in i SFO/fritidshem under flera ar framover. Den empiriskt grundade
kunskapen om innehall i fritidshem 4r f6rhédllandevis liten. Christensen (2020)
har utforskat och belyst hur 6vergingen frin forskola till forskoleklass och
SFO/fritidshem uteslutande sker pa skolans premisser. Det innebir att
Overgangsarbetet handlar om att disciplinera barn och géra dem undervis-
ningsbara och det far negativa konsekvenser for vissa barn vilka far illa. Mot
bakgrund av det och av det dubbla uppdraget med sina olika logiker dr det
n6édvindigt med fler empiriska studier av vad som konkret utspelar sigi SFO/
fritidshem girna med bakgrund i barns, féréldrars och personals erfarenheter.
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Att vara lampad eller olampad till en
arbetsintegrerad lararutbildning —
policydiskurser om lararkompetenser vid
antagning och anstallning av blivande
lararstudenter

Lena Sjoberg
Institutionen f6r individ och samhille, Hogskolan Vist

ABSTRACT

De senaste dren har intentionerna om att bide Oka antalet lirare, och lirar-
studenter, samt att ratt kvalificerade lirarstudenter och ldrare finns i
lararutbildning och skola tydligt skrivits fram politiskt. Tva reformer som tydligt
uttrycker dessa intentioner dr mojligheten till limplighetsprévning vid antagning
av lararstudenter f6r samtliga lirosdten (SFS 2020:881) och det politiska initiativet
om att utveckla fler arbetsintegrerade lirarutbildningar (Regeringen, 2019, 2020).
Denna studie tar sin utgdngpunkt i dels dessa politiska intentioner och reformer,
dels ett vidare policyanalytiskt f6rhallningssitt till konstruktioner av lirarkunskap
och studerar en urvals- och antagningspraktik relaterat till en arbetsintegrerad
lirarutbildning, dir féretridare for lirarutbildning och skolhuvudmin bedémer
studenters kompetenser for att bade antas till lirarutbildningen och direfter
anstillas som projektanstilld lirare. Det empiriska materialet bestir av de
bedémningssamtal som sker efter intervjuerna med de sékande till den arbets-
integrerade lirarutbildningen. Resultatet av studien visar en samstimmig bild av
vad som konstrueras som limplig lirarkompetens och vad som krivs av den
s6kande for att antas till en arbetsintegrerad lirarutbildning. Denna limplighets-
konstruktion har stor konsistens med historiska diskurser om ldrarkompetens.
Resultatet visar ocksd en ekonomisk rationalitet betrdffande vem som bedéms
som limplig respektive olimplig till denna typ av utbildning och varfér vissa
personer viljs ut och andra inte. Artikeln problematiserar slutligen de implika-
tioner som dessa praktiker kan fé, bade ur ett individ- och ett samhallsperspektiv,
och relaterat till reformintentionerna.
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INLEDNING OCH SYFTE

Den politiska retoriken om den svenska skolans daliga kvalitet och elevernas
svaga utbildningsresultat har varit dominerande de senaste decennierna.
Ortaliga dr ocksa de politiska reformer som har f6rsokt att sidkra savil tillrick-
ligt antal som ritt kvalificerade ldrare i utbildningen till lirare och for firdiga
lirare. Inte minst viktigt har det upplevts vara di forskning visat att ldrarnas
kompetenser har stor betydelse for elevers skolresultat (Darling-Hammond,
2017; Klassen & Tze, 2014). De nya reformerna som foérsokt hantera detta
har exempelvis handlat om en férnyad lirarutbildning, évningsskolor, lirar-
legitimationer, forsteldrare, praktiknira forskning (ULF) och professions-
program. Tvi av de senaste férsdken att uppnd malet om tillrickligt minga
och tillrickligt bra lirare, bdda sprungna ur januariavtalet efter valet 2018, ér
méjligheten att genomféra limplighetsprov vid antagningen till ldrarut-
bildningen och att organisera arbetsintegrerade lirarutbildningar. Den om-
fattande och tydliga styrningen av ldrarutbildningen dr dock inte unik for
Sverige, utan dr ett globalt fenomen (Menter, 2019; Tatto, 2019).

Mboijligheten till att genomféra limplighetsprov initierades genom en f6rséks-
verksamhet pé tvd lirositen under 2016 (Regeringen, 2014; SES 2015:560),
vilken sedan utvidrderas av UHR (UHR, 2018). Genom regeringsbeslut frin
hosten 2020 har lirositena fran hosten 2021 mojlighet att infora limplighets-
prov i syfte att beddma om de s6kande har f6rmaga att tillgodogora sig ut-
bildningsmoment som har direkt anknytning till den kommande yrkes-
utévningen (SFS 2020:881). Beslutet fattades trots att utvirderingen av
tors6ksverksamheten visade pd tveksamma resultat (UHR, 2018).

Att organisera ldrarutbildningen arbetsintegrerat eller verksamhets-
integrerat initierades av Hogskolan i Dalarna tillsammans med skol-
huvudminnen i regionen infor lisaret 2018. Flera andra lirositen omformade
delar av sin ldrarutbildningsverksamhet pa liknande sitt det kommande
ldsaret, vilket innebar att de organiserade utbildningen sé att studenterna sam-
tidigt var anstillda som lirare av en skolhuvudman. Regeringen och ut-
bildningsdepartementet ser denna form av organisering av lirarutbildningen
som ett sitt att snabbt 6ka antalet lidrare i skolan, forbereda lirare f6r det
framtida yrket, méjligetra lirarutbildningen i hela landet och bredda rekryte-
ringen till lararutbildningen. Samtidigt ska utbildningsformen skapa en jimlik
kunskapsskola och ett starkt samhille (Regeringen, 2021). Som incitament till
att fler lirositen ska utforma sina lirarutbildningar arbetsintegrerat satsade
regeringen infér budgetiret 2020 sammanlagt 30 miljoner kronor som for-
delades till elva lirositen for att utveckla formerna f6r arbetsintegrerade
lirarutbildningar. Denna satsning ska fortsitta atminstone till ar 2026
(Regeringen, 2019, 2020).

Den politiska tyngd som reformer riktade mot att fa rétt kvalificerade ldrare
sd snabbt som m&jligt till de svenska klassrummen dr en utgingspunkt for
denna studie, och hur lirarutbildningen ska bidra till detta. Centralt £f6r detta
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arbete dr att hantera de diskurser om vad det dr for kompetenser och egen-
skaper som bedoms, eller konstrueras, vara visentliga for en ldrare.
Foreliggande studie avser sdledes att belysa utifran vilka diskursiva kon-
struktioner och rationaliteter avseende limplighet till yrket som studenter
antas och anstills till den nya utbildningsformen arbetsintegrerad lirarutbild-
ning. Ndgot som sirskiljer antagning till denna utbildningsform jaimfért med
reguljir antagning dr att manga ldrositen har byggt samman antagning och
anstillning, och att ett sa kallat alternativt urval genomf6rs istallet f6r att urval
gors genom betygs- och hoégskoleprovsresultat. S4 dr dven fallet pa det
studerade lirositet. Urvalet infor antagning till lirarprogrammet genomfors
pa sa sitt av representanter fran lirositet (lirarutbildare) och skolhuvud-
minnen (rektorer).

Foreliggande studie syftar silunda till att studera diskursiva konstruktioner
av lamplighet respektive olimplighet hos s6kande till en arbetsintegrerad
lararutbildning, men ocksd att belysa de rationaliteter som opererar i bedém-
ningen av limpade respektive olimpade blivande lirarkandidater. Studien dr
genomférd pa ett av de lirositen som genomfoér lirarutbildningsprogram i en
arbetsintegrerad form och ir inkluderade i regeringens satsning pa denna typ
av utbildningsform. Studien har fokus pa ett av ldrarutbildningsprogrammen,
Grundlirarprogrammet med inriktning mot arbete i grundskolans arskurs 4-
6. Konkret kommer de bedémningssamtal som sker mellan representanter f&r
lirarutbildningen och skolhuvudmin/arbetsgivare efter intervjuerna av de
s6kande att studeras.

BAKGRUND OCH TIDIGARE FORSKNING

Urvals- och antagningsbestimmelser it en central del av de strategier nationer
har for att sikra nationell framgang i en allt mer globalt konkurrensutsatt
kontext (Freeman, 2015). Urval och antagning till utbildning blir darfor ett
sdtt att sdkra att ritt personer far tillgang till hogre utbildning, och ddrmed att
ritt personer far ritt positioner i samhillet. I en internationell 6versikt av
Freeman (2015) om hur olika nationer antar studenter till hdgre utbildning
visas att antagning av studenter sker med olika rationaliteter; allt frin en
jamlikhetsrationalitet (breddad rekrytering) till en excellensrationalitet. Tyng-
den mellan de olika rationaliteterna vixlar biade mellan linder och inom
nationernas antagningspraktiker.

Att prova blivande lirarstudenters limplighet 4r ingen ny foreteelse, vare
sig internationellt (Goodwin & Oyler, 2008), eller i den svenska ldrar-
utbildningskontexten som dr centralt for denna studie. Limplighetsprovning
gjordes av blivande folkskollirarstudenter fran 1940-talet och ungefir trettio
ar framat (Sjoberg, 2000). Prévningen kritiserades pé sextiotalet och férsvann
helt nir ldrarutbildningen inkluderas i hégskolesystemet 1977. I samband med
retoriken om brist pa god lirarkvalitet i bérjan av 2000-talet vicktes tanken
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aterigen upp om att prova lirares kompetens och limplighet fére tilltrade till
studierna. I den senaste lirarutbildningsreformen, En hallbar lirarutbildning
(SOU 2008:109), beskrevs att limplighetstester bland annat skulle kunna 6ka
lararyrkets status och medverka till att ritt personer blir lirare. En departe-
mentsutredning tillsattes som sedan lag till grund f6r en férséksverksamhet
om limplighetsprovning som initierades 2016 (Franke m.fl., 2012).

Den diskursiva utgingspunkten f6r bade férslaget om limplighetsprévning
1ldrarutbildningsreformen (SOU 2008:109) och i Franke med fleras utredning
(2012) dr att det hos vissa individer finns en naturlig fallenhet f6r liraryrket,
och som ldrarutbildningen inte kan paverka. Denna kategoriska syn pd
personlighet och kompetenser (jfr Klassen & Tze, 2014; Gerrevall, 2017)
liknar i 6vrigt de neokonservativa och matrationalitetsdiskurser som priglar
den senaste lirarutbildningspolicyn (Sjéberg, 2010).

Uppfattningar om vad som ir limpliga kompetenser hos lirare skiftar 6ver
tid beroende pa samhillelig kontext samtidigt som vissa uppfattningar dr mer
diskursivt stabila (Linné, 2012; Englund, 2012; Darling-Hammond, 2017). 1
1940 drs skolkommission beskrevs personliga egenskaper som att ha ritt
sinnelag, humor, vara harmonisk och att ha ett genuint intresse f6r barn som
visentliga f6r liraryrket (SOU 1946:31; Fonseca, 2017). Ritt alder och en
extrovert personlighet sdgs ocksi som efterstravansvirda (Sjoberg, 2000,
2014). I de foreskrifter som limplighetsprovning idag vilar pd beskrivs
kommunikativa, interaktiva, sjalvreflexiva f6rmagor liksom férméga att ta en
ledarroll och att ha motivation for liraryrket som mdjliga och viktiga att préva
for att kunna predicera limpliga lirare (UHRES 2015:5).

Det ir fd studier gjorda pa limplighetsprovning av lirare i Sverige. En
utvirdering gjordes dock av Universitets- och hogskoleradet (UHR) efter
forsoksverksamheten 2016-2018. UHR konstaterar, med reservation for att
studien gjordes nira i tid efter férsoksverksamheten, att de inte kunde se nagra
positiva effekter vare sig pa hur vil de limplighetsprovade och antagna
studenterna presterade pid de hogskoleforlagda eller verksamhetsférlagda
delarna av utbildningen. Inte heller kunde de se nigon storre effekt pa att
limplighetsprévningen gynnade studenter frin studieovana hem eller med
utlindsk bakgrund (breddad rekrytering) (UHR, 2018). En intern ut-
virderingsrapport fran ett av de tvd fOrsokslirositena visar dock pa vissa
eventuella férdelar, som att de studenter som pabérjar ldrarutbildningen kan
vara mer motiverade for studierna (Lilliedahl, 2017). Gerrevall (2018) menar
ocksa att det framfér allt 4r kommunikativa och relationella kompetenser som
bedéms saknas for de studenter som har genomgatt limplighetsprévning till
lirarutbildning.

I nyligen genomférda studier av antagning genom alternativt urval till
musiklirarutbildningarna, som genom dess placering pa de konstnirliga fakul-
teterna har langa traditioner av antagning genom firdighetsprov och inter-
vjuer, visar Sandberg-Jurstrém m.fl. (2021) hur en personlighetscentrerad be-
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démningskultur dominerar nir bedémningsgrupper viljer ut de mest limpliga
kandidaterna till utbildningen. Deras studier visar ocksa att urvalet gors i f61-
héllande till vilka personer som bist passar in i musikhdgskolans verksamhet
samt hur urvalen diskursivt legitimeras utifrin omsorg om den sdkande vid
underkidnnande av limplighet (Lindgren m.fl., 2021).

Studier har ocksé gjorts inom andra professionsutbildningar som anvinder
limplighetsprovningar eller sirskilt urval som antagningsform sisom lakar-
utbildningen (R6ding, 2005), polisutbildningen (Annell, 2015; Inzunza, 2015).
Réding visar bland annat att de personer som antogs via alternativt urval
presterade bdttre i likarutbildningen. Skillnaden i effekter kan bero pd att
limplighetsprov till utbildningar med hdégt soktryck skiljer sig 4t fran ut-
bildningar med ldgt s6ktryck, det vill sdga om utgingspunkten ar att vilja ut
de bist limpade eller de minst limpade (Bieri & Schuler, 2011; Sahlberg,
2012). 1 studier gjorda av Cliffordson och Askling (Cliffordson, 2000;
Cliffordson & Askling, 20006) visas ddremot att de personer som antas pi
andra sitt dn betyg inte presterar bittre 4n de som antagits genom betyg.
Betygsurval, diremot, dr det antagningssitt som bdst mojliggdr det statliga
milet om breddad rekrytering.

I ett projekt om vad som bedéms i ldrarutbildningens verksamhetsforlagda
delar, Liraryrkets grindvakter, visar Gardesten (2016), Lindqvist och
Nordinger (2017) och Hegender (2007, 2010) p4 vilka sdtt underkdnnande-
praktiker sker inom lirarutbildningens verksamhetsforlagda delar; vad som
bedéms i VFUin (Hegender 2007), hur bedémningspraktikerna sker
(Hegender, 2010; Gardesten & Hegender, 2015) och p4 vilka grunder studen-
ter underkanns (Gardesten, 2016; Lindqvist & Nordinger, 2017; Gerrevall,
2018). Lindqgvist och Nordinger (2017) visar exempelvis att de studenter som
underkdnns tidigt i utbildningen underkinns pd grund av att bedémarna inte
anser att de har den grundliggande fallenheten f6r att bli lirare.

Sammanfattningsvis visar tidigare forskning att bedomning av ldrar-
kompetenser och lirarlimplighet ir ett komplext filt som dnnu inte dr sdrskilt
vilbeforskat 1 den svenska kontexten. Inte minst giller det 61 resultatet av de
relativt nya utbildningspolitiska reformerna, som nu implementeras och
utvecklas pa landets lirosdten. Att studera implikationer av dessa dr dock
viktigt. Inte minst fOr att det stora behovet av fler lirare har medfért och tro-
ligen dven fortsdttningsvis kommer att medféra nya politiskt initierade re-
former for att Oka antalet lirare i skolan (exempelvis PM U2021/00301).
Studien kan pd sa sitt bidra till sdvil relevanta forskningsfilt, som de
pedagogiska och politiska praktiker som handhar frigor om lirarkompetenser
och ldrarutbildning.
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TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

Studien tar teoretiskt avstamp 1 ett diskurs- och policyanalytiskt epistemo-
logiskt och metodologiskt angreppssitt utifran teoretiska begrepp fran fram-
tor allt Michel Foucault och Stephen J. Ball. Utgdngspunkten innebir att den
praktik som bedémningssamtalen utgdr ses som en diskursiv policypraktik
dir bade diskurser och policy opererar och gors.

Tolkningen av hur policy skapas diskursivt dr himtad fran Ball genom hans
sitt att se policy som bdde text och diskurs (Ball, 1993, 2005) som opererar i
och genom komplexa praktiker. Policy verkar dd genom:

[...] texts and ’things’ (legislation and national strategies) but also as
discursive processes that are complexly configured, contextually mediated
and institutionally rendered. Policy is done by and done to teachers; they
are actors and subjects, subject to and objects of policy. Policy is written
onto bodies and produces particular subject positions. (Ball m.fl., 2012, s.
3

Deltagarna i bedémningssamtalet skapar pd det sittet sin policypraktik utifran
béde explicita policydiskurser, exempelvis att Sverige behéver fler och bittre
rustade ldrare, att nuvarande lirarutbildning beh6ver f6rindras, men samtidigt
ocksa mer implicita policydiskurser om vad kompetenta lirare dr och gor.
Deltagarna skapar samtidigt diskursiv policypraktik bade i och genom inter-
vjuerna med de s6kande och i och genom bedémningssamtalen. Policy-
diskurser opererar pa sd sitt i alla sammanhang, bide genom officiella poli-
tiska texter med sirskilda budskap, men dven i de sma lokala sammanhangen,
i samtal, i undervisning och examination et cetera. Det som syns i uttalandena
1 denna studie dr dérfor ett utslag av de policydiskurser som dr raidande dir
och da (geografiskt och historiskt), dir de medverkande i bedémnings-
samtalen dr deltagande i denna diskursiva policyprocess. Jag kommer att dter-
vinda till detta strax.

I den hir studien anvinds ocksd Ball med fleras teoretiska begrepp ’policy
enactment’ f6r att visa hur policydiskurser transformeras fran en praktik till
en annan, hir sirskilt genom de politiska uttrycken och reformerna f6r hur
Sverige ska fa bdde fler och bittre lirare (Ball m.fl., 2012). Denna politiska
retorik har varit tydligt uttalad i en mingd politiskt inriktade texter och
sammanhang under ling tid (Motion 1998:12; Skogstad, 2018; PM
U2021/00301), och bedomarna i samtalen har ocksa praktiskt erfarit svarig-
heterna att fi s6kande till lirartjinster och till lararutbildningen. Policydis-
kurserna om de behov skolan har och hur limpliga ldrare bor vara 6r att 16sa
skolans problem finns alltsd med bedémarna bédde i intervjuer och samtal, dis-
kursivt som materiellt.

Badde Foucault (1982) och Ball (2015) beskriver hur subjekt bade konstru-
eras och positioneras genom maktteknologier. Foucault beskriver att det sker
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genom tre teknologier; genom att institutioner har och bedéms ha sirskilda
kunskaper som uppritthaller diskurser om hur subjekten bér vara, genom att
institutionerna genomfér kategoriserande, normaliserande och dtskiljande
praktiker sisom bedomningar av individer/subjekt, men ocksd slutligen
genom att individerna sjdlva deltar 1 konstruktionsarbetet genom att de f&r-
héller sig till diskurserna i de institutionella praktikerna, hir i bedémnings-
arbetet. Ett annat sitt att uttrycka den sista teknologin dr genom begreppet
Governmentality eller ’conduct of conduct’ (Foucault, 1991) och genom be-
kinnelsepraktiker.

I studiens analysarbete har samtliga ovanstdende diskursivt teoretiska fo1-
héllningssitt anvints, mer eller mindre explicit, for att tolka och férstd dels de
diskursiva konstruktionerna av limplighet respektive olimplighet och dels de
rationaliteter som opererar i bedémningssamtalen.

GENOMFORANDE AV BEDOMNINGSPRAKTIKEN OCH STUDIEN
Genomforande av antagnings- och anstillningsprocessen

Studien genomfoérdes pa ett av de lidrositen som implementerat en arbets-
integrerad ldrarutbildning och empiriinsamlingen genomférdes under senare
delen av varterminen 2019, infOr antagningen till lirarutbildningen hdsten
2019.

Studien inriktar sig pa urval infér antagning till Grundldrarprogrammets
inriktning mot arbete i arskurserna 4-6. P4 det aktuella lirositet organiseras
den arbetsintegrerade lirarutbildningen genom att studier och forvirvsarbete
varvas och integreras. Studenterna dr férvirvsarbetande pd en skola dér denne
arbetar och uppbir 16n 50% av tiden samtidigt som hen studerar med en
studietakt om ca 70%. Programmet som 1 en traditionell utformning tar 4 ar
(240 hp) genomférs genom denna organisering under 5,5 ar. Den pedagogiska
idén med programmet pd lirositet 4r att teori och praktik ska kunna integreras
genom att studenterna under hela utbildningen har tillging till bade
hégskolepraktiken och skolverksamheterna. Genom ett pedagogiskt genom-
tinkt anvindande av de tvd pedagogiska rummen (VFU och HFU) till ett
gemensamt hybridiserat rum ska studenterna ges bittre férutsittningar att
hantera sina studier och medverka till att den blivande liraren genom det
arbetsintegrerade lirandet 4r bittre rustad for liraryrket (jfr Zeichner, 2010;
Daza m.fl., 2021).

Antagnings- och anstillningsprocessen till utbildningen genomférdes i tvd
steg, dir den forsta ansoknings- respektive bedémningsaktiviteten bestod av
forfattande/bedémning av ett personligt brev och det andra steget bestod av
intervjuer med de s6kande som utifrin det personliga brevet ansigs mest
limpliga. De s6kande skulle dessutom uppfylla kraven om grundldggande och
sirskild behorighet f6r det aktuella programmet.
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Antagningsarbetet genomférdes ocksa med antagningskvoter till respek-
tive skolhuvudman (oftast kommun, men i nagot fall ocksa en fristdende skol-
huvudman). Den s6kande fick ocksd ange om de i andra hand kunde tinka
sig en annan skolhuvudman. Totalt ingick tretton skolhuvudmin, med olika
hégt intresse frin de presumtiva studenterna (olika séktryck).

I de personliga breven (fas 11 antagnings- och anstillningsprocessen) skulle
de sékande beskriva varfor de ville utbilda sig till lirare (bedémningsgrund
motivation), beskriva tidigare relevanta erfarenheter for liraryrket, reflektera
6ver sina styrkor och svagheter i férhallande till sitt kommande ldraryrke samt
reflektera Over sin egen foérmaga att hantera studier och arbete parallellt. 132
brev skickades in och bedémdes till de mdjliga 25 platserna pa programmet.
Bed6émningen av breven gjordes av tretton foéretradare £6r skolhuvudminnen
som planerade att anstilla lirarstudenterna samt av sju foretridare fran lirar-
utbildningen. Bedémningsomradena grundade sig pa de tidigare beskrivna
aspekterna (motivation, erfarenhet och reflektion) samt kommunikativ f6r-
maga. Bedémarna anvinde en skala frin svag till férdjupad i fyra steg (svag,
vag, god, térdjupad) f6r vardera av de fyra fOrsta aspekterna och en tvagradig
skala i férhallande till kommunikativ f6rmaga. Poangen (0-3 resp. 0-1) for
varje aspekt riknades sedan ihop och lades till grund f6r det kommande
bedémningssteget, intervjuerna.

Till intervjuerna kallades totalt 60 presumtiva studenter. Innehillet, be-
démningsaspekterna och tillvigagangssittet for bedémningen 1 intervjuerna
var samma som i breven (se ovan). I de fall sékande hamnade pa samma
poing vid bedémningen gavs huvudmannens bedémning foretride f6r bade
antagning och anstillningen, vilket implicerar att professionens rationalitet
gick fére utbildningens. Intervjuerna genomftérdes pa lirositet och genom-
forare av intervjuerna var den skolhuvudman, oftast rektor men 1 négra fall
utvecklingsledare 1 kommunen eller liknande, som den s6kande hade valt i
forsta hand, samt tva lirarutbildare. Tretton foretrddare for skolhuvud-
minnen och sju ldrarutbildare deltog i intervjuerna. I direkt anslutning till
intervjuerna genomfdrde de tre intervjuarna muntliga bedémningssamtal, i
syfte att avgora vilka studenter som skulle antas till utbildningen och sedan
anstillas hos den aktuella skolhuvudmannen. Dessa samtal spelades in och
utgdr empirin fér denna studie. Det ir alltsa samtalen om intervjuerna och
vad som hinde i dessa som studeras och inte sjilva intervjuerna med de
sOkande. Valet av detta forfaringssitt beror dels pa att inspelning av intervju-
erna skulle kunna negativt paverka de presumtiva studenternas prestationer
under intervjuerna, liksom paverka bedémarna under intervjun. Foérfarings-
sdttet passar ocksa bittre da syftet med studien ér att fokusera pa bedémarnas
praktik och hur de diskursivt konstruerar limplighet i férhallande till ldrar-
utbildningen och lararyrket.
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Genomforande av empiriinsamling och analysarbete

De 40 bedémningssamtal som efterféljde de 60 intervjuerna transkriberades
och anonymiserades sa att inga namn pa s6kande, skolhuvudmin och lirar-
utbildare kunde identifieras, vare sig i analysarbetet eller i den firdiga studien.
Beddmningssamtalen med de olika skolhuvudminnen namnsattes med siffror
(1-13), samt om den som yttrar ndgot ir representant f6r skolhuvudmannen
(H) eller lirarutbildningen (L). Ndr namn pd de s6kande angavs i samtalen
byttes dessa ut mot fingerade namn, som anger kén pd den sékande. Samtliga
medverkande i studien har blivit informerade om studien och har skriftligt
samtyckt till medverkande.

Det empiriska materialet (totalt 124 A4-sidor) genomlistes inledningsvis
ett flertal ganger fOr att hitta genomgdende tematiker om vad bedémnings-
samtalen kretsade kring, vad som konstruerades som limpligt respektive
olampligt betriffande studenternas beskrivningar om sig sjilva i bed6mnings-
intervjuerna och pa vilka grunder och genom vilka rationaliteter dessa kon-
struktioner gjordes. I en forsta analysfas kondenserades det empiriska materi-
alet till textpartier ddr konstruktionsarbete tydligt gjordes. For att inte fastna
i bestimda sitt att se pa det empiriska materialet lades det ét sidan och analys-
arbetet dterupptogs ett ar senare. I denna fas tematiserades materialet ytter-
ligare genom att kodningar genomférdes till tematiker som tridde induktivt
fram i materialet och som sedan férdjupades i férhdllande till bade teoretiskt
ramverk, tidigare forskning och studiens syfte.

RESULTAT

Resultatet kommer att presenteras 1 tva delar dir den forsta delen fokuserar
de kompetenser och egenskaper som konstrueras som limpliga respektive
olimpliga hos de s6kande, det vill sdga vilka policydiskurser som kommer till
uttryck ndr lirarutbildare och skolhuvudminsrepresentanter samtalar om och
bedémer limplighet till en arbetsintegrerad lirarutbildning. Den andra delen
av resultatet kommer att mer férdjupande synliggéra bedémarnas konstruk-
tioner av utbildningens och anstillningens former och férutsdttningar samt
vilka s6kande som passar i dessa praktiker, eller med andra ord de rationali-
teter som opererar vid bedémningen av de limpade och olimpade sékande
till utbildningen.

Att vara limpad till en arbetsintegrerad utbildning — konstruktioner av
ideala kompetenser och egenskaper

Utifran tidigare studier och erfarenheter av alternativt urval (UHR, 2018;
Gerrevall, 2018) till utbildning bestimde ldrositet tillsammans med
foretridare f6r skolhuvudminnen infér antagningsarbetet att vissa aspekter
skulle lyftas fram och bedémas. P4 sa sitt var samtalen redan innan styrda
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mot att handla om omriden som motivation fér utbildningen, reflektions-
formaga, tidigare erfarenheter och de studerandes tankar om att bade studera
och arbeta. Pa vilka sdtt samtalen hanterade och konstruerade dessa omraden
och vilka andra aspekter som diskuterades och pa si sitt formade policydis-
kurser om lirarlimplighet utgér forsta delen av resultatet i denna artikel.
Resultatet kommer dirfor inledas med diskursiva konstruktioner av de blivan-
de studenternas motivation till att ga utbildningen, och fortsitta med vilka er-
farenheter de férvintas ha och vilken typ av reflektionsférmaga som kon-
strueras som ritt. Férutom dessa tre dimensioner av lirarkompetens fram-
tridde tvd andra dimensioner som inte var planerade att diskuteras, de
blivande studenternas alder i férhallande till mognad, reflektionsférmaga och
erfarenhet samt deras limplighet utifrdn deras personligheter.

Att vilja ga just den hér utbildningen — ratt motivation till uthildningen och yrket

I bedémningssamtalen diskuterades studenternas motivation till utbildningen
och yrket i sjutton samtal. I nio (av totalt 40) av dessa konstaterades att
studenten hade ’ritt’ sorts motivation, i ett fall fanns tveksamheter och 1 sju
fall uppfattades studenten inte uppvisa ’ritt’ motivation for att vara helt
limpad till utbildningen och yrket (se tabell 1). De policydiskurser om ritt
sorts motivation som konstruerades i samtalen framstod framf6r allt som att
studenten tydligt skulle visa att hen #ivs att vara i skolans praktik, verkligen vill
bli larare, ga exakt denna inriktning inom Grundldrarprogrammet och genom formen
att studera och arbeta samtidigt. Motivation till professionen framstir som
visentligt viktigare 4n motivationen till studier, 4ven om sidana samtal ocksa
fors 1 nagra fa fall.

Ni vet man kan ju siga saker och ting ocksd. Men hon tycker om skolan,
hon verkar det. Den hir tror inte jag kommer att ha problem med
utbildningen heller. Jag tror inte hon kommer att ha det alls (5:L).!

Att visa eventuell tveksamhet f6r vilken inriktning av Grundlirarprogrammet
studenten vill gd beskrivs som problematiskt, liksom att uttrycka att formen
ir mer intressant dn sjilva inriktningen pa utbildningen: ”Men diremot sd
tycker jag inte att jag kinde att det hir varfér, utan mer dh, dér stir dom med
lirarutbildning, dir jag skulle kunna bade arbeta och ldsa samtidigt” (12:H).
Att motivationen ir ritt diskuterades dven med hinvisning till forskning om
motivation som predikator f6r utbildningsresultat, men ocks4 att ritt motiva-
tion in i utbildningen minskar risken f6r den sa kallade ’praktikchocken’. Att
visa tydlig motivation kunde gbras bdde verbalt och genom kroppssprak,
exempelvis genom att studenten tittar lirarutbildaren i gonen under samtalet
(jfr Foucault 1982, 1991).
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Attt ha ratt erfarenbet for att ga utbildningen

Samtalen inriktas mot de sOkandes erfarenhet i 27 samtal, dir tretton av dessa
utgérs av positiva diskursiva uttalanden och fjorton av negativa eller
tveksamma. Att ha ritt limplig erfarenhet konstrueras i samtalen i fallande
ordning om att ha redan tidigare wndervisat i arkurserna 4-6, att ha arbetat i en
skolpraktik, att ha erfarenbet av ledarskap, att ha erfarenbet av professionellt
relationsarbete exempelvis genom arbete i omsorgsyrken och slutligen att ha mer
erfarenbet an att sjaly ha varit elev.

Mer erfarenhet beskrivs i samtalen implicera att den sékande kan géra
sdkrare beslut om utbildningsval, méjliggéra djupare reflektioner, en storre
formaga till sjilvreflexivitet, mojliggéra en forstaelse av yrkets komplexitet
och utmaningar, validera om studenten fungerar i ett klassrumssammanhang
samt férebygga avhopp under utbildning och under lirarkarridren. Utifran
policydiskurserna om ritt erfarenhet konstrueras syftet med att ha erfarenhet
antingen pedagogiskt, genom att mer reflekterande forsta yrkets innehall och
komplexitet, men ocksa utifrin en mer ekonomisk rationalitet, att fran borjan
vilja ritt och bli mer langsiktig i yrket.

I de allra flesta fall innebidr mer erfarenhet att den sékande betraktas som
mer limpad. Det stimmer dock inte i alla fall, exempelvis om den sékande
inte visar tillrdcklig sjilvreflexivitet i férhéllande till egna kompetenser.

For att 4 mer erfarenhet och dérigenom kunna bli limpad till en arbets-
integrerad utbildning foreslds att s6kande hittar alternativa vigar till utbild-
ningen, exempelvis genom att vara vikarie i skolan:

LL1: Han kanske beh&ver vaga siga upp sig och vicka liksom ...

H: ... eller att han bérjar pa utbildningen sd han bétjar fylla pa sin ryggsick
lite med lararlitteratur och tink och si och sen fa komma ut som en forsta-
gang-student.

L2: For nir han pratar sa tinker man sa hir, okej hur kommer det att
kdnnas d4 att st dir i augusti liksom ... f6r det 4r en helt annan virld.
Han hade ju ganska vaga forestillningar om det (6:LH).

I nagra fall bedomer intervjuarna att den s6ékande dr limpad trots avsaknad
av erfarenhet fran skolan. I de fall lyfts andra styrkor som reflektionsférmaga,
ritt personlighet och/eller annan tidigare utbildning. I andra fall beskrivs den
s6kande behova mogna till lite fore start av en arbetsintegrerad utbildning,
exempelvis genom att pabdtja en reguljir lirarutbildning: ... men hon
behdver mogna till lite, och dé dr det bra att ga i skolan innan man bérjar
jobba tror jag” (11:H).

I samtalen konstruerar siledes beddmarna att en arbetsintegrerad ldrarut-
bildning inte dr aktuell f6r alla som vill bli ldrare, utan det dr enbart sékande
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med sidrskilda férutsittningar i form av specifika erfarenheter, eller egen-
skaper, som bedéms som limpliga.

Attt ha formaga till ritt sorts reflektioner

Reflektionsférmaga var en aspekt som ocksa utifrin forskning och andra
erfarenheter definierades pé férhand om en viktig aspekt vid bedémningen
av de sékande. De presumtiva studenternas reflektionsférmaga diskuteras i
23 bedémningssamtal. I sjutton av dessa dr beskrivningarna om de sékandes
férméga positiv och i sex fall 4r bedémarna mer tveksamma till reflektions-
térmagan. Samtalen lyfter upp de s6kandes f6rmadga att reflektera dver att arbeta
och studera samtidigt, larande genom arbetsintegrerat lirande (AIL) och ntbildningsval.
I nagra fall diskuteras ocksa de sokandes reflektionsférmaga i férhallande till
lararyrkets komplexitet och pedagogiska/ didaktiska situationer i intervjuerna. Dessa
diskussioner kommer sirskilt i intervjuer ddr den sékande har egen lirar-
erfarenhet. I vissa fall beskrevs inte reflektionsférmégan handla om ndgot
specifikt utan beskrevs generellt, det vill siga nagot som bara finns hos den
s6kande.

Sjilvinsikt, att vara drlig och att limna ut sig och sin personlighet diskutera-
des som positiva aspekter av reflektionsférmaga i samtalen. Det kunde exem-
pelvis handla om den egna familjesituationen i foérhéllande till arbete och
studier. Att vara drlig och visa sina svagheter och dirigenom ha en hég grad
av sjilvreflexivitet framkom dven i ett antal andra samtal. Att Sppet prata om
sina svagheter bedémdes exempelvis som positivt liksom att tydligt och 6d-
mjukt infér andra Gppna upp sig sjilv och sina tillkortakommanden: ”Det dr
ju en 6dmjukhet i det tinker jag. S4 man inte sitter och siger att det ska g
bra. Ungefir. Det dr en bra instillning tycker jag” (11:L), ”Det jag uppskattade
med Sonja det var att hon ocksd blottade sig. Ja, jag dr lite orolig for
matte/NO inte for att jag har haft svart for det utan for det dir vet jag inte
liksom.” (8:L). Pa vilket sitt sjilvreflexiviteten, eller bristen av den, uttrycks
hos den s6kande anses ocksd vara viktigt: “Han siger inte jag heller. Han sa
man hela tiden.” (11:H). Analyserna av resultatet visar pa sd sitt
bekinnelsepraktiker som en form av makt- och sjilvteknologier konstrueras
som viktiga och dessutom hur bekinnelserna helst ska géras (Foucault, 1982,
1991).

Att ba réitt alder i forhallande til] erfarenbet, reflektionsformaga och mognad

I femton av samtalen talade bedémarna explicit om de sékandes alder. En
ung respektive dldre dlder diskuteras som en limplighetsaspekt framfor allt i
relation till erfarenhet, reflektionsférmaga, personlighet och mognad. En ung
alder kompenserar exempelvis for bristande reflektionsférméga och erfaren-
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het. En ildre sokande férvintas di vara limpad genom att uppfylla fler
limplighetsaspekter:

Hon idr ju dnda ganska...Hon ér ju inte purung om man siger si, just det
dir att man bara ser till sig sjilv och sina. Hon har dven arbetat 1 verk-
samhet dir det handlar om andra. Men hon ér dnd4 vildigt mycket i sig
sjalv (12:L).

Ungdom kan ocksi ses som problematiskt i relation till elevernas alder:

Men jag tinker, for att hon dr sa pass ung och si ska hon in i 4-6 och det
ar klart att aldersspannet dr ju inte jittestort till elever i sexan, om hon
skulle g4 in i en sexa nu till exempel sd det vill ju till att hon har lite pa
fotterna dir (1:L).

Att vara ung och didrmed ha manga dr kvar i yrket ses dock ocksa som positivt:
”Det som dr en fordel, det dr att hon 4r en ganska ung tjej. Jag vet inte nir
hon idr £6dd” (8:H). Genom att en ung person far ling tid i yrket kan det vara
idé att satsa pa studenten, resonerar beddémarna vidare. Aven hir trider en
ekonomisk rationalitet in 1 beddmningarna, vilket kommer att f6rdjupas i den
senare delen av resultatet och i diskussionen.

Raitt personlighet for liraryrket

Det sista temat som framtridde relativt de sékandes férutsittningar i
bedémningssamtalen var diskussion om de sékandes personligheter. Inte
heller detta var en explicit kategori i bedémningsunderlaget. Trots detta disku-
terades de sékandes personlighet i samtliga 40 bedémningssamtal. I lite mer
in hilften (21 st.) beskrevs de sékande genom positiva beskrivningar, i fjorton
fall beskrivs de sdkandes personligheter vara problematiska och i fem fall ér
beskrivningarna av blandad karaktdr. Att inkludera personligheter i bedém-
ning av kompetens dr nigot som dven tidigare studier visat ir mycket vanligt
(Lindqvist & Nordinger, 2017; Sandberg-Jurstrém m.fl., 2021). Denna be-
démningssituation utgér inget undantag. En mojlig férklaring till dessa per-
sonlighetskonstruktioner kan vara att de utgdr en samtalsingéng till en djupare
diskussion av de sokande. Oavsett orsak konstrueras genom dessa be-
skrivningar vad som bedéms som limpligt respektive olimpligt nir en student
ska gé utbildningen f&r att bli lirare.

Det idr en ganska 6verensstimmande bild av hur en blivande ldrare bér vara
som person. Den blivande lirarstudenten beskrivs behdva vara Jugn och tr)gg,
bestimd, odmjnk, driven och engagerad, varm och innerlig, positiv och energifull.
Beskrivningarna av de personligheter som inte anses vara limpliga dr dess
motsatser; osaker, ofrygg, for bestimd, omstindlig, fyrkantig, strikt och svarmodig. 1
samtliga dessa diskursiva representationer av limpliga personligheter gors
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konstruktionerna i relation till det kommande yrket. Bedomningarna av dessa
personligheter gérs under den korta tid som intervjun pagar. I nigot fall
dndrar sig bedomningen under samtalet: "Driven tjej. Och jag tycker att hon
gav lite saddr... tillbakadraget intryck forst, lite slappt handslag tinker jag
alltid pa, lite tillbakadragen, lite blyg. Men sen nir hon borjade prata sé tyckte
jag att hon sken upp” (3:L).

Nagra personlighetsdrag dr beddmarna mer tveksamma till. Det dr viktigt
att de blivande ldrarna ir trevliga och utdtriktade och att de beskriver sig vil
under intervjun, men det far inte vara f&r ytligt sa att det blir ”lite Facebook”
(11:LH) 6ver hur de s6kande presenterar sig. Att vara lugn dr ocksa en bra
egenskap, men samtidigt kan det vara en nackdel att vara fér lugn. Beddmarna
beskriver d att de blir lite nervésa av lugnet. A ena sidan kan den s6kande da
vara en bra konfliktlésare och vara kramgo, men 4 andra sidan kan lugnet
resultera att den blivande liraren inte har férmaga att ta en tydlig ledarroll i
klassrummet.

Kinnedom om att personligheter inte ska ha betydelse, eller inkluderas, i
dessa processer uttrycks explicit i ndgot fall nir en av ldrarutbildnings-
representanterna svarar pa ett uttalande om att den sékande kanske dr for
lugn och osiker £6r lirarrollen:

Ja, jag far ju inte lov... det dr klart att den tanken finns hos mig ocksa.
Men rent juridiskt sd far jag inte lov att tinka sa. S4 jag maste forsoka gora
det sd objektivt som méjligt f6r hir kommer subjektiviteten in (2:L).

Trots detta uttalande visar det empiriska materialet att studenternas beskrivna
eller pa annat sitt uttryckta personlighet blir en visentlig policydiskursiv
aspekt i bedémningen av limplighet till lirarutbildningen (jfr Klassen & Tze,
2014).

Tabell 1. Sammanstillning av antalet Ronstruerande uttalanden utifran resultatets tematiker

Aspekt Limpad/positivt | Tveksamt | Olimpad/Negativt Totalt
Motivation 9 1 7 17
Erfarenhet 13 - 14 27
Reflektion 17 - 6 23
Alder 6 3 6 15
Personlighet 21 5 14 40

Sammantaget visar denna del av resultatet att den mest limpade studenten f6r
en arbetsintegrerad lirarutbildning i bedémningssamtalen konstrueras som en
individ som mycket tydligt, men med lagom ytliga uttryckssitt kan uttrycka
motivation till bdde utbildning och specifikt till arbete i just arskurserna 4-6,
som har gedigen erfarenhet av arbete i skolan, har god reflektionsférmaga och
uttrycker en 6dmjuk instillning till sin egen férméga. Studenten ska vara la-
gom lugn, trygg, glad och positiv och girna ung, men dndd inte oerfaren.
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Att passa i praktikernas forutsittningar — pedagogiska och
ekonomiska rationaliteter i arbete under bedémningssamtalen

I denna andra del i resultatet fokuseras samtal och konstruktioner om de
forutsittningar som ges studenterna i akademin och i skolpraktiken, hur
konstruktionen av den arbetsintegrerade utbildningen gérs och en mer for-
djupad analys av rationaliteterna i urvalspraktiken till utbildningen och anstall-
ningen.

Att passa i akademins och grundskolans klassrum — olika verksambeter med olika krav
pd de blivande studenterna — en kritisk aspekt av det arbetsintegrerade lirandet och den
arbetsintegrerade utbildningen

De limpade studenterna ska passa vil in i bade akademin och skolpraktiken.
I nagra av samtalen framkommer explicit att studenterna dr mer limpade for
den ena praktiken 4n den andra: ”Det var ju den reflektionen jag gjorde. Mats
ar ju mer... for mig som arbetsgivare wow liksom, medan Hans dr wow till
studierna” (4:H). Genom resonemanget skymtar en osikerhet och proble-
matisering om idén hur arbetsintegrerat lirande och arbetsintegrerade ldrar-
utbildningar bor fungera i praktiken utifran studenternas férmagor och pet-
sonligheter. Den pedagogiska tanken med den arbetsintegrerade formen av
utbildningen 4r att explicit integrera de tva verksamhetsomradena hégskole-
torlagd- och verksamhetsférlagd utbildning liksom aspekterna teori och prak-
tik. Genom beskrivningarna av studenterna skapar bedémarna istillet en
atskillnad mellan de tva rummen dér nagra av de s6kande passar bittre i det
ena eller det andra pedagogiska rummet.

I enbart tva fall diskuteras att en s6kande skulle passa bra i en klassrums-
praktik, men bedéms ha eventuella svirigheter att hantera studierna. I Svrigt
bedéms de sékande vara limpade f6r den akademiska delen av utbildningen.
Det dr till och med sid att studenterna bedéms vara si limpliga att
undervisningen i den hégskoleférlagda delen kan férindras:

L1: Jag tinker sa hir, vilka diskussioner det kommer att bli i dom grupper-
na. Dom har ju kommit sd langt sa det ...

1.2: Jag dr avundsjuk. Vi kan sldnga vara diskussionsfriagor och vi far hitta
pé nya. Men det kommer verkligen att bli en utmaning fér oss ocksa tinker

jag.
H: Jaja, det kommer att krivas mer av er.

L.2: Ja det kommer att kridvas mer av oss absolut.

H: Vad roligt att fa vissa sig liksom. (11:LH)
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A andra sidan beskriver beddmarna hur viktigt det dr att de s6kande verkligen
vill se ldrarutbildningen som en lirandemdéjlighet och inte “kommer hit och
tinker att jag redan kan allting sa jag beh6ver bara fa pappret. Det dr bara det
som jag behover liksom, f6r resten kan jag” (6:L).

I ndgra samtal framkommer hur de blivande arbetsgivarna ser att de har ett
tydligt delat ansvar fér studentens utbildning och ldrarblivande, och att
mentorskap/handledarskap och delat ansvar tillsammans med en annan lirare
planeras f6r den blivande lirarstudenten.

Och sen tinker jag att vi behdver ha en progression i vad vi kriver av ...
alltsa det ér ju en, oavsett alder, en ny student som nanstans ska jobba 50
%, det dr ju inte figlar som ska flyga sjilva. Som i intervju nummer tva kan
jag ndstan bli mer ridd Gver att man vill det. For jag tinker att ... och det
ir vil det som jag tycker dr det mest fascinerande och intressanta med den
hir typen av utbildning, alltsa jag tror verkligen som hon dr inne pa dir att
fa koppla teoti och praktik, att f4 med sig ett mentorskap genom hela sin
utbildning. Det dr en unik méjlighet. Dom hir kommer att fa med sig saker
som man aldrig har fatt tidigare ... det tror jag faktiskt. Jag tinker att det
handlar ju vildigt mycket ocksd om hur man tar vara pa guldkorn, som
arbetsgivare (5:H).

I detta samtal framkommer ocksd hur den blivande studenten med néd-
vindighet behover ta ett reflekterande perspektiv och att vara 6dmjuk infor
uppdraget och ta hjilp av bide lirarutbildarna och mentorn/handledaren for
att utvecklas och lira maximalt under de sirskilda pedagogiska betingelser
som den arbetsintegrerade utbildningen ger.

I ett flertal samtal framstiller den blivande arbetsgivaren hur lirarstudenten
ska passa in 1 den verksamhet som star till buds utifrin praktikens férut-
sittningar. I samtliga av dessa fall diskuteras hur arbetsgivaren har eller inte
har méjlighet att bidda in och anpassa arbetet £f6r att méjliggbra ett arbets-
integrerat lirande eller som huvudman tre uttrycker det:

Nu har jag inte pratat med min kollega hur han har tinkt ligga upp det.
Men viran skola dr ju sé liten s att om inte alla vet vad man har f6r uppgift
da kommer det inte att fungera ... allts sé tajt 4r det ju. Det finns liksom
inte ndgon som kan smyga undan med néinting utan det dr skarpt lige hela
tiden. Ofta dr det ju ndgon som ir sjuk eller vabbar, och vi far inte vikarier
utan man méste ga in for varandra, man kanske far ta dubbla grupper och
sd vidare s att det blir ju ingen glassig tjanst. Men det 4r klart att hjélp det
kommer hon ju att fa (3:H?).

Det dr tydligt 1 mdnga av samtalen att framfor allt huvudmainnen 6nskar
studenterna som ar si fiardiga/erfarna som moijligt for att i sd hog grad som
mojligt axla ett ordindrt lirararbete.
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L: Vilka utav de hidr tva ... vilka kan du tidnka dig att anstélla d4?

H: Ja Amanda. Inte den andra, det tror jag faktiskt inte. Nej f6r hon hade
nog tinkt sig att komma till en skola och bli servad med en handledare, ga
lite vid sidan av och fa vildigt mycket hjilp. Och det var ni tydligt bigge
tva att tala om att det dr skarpt lige ndr du kommer ut och du far ju 16n
och det dr klart ndr man tittar pd det utifrdn, du har pluggat, du 4r van vid
en 16n och sa vill du bétja studera och sa fir du chansen att géra bagge
delarna, det dr ju vildigt tilltalande utbildningsform (3:H).

I de fall det finns fler s6kande dn platser till en huvudman kommer ocksa
”den som kan gi in och fungera i en anstillning sa snabbt som m&jligt” att fa
platsen (10:L).

Att véilja personer som blir kort- och lingsiktigt lonsamma i yrke och uthildning — den
ekonomiska rationaliteten i bedimningsarbetet

I samtalen framkommer vid ett flertal gdnger hur viktigt det dr att vilja ritt
personer till denna utbildning. Att ha en kort startstricka in till lararyrket,
exempelvis genom tidigare lirarerfarenheter visades ovan dr en dimension,
liksom att ha limplig dlder. Fér skolhuvudminnen édr anstillningen av de
blivande lirarstudenterna bide en kortsiktig och lingsiktig investering, im-
plicit och explicit. Den kortsiktiga och mest explicita 1 samtalen innebir att
huvudmannen ska betala 16n f6r bade arbete och studier under fem och ett
halvt ar f6r den eller de kandidater som viljs ut. A andra sidan vet huvud-
minnen om att de genom medverkan i utbildningssatsningen har lirarfér-
so6rjning de nirmsta dren. Det finns ocksa hos méinga huvudmin en uttalad
térhoppning att de utvalda, limpliga studenterna ska stanna hos huvud-
minnen under en ling tid efter studierna. P4 sa sitt blir valet av ritt limpliga
kandidater extra viktigt.

Den hir rationaliteten mirks exempelvis tydligt i de tio fall da féretrddaren
fran skolhuvudminnen girna ser att de personer som de redan kinner till,
exempelvis for att de har varit vikarier hos skolhuvudmannen (ofta kommun-
en), blir utvalda, personer som redan har haft en praktisk limplighets-
provningsperiod for savil utbildningen som yrket:

Jag tror att hon, nir jag pratade med henne, sa sa hon att det hir dr en
jattebra ... Jag tror att hon kommer att bli en jittebra lirare men ... alltsd
nir jag har hért om Hans sa har jag hort idel lovord och jag kdnner inte
nin av dom men Greta ir inte samma riktigt inte pa samma sitt nej. Men
inget illa sd, upplever jag inte, inget daligt si men har inte gjort det
avtrycket som jag vill ha ut (4:H).
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Att vilja ritt kandidat langsiktigt tar sig olika uttryck. Férutom att de s6kande
tidigare har jobbat inom huvudmannens verksamhet giller det att ha visat att
man inte dr £6r impulsiv och vill prova pa olika yrken och verksamheter, det
vill sdga att den s6kande blir en langsiktig 16sning f6r verksamheten och pa sa
sitt en langsiktig investering:

Om jag fir vara sd ra i mitt arbetsgivarperspektiv, for det dr ocksd si att
Lotta hat varit ... hon har flyttat pa sig vildigt mdnga ganger, hon har varit
pa vildigt mycket olika stillen, det kan ga ganska snabbt i bytena och hon
kommer pa och hoppar hit och dit ... om jag tinker pd vad min chef ocksa
skulle sdga ... fér hon kinner ju ocksa till Lotta sa da kan jag tinka mig att
det kommer lite samma tankar ddr ... och den har ju mer med varan
trygghet att gbra dn deras sitt att vara eller deras méjligheter till studier
och arbete. Men vi fir ju in dom hir tankarna dnda dven om dom blir
subjektiva sa finns dom dir. Sen ska inte dom 6verviga. Absolut inte
(2:H).

Den ekonomiska rationaliteten kommer ocksa till uttryck i att man girna ser
personer som har familj i kommunen eller i ndrheten av skolhuvudmannen,
eller att personen som rekryteras frin en annan kommun flyttar till den egna
kommunen:

Dai far jag tinka sa hir egoistiskt da. For det dr ocksd det hdr med att vi dr
en liten kommun, jag dr ju ocksd intresserad av att fi nin som jag kan
kidnna att jag kan forma och som faktiskt dr kvar i viran kommun ocksa.
Jag dr inte alls emot att man gar utanfér 50-skyltarna (skratt). Men jag ér
lite ridd f6r att om man satsar och si tinker jag att ja det 4r klart att det 4r
mycket mera littare f6r honom att dra sig till [grannkommunen]. Alltsd nu
ir jag valdigt egoistisk. Sa tinker jag sd hir att Sara och hennes familj dom
kommer att bo kvar. Det tror jag f6r dom dr sina personer och da tinker
jag att, gor jag det hir, ger en bra férutsittning f6r henne dd kommer vi
att ha henne. Sen om hon byter till [tvd stadsdelar i utkanten av kommun-
en| det spelar inte sa stor roll. Det 4r bra att r6ra pa sig (6:H).

Lojalitet mot huvudmannen framkommer dven i andra aspekter dn de
geografiska, exempelvis nidr en huvudman diskuterar den sokandes
beskrivning av férutsittningar i sitt nuvarande arbete:

Jag dr ju arbetsgivare och f6r mig dr lojalitet ganska viktigt. Och det gick
en skiljevig mellan dom hur man uttryckte sig. Den ene personen uttryckte
sig som att: min chef kommer att siga att jag ar flitig och lojal och arbetar
och noggrann. Den andre siger: jag fick det hir f6r dom har inte skott
jobbet pa [sin tidigare arbetsplats]. Alltsd hon blottade sina arbetsgivare,
infor oss. /.../ direkt sd tinkte jag, ir det hir en lojal person (8:H?).
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Den ekonomiska rationaliteten uttrycks dven explicit hos en skolhuvudman
nér hen uttrycker att ’det klart att jag kommer att f4 mycket mer pang for
pengarna med en gang om jag tar Sara” (6:H).

Den ekonomiska rationaliteten framtrider dven hos representanterna fér
lirarutbildningen, dven om den inte framstir som lika visentlig som for
arbetsgivaren. Har uttrycks den genom att de studenter som bedéms som
limpliga dr de som har potential att stanna kvar i studierna till examen:

For det dr ju en investering fér oss ocksd men vi tappar bara en student
som ramlar ut, men ni investerar ju i att betala en 16n till en person s vi
ir angeldgna om att 16sa hela det hir, hela vigen liksom (10:L).

Diremot uttrycker de betydligt oftare (i sex stycken samtal) en problemati-
serande instillning till de férutsittningar som de blivande arbetsgivarna kan
erbjuda, exempelvis genom att héra sig f6r om méjlighet till mentorskap, in-
stegstjanster, delat ansvar for en klass samt andra ’ombiddande’ anpassningar
for att mojliggora att bide studentens utbildning/lirande och arbetsfor-
héllande ska bli sa bra som mdijligt:

L1: Och det var jag lite kritisk till en bérjan men samtidigt sd satt jag och
funderade p4d ... men alla kan ju inte kunna detta innan dom bérjar. Det
ar ju faktiskt en utbildning dom ska ga ...

H: Det som skiljer hir det ér ju att det férvintas att du ska gi och stilla
dig i klassrum

L1: Direkt ja ...

H: Det skiljer mot om du bérjar och du gir och far din VEU och allt annat

L1: ... och det trodde hon ju ocksi, att hon skulle fi en handledare med
sig 1 klassrummet. Och det kan ju bli lite av en chock av att sta dar sjilv.

H: Det ir nog det som ... det ér klart att hon har jobbat med annat men
annars tinker jag ibland sd hir, hon har inte ens prévat och varit i den hir
vitlden. Det férvanar mig lite, jag tinker ndr man ...

L2: Om ni tinker helhet sa hit, tror ni att hon skulle klara att stilla sig i
ett klassrum i september, f6r min kinsla 4r att jag tror att hon skulle reda
upp det. Det dr inte sd att man ... fér ibland kan man kinna att oj hjilp,
men det blir fr stort glapp liksom. Nan behover liksom mer sa ... men
jag tror att hon tar nog den bollen ...(12:LH).

Del tva av resultatet visar att limplighetsbedémningen framfor allt dr anpassat
till yrkets och arbetsgivarens forutsittningar och rationalitet. Nér samtalen
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kommer in pd dessa aspekter framkommer en tydlig ekonomisk rationalitet
dir valet av de mest limpade kandidaterna 4r de som bist, fortast och mest
langsiktigt passar in i1 radande skolpraktik och dess forutsittningar. Att
lararutbildningen bedrivs i tvd separata rum, den hogskoleférlagda och den
verksamhetstorlagda, blir ocksa tydligt. I de hir samtalen dominerar tydligt
det verksamhetsforlagda pedagogiska rummet.

DISKUSSION

Syftet med foreliggande studie var att férdjupa kunskapen om diskursiva
konstruktioner om limplighet till utbildning och yrket vid beddmningssamtal
som sker i samband med antagning till en arbetsintegrerad lirarutbildning,
och vilka rationaliteter som kommer till uttryck och opererar i bedémnings-
samtalen. Resultatet visar att bedémarna, oavsett om de representerar
lirarutbildningen eller de framtida arbetsgivarna, i samtalen konstruerar gans-
ka samstimmiga policydiskurser av de kompetenser, egenskaper de blivande
lirarstudenterna och lirarna bor ha, men dven de rationaliteter som opererar
nir de limpade studenterna bedéms som mest limpade i férhéllande till lirar-
utbildningen och skolpraktikernas verksamhet och forutsittningar.

For att ha mojlighet att antas och anstillas genom denna urvals- och an-
tagningsform krivs en f6rmdga hos de sdkande att uttrycka sig, ha ritt motiva-
tion till just den aktuella inriktningen och formen av lirarutbildning, ha er-
farenhet av pedagogiskt arbete och ha en férméga och trygghet i att presentera
sig 6dmjukt sjilvreflekterande. Ritt dlder och mognad 4r ocksa centrala dis-
kursiva aspekter, liksom en personlighet som passar bilden av hur en lirare
bor vara i klassrumspraktiken, det vill sdga lagom lugn och extrovert. I
samtalen 4dr det ocksa tydligt att verksamhetsperspektivet och det pedagogiska
verksamhetsrummet dr det som dr dominant, det vill sdga att den sékande ska
fungera vil i det kommande yrket och vara anstillningsbar pa bade kort och
ling sikt.

Aven om vatje tid har sitt sirskilda sitt att diskursivt bestimma lirar-
kompetens finns aspekter av lirarkompetens, med kategoriska utgings-
punkter, som visar tecken pa historisk konsistens. De f6rmdgor och egen-
skaper som lyfts fram som 6nskvirda hos lirarstudenter och framtida ldrare
bide i denna studie och i samtida utvirderingar och studier liknar de som
efterstrivades f6r knappt ett sekel sedan (Sjoberg, 2006, 2014; Linné, 2012;
Englund, 2012; Fonseca, 2017; UHRFES, 2015:5; UHR, 2018).

Den tydliga ekonomiska rationaliteten som framtrider hos framfor allt
skolhuvudminnens féretridare, men ocksa i viss man hos lirarutbildarna
menar jag kan ses som ett svar pa den nationella politikens (och policyns)
hogljudda rop pa att det beh6vs bade fler lirare och ratt lirare (Regeringen,
2014: SES 2015:566; Regeringen, 2019, 2020), det vill siga som en policy
enactment (Ball m.fl.,, 2012). Bade limplighetsprévnings- och den arbets-
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integrerade lirarutbildningssatsningen beskrivs ocksa framfér allt sa, att fa fler
larare till skolan, och da fran lirarutbildningens dag ett. Den pedagogiska
rationaliteten med arbetsintegrerade lirarutbildningar ér inte alls lika tydligt,
det vill sdga att en integrerad utbildning kan mojliggbra ett bittre lirande for
studenterna. Foretridarna for skolhuvudminnen forsoker i situationen han-
tera de explicita politiska intentionerna utifrin sina egna foérutsittningar, med
krav pd att bade pa kort och ling sikt fa lirare i klassrummen inom ramen f6r
sin egen budget?. Den ekonomiska rationaliteten hos lirarutbildarna handlar
om politiska krav pa att anta och examinera ett stort antal lirare3, ha hég
genomstromning et cetera for att dirigenom ses som en god lirarutbildnings-
institution, bade lokalt och nationellt. Samtliga aktSrer i denna situation
befinner sig pa detta sitt pa en utbildningsmarknad, dir det géller att gora ritt
for att hantera politiska intentioner om savil ekonomiska som pedagogiska
rationaliteter.

Den sokande lirarstudenten da? Utifran resultatet i denna, och andra
studier (Sandberg-Jurstrém m.fl., 2021; Lindgren m.fl., 2021), bér urval med
alternativ antagning fortsitta att studeras och problematiseras, dd denna typ
av urvalsprocesser med stor sannolikhet f6r med sig subjektiva aspekter som
kan leda till beslut med en allt f6r hég grad av bias. Intentionen att anvinda
alternativa urval kan pa detta sitt leda till en insndvad rekrytering” snarare dn
en breddad rekrytering (jfr Cliffordson, 2006; Cliffordson & Askling, 2006).
Sdrskilt problematiskt blir det om hela urvalspopulationen sker genom
alternativt urval, dd studenter som i urvalssituationen inte anses limpliga inte
har en chans att antas pd ett annat sitt, dtminstone inte utan svérigheter.
Ytterligare en aspekt utifrdn bade ett student- och ett samhaillsperspektiv ir
att praktiken kan bidra till att de studenter som inte bedéms vara de bist
limpade (ocksd i konkurrens med andra) konstruerar bilden av sig sjilva som
inte limpliga fOr lirararbete, vare sig pa kort eller lang sikt (Foucault, 1982,
1991). Praktiken med limplighetsansékningar eller alternativa urvalssystem
som bygger pa limplighetspraktiker kan dé skapa ett mer varaktigt grindvakt-
system till savil lararutbildningen som ldraryrket, dir skolan i forlingningen
far firre lirare snarare 4n fler.

NOTER

! Beteckningen anger intervju i férhallande till vilken av de tolv huvudminnen som
var deltagare i beddmningssamtalet. Bokstaven indikerar om utsagan gjordes av en
representant frin huvudminnen (H) eller fran lirositet (L)). Det var alltid tva
representanter med frin lirositet. For att skilja individer i dialoger marks dessa ut
med L1 respektive L2.

2 Detta blir sirskilt tydligt d4 foretradaren for skolhuvudmannen ir rektor for en
enskild skola och inte har en central position pda kommunens utbildningsférvaltning.
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3 Sedan 2015 har ldrositena uttalade dimensioneringstal f6r antagning av vissa
lirarkategorier och sedan 2020 har en férstirkning av denna politiska styrning
foreslagits genom att varje lirosite far angivna mitt for antal utexaminerade lirare
(SOU 2019:6).
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English summaries

Daniel Sundberg: The taught curriculum. A study of curriculum patterns
in high versus low-performing classrooms year 8

Increased differences in results not only between schools but also within
schools have been extensively discussed as related to a deterioration in
equality in Swedish schools. This so-called school segregation has been an
issue not least in educational sociological research and has often been related
to socio-economic factors (Holmlund, 2016). Correlations between student
composition and student achievements have been demonstrated (SOU 2020:
28). Differences between students' socio-economic statuses lead to
differences in grades and goal fulfilment. Studies show that differences in
results in the Swedish school system have increased both between schools
and between classrooms and that various factors within schools and
classrooms are likely to have an impact. This is despite the curriculum reform
in 2011, when a standards-based curriculum was introduced, which was
motivated precisely to improve equality between schools and classrooms.
This study does not provide any causal links between school and classroom
factors and students' school performance; instead, this study sheds light on
an often overlooked aspect — namely, how curricula are understood,
interpreted and implemented. This article focuses on what versions of the
curriculum and what knowledge are represented in classrooms and in teaching
according to different school contexts for schools with higher and lower goal
fulfilment, respectively. Through empirical classroom observations of four
schools and classrooms over one school year, patterns in the implemented
curricula have been studied. A curriculum theoretical perspective has been
adopted when analysing coherence between goals, teaching and assessment
in vatious school and classtoom contexts. Previous research (Wahlstrom &
Sundberg, 2015) has suggested that schools differ in terms of local curricula
processes in relation to increased external pressure for measurably improved
school results.

The purpose of the present study is therefore to examine the taught
curriculum in different classrooms from a curriculum theoretical perspective
and how teaching processes can be understood in relation to the
implementation of a standards-based curriculum given different conditions in
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this regard. The research questions are: Which curricula patterns can be
identified in the implemented curricula among schools with differing results?
How can these patterns be understood in relation to different levels and
aspects of curriculum coherence? Which curriculum versions can be
distinguished according to patterns of curriculum coherence, i.e. connections
between goals, content, teaching and assessment in the four case schools?

The study is based on empirical material from four case schools. Schools
were selected according to SIRIS statistics and the SALSA (Swedish National
Agency for Education) database to identify high- and low-performing schools
(tive-year criteria of the mean merit values applied, the 75th and the 25th
percentile respectively). Case schools varied in terms of their location in urban
or rural areas with differing socio-economic and ethnic backgrounds in
relation to student composition.

The empirical material mainly consisted of video observations of lessons,
with a total of 16 lessons observed at each school over a school year (n = 64).
The observations thus follow a class and the teaching of the subject Swedish
and the natural science subjects year 8 in the four case schools. The data
collection period comprised one school year to be able to capture longer
series of lessons. The main unit of the analysis is themes (‘curriculum tasks’),
which represent longer sequences of lessons with the same content theme.
Within each theme, the lessons at the beginning, middle and end were
analysed as different categories, as previous classroom research has shown
that communication patterns and student and teacher activities change
depending the phase of the task (Wahlstrom & Sundberg, 2018). Based on
the content presctibed in the curriculum/syllabus, teachers write themes and
curriculum assignments that usually transcend individual subjects and span a
period of time (e.g. power and movement, acidification, electricity, heat in the
natural sciences and poetry, news, facts and fiction and music video in
Swedish). Teachers' curriculum decisions regarding the planning,
implementation and evaluation of these themes indicate the teachers'
curriculum agency in relation to various aspects of the curriculum framework,
framework factors, professional experience, students' needs, etc. Video
observations have been supplemented by ‘stimulated recall’ interviews with
both teachers and focus groups of students, which usually occurred after
every other filmed lesson (n = 37). Follow-up questions concerned a lesson's
purpose, content, working methods, assessment situations, etc. Classroom
data was combined with school data, with such curriculum documents
including guidelines, schedules, work plans, planning, tests and follow-ups (n
= 35). Observations concluded with an interview with the principal (n = 4)
to assess how a national curriculum was adopted and translated into lessons
given different local conditions (Wahlstrém, 2019).

As a result, three levels of curriculum coherence and six aspects of
curriculum patterns were identified, namely vertical, substantial, conceptual,
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horizontal, longitudinal and contextual coherence. Furthermore, this study
shows that the curriculum patterns in high- and low-performing teaching
contexts differ with regard to these sub-aspects of coherence, i.e. how a local
curriculum system affects a school's planned, enacted and evaluated teaching.
Two curriculum versions — one goal- and process-oriented and one activity-
and result-oriented — are discussed, concerning how a standard-based
curriculum, such as the Swedish one, is translated according to differing local
conditions.

Erika Bj6érklund: How do Education researchers engage with the health
society? An exploratory review of Swedish doctoral dissertations in the
discipline of Education from 2005-2019

Since the emergence, in the 1700’s, of what is termed ‘the medical gaze’,
individual health has increasingly come to be regarded as important not only
to individuals but to society in general. Nowadays, not only is health regarded
as a delineating factor of a functioning society, but modern society itself is by
some referred to as a ‘health society’. Due to the ever-expanding importance
given to health and health itself being understood as ‘do-able’, more and more
facets of people’s lives have come to be regarded as relevant targets for health
interventions. These interventions consist of planned, explicit health
interventions and of immanent processes, within schools and education
systems as well as outside of them.

While applied and critical research relating to the ‘health society’ may be
found in the fields of Public health, Health promotion, Health education,
Health literacy and Sociology of health, this study is specifically interested to
explore how Education researchers engage with the ‘health society’.
Education research primarily aims to develop knowledge about, or for,
educational processes, activities and practices. Based on the sociological idea
of Education as a field of knowledge that includes other forms of social and
cultural reproduction than those restricted to school contexts or education
systems, the article seeks to draw attention to Education research applied to
the health society. The purpose with this exploratory review is therefore to
investigate how the ‘health society’ figures in Swedish doctoral dissertations
in Education. The research questions are:

— How does the ‘health society figure/emerge in Swedish doctoral
dissertations in Education?

— What questions about the ‘health society’ are asked in Swedish
doctoral dissertations in Education?
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During the period 2005-2019, there were 917 dissertations in Education
published in Sweden. Out of these, 76 doctoral dissertations were selected
based on how their titles and aims fit with the criteria for inclusion and
exclusion. The analysis explores how deeply, or superficially, the health
society is treated and what dimensions of the health society that subsequently
emerge, and how. The results show that the health society is weakly
established as an area of research within the discipline of Education, and that
the majority of studies concern health care, disease or diagnoses. The health
society emerges primarily as a more or less explicitly expressed ‘context’ for
Education studies and not necessarily as a specific field of interest. When the
health society is the actual object of interest, the research is mostly concerned
with producing knowledge on, or for health-promoting activities, exclusive of
health care, or on educational processes involving health or well-being.

As such, the health society constitutes an untapped potential for research
that could enrich the discipline of Education by providing a broader basis for
both theory and method development within the subject. Such research might
also make important contributions to educational processes in the field of
health, through both applied and critical research.

Robert Walldén: Discourse-bridging perspectives on feedback on students’
writing in grade 3

In both current debates on the perceived crisis of young people’s writing and
national research on writing instruction, there is a tendency to foreground one
particular perspective on writing. Debaters focus on technical skills, while
many researchers advocate a focus on function rather than form. Also,
research on writing instruction in primary years of schooling is scarce. This
article responds to the need for a more nuanced understanding of writing
instruction in the primary years of schooling. Its particular focus is on the oral
feedback given on letters written by students in Grade 3. The research aim is
to explore and highlight movements between different perspectives on
writing in the interaction.

The study is based on transcribed audio recordings of nine feedback talks
(1h30m) between a school librarian and Grade 3 students writing letters based
on a reading of a children’s book. In the analysis of the data, Roz Ivani¢’s
discourses of writing are operationalized and visualized in a way which
enables the detailed analysis of how oral classroom interactions relate to
correctness, disposition, and the communicative context. In particular, this
analytical tool highlights discursive shifts, for example between disposition
and communicative function. Feedback focusing on the communicative
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context is understood in light of Halliday’s contextual categories of field,
tenor and mode.

The writing assignment given to the students consisted of answering letters
from parents seeking aid with misbehaving children. In doing this, they were
expected to assume the role of the book’s protagonist, Mrs. Piggle-Wiggle.
The letters they responded to had been written by peers in a previous, related
assignment. The result of the analysis shows that the librarian underscored
the importance of adhering to a prescribed disposition of the letter, with
reference to different aspects of the communicative context. In particular, she
underlined the importance of explaining why the students’ proposed solutions
to children’s misbehavior would work (field) to convince and reassure the
parents (tenor). Also, she drew attention to the need for explicitness in written
communication, which relates to the contextual category of mode. As such,
the results show a considerable interplay between disposition and
communicative goals, which can be understood as discursive shifts. The
students were also given feedback on syntax, interpunctuation, and spelling.
This feedback was rarely related to the construction or communicative goals
of the text. However, there were some exceptions, such as when the librarian
commented positively on the use of exclamation marks reflecting the
“energy” of Mrs. Piggle-Wiggle and guided the children in using a conjunction
to give an explanation.

In summary, the results highlight the potential of the interplay between
different discourses of writing. It is suggested that the analytical lens
developed and employed in the study can be used in other activities of writing
instruction, for example teacher-led deconstructions of model texts. A more
nuanced view of the interplay between textual forms and functions in on-
going teaching is desirable to promote students writing and counteract the
one-sided perspectives which can otherwise govern discussions about writing
instruction.

Karin Falkner, Ann Ludvigsson, Maria Oksnes, Agneta Knutas, Bjorg
Kjaer: Displacement of Leisure Time Centers content — between the Nordic
model and the logic of the “competition state”

Leisure Time Centres (LTC) originated in the Nordic model of education and
were considered a prerequisite for establishing justice, equality, social
inclusion, and democratic participation. The Nordic education model was
initially governed by rules but was later subject to a goals-orientated
management system during the 2000s, resulting in ‘governance through
competition” and a focus on ‘measurable knowledge’. In this context, we
conducted a close reading of official steering documents to investigate the
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operations of LTC’s in Denmark, Norway, and Sweden. The Nordic
education model was developed during the construction of an integrated
welfare system. When it was introduced, primary education was understood
as a civil right and a prerequisite for establishing justice, equality, social
inclusion, democratic participation, and increased social mobility (Aasen,
2003). Parallel to this development, we identify several long-term economic
arguments where it was believed that a citizen’s higher educational level would
contribute to the nation’s economic growth. We note that the welfare state’s
social ambitions were based on the ideas of solidarity and social cohesion
among pupils regardless of their social background. The primary school
system was thus expected to contribute to a spirit of cooperation rather than
competition. The introduction of LTC’s was based on the same broad social
values. Previous research has identified a tradition where the content of these
LTC’s has been in agreement with the social values associated with the Nordic
model (Oksnes et al., 2014). Gradually, the primary school system and its
social ambitions was subject to criticism for being overly occupied with ‘care’,
‘relationships’, and ‘play’ (Kartlsen, 2011). In the late 1980s, the Nordic
educational model went into decline due to global, international, and
neoliberal political trends (Wahlstrom, 2011). A new governance model was
implemented in the public sector to strengthen the economy and increase
efficiency through competition (Karlsen, 2011). The original Nordic
educational model was partially abandoned during the 2000s with the
introduction of the concept of ‘government by competition’. Education
increasingly became focused on utility-oriented knowledge, measurable
results, and individual responsibility. Concurrently, a modified understanding
of democracy was introduced in terms of ‘freedom of choice’. Citizens were
viewed as users of public services in accordance with New Public
Management (NPM) (Karlsen, 2011). We thus identify a shift from
educational content to learning results, and move from the development of
competence to the pupil’s responsibility for learning (Korsgaard, Kristensen,
& Jensen, 2017). A close reading of the relevant countries’ steering documents
reveals two interpretations. First, the meaning of the texts is understood in
terms of their historical and political context. This interpretation is supported
by core elements of the Nordic educational model and as the logic of
governing through competition and measurable knowledge. We claim that the
interpretation of these documents is influenced by both factors. Second, the
steering documents are interpreted according to a different set of premises.
This involved a shift in perspective in agreement with Sifstrém (1999). We
argue the central elements of the Nordic model have been colonized by the
logic of ‘government through competition’. By understanding these steering
documents as the result of negotiation and compromise allows us to interpret
and critically discuss these documents. We find that the LTCs have a double
assignment which is characterised by contradicting tasks. On the one hand,
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the assignment involves recreation and play. On the other, LTCs are expected
to work with learning and support the educational goals of the school system.
We conclude that the steering documents are preoccupied with the latter task,
hence our claim that the traditional elements of the Nordic educational model
have been colonized and have become merely rhetorical in the legitimization
of the logic of ‘government through competition’ (Holmberg, 2018).
Recontextualization allows us to discuss the content in relation to educational
policy changes and conflicting demands. From a historical perspective, we
observe changes in the steering documents that are based on the shift in
education policy from the 1990s onwards. For LTCs, this shift has entailed
that the content has changed in the direction of a learning-supporting
function that is characterized by the logic of ‘governance through
competition’. Consequently, the school day has been extended in duration; a
circumstance where LTCs are increasingly expected to contribute to the
delivery of the school’s knowledge and goals (Stecher et al., 2013). When we
consider the logic of ‘governance through competition’, we note that play is
expected to contribute to specific learning outcomes with political
implications (Kane, 2015). Assuming that .TCs constitute a complement to
the home learning environment, we understand that LTCs are a place where
children can just be—existing on their own terms, without planned activities.
We believe that the LTC’s goals, including democracy education and social
inclusion, can be understood in the light of several processes. These processes
(and associated learning) support the individuals existence, for example, by
fostering a democratic citizen. In summary, the broad upbringing and
socialization perspective that is present in the Nordic educational model has
been reduced to mere rhetoric. These principles risk being marginalized in
existing steering documents (Olesen, 2007). Given this interpretation, we find
that children at the LTCs are expected to be prepared for school learning.
Consequently, there is an effective colonization of children outside the school
situation as well.

Educators are assigned to promote childrens play in an appropriate
learning direction, i.e., towards the school system’s pre-determined learning
objectives (Holm, 2016). Our critical observation is that play at LTCs has
become a tool for learning and thus play has survived, with learning as a
legitimizing argument. We argue there is a need for an educational and social
policy discussion regarding the central values of the socialization and
education of children. We maintain that the ideas of ‘community’ and
‘fellowship’ that are supported by the Nordic educational model need to be
actualized, and thus function as a counterweight to the prevailing individual
knowledge perspective that is based on the logic of ‘educational governance
through competition’.
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Lena Sjoberg: Being suitable or unsuitable to a work-integrated teacher
education program — policy discourses of teacher competences in the
admission and employment practice of prospective teacher students

In recent years, the political intentions in Sweden have put forth the parallel
aim to increase the number of teachers to schools, together with more student
teachers to teacher education — all, whilst wanting to make sure that said
teachers and student teachers are the ‘right’ qualified ones. Two reforms that
clearly manifest these objectives and give a direction of how to achieve these
goals are; firstly, the possibility for suitability assessment during the admission
process to teacher education (SEFS 2020:881), secondly the goal to increase the
number of work-integrated teacher education programs (Regeringen, 2019,
2020).

This study takes its departure in these political intentions and reforms, but
in relation to a wider policy analytic perspective by examining one such
alternative admission process to one of these work-integrated teacher
education programs. In the examined process, representatives from both
school units and teacher education assess the applicant’s suitability for
partaking in teacher education, and employment as a teacher in one of their
units. The empirical material consists of the assessment discussions that take
place after the interviews with the applicants to the work-integrated teacher
education program.

The results of the study show a consistent picture regarding what is
constructed as suitable teacher competence, and necessary competence
requirements to start a work-integrated teacher education program.
Furthermore, this suitability construction has great consistency with historical
discourses about teacher competence. The results also show a clear economic
rationality regarding who is assessed as suitable or unsuitable to this kind of
work-integrated teacher education, and why some applicants are selected and
others not. Finally, the article also problematizes the implications that these
practices might have, both from an individual and a societal perspective, and
in relation to political intentions.
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Teoretisk och normativ pedagogisk forskning
ar alltid relevant — dven ur ett rent
instrumentellt perspektiv

Corrado Matta
Linnéuniversitetet
Kontakt: corrado.matta@lnu.se

DEBATTEN ANGAENDE PEDAGOGIKENS RELEVANS

I detta debattinlige diskuterar jag hur pedagogikens relevans bér forstas och
vad (och pa vilket sitt) det pedagogiska forskningsfiltet kan hdvdas vara rele-
vant for.

I den pdgiende debatten kan man se tvd stindpunkter som pa olika sitt
verkar ha intagit en dominant position. Enligt den férsta stindpunkten bestar
pedagogikens relevans i dess instrumentella kapacitet att vigleda utbildnings-
reformer eller utbildningspraktiker (Gutiérrez & Penuel, 2014). Enligt den an-
dra stindpunkten dr den pedagogiska forskningen relevant sd linge den bidrar
till en generell intellektuell utveckling som berdr aktdrer 1 utbildningssektorn
(Biesta, 2007). I det forsta fallet tar pedagogikens viktigaste bidrag formen av
rekommendationer £6r policy eller praktik (det vill siga, sprakliga uttryck med
form "om milet dr X, gt B snarare dn B*"). I det andra fallet bidrar pedago-
giken med tolkningsramar, perspektiv och tankesitt; pedagogisk forskning
ska inte rekommendera vad aktSrer ska géra, utan stédja deras professionella
och politiska omddme i processen att komma till beslut.

Givetvis finns det inga konceptuella anledningar att betrakta dessa tva
stindpunkter som 6msesidigt uteslutande, men det diskursiva filtet som
karakteriserar den pagiende debatten har konstruerat en spinning mellan
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dessa idéer. Denna spinning konkretiseras 1 frigan om vilken av stindpunkt-
erna som dr piktigast — den instrumentella eller den intellektuella.

Normativ, konceptuell och mer generell teoretisk pedagogisk forskning ér
sirskilt paverkad av denna spinning, och i takt med att den instrumentella
standpunkten tillignar sig en alltmer hegemonisk position i debatten (Wise-
man, 2010), 6kar behovet av att férsvara relevansen f6r denna typ av forsk-
ning. Hultman (2022) argumenterar f&r att I6sningen dr att inse att forskning-
en kan ha olika funktioner, och att pavisa att pedagogisk forskning har kapaci-
tet att uppfylla alla dessa funktioner. Dahlbeck (2022) utmanar istillet fore-
stillningen att normativ eller teoretisk pedagogisk forskning endast uppfyller
den intellektuella funktionen och argumenterar fér att teoretisk forskning
ligger till grund fér alla typer av vetenskapliga undersékningar, inklusive den
typ av empirisk forskning som oftast representeras som bdsta evidens f6r prak-
tik eller policy. Dahlbeck menar att normativ och teoretisk forskning foregar
och mgjliggor empiriska undersékningar, och utan gedigna teoretiska och nor-
mativa grunder dr empirisk forskning tunn och ideologisk.

Dahlbeck och Hultman identifierar bdda den teoretiska pedagogiska forsk-
ningens relevans #fanfor evidensbaseringens kontext. Utifrdn Dahlbecks argu-
mentation dr pedagogikens relevans grundliggande for (bland annat) pro-
duktionen av empirisk evidens, men denna relevans handlar inte om att vig-
leda konkret beslutsfattande. 1 f6ljande avsnitt argumenterar jag for att dven
om relevans forstis som kapaciteten att ligga till grund f6r politiska eller pro-
fessionella beslut, ar teoretisk och normativ forskning direkt relevant f6r bade
utbildningspolicy och utbildningspraktik. Min argumentation har utgings-
punkt i hur relationen mellan relevans och evidens har konceptualiserats inom
vetenskapsteorin, och i ett beslutsteoretiskt perspektiv pa evidensbasering.

RELEVANS, EVIDENS OCH TEORI

Utifrdn ett instrumentellt perspektiv dr relevans och evidens nira samman-
kopplade. Julian Reiss (2015) konceptualiserar evidensrelationen som besta-
ende av tva definierande villkor. Enligt denna konceptualisering utgdr A evi-
dens f6r B om och endast om:

a) A dr relevant f6r B
b) A stédjer (mdjligen med minst en viss styrka) B och samtidigt talar
emot nagot kvalificerat alternativ B,

Villkor (a) uppfylls om det finns nigon giltig inferens som har A som pre-
miss och B som slutsats (Cartwright, 2009). Dessutom ir (a) hypotetiskt och
innebir att A &an vara evidens f6r B, medan (b) dr kategoriskt och innebir att
A gor skillnad mellan B och B*. Det ska tilliggas att 1 policy- och praktik-
sammanhang maste B vara en rekommendation (definierat enligt ovan). Enligt
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denna teori — som sammanfattar den nuvarande standarden inom evidens-
rérelsen — dr forskning relevant endast om den £an vara evidens for policy-
eller praktikrekommendationer. Sa nu kan vi fraga oss vilken roll teoretiska
eller normativa studier spelar i denna slutledning.

En vanlig f6restillning 4r att varken normativa eller teoretiska inslag in-
volveras i resonemanget. A kan vara ett empiriskt resultat som visar effekten
av ett pedagogiskt tillvigagangsitt M, och B dr rekommendationen att anvin-
da M i klassrummet. I detta schema aterfinns inga teorier; allt som behdvs f6r
att evidensbasera pedagogisk praktik eller policy ér just bara .4 och B. Denna
forestillning dr dock djupt felaktig. Empiriska resultat kan aldrig 1 sig sjilva
stodja en praktisk eller politisk rekommendation (Matta, 2020). En teori be-
hévs som slussar det empiriska resultatet mot den praktiska rekommenda-
tionen. Med andra ord, att géra en inferens fran B till A maste vila pd en teori
som bifaller steget frain A till B (Glymour, 1980; Matta, 2019). Exempel pa
teorier som kan bifalla en sidan inferens dr kausala scenarion (Cartwright,
2009) eller mekanistiska teorier (Griine-Yanoff, 2015). Dessa teorier har ett
empiriskt innehdll men 4r 1 stor utstrdckning baserade pa konceptuell analys.
Diirfor dr teoretiskt tinkande en grundliggande pusselbit f6r evidensbasering;
utan teori kan det inte finnas ndgon evidens. Var kapacitet att betrakta ett
resultat som evidens f6r nigon rekommendation kriver férdjupad teoretisk
forstdelse f6r det pedagogiska fenomenet i fraga. Slutsatsen fOr detta avsnitt
ar ddrmed att teoretisk pedagogisk forskning ar direkt relevant f6r policy och
praktik 4ven om man accepterar evidensrorelsens sniva och instrumentella
relevansbegrepp.

DEN TEORETISKA OCH NORMATIVA DIMENSIONEN I PRAKTISKT
BESLUTSFATTANDE

Befintliga modeller f6r evidensbasering visar pa ett grundliggande problem.
Dessa modeller likstiller ’baseringen” med processen att identifiera ett giltigt
empiriskt underlag. Men att enbart hitta ett underlag som stddjer en re-
kommendation kan ofta vara otillrickligt f6r att vigleda individers handlingar.
Eftersom varje handling vi viljer att genomféra kommer att fa ytterligare
effekter, utéver den tinkta huvudeffekten, kommer avvigningar om vilken
effekt som dr viktigast att vara nédvindiga vid alla professionella och politiska
beslut. Ett visst pedagogiskt tillvigagingssitt kan frimja elevers lirande inom
ndgot dmne, men aktiviteterna kommer nédvindigtvis att paverka alla invol-
verade individer ocksa pd flera andra sitt. En lirare maste ddrfér avviga om
lirandeeffekten 4r viktigare dn att undvika alla andra sidoeffekter.

Detta perspektiv kontextualiserar evidensbasering i ett besiutsteoretiskt ram-
verk. Att basera policy och praktik pa evidens innebir att fatta rationella beslut
utifrin ett befintligt kunskapsunderlag. Ur detta perspektiv dr teoretisk och
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normativ kunskap avgérande for att kunna fatta ett rationellt pedagogiskt
beslut. Betrakta till exempel Expected Utility Theory (EUT) — en enkel modell
for beslutsfattande grundad pa ren instrumentell rationalitet (Briggs, 2019).
For att professionella agenter ska kunna fatta beslut med hjilp av denna mo-
dell behover de som minst kunna utvirdera vilka av de relevanta méjliga ut-
fallen som ér de mest 6nskvirda, vilket i sin tur kriver férmaga att profes-
sionsetiskt kunna virdera beslutets méjliga utfall och relationen mellan dessa.
Instrumentella beslutsmodeller vilar dérfér pa normativa teotier.

EUT ir en av flera beslutsmodeller som dr grundade i instrumentell
rationalitet, och olika modeller innebir olika beslutsregler. Nir det giller EUT
ir beslutsregeln 7vilj alternativet som maximerar den férvintade nyttan”,
men det dr upp till varje beslutsfattare (eller varje policy om professionellas
evidensbasering) att avgdra vilken beslutsregel hen vill leva upp till. En grupp
beslutsfattare (som till exempel ett lirarkollegium pé en skola) kan fastligga
att f6lja en risk averse-beslutsregel, enligt vilken sikerhet dr bittre dn osikerhet,
dven nir osikra val kan leda till bittre utfall (Buchak, 2013). Detta val sitter
evidensbaseringen i ett bredare teoretiskt sammanhang inom vilket konceptu-
ella och filosofiska teorier om risk och professionell rationalitet 4r avgdrande
kunskaper. Sammanfattningsvis: det beslutsteoretiska perspektivet pd evi-
densbasering innebir att férskollirare och lirare maste anvinda evidens som
professionella experter (IKuhlee & Winch, 2017) och integrera olika kunskaps-
baser (konceptuella och normativa) i syfte att basera professionella beslut pa
forskning.

Aven i detta fall 4r slutsatsen att teoretisk och normativ pedagogisk forsk-
ning har en direkt relevans f6r utbildningspolicy och -praktik, &ven om man
betraktar relevans utifran en strikt instrumentell bemirkelse.
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Vad ir egentligen nyttig, relevant forskning? Vilken forskning kommer sam-
hillet bist till gagn? Hur kan forskare inom det pedagogiska filtet bist ta sig
an olika samhillsutmaningar? Fragan dr egentligen helt rimlig med tanke pé
den enorma mingd och bredd av samhillsutmaningar som star till buds. Men
hur star det till med svaren i dagens skolforskning och -debatt?

Ett samtida svar tycks sokas i den praktiknira forskningen (Ideland, kom-
mande). Skolnyttig forskning sigs utga frin frigor som skolans personal for-
mulerar utifran sitt klassrum och svaret pa fragan finns i samma kontext: i
klassrummet, i lirarnas arbete och elevernas forutsittningar f6r goda kun-
skapsresultat. Detta framvixande paradigm var ocksd i fokus f6r forra arets
debatt-tema 1 Pedagogisk forskning i Sverige. Ett annat svar pa frigan om nyttig
forskning uppenbarar sig i de data som samlas in via plattformar och andra
digitala verktyg — learning analytics och forskning f6r datadriven skolutveckling
— det vill sdga stora datamingder som kan brytas ner, analyseras och fungera
som underlag f6r rekommendationer eller kanske till och med rena verktyg i
form av Al-assistans for elevers lirande.

I den svenska kontexten ir det férstnimnda omréadet idag det allra vanli-
gaste svaret pa vad som ar nyttig forskning. Fran policyhall har detta initierats
och stirkts under tjugohundratalet. Inte minst miérks detta i vilka statliga ut-
redningar som har publicerats och hur forskningsanslag har férdelats. Ar 2001
inrdttades den Utbildningsvetenskapliga kommittén (UVK) vid Vetenskaps-
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radet med uppgift att stoédja forskning kring lirande, kunskapsbildning, ut-
bildning och undervisning. Ett antal 4r senare pekade utredningar pa att UVK
inte tillrickligt val uppfyller syftet att stédja och facilitera for skolan
anvindbar forskning (SOU 2018:19). Senare politiska initiativ som till exem-
pel Skolforskningsinstitutet och ULF-avtal har dirfér inneburit ytterligare
styrning mot nyttiggérande av forskning och att den forskning som bedrivs
ska utga frin det som verksamheten, det vill sdga de behov som skolan upple-
ver.

Liknande diskussioner kring forskningens nyttichet och anvindbarhet
finns i den kommersiella sektor som siljer produkter och tjinster till skolor —
till exempel konsultbyraer, konferensarrangérer, ed-tech-féretag med flera.
Liksom policyféretradare och, férvanansvirt ofta, akademiker s talar de om
problem med att de utbildningsvetenskapliga forskarna — och da inte minst
pedagoger — ér positionerade i universitetens “elfenbenstorn” dir de forskar
pé sidant som inte kommer skolorna till gagn (Ideland et al., 2021; Ideland &
Serder, 2022; Popkewitz, 2020).

Att forskning ska kunna leverera svar och 16sningar pa problem dr sjilvklart
en viktig utgingspunkt. Att som forskare samarbetar med personer och
organisationer utanfér akademin 4r ocksa att vara ett dnskvirt subjekt i den
kunskapsekonomi som vixte fram under andra halvan av 1900-talet. Men vad
ir egentligen anvindbar forskning? Ar det inte dags att vidga den kategorin?
Vad dr det vi inte ser ndr vi analyserar praktiken eller elevdata? Lit oss gi
tillbaka till de inledande fridgorna om vilken forskning som ér nyttig och vilka
samhillsutmaningar som det pedagogiska forskningsfiltet bor ta sig an. Tidi-
gare artiklar i debattserien har pekat pd behov av att ta sig an normativa frigor
och 1 detta — med hjilp av teori och pedagogisk filosofi — lyfta blicken fran
praktiken (Dahlbeck, 2022; Matta, 2022). Jag, etnologen bland pedagogerna
och didaktikerna, vill sld ett slag f6r ytterligare ett sétt att lyfta blicken fran
praktiken, nimligen till det kulturella och politiska sammanhang som skolan
befinner sig i.

I skrivande stund kommer besked om ett nytt f6rslag pa en nationalistisk,
konservativ regering. De fyra styrande partiernas projektplan fér skolan i
Tidoavtalet handlar om ordning och reda i form av méjligheter att avskilja
elever och akutskolor. Det handlar ocksi om mer matematik och svenska,
centralt rittade prov och inspektion, inspektion, inspektion. Inspringt finns
ett avsnitt dir en satsning pa fler skolaktérer (huvudman) ska uppvigas med
bittre och fler kvalitetskontroller, samt reglerat vinstuttag de foérsta aren.
Problemen, och l6sningarna, finns i skolan — 1 det lilla. Och problemen ir
lirarna och eleverna. Och di inte vilka elever som helst utan de som inte
passat in, de som ska avskiljas frin undervisningen.

Med utgdangspunkt i dagens politiska verklighet — och da kan tilliggas poli-
tisk oro, djup segregation och en skolmarknad i full frihet — framstar fokuset
pa det som hinder 1 det lilla som en ren och skir dimridd. ”Titta hir! Inte



162 M. IDELAND

dir!”. ”Bry dig om det politiskt ofarligal”. Bara f6r att vissa fragor tycks
enklare att 16sa — som att lyfta ut barnet frin klassrummet, satsa pa fler timmar
1 matematik, eller att skapa en systematik f6r kvalitetsarbetet — sa dr det kanske
inte dessa som 4r de viktigaste om man vill skapa férutsittningar f6r en god,
likvirdig utbildning. Och de fungerar definitivt inte fér att skapa en politisk
férindring.

Thomas Popkewitz publicerade for ett par ir sedan en bok med en titel
som vil sammanfattar problemet: The impracticality of practical research”
(Popkewitz, 2020). Tron pa att forskningen ska kunna leverera svar som ar
Overfoérbara frin ett sammanhang till ett annat dr 6verdriven och vi behdver
forsta mer om var den kommer ifran och vad den betyder. Ett problem, enligt
Popkewitz, dr att den ’praktiska” forskningen utgar fran en bild av elever och
lirare som “heml6sa sinnen”. Det vill siga att mdnniskor och deras praktiker
torsoker forklaras och forstis utan att sitta in dem i en kulturell, geografisk
och historisk kontext. Detta ir, enligt mig, ocksa det som f6renar de till synes
helt olika forskningstraditioner och politiska initiativ som idag ges som svar
pa fragan om nyttig forskning — 4 ena sidan praktiknira studier, 4 andra sidan
learning analytics och datadriven skolutveckling. Det som hinder i klass-
rummet, i datorn, i elevernas lirande tycks inte vilja forstas utifran det poli-
tiska och samhalleliga ssmmanhang som skolan ingir i.

Denna tendens att avkontextualisera méste belysas och motverkas, inte
minst i en tid da elevers skolresultat i 6kande grad beror pa deras socio-ekono-
miska bakgrund. Vad betyder det att — med den goda intentionen att stirka
lararprofessionen — dra grinsen for lirandets forutsittning vid klassrummets
viggar och att tro pa modeller och berikningar? Bor vi inte se bortom detta
sammanhang? Jag vill sl ett slag 6r mer “praktikfjarran” forskning, dir sinnet
ar allt annat 4n heml6st. Individer och praktiker — i skolan sdvil som i
policysektorn, foretag eller akademin — bér f61stis som intrasslade 1 historien,
sambhillet, politiken, bostadsomradet, fritiden, familjen och familjebakgrund-
en och si vidare. Listan kan gbras ling.

Jag vill dven sla ett slag fOr att problematisera det som ses som evidens-
baserat. Att 6verlimna beslut och professionellt omdéme till antingen fardig-
torpackade undervisningsmodeller, data eller artificiell intelligens g6t bade att
det individuella och professionella omdémet utarmas, vilket bland annat
Jonna Bornemark (2018) har pekat pd, och att beslut riskerar att motiveras
utifran rationalitet, regler och byrakrati. Vi ser idag en global nedmontering
av demokratin och nationella tendenser att inskrinka pressfrihet, yttrande-
frihet och andra rittigheter vi under var livstid har tagit f6r givna. Det dr enligt
min mening pa sin plats att piminnas om Hanna Arendts (1964) analyser av
den banala ondskan, och hur fruktansvirda handlingar i koncentrationsligren
motiverades av en yttre byrakrati dir individens ansvar utarmades.

Slutligen till den fraga som Pedagogisk forskning i Sverige stiller detta ar inom
ramen f6r sin debatt: F6r vem och vad dr pedagogisk forskning relevant? Fran
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en position en liten aning frin sidan, som etnolog i det utbildnings-
vetenskapliga filtet som sedan minga ar forskningshandleder bide inom
dmnesdidaktik och pedagogik, sd upplever jag att pedagogiken som dmne har
aningen daligt akademiskt sjilvfértroende och blir ett lite f6r enkelt och pa-
verkbart mobbningsoffer i den offentliga debatten. Pedagogiken beskrivs i
termer av flum och onyttighet. Men i stillet f6r att std upp f6r sina traditioner
och peka pd behovet av flum, lyfta blicken frin praktiken, si vinder sig
pedagogiska forskare inte sillan dit pengarna finns — det vill sédga i den praktik-
nira, 16sningsinriktade forskningen. Detta ér sjdlvklart forstaeligt, det utbild-
ningsvetenskapliga forskningsomradet dr djupt underfinansierat i relation till
sitt utbildningsuppdrag och vi férs6ker alla trolla med kndna f&r att hivda oss
med forskningsanslag, publiceringar och citeringar. Men kanske 4r det dags
att pdminna om att pedagogiken som forskningsdmne har ett virde — och ett
ansvar — dven bortom att svara pa lirares fragor och formulera best practice.
Kom igen pedagoger! Ta makten Gver ert filt! Var lite flummigt brikiga mot
samtiden! Historisera, filosofera, problematisera och — inte minst — kon-
textualisera utbildning och lirande! D4 kommer ni att bli bade nyttiga och re-
levanta.
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RELEVANT FORSKNING — EN UTBILDNINGSIDEOLOGISKT LADDAD
FRAGA

Minga ir de som idag efterlyser forskning som ir relevant f6r de som verkar
i skolan. Ibland kan det nidstan framstid som om utbildningspolitiker, ldrar-
utbildare, forskningsmedelsforvaltare och lirarorganisationer, vore eniga om
vad det dr som efterfragas. Sa dr emellertid langtifran fallet (jfr t.ex. Cheng,
2016; Livingston 2016, SOU 2018:17). Fragan om vad som uppfattas som
relevant dr i sig ofrankomligen avhingig av en rad andra utbildningsideo-
logiskt laddade fragor, sisom exempelvis: Vad ir skolans syfte, vad karaktiri-
serar undervisning och lirande, och i vad bestér egentligen ett lirarkunnande
(fr Berg, 2014; Persson, 2017; Berg & Persson, 2020). Svaren pa dessa fragor
har inte bara varierat 6ver tid, och mellan olika forskningstraditioner; de har
ocksd besvarats pd mycket olika sitt inom ramen f&r olika forskningsfalt.
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PRAKTIKNARA FORSKNING I UTBILDNINGSKONDUKTORENS TJANST -
ETT BELYSANDE EXEMPEL

I ett svenskt sammanhang har, dmnesdidaktisk forskning i allmdnhet och
historiedidaktisk forskning i synnerhet, en starkare stillning 4n ndgonsin
(Ludvigsson & Stolare, 2022). Tillvixten motiveras inte sdllan med dess
praktiknira relevans. Motivet att &mnesdidaktiken kan utgdra en slags brygga
mellan forskning och skola, har varit ett dterkommande argument. Nya
forskningsmiljéer har under den senaste femtonarsperioden etablerats och
utvecklats vid en rad lirositen. Under motsvarande period, och inom ramen
for statlign och kommunala satsningar, har dessutom en rad forskarskolor
med inriktning mot historiedidaktik inrittats (jfr Lodén, 2012; Vinterek &
Lindmark 2016). Antalet professorer, docenter och lektorer som bedriver
historiedidaktisk forskning i Sverige 4r idag nidrmast anmarkningsvird. Men,
pé vilka sitt har denna forskning kommit att utformas? Vilka perspektiv pa
skolans syfte, undervisning, lirande och lirarkunnande framtrider inom
ramen for detta starkt vixande filt?

Under det senaste tva dren har vi genomfért tva filtanalyser: en av det
historie- och samhillskunskapsdidaktiska filtet nir det giller doktors- och
licentiatavhandlingar om ldrares arbete med bedémning (Berg & Persson,
2020) och en pdgiende omkring samtliga historiedidaktiska artiklar som
publicerats i tidskriften Nordidactica mellan aren 2011 och 2021 (Persson &
Berg, 2023). I bada fallen gar det att notera en mirkbar &verrepresentation av
studier dir forskaren anvinder ansatser med férgivettagna teoretiska ingdngar
och dir resultaten utmynnar i starka normerande rekommendationer £6r hur
lirarna borde arbeta. Intresset for lirarnas egna kunskaper och erfarenheter
framstar i méanga fall som litet. Oftare granskas och virderas lirarnas agerande
med utgangspunkt i dmnesdidaktisk teori, forutgivna analytiska kategorier
eller forskarnas egna tolkningar av styrdokumenten. En stor majoritet av
studierna utgar foljaktligen fran ett praktikgranskande, eller foreskrivande
perspektiv. Pd férhand givna teorier har anvints for att motivera en forut-
given inlirningsorienterad malbild. I férlingningen av dessa ansatser finns en
betydande risk att lirarkunnande reduceras till f{6rmagan att verkstilla det som
de dmnesdidaktiska forskarna foreskriver (jfr en kritisk diskussion omkring
detta i Berg & Persson, 2020; Thorp & Persson, 2020).

Visst finns det de som hivdar att utbildningsvetenskaplig forskning blir
relevant, férst nir den bidrar med tydliga rdd och handfasta anvisningar till de
som verkar i skolan (jfr t.ex. Shutea et al., 2016). Lite tillspetsat skulle det
kanske ga att hdvda att lirare i dessa fall tycks betraktas som en slags utbild-
ningskonduktorer (jfr Persson, 2021). Med utgingspunkt i tydliga och
detaljerade policytexter forvintas de, sd noggrant som mojligt, tillse att elever-
na nir styrdokumentens och de utbildningsvetenskapliga teoriernas forut-
givna hallplatser och féreskrivna dndstationer. Forskaren bidrar med att
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identifiera de hinder och brister som kan ses lings utbildningsrilsen, och
levererar sedan tydliga anvisningar om hur resan till utbildningens mal kan
foretas pa est sa effektivt och korrekt sitt som méjligt (jfr Matta, 2022).

Aven en sadan praktikgranskande, alignment-driven, curriculumorienterad,
best-practice och policyimplementerande forskning dger forstas sin giltighet.
Det vi vinder oss mot dr den ensidiga Sverrepresentation av dessa perspektiv
som vi finner nir vi gor ett nedslag i svensk historiedidaktisk forskning. Ett
rikt och livaktigt filt borde, som vi ser det, alltid kidnnetecknas av pluralitet,
variation och mangsidighet (jfr Bourdieu, 1992).

HISTORIEDIDAKTISK FORSKNING FOR DEN REFLEKTERANDE
PRAKTIKERN

Frin vir horisont har det varit 6nskvirt att férséka formulera en form av
praktiknidra utbildningsvetenskaplig forskning dir ldraren inte betraktas som
nagon som behdéver upplysas och korrigeras. Som vi ser det behovs ocksa
forskning som soker tillvarata den kunskap som erfarna lirare dr birare av.
Vir strivan bygger inte bara pd en 6nskan om att bredda det befintliga
historiedidaktiska forskningsfiltet, den dr ocksa sprungen ur vart sitt att se pa
lirarkunnande och undervisning.

Varje enskild ldrare som undervisar dr ofrankomligen satt att hantera en
nirmast otalig mingd svara och mangbottnade avvigningar. Som vi ser det
later sig dessa undervisningssituationer emellertid sillan beskrivas i termer av
entydiga ritt eller fel. Undervisandet f&retas snarare i ett stindigt fléde av nya
didaktiska valsituationer — dir en variation av bade tinkbara och existerande
handlingsalternativ har sin giltighet (Berg, 2021; Persson, 2017). En f6r oss
aterkommande utgangspunkt har i dessa fall varit att lirares uppdrag kinne-
tecknas av ett stort matt av oférutsdgbarhet (jfr Berg, 2020; Olson, 2017). Det
undervisningsinnehall som viljs ut behdver stindigt omformas sd att det
relaterar till just den elevgrupp och det undervisningsinnehall som de arbetar
med i det aktuella fallet (Berg, 2021).

Om undervisningen betraktas som en resa, liknar vart sitt att se pa lirarens
uppdrag, nirmast stigfinnarens stindiga sékande efter vilavvigda sitt att
orientera sig fram i terrdngen. Liraren navigerar hiruti bland annat i fO1-
héllande till skolans dmnesplaner och virdegrundsuppdrag, samtidskulturella
diskussioner om skolans roll i samhillet, enskilda imnens kunskapsteoretiska
traditioner, samt enskilda elevers och elevgruppers intressen, behov och
torutsittningar (Berg, 2014; Persson, 2017). Dessa unikt situerade samman-
hang kriver inte bara olika 16sningar; de handlingsalternativ som stér till buds
har ocksd i sig ofta olika for- och nackdelar (Berg & Persson, 2022). Fran vart
perspektiv syftar den relevanta forskningen da inte primart till att identifiera
en metod, eller e7 tankesitt, som alla lirare bér anvinda (Persson, 2022). Nej,
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istallet for att foreskriva vad lirare ska gora, blir forskarens uppgift hellre att
s6ka fordjupa forstaelsen for undervisningens vida méjlighetsrum.

Nir vi véljer att betrakta lirare som professionella reflekterande praktiker
(fr Ball, 2003; Hargreaves, 2003; Schoén, 1983), far det siledes ockséd konse-
kvenser f6r hur vi ser pa frigan om en relevant utbildningsvetenskaplig forsk-
ning. Vi drivs av en strivan att s6ka bidra till att f6rdjupa forstielsen de didak-
tiska avvigningar, utmaningar och moijligheter som aktualiseras nir lirare
undervisar. Vi har f6rsokt se, sitta ord pa, teoretisera, systematisera och till-
varata, den pluralitet av méjliga sitt att agera som framtrider i lirares praktis-
ka erfarenheter av enskilda didaktiska situationer (jfr Berg & Persson, 2020;
Persson, 2021). I ett stort antal av de artiklar som vi forfattat, har vi kommit
att bendmna detta f6rhallningssitt som lirarprofessionsperspektivet (jtr t.ex. Berg,
2021; Berg & Persson, 2022; Persson & Berg, 2022; Persson, 2022). For oss
har det blivit ett sitt att férsoka formulera en forskning som skulle kunna
bidra till att vidga, snarare 4n att begrinsa, den didaktiske stigfinnarens
mojlighetsrum.
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BAKGRUND

Tidskriften séker bred debatt om det pedagogiska kunskapsomradets rele-
vans. Smitt paradoxalt kan tyckas, 1 ljuset av alla kreativa nyimnesbildningar
och enastdende tillvixt av antalet vetenskapligt hogkvalificerade pa senare tid.
Detta borde vil, till skillnad mot i tidigare perioder da enstaka personer kunde
dominera pedagogikimnets diskursordning under ling tid, borga f6r bade
mangsidig och djupgiende relevans inat och utit. Med tanke pa dagens situa-
tion inom det centrala filtet skola och lirarutbildning saknas sannetligen inte
heller pedagogiska utmaningar att ta itu med. Och i relation till imnets univer-
sella problematik med virdegrundade méten mellan individ och sambhille
6ver hela skalan av minsklig kultur borde kanske fragan snarare stillas: Hur
kan forskningen znte vara relevant?

Men initiativet dr givetvis mycket vilkommet, sdrskilt som ett forsknings-
omrides relevans dr en mangfasetterad och komplicerad historia. Dirfér
kommer jag i detta begrinsade och mer personligt hillna debattinligg att
l6pande hinvisa till en del egna texter didr mina stindpunkter kan f6rtydligas.
En utgingspunkt ligger i hur dmnets “klassiker” har forflyktigats (ddrav an-
toringstecken) sa att pedagogikens ofrinkomliga moralfilosofiska perspektiv
i allt fler sammanhang tycks ha ersatts av ytlig virdegrundsretorik. Jag kom-
mer att rikta ett sdrskilt s6karljus mot hur svensk pedagogikforskning enligt
min uppfattning i takt med eroderad yttre status dessvirre ocksa utsatts for
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fortsatt devalvering av den vetenskapliga autonomin genom till synes oreflek-
terad pedagogologisk normativism. Jag aterkommer till dessa centrala be-
grepp i min kritik.

Jag f6rsokte 1 ett inldgg om pedagogikens filt och disciplinira struktur dra
upp ndgra distinktioner £6r mer aktiv iamnesdebatt (Fritzell, 2004). Jag tvinga-
des senare konstatera att bdde kris och inadekvat krishantering inom dmnet
var pitringande realiteter (Fritzell, 2011). I en uppf6ljning nyligen pekade jag
pd hur disciplindr rekonstruktion kunde ta sig uttryck (Fritzell, 2021). Inget av
detta har gjort ndgra direkta avtryck i form av fortsatt diskussion i tidskriften.

I nu aktuell debatt uppkommer vissa problem i det att relevans inte kan
begiras, utan maste fértjanas. Medan innebérden av vetenskaplig relevans all-
mint kan knytas till kvaliteter som originalitet, kreativitet och férklaringskraft,
ir de konkreta innebdrderna ofta Sppna f6r vixlande tolkningar. Hirav forst
ndgra elementira men kanske 4ndéd impertinenta fragor:

Vari ligger — mer principiellt — den vetenskapliga relevansen av en “forsk-
ningsstudie” 1 Malmé som visar att ndgra lirare anser att det blivit vanligare
med hot och vild i skolan? Eller att det i forskning pd en skola i G6teborg
framkommit att manga elever upplever det roligare att lyssna dn att lisa?

Vari ligger — mer generellt — den praktiska relevansen av enstaka fallstudier
i det professionella utbytet mellan olika pedagogiska miljéer? I vilken man ir
praktisk relevans beroende av teoretisk fOrstielse av pedagogisk praktik som
sadan?

Vari ligger — teoretiskt och praktiskt — relevansen av forskning inom det
pedagogiska kunskapsomridet kontra exempelvis r6n fran hjdrnforskning eller
kognitionsvetenskap, allmint och pa skolomradet? Finns nidgon pedagogisk
principgrund att falla tillbaka pa i fler- och tvirvetenskapliga samarbeten eller
forskningspolitiska konflikter?

Vari ligger — sakligt och normativt — relevansen av dagens pedagogik-
forskning i den allminna sambillsdebatten? Av de hundra senaste inliggen om
utbildning i svensk massmedia, hur ménga har gissningsvis kommit fran peda-
goger? Var finns pedagogikforskningens offentliga bidrag angiende det enor-
ma lirande som forutskickas infér problem som klimatomstillning, kultur-
motsittningar, kriminalitet eller kris i demokratin?

Att idag resa frigan om forskningens policyrelevans pekar indirekt mot be-
svirande svagheter i intern vetenskaplig drivkraft. Att verka som forvaltnings-
politikens hjilpgumma genom oproblematiserad anslutning till statliga per-
spektiv md ge pluspoing pa vissa arenor, men negerar samtidigt fundamentala
villkor f&r sjilvstindig kunskapsutveckling. Sillan har vil detta blivit mer fa-
talt 4n i frinvaron av systematisk granskning av den politikerstyrda marknads-
skolans destruktiva framfart, dir enskilda kritiker under ling tid fatt std utan
samlat disciplindrt stod.

Annars ligger det vil nira seklets underdrift, sa hir langt, att pasta att nutida
skolpolitik kunde ma bra av, om dn kanske inte gilla, disciplindrt genom-
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arbetad pedagogikforskning till skillnad mot teorilés empirism och tillfilliga
fallstudier som legitimitetsstod infér dagsaktuella ”utmaningat”.

FRANVARON AV DISCIPLINAR UTVECKLING

Jag har linge, méjligen med den proverbiale direns envishet, hivdat att inte
bara forskningens interna relevans utan ocksd dess faktiska mojlighet att géra
praktisk skillnad dr direkt beroende just av brett forankrad disciplindrt orienterad
kunskapsbildning. For att inte framstd som alltf6r rigid kan jag tilligga att min
uppfattning blivit allt fastare 6ver tid. Jag hinfér detta till en tidig 6vertygelse
att serids pedagogikforskning stindigt s6ker sin mening (’relevans”) i opposi-
tion mot savil allskons modetrender som latenta dominansstrukturer internt
och externt. Sirskilt markerat blir ju detta i tider av starka ideologiska mot-
sdttningar.

Min grundidé har varit att enskilda forskningsresultat pa olika falt forhaller
sig till disciplindr kunskap som del och helhet, yta och djup, empirisk enskild-
het och principiell problematik. Jag har avgrinsat disciplindr hdllning som
reflexiv orientering mot kunskapsbildning pd principiell pedagogikteoretisk grund,
detta ocksa for att mojliggdra vilgrundade disciplindra stillningstaganden till
praktisk normativitet.

Inte minst handlar disciplinfrigan som jag ser det om att 6verskrida vad
som tidigare littsamt har kallats “starflockbeteende”, men som numera kan-
ske uppvisar ritt lite av just starars fantastiska f6rmdga till koordination. I vil-
ket fall tror jag att ett forskningsomrades kapacitet till systematisk &wmulativ
kunskapsbildning ér helt avgérande £6r bade intern dynamik och reell agens i
samhillsutvecklingen. I sin tur lir detta kriva att imnets grundfragor stindigt
ir i fokus i férhallande till enskilda forskares olika specialintressen.

Men redan disciplinfragan som sadan tycks avligsen inom kunskapsom-
radet, inte minst att déma av frinvaron av egentlig debatt 1 denna tidskrift.
Det finns sidkert manga orsaker till detta, i sig vil virda brett meningsutbyte.
En gravt f6rsummad grundfriga, som jag uppfattar nira bunden till villkoren
for disciplindr progression, giller sjilva innebdrden av sd helt centrala rot-
begrepp som pedagogisk teori och pedagogisk praktik — och férhallanden
dem emellan! Mitt intryck dr att sidant basalt amneskunnande linge framstatt
som, om inte en ickefriga, sa en svivande sidofraga i en splittrad svensk peda-
gogik.

Fast kanske 4ndé har det blivit lite enklare att med hjilp av senare veten-
skapsfilosofi géra avsteg fran de seglivade synsitt som inte férmddde beakta
nagra disciplinbegrepp bortom hégskolebyrakratin. Snarare dn att nirma sig
discipliners principfrigor som ndgon viss bestindig “kdrna”, eller som en
enkel summering av vad forskare dgnar sig 4t som kuggar i ett givet maskineri,
kan man ju konstruktivt identifiera sig med gemensamt pdgiende dmnes-
projekt. Och med den praktiska pedagogikens uppenbara karaktir av rela-



174 C. FRITZELL

tionella och kommunikativa méten mellan manniskor borde exempelvis vig-
en fran medvetande- till sprikfilosofi ligga rimligt 6ppen, inte bara betriffan-
de forskningens objekt utan ocksi for dess subjekt av forskande kollegor.
Kanske vill nigra da formulera en disciplinidr ambition som ett fokuserat
“narrativ’, en kritisk “diskursordning” inom dmnet eller nigot liknande. Sjilv
ville jag girna tala om kvalificerade samtal med metodologisk &ppenhet, argu-
mentativ frihet och kritisk diskursivitet (jfr Fritzell, 2009a).

Ett mojligt steg pa vigen mot disciplinbegrepp med tyngdpunkt 1 viss
principiell problematik (snarare dn nidgon begreppslig nullitet som ”3U”), tror
jag kan finnas i ndgot sd niraliggande som férdjupad reflektion kring de fre-
kventa hinvisningarna till olika minniskosyn, samhallssyn och kunskapssyn.
Men dmnesteoretiskt vill jag hdvda att det da dr avgorande att f6rs6ka fa dessa
infallsvinklar att logiskt och innehallsligt hinga ihop i integrerade komplex
snarare 4n att hanteras som separata perspektiv.

Detta kunde kanske ocksa duga som en intern didaktisk infallsvinkel till att
bryta efterslipande historiska synsitt kring att uppfatta pedagogikens centrala
fenomen ensidigt, exempelvis som individers inldrning genom psykologisk
péverkan eller samhillelig nirvaro som sirskilda ramfaktorer eller kunskap
utifrin fenomenologiska uppfattningar, allt enligt den krokiga linjen i svensk
pedagogik av undvikanden av de konkreta helheter som ju sd patagligt konsti-
tuerar pedagogisk praktik.

Givet att kunskapsbildningen beh&ver bygga pa solidariskt engagemang f6r
lirande bland enskilda minniskor som i méinga avseenden 4r utsatta f6r makt-
politisk kontroll och ideologisk paverkan under pedagogisk tickmantel, 4r det
knappast heller forsvatligt om politisk medvetenhet pulveriseras i diffus an-
passning till statliga villkor. Och de dmnesforetridare som linge forsékt fa
oss att tro att pedagogiken kan néja sig med individcentrerade lirandebegrepp
borde vil efter de senaste decenniernas férindringar av det svenska samhallet
och dess skolsystem kunna inse, att den utvigen numera bara ytterligare riske-
rar att omtolka och forstirka nyliberalistiskt motstind mot ménniskors kul-
turella gemenskaper (jfr Fritzell, 2020).

EN DISCIPLINAR ANSATS

I mina egna f6rs6k 6ver tid och efter bista f6rméga att finna en birande linje
tor disciplindr pedagogik har jag framfér allt 4gnat mig dt en sirskild férening
mellan social- och moralfilosofi. En ingdng finns 1 en passus hos John Dewey
dir han talar om de grundliggande tre motiv han menade haller samman
pedagogiskt arbete; kinsla for barnet, det sociala sammanhanget samt veten-
skaplig kunskap. I detta tyckte jag mig se en intressant koppling till de tre
”synerna’ enligt ovan. Men i ett integrativt nirmande till denna tredelning sag
jag ocksd nagot visentligt bli alltfér nedtonat i den aktuella Deweytexten,
nimligen vad jag kallar ett ”dubbelt perspektiv’’ eller split vision pa de peda-
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gogiska fenomenen. Jag syftar da pa avgérande perspektivbrytningar pd peda-
gogisk praktik didr minniskors vixlande sociokulturella livsvillkor stindigt
konfronteras med allt mer formaliserade samhillsinstitutioner. Att halla dessa
bada principperspektiv i tanken — och metodologin — samtidigt framstar for
mig som starkt betecknade for praktiskt relevant pedagogikteori (betriffande
Deweytexten, se Fritzell, 1996).

Jag kom si smaningom pd olika vigar till stindpunkten att disciplindr
dmneskunskap stiller krav pa en sammanhdllen begreppsiig treenighet av individuellt
ldrande, sambdllelig integration och kulturell rekonstruktion. 1 fortsatt bearbetning av
detta breda begreppskomplex — med dess sirskilda bestimningar inom peda-
gogikens specifika territorium — har jag l6pande kunnat falla tillbaka pd den
grundliga utredning av social- och moralfilosofins praktiska méjligheter som
Jurgen Habermas med outtréttlig nit har genomfort, i delar sammanfattat i
teorierna om det kommunikativa och diskursiva handlandet. Att ett pedago-
giskt tillignande dé inbegriper sirskild hinsyn till olika kunskapsformers skil-
da giltighetsgrunder blir visentligt for ett integrativt lirandebegrepp, vilket jag
allmint avgransat som foérindringar i manniskors sociala kunskapsrelationer.

Ur det socialteoretiskt grundade dubbla perspektivets sprakpragmatiska
villkor f6r kommunikativt handlande emanerar ocksi, om man si vill, en
normativ grund fér pedagogiken. Genom anknytning mellan vissa nédvin-
diga idealiseringar fOr diskursiv praktik 4 ena sidan och empiriska samhilleliga
forindringar 4 den andra (i denna tid sa patrangande att de skriker efter att bli
pedagogiskt formulerade), blir det ocksd m&jligt att hivda forklarings-
perspektivets kritiska virderingsrelevans. Kort sagt, ur i bista fall Gvertygande
torklaringar till viss principiellt avgrinsad praktisk problematik kan ocksa ljus-
punkter till fruktbara férindringsméjligheter bryta fram.

Med tanke pa frapperande behov i Sverige betriffande inte minst lirares
utbildning, professions(an)sprak och inboérdes yrkesrelationer férestiller jag
mig att sidan brett praktikteoretiskt grundad kommunikationsanalys skulle
kunna na viss disciplinir relevans, givet genomarbetad hinsyn till den lika
knepiga som ofrankomliga fraigan om forskningens “generaliserbarhet” eller
vidare giltighet (jfr Fritzell, 2003b, 2009b).

Om disciplinir orientering ibland med viss nédvindighet behéver laborera
med mycket abstrakta begrepp Oppnas samtidigt vida méjligheter f6r olika
teoretiska och metodologiska ansatser, dir dmnets grundfragor kan bearbetas
vidare. Det giller ju trots allt att fa till stind en kritisk dynamik av olika inspel
kring dmnets disciplinira mojligheter. Ett dnskescenario som jag ser det vore
férekomsten av ett antal vilavgrinsade disciplinidra inriktningar, med uttalad
ambition att 1 skarp vetenskaplig konkurrens successivt presentera allt fastare
principbaserad argumentation om centrala problem i exempelvis skolans
pedagogiska praktik. Da skulle det ocksd kunna bli méjligt att driva fram
tillrdcklig vetenskaplig status fOr att nd genomarbetad policyrelevans.
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Men grundldggande disciplindra ambitioner tycks alltsa ha oerhort svart att
hitta in till den interna dmnesdiskussionen. Annars kunde det £6r linge sedan
Overlatits at pedagogologin att handha allmidn dmnesinformation, elementir
utbildning och normaliserad lapptickesforskning, medan det lingsiktiga
vetenskapliga arbetet kunde koncentrerats till de egentliga uppgifterna. Lt
mig férsoka att kort fortydliga denna skiljelinje.

PEDAGOGIK SOM PEDAGOGOLOGI

I en passage i bildningsromanen Iza. An inguiry into morals fran 1990-talet later
forfattaren Robert M. Persig sitt alter ego, med det vilvalda namnet Phaedrus,
rikta kritik mot undervisningen i filosofi vid amerikanska universitet. Han pa-
star att det snarare handlar om philosophology, en slags sekundir avligeare un-
gefir som nir en litteraturkritiker utdelar beska synpunkter pa en roman utan
att kunna astadkomma négot bittre sjilv. Yttringen ér indirekt och parasitir,
utan de kvaliteter som krivs 1 serids filosofi. Undervisningen bedrivs si att
sidga sidledes, med beskrivningar av kinda filosofers verk och mekaniskt
rabblande av minneskunskap infér tentorna. Phaedrus tycks mena att det
pratas om filosofi 1 stillet £Or att utifrdn fOrutsittningarna bedriva filosofi.

Det har slagit mig att en hel del av detta — &verfért med mina egna
tolkningar till begreppet pedagogologi — kan sta som tankefigur for breda faror i
svensk pedagogik genom decennierna. Med reservation for att jag nu f6r tiden
inte féljer forskningen sirskilt noga, sa har mangariga observationer lett mig
till uppfattningen att det nog egentligen — lite férenklat — finns tva sorters
pedagogik. Den ena ir just den pedagogologi som numera ocksd figurerar
flitigt i den offentliga debatten, medan den andra stridvar pa utan stérre upp-
mirksambhet, férutom kanske som drabbad av guilt by association.

Allmint kidnnetecknas pedagogologin av tendenser att ligga vikt vid person
framfor sak, exempelvis sd att undervisning i pedagogik far sin struktur enligt
ndgot givet persongalleri snarare dn utifrdn viss systematik i dmnets principi-
ella problematik. Saledes tycks pedagogologi som allpint tal om vilkinda
pedagoger och deras fina idéer kunna férekomma i lirarutbildning till f6rfang
for att lata idéerna ta konkret form i forvisso mer krdvande argumentativa
diskurser kring reella problem i dagens skola. (Da skulle kanske studenters
engagemang kunna fi uttryck i allsidiga och kritiska diskussioner om hur
pedagogiska ideal stir mot faktiska realiteter i det svenska skolsystemet — och
varfor.)

Att tillrdttalagd pedagogologi stindigt dyker upp i offentlig skoldebatt kring
rittfirdigandet av profitdrivna privatskolor ir lika sjdlvklart som begreppets
relevans pa den férmodade kompetensnivan bland manga profilerade skol-
debattorer att sjilva undervisa. En annan given arena ir den undervegetation
dir ’pedagogiskt flum” blir maltavla f6r ideologiskt drivna debattorers utfall.
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I pedagogologisk forskning kan det handla om att bred anslutning till
ndgon uppskattad persons synsitt under en tid leder till tidigare ndimnda stat-
flockbeteende” bland forskare ilandet eller del darav. Mer allmint ser jag som
ménsterbildande, ocksa att déma av publiceringar i denna tidskrift, hur
avsaknaden av disciplindr orientering tar sig uttryck i behov av social kon-
textualisering snarare 4n koncentrerad saklighet, eller “korrekt” referensram
framfor argumenterad relevans. I utanverk med f6r tiden populira forskare
som “bor finnas med” kan den substantiella nyttan i analysen forbli svar-
fangad. Ett urval vilkinda namn kan susa f61bi i var och varannan artikel med
slentrianmissiga hinvisningar bortom vad saken tycks kriva. Och med f61-
vanansvard bestindighet 6ver lingre tid verkar bide luftig vetenskapsfilosofi
(typ ’postmodernism”) och oreflekterad metodfixering (typ “kvalitativ”’) lika-
sd effektivt kunna tringa undan sakorienterat tinkande och kritiskt kollegialt
meningsutbyte. I sparen féljer referenslistor dir omfing tycks gi fore rele-
vans, socio-akademisk kapitalisering fére problembaserad pregnans.

Men tydligast 4nda uppvisas nog pedagogologins grundkaraktir i lack-
mustestet teoretiska begrepp som allmén utsmyckning snarare 4n som opera-
tiva verktyg. I stillet for att hanteras som del i forskningens essens tycks teori
kunna betraktas som ndgon slags marginell eventualitet, ibland rent av fram-
stilld som val av olika ”glaségon”! Det behdvs knappast vare sig diskurs- eller
talaktsteori f6r att avslGja hur ett sidant ordval styr mot en ytterst abstrakt f6r
att inte siga forfraimligad hallning till vetenskapliga ambitioner.

I marginalen ska jag inte férneka att det roar mig hur sjilva ordet ”peda-
gogologi” ocksa formedlar en air av den férnumstiga vetenskapstro som
utmirkte bade etablerandet av science of education 1 USA efter fOrra sekelskiftet
och historiel6sa férsok att ateruppliva sddan nattstinden scientism i svensk
utbildningsvetenskap hundra ar senare (Fritzell, 2006, 2019).

Samtidigt dr det frustrerande att efter ett yrkesliv med pedagogik tvingas
konstatera, att nir den obligatoriska skolningen svarar si pligsamt illa mot
dmnets moralfilosofiska grundvalar, tycks pedagogikforskningen férma foga
att effektivt f6ra fram kritisk analys och svaravvislig kunskap om dessa djupt
allvarliga problem i samhille och kultur.

Jag uppfattar att dynamisk dmnesutveckling linge och i hég grad forsvarats
av olycklig fragmentisering med indtblickande konsensus, organisatoriskt och
innehallsligt. P4 mindre arenor 4r det troligen littare att undvika lingsiktiga
och disciplinirt fokuserade problembeskrivningar till f6rman f6r det i tiden
(och platsen) pedagogologiskt korrekta. Men mycket annat kvarstar i analysen
av pedagogologins tillvixtbetingelser och vixlande yttringar.

NORMATIVISMENS INNEBORDER OCH KONSEKVENSER

Min 6vertygelse dr att pedagogologiska férhallningssitt 1 hdg grad bygger pa
den sirskilda grundbult som jag antydde inledningsvis, nimligen en seg och
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langteaende nommativism. Jag avser med detta den till synes ofta oreflekterade
héllningen att forskningen omedelbart ska tillgodose vissa férutbestimda 6ns-
kemal om praktiska utfall (eller anpassas till viss extern virdegrund). I botten
ligger vil ndgon Gvervintrad idé om att nir praktisk pedagogik avses handla
om férindring till det bittre, sa ska vil ocksa forskningen inriktas mot detta
(med medicin som mossig mall). Jag ifrdgasitter givetvis inte principiellt att
forskning ska bidra till férbittringar, utan saken giller hur man tinker sig att
detta ska ga till.

Alltfor ofta, tycks det mig, omsitts forskarens forbattringsiver innehallsligt
och metodologiskt direkt i nagot tilltalande men oproblematiserat ’b6r” sna-
rare dn ett vanligen komplicerat men verklighetsbaserat ”dr” som primdr in-
fallsvinkel. Det tycks till och med kunna vara sa, som sd ofta i vardagslivet, att
négot enkelt faktum (typ “en del lirare anser att det blivit vanligare med hot
och vild i skolan”) omedelbart #ppfattas direkt normativistiskt. Sidant gér det
ju ritt svart att med kall saklighet ta itu med det vetenskapliga problemet, sér-
skilt om man da férutsitter att andra berérda har samma virdegrundade
utgingspunkt som en sjilv.

Det hela ir forstas en friga om hur man uppfattar forskning och dess upp-
gifter. For att géra min kritik av pedagogologin lite mer tillginglig hir tog jag
mig fOr att kasta ett 6ga pa forskningsartiklarna i det i skrivande stund senaste
numret av tidskriften just med avseende pa hur man anger vad det hela gar ut
pa.

Ett forsta intryck var att utan datering hade jag haft svért att tidsbestimma
artiklarna till nagotdera av senare decennier, det mesta ér sig likt. Syften for-
muleras via diffusa uttryck som att ’besvara frigor”, ”problematisera”, ”gene-
rera kunskap”, ”’problematisera och diskutera”, ’bidra med kunskap” och
“undersoka”. Utifran besett inte bara mangtydigt vart dessa allmédnna gdran-
den tdnks leda, svara att utvirdera som de ér, utan ocksa synnerligen oklara
till ambitionsniva.

Lat oss for resonemangets skull anta att dessa artiklar dr nagorlunda
typiska. Innehallsligt dterkommer statliga utredningar och styrdokument som
given referensram, och i allt visentligt med normativ dterspegling i de hin-
visningar som gors till viss pedagogisk verklighet. I inget fall 4r utgangspunk-
ten direkta empiriska observationer av pedagogisk praktik, exempelvis lirares
interaktion med elever.

Allmint dr det forstas vanskligt att genomfora regelritta experiment inom
imnet, men hur ofta férekommer systematiska uppligg som grund f6r expla-
nativa resonemangy Strukturerade observationsstudier med jimférelser mel-
lan olika milj6er, med hinsyn tagen till vilargumenterade och successivt allt
mer vilkontrollerade sidofaktorer? Overhuvudtaget genomarbetad gransk-
ning av empiriskt tillgingliga pedagogiska praktiker, med anpassad metod fo-
kuserad pa vad som faktiskt sker och med vilka utfall?
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Ater till tidskriftsnumret: Jag misslyckas i flertalet fall med att hitta nigra
resonemang om hur man tinker sig den egna studiens anknytning till mer
dvergripande pedagogiska frigestillningar. Ar det for de nirmast berérda
uppenbart hur forskning av dessa slag tinks bidra till omradets samlade och
mer lingsiktiga kunskapsbildning? Eller dr var och en av dessa och alla liknan-
de studier fullt relevanta i egen ritt, limnade till nagon férmodad forskar-
kollega eller brukare att dra nytta av pa valfritt sitt?

Maste vissa underférstadda inneborder eller sirskilda referensramar tas for
givna fOr att dra tolkbara tankelinjer till vad som faktiskt sker i pedagogiska
praktiker eller att forklara bakgrunder till faktiska omstindigheter? Maste om-
fattande normativ samsyn foreligga for att ritt forstd virdet av vad som rap-
porteras? Ar det okinsligt av en utomstdende att reagera pa nimnda syftes-
beskrivningar med ett uppfordrande ”Varfor dar”?

Normativism i forskning dr ett komplext fenomen och begrepp, och jag
vill hir bara kort peka pa en vanlig dubbelhet i bade syften och utfall. Som
den kanske mest typiska hallningen uppfattar jag alltsa att utan vidare ansluta
till statlign ambitioner enligt aktuella utredningar och styrdokument, och att
se som forskningens givna uppgift att befrimja detta. Alternativt kan det vara
fraga om att lita forskningen utga fran niagon uppskattad idé pa filtet, nagot
personligt etiskt rittesndre eller numera kanske ndgot identitetspolitiskt
intresse.

Ibland blir detta nidrmast 6vertydligt som i den slags “praktikndra” forsk-
ning dir en lokal strdvan inom nigon enskild miljé oproblematiserat far ange
den direkta utgangspunkten och omedelbara malinriktningen. Forskningens
sjilva poidng, frin boérjan till slut, blir att bidra till i nigon mening bittre
praktik pd just detta enskilda filt, girna enligt dsikter bland dem som har sin
egen verksamhet dir, snarare dn i férdjupad reflektion utifrin bredare dmnes-
baserade fragestillningar.

Att pedagogisk praktik dr centralt referensbegrepp for pedagogisk forsk-
ning dr jag helt 6verens om, men da inte som nagon enskild miljébeskrivning
utan som teoretiskt grundbegrepp. Och att pedagogisk teori giller pedagogisk
praktik tror jag dr en enkel och fruktbar tankefigur att utgd ifrdn, men det
innebdr givetvis inte att den vetenskapliga kunskapsbildningen skulle under-
ordnas sirskilda externa syften.

Betriffande normativismens funktionella effekter vill jag likasd peka pd tva
typiska utfall, kopplade till bide extern och intern relevans. Det ena dr att
sadan forskning girna kultiverar ligt hingande frukter att villustigt plocka f6r
dem med annan normativ 6vertygelse, ndgot som vi sett manga exempel pa i
skolpolemiken under senare 4r. Pedagogers vilvilliga férhoppningar kan da
tolkas som politiskt korrekt vetenskaplig slapphet till f6rman f6r allmint flum.
Forvisso befogat ibland, vanligen dock utifrin viss profilerad agenda, ofta helt
destruktivt for sakdebatten. I bésta fall méjligen ett memento fér sékande
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pedagoger med avseende pd vilka krafter som faktiskt 4r i rérelse i den ideo-
logiska kamp om skolan som pagir med full kraft sedan linge.

(Ett exempel kan antyda ocksa vilken debattniva i offentligheten som kan
fa rida da normativismen tappat all sans och matta: I en gistkolumn om public
service pa ledarsidan i en av landets storsta morgontidningar (SvD 220619) far
en emeritaprofessor 1 spanska tillflle att ocksa ge en sling 4t pedagogik-
forskningen. Hon framf&r att under decennier “har skattebetalarnas pengar
generdst finansierat” detta “rakt igenom politiserade félt”, men utan att kom-
ma till ritta med det praktiska problem hon vill se 16st. Aven bortsett frin det
pretentiésa i utfallet dr det betecknade hur blind normativism kan tappa ilogik
nir forhatlig politisering 4nda sjilvklart ska verka for politiska mél. Den
vetenskapligt mer adekvata frigan ddremot, om hur pedagogikforskningen
fullgor sitt syfte att 6ka fOrstielsen av varfor exempelvis vissa politiska mal
inte realiseras, ligger uppenbarligen utanfér den propagandistiska diskursen.
Ett bemétande pd samma nivd kunde vara att undra hur hennes egen sikert
hégt kvalificerade forskning bidragit till att forbiéttra det spanska spraket. I
Ovrigt kan begrundas att min avsedda replik om pedagogik avvisades av
ledarredaktionen.)

Att opportunistisk normativism 4r vanligt i samhillsdebatten och 4n mer i
partipolitiken tycks numera ofrankomligt, och det kan kanske fortydliga
typiska spridningseffekter. Infér ansvarsutkravande talar man dir girna om
hur elindiga konsekvenser av tidigare beslut inte var “’syftet”, och hur detta
ska rittfardiga att man “inte sdg det komma”. Klyschorna om att nuldget ar
”oacceptabelt” visavi syftet behover da inte heller riktas mot egna férsummel-
ser och of6rmaga att hantera besvirande fragor om styrd orsak och verkan,
en dn mer behaglig hillning om oppositionen fungerar pa samma sitt. Not-
mativismen utnyttjas for att komma undan sakliga men besvirande férklaring-
ar — ocksa till uteblivna konsekvenser — som annars kunnat bidra till att bygga
upp en erfarenhetsgrund infér framtiden.

Ett annat utfall av normativism i forskningen ér att det sd oerhort litt leder
till metodologiska hallningar dir vetenskapens &ritiska uppgift Sverflygas eller
direkt motverkas. I stillet f6r att inta en sakligt deskriptiv eller explanativ
héllning till de empiriskt granskade fenomenen, for att pa sidan grund rikta
s6karljuset mot (i basta fall brett disciplindrt omfattade) dmnesnormativa still-
ningstaganden (kanske med moralfilosofisk férdjupning via dmnets kraftfulla
potentiella klassiker), vidarefors i sidan pedagogologi en ljummen soppa av
tyckanden och forvaltningspolitisk underddnighet.

I dess mer utrerade former har vi att géra med en i oskuldsfull normativism
marinerad pedagogologi, som kan verka nirmast oberérd av vetenskapliga
sjalvklarheter som att granska sitt studieobjekt f6r vad det ir snarare dn vad
man vill att det ska vara, observerbara férhallanden snarare dn enskildas upp-
fattningar, ambition att faktagrundat forklara snarare 4dn férhoppningsfullt
foreskriva. Utan krivande anstrdngningar att nd principiella slutsatser via brett
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utbyte av kollegial kritik och férnyade studier, star pedagogologen som niagon
slags legitimerad protokollférare 6ver de externa killornas 6nskemal och
“informanternas” upplevda besvir och glidjedimnen.

I sndvt metodstyrda studier sammanstills och tolkas vad respondenterna
haft att beritta. Av den ”teoretiska grund” som kan forvintas 1 forskning blir
mest att lyfta fram ett antal begrepp som enligt dagens uppburna namn kan
anses viktiga. Koncentrerat eget tinkande om vad saken egentligen giller, sé-
som forvisso ofta svarfingad problematik i berérd pedagogisk praktik,
riskerar att ersittas av hdnvisningar till fardigférpackade abstraktioner. In-
trycket blir litt att det 4r de omhuldade begreppen som ska tolkas snarare dn
den faktiska verklighet som vil trots allt avses bli ’beforskad”.

Dragen till sin spets saknar pedagogologin bade praktisk och teoretisk re-
levans f6r pedagogikens mer grundliggande problematik, och den tycks obe-
kymrad om dmnets samlade utveckling. Man hinger sig at det som rdkar fére-
ligga i aktuell milj6, det artificiellt faktiska som till synes opaverkat av histo-
riskt givna samhilleliga, politiska och ideologiska villkor bara tycks finnas dir
att ta del av och bedéma. Pseudo-konkret empiri knyts till utvalda abstrakta
begrepp utan egentliga f6rsok att lyfta analysen vidare till f6rdjupad férstaelse
pa det tankekonkretas sammanhillna niva.

Till detta bara ett tips till lisare som tycker pedagogologin borde fortydligas
bittre; lds girna utlysningstexten till aktuell Debatt 2022. Hir identifieras
viktiga utldpare fran den pedagogologiska forskningen i Sverige, alltifrin den
rutintdnkta motsittningen mellan teoti och praktik, ver den okritiskt hetero-
noma hallningen till ”lokala férvintningar” och ”nyttiga kunskaper”, till den
teknologiska drémmen om ”bevisad effekt” som ersittning for lirares profes-
sionella kunnande.

SA VAD KAN GORAS?

Den som uppfattat min kritik av pedagogikforskningen ovan som bara en all-
min lamentation vore vil inte férvinad om jag nu skulle avsluta genom att
sadla nagon vilryktad kipphist och féra fram en rad personliga 6nskemadl.
Med littsmilt hinvisning till det vilkidnda “starflockbeteendet” kunde jag ju
ritt sviremotsagt tycka att det finns en hel del att 6nska ifrdga om originalitet,
kreativitet och vetenskapligt férklaringsvarde.

Jag hade kunnat f6lja upp med att sjilvkritiskt bedyra att vi 4r méanga i min
generation som astadkommit alldeles for lite f6r mnets utveckling och bety-
delse i samhillsutvecklingen. Vi har knappast éverlimnat nigon kumulativt
organiserad kunskapsbas av avancerad forstaelse vare sig betriffande pedago-
giska dagsproblem eller 6desmittade framtidsfragor. Fér att inte skapa otriv-
sel sd hir mot slutet kunde jag sedan lyft fram nigot om alla fina tankar och
goda foresatser som dnda ryms i vart viktiga dmne.
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Fast detta hade varit att falla pa eget grepp. Det hade varit att ta udden av
min tidigare kritik som bara dnnu ett uttryck f6r personbunden normativism
och lam anslutning till pedagogologins spelplan. Framf6r allt hade det varit
att inta en ofSrsvarligt 6verslitande hallning till den svarartade situationen i
svensk skola och lirarutbildning,.

Trots allt tror jag de flesta dr Gverens om att ndgot dr fundamentalt proble-
matiskt om ett stort och vixande forskningsomrade inte f6rmar uppvisa tydlig
progression fran ett decennium till nista. Ett rimligt férhallningssatt dr vil da,
snarare an att framfora personliga 6nskemal, att stilla sakfragor som: Varfor
har forskningen hamnat dir den befinner sig? Var finns en trovirdig arena fér
metodologisk rekonstruktion? Beh&vs nagon disciplindrt samlande pedago-
gik? Detta blir férvisso mer krivande, men kan kanske bidra till att objektiva
och subjektiva stindpunkter kan motas i debatt.

Den forsta fraigan om hur dagens situation kan férklaras dr givetvis vildigt
komplex och jag inbillar mig inte att mitt inspel hir i ndgot avseende ar till-
fyllest. Mitt begrinsade bidrag innebir bara att med en reflexiv hallning séka
tentativa svar i intern relation till de problem jag pekat pa kring pedagogologin
som begrinsande yttring inom forskningen. Jag har redan beskrivit en del pa
mer ytliga nivier som effekter av dmnesmissig splittring och oreflekterad
normativism.

Men forklaringsteoretiskt ser jag pedagogologins livskraft i forsta hand
bunden till strukturellt betingade negativa makt- och kontrollfunktioner i
form av vad som med siddana ansatser znfe blir féremal f6r genomgtripande
kritisk analys. Min utgangspunkt dr da att sirskilt i sammanhang som 1 analys
av den allminna skolan, di bred samhillsteori behéver kompletteras med
explicit statsteori, bor tanken provas att det deskriptivt negativa, i meningen
av den frinvarande omstindigheten eller uteblivna konsekvensen, kan ha nog
sd verkningsfulla effekter (jfr Fritzell, 1987).

Tillimpat hir skulle jag sdga att pedagogologin i mycket ger uttryck for en
typ av negativ orrespondens med sddana forvaltningspolitiska intressen, vilka
snarare handlar om legitimitet 4n effektivitet och ddrmed kan gagnas av att
hillas latenta. S4 kan de verkligt brinnande frigorna om skolans och den
demokratiska medborgarbildningens villkor relativt styrande ideologier och
maktpolitiska strategier f6rbli otillrickligt bearbetade som grund fér verk-
ningsfull vetenskaplig kritik. Likasé kan faktiska tillstind i praktisk pedagogik
f6rbli underanalyserade som uteblivna eller snedvridna konsekvenser av poli-
tiska reformers pastidda syften och mal, och didrmed i saklig mening gynna
sirskilda utomvetenskapliga intressen.

Aven om pedagogikforskningens relevansproblem gir langt tillbaka har
universitetsteformer under senare artionden knappast gjort saken bittre.
Tidens dominerande ideologiska uttryck — nyliberalismens aktiva motstind
mot kollektiva 16sningar med 4tféljande tidsanda av stark individualism — har
fatt aterspeglingar ocksa inom akademin. Det har handlat om policies som
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New Public Management, med dess kontextuella sliptag av kunskapstientlig
prestationsteknologi och uppmuntran av egofixerad karridrism, internt funk-
tionell i form av negerad kollegialitet med vetenskaplig splittring organi-
satoriskt och innehallsligt (jfr Fritzell, 2018, 2020).

For den som dessutom anstrukits av dagens identitetspolitiska stromningar
kan vil redan den inbillade tanken pa att underordna sig nigon vetenskaplig
“konsensusmall” upplevas som ett veritabelt évergrepp. Inte ens manage-
mentideologiernas tal om vikten av att alla i en organisation ”strivar mot
gemensamma mdl” ldr vil 6vertyga. Men f6r dem med samhaillsteoretisk in-
blick skulle jag vilja antyda intentionsdjupet i mitt synsitt genom hinvisning
till vilkinda distinktioner mellan fundamentalt olika typer av kollektiv organi-
sering hos exempelvis Durkheim, Weber eller Habermas. Om innebérden av
systemintegration hos den senare i detta sammanhang tolkas som koloni-
sering av vetenskaplig kultur kan detta forstds som instrumentalistisk forsk-
ningsorganisation med potentiellt sonderfall av intern disciplindr kunskaps-
bildning. Saledes; att ledande féretridare £f6r det ”samlade” kunskapsomridet
under lang tid inte férmatt ta sig samman till kraftfull argumentation i offent-
ligheten f6r en demokratiskt likvirdig skola dr begripligt men ritt bedrovligt.

Det bor observeras att externaliserad virderelevans i form av anpassning
till tidens forvaltningspolitik inte ska forvixlas med sjilvklar tilltro till
demokratins grundvalar. Snarare vill jag pdsta att disciplindr pedagogik just
har som en ytterst visentlig uppgift att begreppsligt omsitta demokratin
internt som pedagogik. Eller om man sd vill, att problematisera pedagogik som
demokratins praktiska uttryck exempelvis i en allmidn medborgarskola. En
variant av detta kan vara att granska den deliberativa demokratins méjligheter
som pedagogisk praktik (t ex Fritzell, 2003a).

I s6kandet efter ett verkningsfullt férindringsperspektiv vill jag alltsé tro-
gen mitt tema hdr vinda pd det pedagogologiska forskningsmonstret som
historisk problematik. Hur omfattande denna yttring dr och har varit genom
decennierna dr forstas vanskligt att faststilla, men att doma av de responser
jag sjalv fatt, eller snarare inte fatt, pd mina egna anstringningar att bedriva
pedagogik, sa har 6vervikten f6r pedagogologi varit mycket stark och uthallig
1 Sverige.

Redan i det nu forntida arbetet med min doktorsavhandling om den veten-
skapliga metodologin i 1900-talets framvixande undervisningsforskning i
USA och Sverige blev pedagogikimnets pseudovetenskapliga risktendenser
uppenbarade (Fritzell, 1981). Att min ansats inte var direkt normativt an-
passad till bittre méleffektivitet i lararutbildningen och skolans undervisning,
utan sambhillsteoretiskt explanativ med udden riktad mot det dominerande
forskningsparadigmets ideologiska konsekvenser i skola och sambhille, var
som att svira i en titt sammanhdllen — i backspegeln klart pedagogologisk —
statskyrka. Inom den egna institutionen, pd en lirarhégskola, kunde bemétan-
det handla om allt frin lustiga forslag om ndgon mer lattillginglig “teoretisk
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ram” runt mitt omfattande empiriska material till total frinvaro av relevant
handledning. Receptionen inom landet i Gvrigt kan bist beskrivas som be-
dovande tystnad. Tursamt nog, vid datiden f6re Internet, kom min avhandling
i hinderna pa kvalificerade lisare utomlands med andra referensramat.

En anledning till att jag nu, trots dessa minnesbilder, vill lyfta fram
pedagogikdmnets forskarutbildning som tinkbar arena for konstruktiv férindring
ir att jag inte har nigot bittre att komma med. Men jag vill girna tro att just
disciplindrt orienterad utbildning utgdr en sipass avgrinsad kontext, som at-
minstone i princip kan antas ndgorlunda fredad frin extravetenskapliga in-
flytanden genom att i visentlig min bygga pa deltagarnas gemensamma
amnesengagemang. Visserligen i praktiken ett svart fall av ’hénan och dgget”,
for under vilka villkor kan utbildning med sddan karaktir etableras, men det
har hint f6rr att ovintade omeletter har bakats.

Hir krdvs igen en reservation fOr att jag numera inte har ndgon god bild av
existerande pedagogikutbildningar i landet. Den begrinsas i stort sett till in-
ferens frin vad jag noterar i denna tidskrift och andra media. Si kanske har
jag helt missat de framsteg som gjorts pa senare tid nér det giller att Gverskrida
pedagogologins inledningsvis kanske ofrinkomliga begrinsningar. Mahinda
ir vad jag avser med disciplinorienterad forskarutbildning redan 1 full blom
runt om i landet?

Desto bittre, men min férhoppning hir har egentligen ingen bittre grund
in en del senare personliga erfarenheter, utomlands men frimst nir jag under
en lingre tid hade tillfille att som ansvarig for en forskarutbildning i landet
bidra till doktorandarbeten som s6kte nya vigar pa olika pedagogiska filt. Fast
talande nog hinde detta vid en nybildad universitetsinstitution dir ledande
akademikers ofta vilutvecklade fallenhet for strategisk organisering dnnu inte
till fullo kommit att dominera &ver kommunikativ kollegialitet. Det var da
ganska ofta som jag imponerades av den intellektuella 6ppenhet och férdoms-
fria receptivitet infor dven svartillgingliga pensum som doktorander kunde
uppvisa i fria seminariebidrag (jfr Fritzell, 2008).

Jag forestiller mig att detta hade koppling till méjligheterna att vidare-
utveckla olika forskningsmotiv grundade i sjilva pedagogikimnet. Samtidigt
ir det svart att undvika farhdgor om vad som hinder med sddant engagemang
senare i forskarkarridren. Vilka forutsittningar kravs inom sniva forsknings-
ramar fOr att uppritthilla kreativ forskning och inte hemfalla it pedagogo-
logisk opportunism? Hur ar lingsiktigheten i ett originellt forskningsintresse
beroende av stdd fran konstruktiva kollegor? Vad krivs for att unga forskare
tillsammans ska f6rma finslipa specifikt pedagogiska metodologier for battre
disciplindr och — vil att méirka — praktisk relevans? Hir finns viktiga fragor
for nagon dirtill limpad pedagogikforskare att nidrmare granska i syfte att
bittre forstd villkoren f6r dmnets utveckling.

Och i minst lika h6g grad en bjudande uppgift f6r en nationell facktidskrift.
Det skulle innebira en tydlig prioritering av I6pande meningsutbyte om peda-
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gogikens moijligheter som nyskapande vetenskaplig disciplin framfér peda-
gogologisk rapportering. Och varfér inte ocksd med fokus pa omridets
forskarutbildningar? Vidare, om jag far komma med dnnu ett lika vil behovs-
provat forslag, sd skulle det vara att f6rsoka initiera en metadebatt om hur
detta negativa faktum av skriande brist pa I6pande teoretisk och metodologisk
debatt i tidskriften kan #/kas och forklaras. Inte £f6r debattens skull utan for de
hogst verkliga och pressande sakproblem inom omradet som en bred dmnes-
tidskrift rimligen har att belysa sd konstruktivt som méjligt. Med tanke pa det
nuvarande tillstindet i svensk skola och lirarutbildning kunde detta rent av
ses som ett indirekt test pd forskningsomradets existensberittigande.

Till sist: Jag hoppas att fortsatt debatt kan beldgga att min bild av
pedagogologins villfarelser pd det pedagogiska kunskapsomradet ir i grunden
felaktig.
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Den pedagogiska forskningens relevans fOr vem eller vad dr en mycket
angeldgen friga inom en arena som dnnu inte berdrts 1 denna debatt: Hogre
utbildning. Jag kommer dirfér inledningsvis att belysa hogskolepedagogikens
formering som vetenskap och hur denna utveckling numera 16per oberoende
av pedagogikdisciplinen med vissa o6nskade konsekvenser. Med forskar-
utbildningen som exempel argumenterar jag for att det disciplinira peda-
gogikimnet behdver ta mera plats 1 hégskolepedagogikens vetenskapliga for-
mering.

HOGSKOLEPEDAGOGIKENS VETENSKAPLIGA ROLL I SVERIGE

Fram till 2000-talet hade pedagogisk forskning om studenters lirande en stark
stillning bade nationellt och internationellt genom INOM-gruppen ledd av
Ferrence Marton (se Marton et al., 2000), och det var i detta sammanhang
som jag redan som grundstudent skolades in i vad som da kallades for
hégskolepedagogisk forskning vid Lunds universitet. Under mina dr som
doktorand i pedagogik etablerades Ldrande Lund som en parallell forsknings-
verksamhet i Martons fenomenografiska fotspar, medan jag sjilv valde att ga
en annan vdg med min fenomenologiska avhandling om utvecklingen av
kritiskt tinkande i vetenskapsfilosofins historia i relation till nutida perspektiv
pé kritiskt tinkande 1 hégre utbildning (Brodin, 2007). P4 den tiden fanns det
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alltsa ett givet sammanhang fér hogskolepedagogisk forskning inom
disciplinen pedagogik.

En rad hindelser under 2000-talets frsta decennium bidrog dock till att
den hdégskolepedagogiska forskningen tappade fotfistet och att det idag
saknas ett sammanhallet filt f6r forskning om hégre utbildning i Sverige
(Brodin, 2015; Sonesson & Brodin, 2018). Ménga av de tidigare pionjirerna
inom omrédet gick dirfoér vidare med sin inldrningsforskning i politiskt mer
lukrativa spar som banade vdg mot skolan och arbetslivet. Fér egen del valde
jag emellertid att fortsitta forska pd hogre utbildning med huvudfokus pa
forskarutbildningen, och i brist pa nationella forskningsmiljéer inom omradet
byggde jag tidigt upp ett stort internationellt nitverk. Foljden blev att mitt
vetenskapliga arbete linge har uppmirksammats mer i andra linder dir peda-
gogisk forskning om forskarutbildningen betraktas som hogrelevant fér
akademins och sambhillets utveckling. Det hégskolepedagogiska faltet ir alltsd
viletablerat internationellt, men den internationella forskningen dr grundad i
samhillen, utbildningssystem och utbildningspraktiker som bir pé sin egen
historia och dirfér manga ganger kan skilja sig timligen radikalt frin en
svensk kontext. Konkreta exempel pa detta ir forskarutbildningens lingd och
examinationsformer (Kumar et al., 2022) samt kompetensutvecklingsstéd till
forskarhandledare (Taylor et al., 2020) som vatierar mellan olika linder. Detta
g0r att den internationella forskningen inte alltid 4r relevant f6r den svenska
hoégskolepedagogikens vetenskapliga progression.

HOGSKOLEPEDAGOGISK FORSKNING I NY TAPPNING

Parallellt med den tidiga svenska hogskolepedagogiska forskningen, som var
starkt forankrad i pedagogiken som vetenskaplig disciplin, borjade enstaka
hégskolepedagogiska utvecklare bli verksamma och ar 2000 hade pedagogiska
utvecklingsenheter etablerats vid 1 princip samtliga ldrositen i Sverige (Lind-
berg-Sand & Sonesson, 2008). De pedagogiska utvecklarna hade varierande
disciplinir bakgrund, men férenades i ett gemensamt intresse i att stédja och
utveckla hégskolans pedagogiska verksamhet. Bland de pedagogiska
utvecklarna utvecklades det tidigt en subkultur dir den praktiska pedagogiken
virderades hégre dn den akademiska och vetenskapliga kultur som de verkade
inom (Lindberg-Sand, under utgivning/2023), men for att stirka den peda-
gogiska utvecklingens akademiska legitimitet vixte den hogskolepedagogiska
forskningen fram. Den fann den sin grund i den internationella rérelsen
Scholarship of Teaching and Learning, som frimst kinnetecknas av att lirare
forskar pd sin egen praktik i syfte att utveckla densamma, men 4ven i annan
praktikndra forskning med hogskolepedagogisk utveckling som primart
studieobjekt (Lindberg-Sand, under utgivning/2023).

Mot denna bakgrund har det nyligen uppstatt en diskussion om vad
hégskolepedagogisk forskning dr och kan vara. Det dr inte lingre sjilvklart att
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denna forskning kan tillhéra disciplinen pedagogik (Wide, under
utgivning/2023), men hos en del foretriadare for det "nya” forskningsomradet
rader konsensus att hégskolepedagogisk forskning, per definition, syftar till
att utveckla hogskolans pedagogiska verksamhet (Scheja & Bolander Laksov,
under utgivning/2023; Wide, under utgivning/2023). Enligt Scheja och
Bolander Laksov (under utgivning/2023) ska sidan forskning dock inte
forvixlas med hégskolepedagogisk utveckling, dd den férra kinnetecknas av
att ha ett uttalat ’teorigenererande” syfte. Som motvikt argumenterar
Lindberg-Sand (under utgivning/2023) f6r att den hégskolepedagogiska
forskningen inte instrumentellt kan avgrinsas till sig sjilv, eftersom den be-
héver knytas till akademins Svriga forskning och verksamhet som genererar
dess innehall. Sjilv ser jag ytterligare tva problem med att hdgskolepedagogisk
forskning definieras som utvecklingsinriktad och teorigenererande. Med
hinvisning till Fritzell (2023) biddar utvecklingsaspekten f6r att forstirka den
redan ridande “’pedagogologin” som bland annat yttrar sig i att den peda-
gogiska forskningen opportunistiskt tar avstamp fran hur det ’b6r” vara och
hur detta tinkta ideal uppnas, istillet for att vetenskapligt utforska hur det
?ir” och forklara varfor det forhaller sig pa detta vis. Pa grund av denna
normativa utgangspunkt blir den teorigenererande aspekten (som annars hade
kunnat férklara sakernas tillstind) didrmed ocksd vetenskapligt svag. Ur ett
vetenskapsteoretiskt perspektiv kan det dessutom tilldggas att langt ifran alla
forskningsstudier dr teorigenererande men kan ha ett pedagogiskt virde dnda.

EXEMPLET FORSKARUTBILDNINGEN

En forskningsoversikt Gver 2000-talets forskning om svensk forskarutbild-
ning visar att dess inriktningar f6ljer utbildningspolitikens och forsknings-
politikens agendor (Brodin & Sonesson, 2022). 1 brist pa tydlig disciplinir
forankring i pedagogiken som vetenskap har detta resulterat i att det numera
finns en mingd studier om svensk forskarutbildning som primdrt utgar fran
den egna utbildningens praktik, 4 ena sidan, och en annan vixande mingd
studier som snarate intresserar sig for vetenskapens eller samhillets utveck-
ling, 4 andra sidan. Den forskning som bedrivs bidrar dirfor i regel inte till en
sammanhallen vetenskaplig progression som skulle kunna gagna bade forsk-
ningsomradet och pedagogiken som disciplin.

Sjilvklart dr forskarutbildningen inget isolerat fenomen, utan den utgdr
akademins solar plexus” i grinslandet mellan utbildning, forskning och
samverkan (Elmgren et al., 2014) och kan dérfor f6rstds som ett grinsobjekt
som rymmer flera praxisgemenskaper (Bowker & Star, 1999; Wenger, 1998).
Till exempel behéver villkoren f6r doktoranders lirande dels sittas i relation
till spanningen mellan olika intellektuella, politiska och ekonomiska agendor
(se t.ex. Brodin et al., 2018; Brodin & Avery 2020), dels till det konfliktfyllda
maktspel som emellanit pagir mellan seniora forskare och ytterligare for-
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stirks av forskningens generella villkor idag (Brodin & Sewerin, 2022). Det
finns dven forskning som syftar till att forstd vissa fenomen i akademin som
helhet och dirfor inkluderar forskarutbildning som en integrerad del i analy-
sen. Exempelvis kan det handla om (o)jamstilldhet och genusfragor i olika
discipliner nir det giller andelen kvinnor respektive min som limnar akade-
min efter doktorsexamen (Silander et al., 2013). Jag vinder mig séiledes inte
emot idén att studera forskarutbildningen utifran olika disciplinira eller tvir-
vetenskapliga perspektiv, utan hivdar snarare detta som nédvindigt f6r att
adekvat belysa utbildningens komplexitet, oavsett om problemomradet foku-
serar pa doktoranden, handledningen, vetenskapen, organisationen, politiken,
akademin, samhillelig samverkan, eller relationerna mellan det ena och det
andra. Vad som diremot bekymrar mig i forskningen om svensk forskar-
utbildning 4r den generella bristen pd forskare som dr disciplinirt skolade i
pedagogik.

Under dren 2000-2020 publicerades totalt 14 doktorsavhandlingar om
svensk forskarutbildning, varav en i Beteendevetenskap och larande vid Link&pings
universitet och tva i Pedagogik vid Hogskolan i Bords/Goteborgs universitet
respektive Linnéuniversitetet. Innehallsmissigt berdr dessa tre avhandlingar
industridoktoranders lirande (Wallgren, 2007), erfarna forskarhandledares
syn pa god handledning (Lénn Svensson, 2007), samt rekrytering av
doktorander (Sandstedt, 2013), men f6r 6vrigt har avhandlingarna forfattats
inom vitt skilda discipliner (Brodin & Sonesson, 2022). Bland de 122
forskningsartiklarna som publicerades under samma tidsperiod har de peda-
gogiska frigorna en mer framtridande roll (Brodin & Sonesson, 2022), men
ytterst fa av artiklarna har forfattats av forskare som ér disciplinirt skolade i
pedagogik. I tidskriften Hdgre uthildning, som 1 skrivande stund ér nationellt
ledande i att publicera artiklar om forskarutbildningen, dr dessa forfattare
nistintill obefintliga dven nir populationen vidgas till dmnesdidaktiker och
forskare som har annan disciplindr bakgrund men dr verksamma i pedagogiskt
arbete. Puskas och Jeppsson (2017) tillh6r den senare skaran och har i sin
reflekterande fallstudie belyst hur sammanlidggningsavhandlingar pa engelska
har blivit allt vanligare i utbildningsvetenskap och vilka konsekvenser detta
far f6r bade forskarhandledningen och den praktiknira forskningen om
svensk lirarutbildning och skola. Detta problemomrade skulle vara virdefullt
att studera djupare ur ett pedagogiskt perspektiv, men dn sd linge har ingen
antagit utmaningen, savitt jag vet.

I internationella tidskrifter finns det ocksd en handfull artiklar om svensk
forskarutbildning som publicerats av forskare i pedagogik. Jimte min egen
forskning om doktoranders lirande har studierna haft en mingd olika
ingangar sisom handledning av internationella doktorander och deras er-
farenheter (Silfver, 2018; Silfver & Berge, 2016), handledning av avhandlingar
i perifera kunskapsomriden (Franke & Arvidsson, 2011), motiveringar till
underkinda avhandlingar (Stigmar, 2018), kursdesignens betydelse f6r dok-
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torandens lidrande av akademiska praktiker (Rénnerman & Kemmis, 2016),
doktoranders villkor i olika discipliner ur ett genusperspektiv (Haake, 2011),
samt sociala sorteringsmekanismer i doktoranders karridrer (Angervall &
Gustafsson, 2016). Dirutdver kan tilliggas att en analys av den svenska
forskarutbildningens historiska férdndringar i disciplinen pedagogik nyligen
har publicerats i en internationell antologi (Apelgren et al., 2022), som ocksa
ger grund till flera nya pedagogiska problemomraden att utforska mot bak-
grund av den skolifiering” (schoolification) som skett av utbildningen. Efter-
som skolifieringen och dess konsekvenser inte enbart giller disciplinen peda-
gogik skulle problemet kunna analyseras med flera discipliner och fakulteter
inkluderade. Foérslagsvis kan en sidan studie dd baseras pd en disciplindrt
komparativ design eller ta ett analytiskt helhetsgrepp om den dynamiska rela-
tionen mellan skolifiering och projektifiering (varav det senare vanligen inne-
bir att doktorandprojektet finansieras med handledarens externa forsknings-
medel).

Den generella tendensen i forskningen om svensk forskarutbildning ér
emellertid att denna utbildning allt oftare anvinds som instrument fér att
torklara fenomen #tanfor utbildningen snarare dn att férklara och f6rsta aktua-
liteter inom utbildningen i sig. Exempelvis har bibliometriska studier som
syftar till att predicera doktoranders férutsittningar att bli framtida ”excellen-
ta” forskare (i termer av hog citeringsgrad) borjat fa fiste, vilket dven visar sig
1 den utbildningsvetenskapliga forskning som Vetenskapsridet numera
finansierar om svensk forskarutbildning (Brodin & Sonesson, 2022). Detta
leder oss tillbaka till frigan om den pedagogiska forskningens relevans fo6r
vem eller vad.

DEN PEDAGOGISKA FORSKNINGENS RELEVANS I HOGRE UTBILDNING

Sammanfattningsvis kan det konstateras att merparten av dagens hogskole-
pedagogiska forskning dr grundad i ett nyttoperspektiv, dir forskningen ska
vara relevant for hogskolans praktiker och leda till pedagogisk verksamhets-
utveckling. Fenomenet dr dock inte nytt — utan ett liknande resonemang lig
bakom inridttandet av lirarh6gskolor under 1950-talet, nir staten markerade
att de tillhérande professurerna i praktisk pedagogik skulle inrikta sig mot
skolans och lirarutbildningarnas behov (Lindberg, 2007; Lindberg, 2018).
Betriffande den hogskolepedagogiska forskningens betoning pa nytta dr det
emellertid inte statens ideologi som driver denna linje, utan det dr de
hégskolepedagogiska utvecklarna (som delvis dven dr nyckelaktorer i imple-
menteringen av toppstyrd policy). Men som Lindberg (2018) papekar
karaktiriseras 2000-talet av mangfald bade nir det giller pedagogikens
ckonomiska intressenter och vetenskapliga perspektiv, si vilken pedagogisk
kunskapsbildning som egentligen anses vara “’nyttig” dr idag en relativ friga.
Samma férhallande giller hogre utbildning. Dirfér vore det mycket olyckligt



192 E. BRODIN

att definiera hogskolepedagogik utifrin ett sndvt och kortsiktigt nytto-
perspektiv, men det dr just detta som hiller pé att ske i Sverige. Vart tar de
fundamentala filosofiska fragorna vigen (Dahlbeck, 2022) som ger grund for
kritisk sjdlvreflektion i all pedagogisk forskning? Vad hinder med de historis-
ka studierna (Brodin et al., 2021) som ger kritisk distans till pedagogikens roll
i dagens hégskola? Hur hanteras akademins komplexa grinsarbete (Lindberg-
Sand, under utgivning/2023) och den politiska toppstyrningen som i hég grad
paverkar den hogskolepedagogik som bedrivs? Kortfattat: Var ryms det
kritiska perspektivet som stir emot neoliberalismens férhirskande ideologi
och skapar forutsittningar for kritisk handling? I den nystartade tidskriften
Journal of Praxis in Higher Education, med site vid Hogskolan i Boris, finns
utrymme f6r den typen av kritisk diskussion pa global nivda med fokus pa
praxis utifrin den hogre utbildningens moral-social-politiska dimensioner
(Editors, 2019). Som sadan fyller tidskriften en viktig funktion i den veten-
skapliga debatten, men vad jag efterlyser dr en bredare nationell pedagogisk
kunskapsbildning om hogre utbildning,

Med varm hand vilkomnar jag dirfér forskare i disciplinen pedagogik att
bidra till den nationella kunskapsutvecklingen inom hégre utbildning f6r att
pd sd vis bygga upp bade volym och djupare férstielse av vad hogskole-
pedagogisk forskning dr och kan vara. I min vision finns en balans mellan
nationella studier som kan vara praktiknira eller pedagogiskt 6vergripande,
empiriska och/eller teoretiska, historiska och/eller nutidsfokuserade, och
som progressivt knyter an till varandra bortom det omedelbara nyttoperspek-
tivet. Givetvis foljer ocksd en filosofisk och metodologisk pluralism med
denna inkluderande ambition. De disciplindrt pedagogiska perspektiven be-
hévs inom detta filt i vardande samtidigt som pedagogikdisciplinen kan ater-
uppticka en utbildningsdimension som bjuder pa manga relevanta och
pedagogiskt outforskade problem i akademins forinderliga landskap. Mot
denna bakgrund dr det motiverat att pa nytt stilla Asklings (2012) fraga: Vart
iar den hogre utbildningen pa vig?
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LAROVERKEN OCH PROGRESSIVISMEN
Bert Marald

Recension av Samuelsson, Johan (2021). Ldroverken och progressivismen.
Perspektiv pa  bistorienndervisningens praktik och policy 1920—1950. Nordic
Academic Press.

Under parallellskolesystemets tid sdgs folkskola och liroverk som kon-
trasterande skolformer. Liroverken, med rotter si lingt tillbaka som
medeltidens katedralskolor och 1600-talets stiftsgymnasier traderade ett
allminbildande kulturarv. I sin metodik uppfattades de som gammalmodigt
slentrianmissiga. Katederundervisning utifrin modellen lixa, f6rhor, ny lixa
med frigor och svar- metoden dominerade. Liroverkskulturen kunde som i
Skaraadjunkten Hugo Swenssons romaner glorifieras eller tvdrtom som i
Ingmar Bergmans och Alf Sjobergs 40-talsfilm Hess demoniseras. Inom
folkskollirkaren, inriktad pa medborgarfostran i symbios med folkrérelser
och demokratistrivanden métte reformpedagogiska idéer med utrymme 61
elevaktivitet storre gensvar. Det var en reaktion gentemot katekesrabblande,
mekanisk minnesinlirning och ensidig grammatik- och artalsexercis. Skolan
borde, hette det, mer likna ett laboratorium dn auditorium. I den myllan upp-
stod vad som benimnts folkskoleprogressivism.

Ar bilden s ensidig som den utmalats eller var skillnaden mellan skol-
formerna mindre i6gonfallander Nistlade sig manne progressivismen in dven
pa liroverken dr den fraga Karlstadshistorikern Johan Samuelsson stiller i
studien Ldroverken och progressivismen. Perspektiv pd historieundervisningens praktik
och policy1920—1950. Ambitionen ér att revidera, atminstone nyansera gingse
uppfattning. Konkreta exempel for att stodja sin tes himtar han frimst fran
historieimnet. For att perspektivet skall bli klassrumsnira utnyttjas lirarnas
egna redogorelser for sin undervisning. Tidsmdssigt ligger fokus pa mellan-

https://doi.org/10.15626/p£s28.0102.11



RECENSION | PEDAGOGISK FORSKNING I SVERIGE 197

krigstiden, utrickt fram till besluten om enhets- och grundskola. En huvud-
killa utgdr de lirarberittelser som 1946 drs skolkommission lit samla in. 1
Samuelssons malsittning ingar att inte bara rang- och provarsliroverk skall
uppmitrksammas. For representativetens skull ges mer perifera real- och
kommunala mellanskolor och gymnasier plats 1 undersdkningen.

Sedan statens provskola Nya Elementar mist mycket av sin ursprungliga
profil fick reformpedagogiken, med inspiration frin Ellen Key, fiste vid
Whitlockska samskolan och Géteborgs hégre samskola. Till dem som verka-
de f6r en metodisk férnyelse vid liroverken hérde Nils Hinninger, nordist,
undervisningsrdd och flitig utgivare av lirob6cker och antologier i moders-
milet. Han var en moderniseringsivrare med intresset riktat mot USA, vars
undervisningsvisen han studerat pd plats, 1939 lit han publicera Ny skola —
och gammal, ett f6rs6k att fora in delar av folkskolans arbetssitt i liroverken.
Hinninger ingick i redaktionen f6r den Goteborgsbaserade pedagogiska tid-
skriften Skola och samballe och var medlem av The New Education Fellowship, vars
svenska gren doptes #// Firbundet for ny uppfostran. Samuelsson gir vidare och
pekar pa nytinkande hos vilmeriterade, disputerade lektorer. Dir aterfinns
Ernst S6derlund vid Sédra Latin, senare professor i ekonomisk historia. Till-
sammans med Hénninger gav han ut Arbetsuppgifier i svensk historia for realskolan.

Andra som presenteras som nydanare ir Birger Lovgren vid Sédra Latin,
Carl Danielsson i Norrképing, Bjarne Beckman i f&rst Skara, sedan Stringnis,
Ragnar Gullstrand i Nyképing, Lundsbergsrektorn Einar Gauffin samt
Gunnar Hesslén, Sverker Arnoldsson, Helge Gullberg och Gésta Johannes-
son, alla under en period verksamma i Géteborg, progressivismens kanske
starkaste fiste, dock frimst inom folkskolesfiren. Samuelsson dr angeligen
att papeka att reformsinnade pedagoger fanns pa mer perifera orter sdsom i
Virnamo, Eksj6, Filipstad, Arvika, Bollnids och Skelleftea, dir under en period
Maj Bosson-Nordbd, senare undervisningsrad, verkade.

Undervisningen 1 historia blev mer problematiserad men utifran gingse
kanon med nationsbyggande, kungagestalter, krig och utrikespolitik i fokus.
Traditionella tvistefrigor som Stockholms blodbad, forskningens skiftande
syn pa Gustav Vasa, Gustaf II Adolf och Karl XII kunde debatteras. Kvinn-
liga liroverksprofiler som Beth Hennings, rektor fér Stockholms Sodra
flicklaroverk, Greta Hedin vid Géteborgs flickliroverk och Dagmar Lange
vid Nya Elementar for flickor, kind som deckarférfattaren Maria Lang, fann
inriktningen ensidig och ville ge stérre utrymme at sociala fragor och kultur-
utveckling. Dirtill fanns kritik mot att undervisningen sillan nadde fram till
nutiden. I sina memoarer skriver sodralatinaren Tomas TranstrOmer, att
aktuella virldshindelser knappast berérdes men att det var annorlunda i kolle-
gierummet, dir andra virldskriget ocksd utkdmpades.

Latent fanns en politisk dimension i skoldebatten i sa matto att de reform-
sinnade lutade at mer vinsterfrilst liberalt hdll. Progressivismen med dess
aktivitetspedagogik och arbetsskola rénte motstind och dir férekom extrem-
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fall sasom dess thirdige kritiker Georg Brandell, pedagogiklektor vid Uppsala
folkskoleseminarium. Han hamnade si lingt ut i den politiska 6knen att han
1947 publicerade den nazivinliga och fam&sa Hitler och hans verk.

Johan Samuelssons bok innehiller flera olyckliga formuleringar som skulle
kunna upptickts vid en mer noggrann korrekturldsning. Att Norrképings-
rektorn Carl Danielsson fér sitt férnamn stavat 6msevis med C eller K 4r ma-
hinda en petitess. Virre dr att Simon Erlandsson, vid 30-talets slut redaktor
tor Tidning f6r Sveriges liroverk, liroboksférfattare och senare rektor for
Niissj6 liroverk, fatt sitt namn omkastat till Erland Simonsson. D det giller
de kinda akademikerslikterna Weibull och Ahnlund har det blivit hopp
mellan generationerna, satillvida att de korrekta namnen Nils Ahnlund och
Lauritz Weibull bytts ut mot Knut Ahnlund och Martin Weibull. Den debatt-
glade ofta férekommande Birger Lovgren har placerats pa Norra i stillet for
Sodra Latin. Att det tvd gianger talas om slaget vid Bromsebro fir ses som en
horrér. Av sammanhanget framgar att det inte dr freden 1 Brémsebro som av-
ses utan slaget vid Stingebro.

Att i en tid da ldrarna 1 borjan av sin karridr ideligen bytte skola — det har
talats om undervisningsrallare — placera dem pa ritt liroanstalt kan vara
problematiskt. Jag blir férbryllad da Gunnar Hesslén, en ging min rektor pa
Goteborgs Latinliroverk/Hyvitfeldtska och hans kollega Sverker Arnoldsson,
lektor pd Realliroverket/Vasa ging pa ging placeras pa Goteborgs hogre
samskola. Forklaringen syns vara att de varit timlirare dir och medverkat 1
skolans drsredogorelser. Erik Brannman placeras pa S6dra Latin fastidn det av
notapparaten framgar att han verkade 1 Giévle, tillhérande skolans profiler.
Om Go6sta Johannesson dr det korrekt att han under 1940-talet verkade vid
Goteborgs hogre samskola men kanske kunde det ha tillagts att hans ldrar-
girning huvudsakligen var férlagd till hemprovinsen Skdne. Erik Sandberg
gjorde férvisso i unga ar sina lirospan i Stockholm och Uppsala, men det
kunde ha nimnts att hans karridr gick vidare till prestigefyllda rektorat i Falun
och Visteras. Det hade varit till férdel om de reformsinnade ldrare som
ideligen dterkommer hade getts en fylligare presentation. Ett motargument
kan fOrstds vara att det inte 4r personerna som dr si centrala utan de innova-
tiva inslagen 1 sig som kallkritik, imnessamverkan, grupparbeten, studiebesok,
exkursioner, smaningom beting.

Det var under 60-talet med dess gymnasiereformer dessa foreteelser slog
igenom, med ledigare stil och med storre samarbetsanda mellan lirare och
elever. I en intervju 1970 framholl tre gymnasierektorer de livliga lektions-
debatterna i kontroversiella fraigor som kunde férekomma. Som exempel an-
gavs hur en diskussion kunde f6ras kring Guatemalas politiska och ekonomis-
ka utveckling, fastin fd kidnde till landets geografiska lige.

Trots brister 1 akribin 4r det ett intressant forskningsfilt Samuelsson be-
tritt. Det dr framfr allt de enskilda lirarnas vardagliga undervisningspraxis
som belysts. Det dr vilkommet att den schablonbild vi matats med blir ifraga-
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satt. Har foreligger dock ett morkertal som forsvarar att na full klarhet, da det
ir osannolikt att ldrare lit redovisa sina lektioner lika systematiskt som
pristerna sina predikningar.

Hur vittnesgilla mina egna skolminnen dr kan ifrigasittas men de hinfor
sig till senare delen av den period Samuelsson analyserar. Den progressivism
jag upplevde pa Karl Johansskolan i Majorna, som bendmnts Nordens peda-
gogiska Mecka, var av bista mirke, frigérande, med noggrann kunskaps-
kontroll och strikt disciplin utan ringaste stok. Erik Gunnar Asplund var
skolans berémde arkitekt och i dess ledning fanns éverldraren Elof Lindilv,
som ingick i redaktionen f&r Skola och sambhille och bland lirarna reform-
pedagogen Ester Hermansson, medlem av 1946 drs skolkommission och
nimnd 1 Samuelssons studie. Hir fanns inte mycket gemensamt med den
progressivismens flumvariant som grasserade under 70-talet och som Kjell
Espmark triffande karikerat i sin roman Lojaliteten. Skall jag sedan betygsitta
provirsliroverket Hvitfeldtska, dir jag tog studenten 1957, finns inte mycket
att sdga om progressivism. Den existerade knappast men dir fanns andra
kvaliteter.

Bidraget frin Samuelssons historiska studie till dagens skoldebatt dr troligt-
vis begrinsat. Progressivismen ir inte si vilsedd i en tid da storre ldrar-
auktoritet efterstrivas med fokus lagd pd kunskap i traditionell mening. Det
finns en 6nskan bland lirare pa féltet att fa dterkomma som dmneskunniga,
pedagogiskt insiktsfulla, undervisare i stillet for stindigt rapportskrivande
coacher.
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Redaktionellt

Redaktionen efterfrigar bokrecensioner och
fakultetsopponentens sammanfattande
synpunkter

Under 2023 skulle vi i redaktionen vilja sl ett slag f6r bokrecensionen och
fakultetsopponentens sammanfattande synpunkter som viktiga inslag i tid-
skriftens totala utgivning. Vi skulle vilja uppmuntra dig som lédst en intressant
bok av relevans fér det pedagogiska kunskapsomradet eller nyligen varit
fakultetsopponent pa en avhandling att dela med dig genom att skriva nagra
rader och skicka in till oss. Genom att g6ra det bidrar du till det gemensamma
samtalet samt mojligedr £6r fler att f4 upp 6gonen f6r nya bocker, avhand-
lingar och intressanta teman. Var inbjudan riktar sig till savil seniora forskare
som doktorander. Varmt vilkommen med ditt bidrag!

For vigledning kring hur ditt bidrag bor utformas, vinligen se vara
forfattarinstruktioner for recensioner pa var onlineportal:
https://pedagogiskforskning.se/riktlinjerguidelines

Bidraget granskas av redaktionen och ska skickas in via tidskriftens online-

system: https://open.Inu.se/index.php/PFS /information/authors

/Redaktionen for Pedagogisk forskning i Sverige


https://pedagogiskforskning.se/riktlinjerguidelines/
https://open.lnu.se/index.php/PFS/information/authors

Pedagogisk Forskning i Sverige ér en
vetenskaplig tidskift som dokumenterar,
granskar och debatterar pedagogisk
forskning och dess villkor i Sverige.

@ Tidskriften tillimpar granskning enligt
dubbel peer review for artiklar. Ovriga

bidrag granskas av redaktionen.

Pedagogisk Forskning i Sverige dgs av féreningen SWERA,
Swedish Educational Research Association. ISSN1401-6788



	Gardesten.pdf
	Ackesjö, Helena, Nordänger, Ulla-Karin, & Lindqvist, Per (2016). "Att jag kallar mig själv för lärare i fritidshem uppfattar jag skapar en viss provokation": Om de nya grundlärarna med inriktning mot arbete i fritidshem. Educare - Vetenskapliga skrift...

	Svahn & Hallsen.pdf
	Czarniawska, Barbara (1997). Narrating the Organization: Dramas of Institutional Identity. University of Chicago Press.
	Czarniawska, Barbara (1998). A Narrative Approach to Organization Studies. Sage Publications.
	SFS 2007:346. Lag om skattereduktion för hushållsarbete. https://rkrattsbaser.gov.se/sfst?bet=2007:346
	Suchman, Mark (1995). Managing Legitimacy: Strategic and Institutional Approaches. Academy of Management Review, 20(3), 571-611.

	Falkner et al.pdf
	Gravesen, David T., & Ringskou, Lea (2016). Rum for kvalifikation, plads til innklusion? Om mødet mellem børn, rum og pædagogik i den danske folkeskole. Nordisk tidsskrift for pedagogikk og kritikk, 2, 47-63. DOI: https://doi.org/10.17585/ntpk.v2.275




