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Det finns flera goda skdl till att intressera sig for problembaserat |arande (PBL) i
sprakundervisningen.

For det forsta verkar denna undervisningsmetod inte i ndgon stérre omfattning ha fétt
genomslag inom den hogre sprakutbildningen. Atminstone har sidan forsdksverksamhet inte
dokumenterats i skrift. Att doma av den litteraturgenomgang som jag gjort i samband med
denna artikel &r det i gymnasieskolan som experiment med denna nya undervisningsform
huvudsakligen genomforts.[1] Av denna anledning kan det vara av véarde dels att redovisa hur
dessa experiment utfallit och vilka erfarenheter som dragits fran gymnasieskolan, dels att med
utgangspunkt i litteraturen forstka inventera och méjligen forutse hur ett problembaserat
larande skulle kunna gestalta sig pa akademisk niva.

FOr det andra, om denna undervisningsmetod annu inte provats i sprakundervisningen &r det
rimligt att anta att narmare k&nnedom om de grundléggande pedagogiska principernai PBL inte
ar almant forekommande. En ovillkorlig forutséattning for att PBL ska fa nagot som helst gehor
och kanske i férlangningen kunna prévas inom ramen for en delkurs &r att undervisande larare
ges tillfalle att bilda sig en uppfattning om vad PBL &r och hur PBL skiljer sig fran traditionell
undervisning. Som K. Kjellgren m.fl. (1993) papekar maste man mycket noga inventera och
analysera alla argument fér och emot en férandrad utbildning. Det kan dérfér vara motiverat,
tror jag, att presenteraen - om an elementér och ofullstandig - kort presentation till PBL. En av
ambitionerna med denna artikel &r just att den ska kunna lésas som en kort introduktion dar
argument fran pedagogisk vetenskap far ta plats med redan vunna erfarenheter.

For det tredje verkar det finnas anledning att ifrégasitta den traditionella uthildningens
effektivitet. Nar man talar med universitetslérare idag - inte barainom humanistisk fakultet - s
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anser manga att studenternas forkunskaper &r otillrackliga och att detta & en tendens som blivit
sarskilt stadig under de senaste aren. Och om vissa studenters kunskaper ar otillrackligai
terminsstarten, verkar manga av dem sakna incitament att kompensera denna deficit efterhand, i
alafal om man ska ga efter det timantal som de sjélva uppger att de lagger ner pa sina studier
réknat per vecka.[2] Man kan naturligtvisinvanda for det forsta att larare alltid har ansett
studenternas forkunskaper vara otillrackliga och for det andra att studenter knappast nagonsin
lar ha last s mycket som de borde. Om det faktiskt & pa detta vis, finns det annu storre
anledning, menar jag, att inte bara omprova utan &ven att férandra de traditionella
undervisnings- och examinationsformerna. Mycket av den pedagogiska forskning som gjorts
under de senast tre decennierna har dessutom kunnat |agga fram argument som nadrmast talar
emot det sétt pa vilket akademisk undervisning traditionellt meddelas och examineras.

For det fjarde det ar det som larare saval stimulerande som meriterande att &gna sig at
pedagogiskt utvecklingsarbete. Vid tjanstetillsattning sa tyder mycket pa att pedagogisk
verksamhet kommer att bli allt viktigare.[3] Redan idag slas det fast i Hogskoleférordningen (4
kap 5 8 HF) att "lika stor omsorg skall &gnas provningen av den pedagogiska skickligheten som
prévningen av den vetenskapliga skickligheten”. Aven om det hittills har ansetts svért att
evaluera pedagogisk skicklighet star det klart att det nu finns principer for bedémning
utarbetade vid de flesta universitet och hogskolor.[4] Det géller aven vid Vaxjo universitet, dar
det i utvecklingsplanen for 2000-2004 understryks att " Studenten ska ges majligheter till en
aktivare roll i sdval universitetets arbete i stort som i sin kunskapsinhamtning" samt att:
"Universitetet ska 6ka sinainsatser att stimuleratill nya pedagogiska arbetsformer inom
grundutbildning och medverka till att erfarenheter sprids.”[5] PBL kan hér vara ett aternativ att
prova.

Bakgrund

Avgorande for tillkomsten av denna artikel har varit de fragor som véacktes av Lars Owe
Dahlgrens uppslagsrika forel asning pa UPC-kursen i hdgskolepedagogik 1999/2000 och som
jag alltsedan dess finner anledning att aterkommatill. Eftersom jag inte har stor erfarenhet av
att undervisa,[6] inte vare sig pa gymnasium eller pa hogskola, var min forestallning om
pedagogikens mgjligheter vid UPC-kursens borjan mycket begrénsad. Man kan siga att jag
sakforde den primitiva uppfattningen att larare inte & ndgot som man blir utan nagot som man
redan frén borjan &r. Denna hdllning har jag funnit anledning att radikalt omprova, och |asaren
kommer darfor att emellandt mérka en viss candidesk optimism infor det problembaserade
|&randets potential.

Litteratur

Den litteratur som anvants kan delasin i anslutning till de fragor som behandlasi artikeln. Som
allméan introduktion till larande har jag haft stor nyttaav Ulike perspektiv pa laaring og
ladngsforskning (1996) av O. Dyste, Hur vi lar (1998) under redaktion av F. Marton, D.
Hounsell och N. Entwistle samt Learning to teach in higher education (1992) av P. Ramsden.
Dessa tre bocker har kompletterats dels av Frihet, ansvar, kompetens. Grundutbildningens
villkor i hogskolan (SOU 1992:1) och Nya villkor for larandet i den hogre utbildningen
(SOU:2001:1), dels av Hogskoleverkets skriftserie, i synnerhet nagra rapporter med inriktning
pa examination, namligen Uppfattningar om examination - en intervjustudie (1997:3 S),
Examination vid universitet och hdgskolor - ur studentens synvinkel (1997:10 S), Extern
medverkan i examinationen. Nordiska och brittiska traditioner. Svenska forsok (1997:11 S), En
auktoritar provning eller en prévning av auktoritet? Examination vid universitet och hdgskolor
(1997:12 S) samt Rad och idéer for examinationen inom hogskolan (1997:14 S). Vad betraffar
PBL i alménhet har jag frAmst anvant Problembaserat larandei praktiken - For
gymnasieskolan (1999) av L. Alanko & L. Isaksson, Problembaserat larande - en introduktion
for larare och larande (1999) av H. Egidius samt Problembaserad inlérning - erfarenheter fran
Halsouniversitetet (1993) under redaktion av K. Kjellgren m.fl.

Storst betydelse med hansyn till artikels malsattning och utformning har emellertid PBL i
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sprakundervisningen. Om problembaserat lérandei teori och praktik (1996) av G. Oliveira &
M. Berggren haft, kanske framst tack vare dess grundliga och verklighetsnéra helhetssyn.
Slutligen har jag pa ett allméant pedagogiskt plan 1&tit mig provoceras av |. Enkvists eldande
Feltankt. En kritisk granskning av idébakgrunden till svensk utbildningspolitik (2000) samt av
B. Brodows, N.-E. Nilssons & S.-O. Ullstroms Retoriken kring grammatiken. Didaktiska
perspektiv pa skolgrammatik (2000).

Disposition och begrénsningar

Artikeln innehdler tre avsnitt som i stort sett utvecklar de punkter som angavs i inledningen
och som later sig formuleras i frageform:

« Vad & PBL?
. Vilkaerfarenheter finnsav PBL och sprakundervisning?
« Ar PBL effektivare an traditionell undervisning?

Till dessatre fragor kunde jag ha lagt ytterligare en:
« Ar PBL mojligt att inforai amnet franska vid Vaxjo universitet?

Jag & medveten om att den sistndmnda frégan ar tamligen sjalvklar i sammanhanget och att
man kunde forvanta sig att den behandlades i denna artikel. Pa ett sétt har den ett omedel bart
svar, namligen att det naturligtvis & fullt mgjligt att anvanda PBL i dmnet franska vid Véaxjo
universitet. Trots detta har jag valt att i denna artikel begransa mig till att forsoka forsta vad
PBL & och vilka erfarenheter som finnsav PBL och sprékundervisning. Att arbeta med PBL
leder bl. a. till en annorlunda och vidgad lararroll samt andrade behov i fragaom lokaler,
bibliotek och organisation. Ett eventuellt inforande av PBL har emellertid foga att vinna pa
snabbehandling, och jag har darfor foredragit att inte hér diskutera denna fraga utforligare; det
& emellertid min avsikt att aterkommatill den i ett annat sasmmanhang.

Artikelns forsta avsnitt inleds med en kort tillbakablick som genom att redovisa den
bakomliggande pedagogiskaidén forsoker séttain PBL ett storre sammanhang. Denna
tillbakablick lagger grunden for den skillnad som sedan gors mellan PBL som forhallningssétt
och PBL som arbetsform. Det andra avsnittet presenterar i urval nagra de erfarenheter som
gjorts delsav PBL i allménhet, dels av PBL inom sprakundervisningen. | artikelns tredje och
sista avsnitt finns pedagogiska argument for ett problembaserat férhallningssatt i den hdgre
sprakuthildningen.

Vad ar PBL?

Termen PBL

Termen PBL kommer fran engelskans problem-based learning. Nar denna term skulle
Overséttas till svenska valde man forst bendmningen problembaserad inlarning, PBI. Men ordet
inlérning kom stegvis under 1990-talet att anses som mindre lampligt, eftersom man hade borjat
att betrakta |arande som nagot mer an bara passivt kunskapsmottagande. | 1arandet ingér inte
bara forvarvande av vetande utan ocks3, som Egidius (1999:6) papekar "reflexion, utveckling
av studieformaga, larstrategier, traning i kritiskt tankande och sétt att |ara tillsammans med
studiekamrater". Nar man idag Gversatter learning med larande &r det pa goda grunder,
eftersom det pa ett tydligt sétt associerar till aktivt kunskapsstkande.

Det kan vara pa sin plats att hér sittain termen PBL ett storre sammanhang. | stora drag brukar
man idag tala om SCE (Student-centered Education) och DBE (Disciplin-based Education).
DBE & synonymt med traditionell undervisning, medan SCE, under vilken PBL sorterar, & en
samlingsbeteckning for en rad nyare undervisningsformer som t.ex. SBL (Situation-based
learning), CBL (Case-based learning) och PBE (Project-based education).
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Bakomliggande pedagogisk idé

Ifall det har funnits delade meningar om terminologin inlarning/larande, stér det klart att det
rader enighet i frdga om innehdllet. En kort genomgang av den vanligast forekommande
litteraturen om PBL bekréftar detta. K. Kjellgren m.fl. (1993:23-27) skriver att "PBI &r inte
bara en pedagogisk metod, utan innebér ocksa ett forandrat sétt att se pa larandet, bl.a. &r den
studerandes intresse, aktivitet och ansvarstagande centralt [...] problembaserad inl&rning ar ett
sétt att utforma utbildningar sa att alla studerande far forutséttningar att gora pa samma st nér
de l&r sig som de mest framgangsrika anda skulle ha gjort". Oliveria & Berggren (1996:14)
understryker att PBL star "for en viss kunskaps- och inlarningssyn [...] som samtidigt erbjuder
en yttre arbetsform som gor det mgjligt att omsétta den bakomliggande kunskaps- och
inlarningssynen i praktisk verklighet". Egidius (1999:5) skriver om PBL att det &r: "bade en
fraga om att soka kunskap och utveckla fardigheter salvstandigt och att basera forvarvet av
kunskaper pa aktuella och realistiska problem inom omradet." Alanko & |saksson (1999:26)
dér fast att: "Grunden i problembaserat larande, PBL, maste vara ett visst forhallningssatt till
manniskan och kunskap [...] en tro pa att manniskan &r en socia varelse som lar bast
tillsammans med andra, eller snarare 1& mera och béttre tillsammans med andra.”

Vad betyder da allt detta? Ja, PBL & med andra ord en fraga om att upptacka och ta ansvar for
sitt larande. Det innebér att kunskap inte bestdms i kvantitet utan snarare i kvalitet, d.v.s.
formaga att tillampa sin kunskap. Denna kunskapssyn medfor, vilket kanske kan tyckas
mérkligt, att en kvantitativ 6kning av kunskapen inte per se medfor att |arande kommer till
stand. Verkligt larande, papekar Oliveira & Berggren (1996:14), ager namligen inte rum forran
den som l&r forandrar sin egen omvérldsbild med hjép av sina nyvunna kunskaper.

Den som l&ser ovanstéende citat och forsoker bilda sig en uppfattning om vad PBL &r kan med
visst fog tycka att han inte blivit mycket klokare. Detta kan forstas bero pa manga faktorer, men
till trost kan jag saga att detta & ganska naturligt, eftersom man normalt skiljer pa PBL som
forhallningssétt och PBL som arbetsform. Det som jag givit exempel pa hittills & PBL som
forhaIningssatt och da i mycket allméanna termer. Nedan foljer en redogorelse for vad som
ligger bakom dessa begrepp, men forst kan det vara motiverat att ga ungefar 30 ar tillbakai
tiden och se vilka betingelser som syresatte den jordman i vilken rétternatill dagens PBL kunde
vaxa fram.

Kort historisk tillbakablick

Om man ska sittain PBL i ett historiskt sammanhang later det sig |ampligast géras mot
bakgrund av de stora omvavningar som hela det hégre utbildningssystemet i vastvarlden
genomlevde under slutet av 1960-talet. Det missndje som fanns hos studenterna mot hur den
akademiska uthildningen var organiserad tog sig uttryck i handgripligheter, som samtidigt
kompletterades med en rad krav. Studenterna krévde, som t.ex. Oliveira & Berggren (1996:14)
uppmarksammar, att den auktoritéra undervisningen vid universiteten skulle reformeras, att
traditionellt teoretiska utbildningar skulle 6ppnas mot verkligheten och att de studerande sélva
skulle fa storre inflytande Gver sitt 1arande.

| kolvattnet av denna turbulens insdg négra larare i medicin vid McMaster-universitetet i
Kanada, att utbildningen av l&kare maste reformeras. 1980 gav en av dessa lérare, H.S.
Barrows, i samarbete med en kollega, ut boken Problem-based learning. An Approach to
Medical Education. Denna bok tas upp av Alanko & Isaksson (1999:34), som skriver att den
innehdller en beskrivning av en forandrad |akarutbildning med simulerade patienter dar de
studerande far trana sig genom att |6sa olikafall som lakare moter i sitt dagliga arbete.
Fallbeskrivningarna byggs pa under problemlGsningens gang och arbetsséttet & noga
genomtankt enligt en viss probleml 6sningsstrategi. Lararen fungerar som en handledare, vars
viktigaste uppgift ar att gora larandet studentcentrerat i stéllet for lararcentrerat. Lararen haller
diskussionerna vid liv genom att stéllafragor till de studerande i stéllet for att ge svaren.
Nyfikenhet och upptéckargladje blir drivkraften for de studerande.
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PBL visade sig vara sa tilltalande att det under 1980-talet spredstill en rad universitet véarden
Over. | Sverige var det Linkopings universitet som forst anammade PBL genom att 1986 infora
denna pedagogik pa medicinska fakulteten.[7]

PBL som for hallningsétt

Jag namnde tidigare att det &r vasentligt att skilja mellan PBL som forhallningssétt och PBL
som arbetsform. Varfér & det vasentligt? Nar PBL presenterades var det som en ny pedagogik
for hur man lagger upp och genomfor utbildningar och kurser. Allteftersom PBL har tillampats
i olikamiljéer har man kommit att se det som en arbetsform bland andra. Detta innebér att PBL
stélls vid sidan av andra metoder som t.ex. forelasning, seminarium och projektarbete. Om det
ar arbetsformen som avses ska man vara klar over att den har en jdmforelsevis fast
arbetsordning, den sa kallade sjustegsmetoden. Denna kommer att presenterasi nasta avsnitt om
PBL som arbetsform.

Som forhallningssétt kan PBL upplevas som mycket progressivt. Egidius (1999:14) erinrar om
att: "nagra av pionjarerna gick ut med faltropet: No ex cathedra education (ingen
katederundervisning, d.v.s. slut pa allt féreldsande). Deras grundtanke var att |ararna ska ha en
renodlat ny roll. De ska vara handledare, inte undervisare." Den enkla motiveringen till detta
var att de studerande, i forlasningar och katederundervisning, far svar pa fragor som de aldrig
har stallt. Darmed far de studerande inte heller traning i att sjalva soka eller strukturera det
vetande och de fardigheter som utvecklar deras beredskap att méta nytt i en féranderlig varld
och som lagger grunden till det livslanga larandet. Handledarens uppgift blir, fortsétter Egidius
(1999:15), att tréna de studerande att: "utifran problemsituationer soka |Gsningar som kan
hjélpa dem att fordjupa och vidga sin fortrogenhet med olika verklighets- och
kunskapsomraden.”

PBL bygger alltsd pa en holistisk syn pa larande och utgangspunkten for arbetet ar problem
hamtade fran en komplicerad verklighet. Detta medfor, som Oliveira & Berggren (1996:14)
inskarper, att man |6ser problem "med hjdp av sin samlade omvérldskunskap, och dér drasinga
granser mellan vardagskunskap och skolkunskap eller mellan kunskap fran olika skolamnen."

Till de grundtankar som jag hittills har presenterat, kan man foga ytterligare en, namligen att
PBL forutsétter att arbetet organiseras och genomfors efter demokratiska principer. Egidius
papekar att studerandena "ska genom diskussionerna i gruppen [basgruppen] vanjasig vid att
respektera andras asikter, kunskaper och varderingar, sa att de blir bade kritiskt och sjavkritiskt
instéllda till de pastadenden och uppfattningar som de maéter i texter av olikaslag." Dessutom,
fortsétter Egidius, "ska de ocksa vanja sig vid att de har kraft, formaga och rétt att ha
synpunkter pa hur arbetet i gruppen ska gatill" (1999:14). Studentinflytandei PBL skiljer sig
p& manga punkter fran studentinflytande i traditionell utbildning. Alanko & Isaksson (1999:64)
diskuterar vad detta inflytande vanligen omfattar och konstaterar med hénvisning till forskning
inom omrédet att "om eleverna upplever sig ha inflytande géller det ofta omraden som inte
direkt har med undervisningen att gora, utan mera med verkligheten runt omkring, t. ex. val av
gardiner i klassrum." Alanko & Isaksson (1999:64) delar in studentinflytande i formellt och
informellt inflytande. Det formella omfattar val av kursrepresentanter, val till studentkéren,
deltagande i institutionsstyrelser och arbetsgrupper o.s.v., medan det informella galler
inflytande 6ver det egna larandets former och innehall. Detta inbegriper val av litteratur,
undervisnings- och examinationsformer. Som Egidius uppmarksammar (1999:15), innebér detta
"en ny lararroll, som kan vara svér att vanja sig vid for dem som har hela sin lararidentitet
byggd pa att ge och forhora léxor." Av detta ska man inte dra Slutsatsen att |&raren inte behovs,
tvartom bor |&raren trana studerandena att: "utifran problemsituationer soka [Gsningar som kan
hjélpa dem att fordjupa och vidga sin fortrogenhet med olika verklighets- och
kunskapsomraden." (1999:15). Vad detta betyder mer konkret kommer jag att redovisa i nasta
avsnitt som handlar om PBL som arbetsform.

PBL som arbetsform
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Kortfattat kan man saga att renodlat PBL bedrivs i en s.k. basgrupp som bestér av 5-7
medlemmar samt handledare. Basgruppen utgor navet i studierna och tréffasi borjan av
utbildningen tillsammans med handledaren tva ganger per vecka under cirka 1,5 timme. Enligt
t.ex. Kjellman m.fl. (1993:49), bor det varatvatill tre dagar mellan varje basgruppstraff, detta
for att ge tillfale till egna studier daremellan. | detta sammanhang bor man papeka att
schemalagda basgruppstréffar altid & obligatoriska; det géller nérvaro och aktiv medverkan,
eftersom basgruppsarbetet bl. a. syftar till att stimulera personlig utveckling och till att 6ka
deltagarnas formaga till att lyssna pa andra.

Arbetet utgar fran en beskrivning av en verklighetsanknuten situation som
basgruppsmedlemmarna ska ta stallning till. Under detta arbete tas saval vardagskunskap som
skolkunskap i ansprak samtidigt som basgruppsmedlemmarna blir medvetna om vilka
kunskaper de saknar och vilkafrégor de maste formulera och sjdva soka svar pa. Detta
basgruppsarbete evalueras standigt av medlemmarna, och det som de da utvérderar & gruppens
samarbetsformaga, de enskilda medlemmarnas och handledarens arbetsinsatser.
Basgruppsmediemmarna blir pa detta sitt medvetna om att |arande & en process som sker i
flitigt samspel med andra méanniskor.

Helt grundldggande for basgruppsarbetet & den redan namnda sustegsmetoden eller de su
stegen som pa engel ska kallas the seven jump. Sjustegsmetoden &r ett slags arbetsschema eller
dagordning som anvéands under basgruppsarbetet. Med hjalp av detta schema, som handledarna
l&r basgruppsmedlemmarna anvénda under de forsta problemen som avhandlasi en kurs, kan
de studerande styra sitt arbete konstruktivt och, som Egidius (1999:8) understryker, "komma
bort frén famlande, 16st tyckande diskussion". Detta schema anvands tills metoden &r
internaliserad, d.v.s. tills studerandena har tillégnat sig ett strukturerat arbetssétt. Det schema
som dterges nedan &r resultatet av en sammanvéagning gjord pa de mallar som Egidius (1999:8)
och Kjellman m.fl. (1993:51) presenterar.

De gu stegen

Tilldmpning av de Su stegen kréver att basgruppen samlats och att en skrivtavla finnsi salen.
Varje deltagare har ett exemplar av de gu stegen framfér sig.

« Lasutgangspunkten (som kan varaen bild, en kort text, en vinjett 0.s.v.) hogt och
begrunda denna en kort stund. Forklara begrepp, uttryck och termer . Notera fakta pa
skrivtavlan i en sarskild kolumn.

» Definiera problemet och ev delproblem: Vilkafenomen eller foreteelser vill gruppen
belysa? Infor steg 3 ska gruppen ha valt det eller de problem som ska behandlas.

« Inventera gruppens uppfattningar och idéer om problemet. Borja bearbeta ett
problem om det finns flera. Anvand 5-10 minuters brainstorming per problem.
Brainstorming: notera pa tavlan alla forslag, idéer och associationer, som finnsi gruppen,
utan att kréva forklaringar eller kritisk granskning.

« Systematisera inventeringen. Granska de forslag som kommit fram. Peka pa samband,
kategorisera, vardera och sortera bort det som forefaller irrelevant.

« Formulerakunskapsmal. Avgransa sadant, som ni inte forstar eller inte kan forklara.
Formulera frégor och konkretisera kunskapsmal for de studier som skata vid och paga
fram till nésta sammankomst.

o Lar i olikaformer och med anvandning av olika kéllor. Varje gruppmediem bor géra
klart for sig vilken kunskap som han eller hon ska skaffa sig och pa vilket sétt det ska
ske. Man kan arbeta individuellt eller i grupp.

« Syntetisera den nyforvarvande kunskapen. Den nyférvarvade kunskapen ska sedan
granskasi gruppen och diskuterasi forhallande till problemet. Kunskapen ska ge
forutséttningar for fordjupad belysning av problemet och eventuellt besvara stéllda
fragor.

Nér studerandena har tillagnat sig de sju stegen och alltsa lart sig ett strukturerat arbetssétt,
stélls efterhand okade krav pa deras forméaga att arbeta med problemlsning i forhallande till
kommande yrkesutdévning.
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| det schema som redovisas ovan antyds det i punkt sex att |&randet sker i olikaformer, och
man kan ju fréga sig vad detta innebar. Aven om PBL skiljer sig genomgripande fran
traditionell undervisning, sa innebar inte detta att vissaav de larandeformer som forekommer i
just traditionell undervisning inte kan anvandasi PBL, dven om de far en annan funktion.
Exempel pa detta & forelasningen som mycket val kan anvandas for att ge en introduktion till
ett tema, ge en sammanfattning av ett amnesomrade, vacka intresse for ett amnesomrade eller
belysa aktuell forskning inom ett omrade. Forelasningarna ar daremot fa och tiden alltfor dyrbar
for att anvandas till sddant som &r val beskrivet i litteraturen. Aven seminarier kan anvandas pa
olika satt som komplement till basgruppsarbetet. Ma séttningen med seminarierna & att vacka
fragor och diskussion om nagot som basgrupperna arbetat med och att samtidigt ge maéjlighet
till 6vning i muntlig framstallning. Seminarierna, vars sammansattning inte bor skifta under
terminerna, kan t.ex. avsluta varje delkurs och bor besta av 3-4 basgrupper. For en narmare
beskrivning av kompletterande arbetsformer hanvisas till Kjellgren m.fl. (1993:56-61).

Examination

Examinationen & som alla vet utbildningssystemets eget sétt att méta sina effekter och |
normala fall godtas detta forfarande nér man talar om uthildningens effektivitet. Det & ocksa
en utbredd uppfattning att examinationen forst och framst & en beddmning av den studerande.
Aven om examinationen forstas har denna roll, vilket konstaterasi Kjellgren m.fl. (1993:161),
sa ar denna funktion vanligen Gverskattad, medan examinationens roll som &terkoppling och
styrinstrument vanligen & underskattad. Med hansyn till examinationens avgorande betydelse
for studenternas larande - se t.ex.: Marton, Hounsell & Entwistle (1998) och Ramsden (1992)
samt hégskol everksrapporterna Uppfattningar om examination - en intervjustudie (1997:3 S)
och Examination vid universitet och hogskolor - ur studentens synvinkel (1997:10 S) - &r det
néra nog ofattbart att sa obetydliga konsekvenser har dragits av denna vetskap nér det galler
examinationen inom t.ex. humanistisk fakultet.

Det torde ha framgétt av det som hittills sagts, att konventionella examinationsformer, som &r
inriktade pa atergivande av faktakunskaper, inte & forenligamed PBL. Det kan namligen inte,
som Egidius papekar, vara fraga om att lararen i rollen som domare och auktoritet faststéller
hur mycket eller hur lite som studerandena har inhamtat av det som dlagts dem att larain
(1999:95-96). Det ar snarare sa att studerandena behover lararens hjélp att avgéra om de nétt de
insikter och fardigheter inom det omrade som utbildningen avser och som de i framtiden ska
verka professionellt inom.

En vanlig examinationsform inom PBL &r trestegsexamination eller triple jump. Dennaform
utvecklades pa |akarutbildningen vid McMaster-universitet under 1970-talet och aterges i
Kjellgren m.fl. (1993:172-175):

STEG 1: Problemdefinition (ca 30 minuter)

Den studerande far tadel av en kort fallbeskrivning och kan for att bilda sig en uppfattning
fraga examinatorn om ytterligare information. Den studerande far bara tillgang till de data som
han uttryckligen fragar efter. Nar studeranden inhamtat tillracklig information ska han eller hon
formulera en preliminar fragestallning samt identifiera relevanta problem. Har synliggors
studerandens kunskaper och forstaelse av bakomliggande mekanismer och forklaringar till
problemet. Det blir ocksa tydligt vad han eller hon maste inhamta ytterligare kunskaper om for
att kunna |6sa problemet.

STEG 2: Séalvstandiga studier (ca 2-24 timmar)

Studeranden soker information for att besvara de fragor som formulerats. Det &r tilldtet att
anvanda vilka kélor som helst: bibliotek, kurdlitteratur, resurspersoner, studiebesok 0.s.v.
Studeranden uppmanas att infér steg 3 fora anteckningar 6ver sin strategi och dver vilka kéllor
som utnyttjas under de géalvstéandiga studierna.

STEG 3: Problemsyntes (ca 30 minuter)
Studeranden aterkommer till examinatorn och har nu majlighet att revidera sin preliminéra
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problemformulering efter att ha inhamtat ny kunskap. Studeranden redogor for bakomliggande
mekanismer till problemet, foreslar malséttning och handlingsalternativ samt diskuterar de
kriterier for utvardering av sin behandling [detta & en beskrivning avsedd for vardutbildningar].
Som underlag for beddmning av studeranden av en skattningsskala vars andpunkter bestar av
beskrivande omddmen om studerandens prestation i olika avseenden.

Det & emellertid viktigt att understryka att andra examinationsformer & mojliga och mer
information gesi Oliveira & Berggren (1996:100-114) och Egidius (1999:95-96) samt i
Hogskoleverkets rapport Rad och idéer for examinationen inom hdgskolan (1997:14 S).

Vilka erfarenheter finnsav PBL och sprakundervisning?

Inledningsvis kan man erinra om att de erfarenheter som gjorts - i alla fall som dokumenterats
och publicerats - har &gt rum i gymnasieskolan. Den lasare som &r fértrogen med Oliveria &
Berggren (1996) kommer att mérka hur mycket jag forlitar mig pa derasi mitt tycke utmérkta
PBL i sprakundervisningen. Om problembaserat larandei teori och praktik.[8] Deras bok &r
resultatet av ett PBL -projekt inom invandrarundervisningen och bestar av tva delar: en
handledningsbok och ett kopieringsunderlag; jag har endast haft tillgang till handledningsboken.

Vilka lardomar &r det da som dragits pa gymnasieniva och pa vilket sitt kan dessa lardomar
varatill hjap pa hogskoleniva? Det vore naturligtvis utmérkt om man kunde pa ett enkelt sétt
redogora for de erfarenheter som gjorts och utifran dessa forutse tamligen detaljerat hur PBL -
arbetet skulle forasin och sedan gestaltas i den akademiska sprakundervisningen. Detta |ater
sig emellertid inte goras av flera skél, kanske framst beroende pa att PBL inte endast kan
beskrivas som en fardig metod utan &en som en genomtankt grundsyn pa kunskap och
larande. Vad detta innebér har redan berdrts, men det star klart att vissa preciseringar kan goras
pa grundval av den erfarenhet som vunnits pa gymnasieniva. Oliveira & Berggren (1996:19-24)
understryker t.ex. att det kravs forandringsbenédgenhet hos bade skola och larare. Lararrollen
maste forandras, eftersom lararens uppgift inte langre blir att ansvara for att eleverna lamnar
skolan med en viss mangd fardig kunskap, utan i stéllet att borga for att eleverna lamnar skolan
med den kompetens de behtver for att kunna soka, bearbeta och tillampa kunskap i ett socialt
sammanhang. Lararens mal blir inte langre att endast formedla amneskunskaper, vilket kan vara
svart att accepterai ala lager.

PBL i sprakundervisningen pa grundlaggande nivaer

Oliveira & Berggren har i sitt projekt anvant PBL som ett medel for att integrera
sprékundervisning och samhallsorientering dels for vuxna invandrare, dels for
invandrarungdomar. Det & naturligtvis inte exakt samma sak som att anvanda PBL i
undervisningen i franska for svenska studenter, men det finns s manga gemensamma
utgangspunkter att det mycket val kan vara 6verforbart till undervisningen i frammande sprak.
For att konkretisera vad det innebér att inta ett problembaserat forhallningssatt i
sprakundervisningen &r det [ampligt att jamfora denna med vad ett traditionel It inbegriper. Jag
har har valt att s gott som verbatim folja den argumentation som Oliveira & Berggren for, och
detta utan att egentligen ha négra invandningar, dels eftersom min egen erfarenhet av
sprakundervisning konfirmerar deras framstélining av den konventionella, dels eftersom jag
starkt sympatiserar med och inspireras av deras erfarenhet av den problembaserade
undervisningen.

| traditionell sprékundervisning betraktas |arandet som en linjar process. Undervisningen &r
oftast l&romedel sstyrd och framskrider darmed enligt en viss forutbestamd progression, ofta
fran det konkretatill det abstrakta, fran ett situationsbundet till ett icke-situationsbundet sprak
eller fran det som traditionellt betraktas som ett |&tt sprak till ett svart sprék. De olika
sprakfardigheterna tranas systematiskt men oftaisolerat fran varandra. Férvantningarna pa
elevens forméaga att §av sétta samman delmomenten till en fungerande helhet ar stor.

I N L1 | [Kommunikativ]
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| cke kommunikativ

Elev kan inte anvanda|— |glosor|+ |uttal [+ |aromedels- +|grammatik |+ |annat|= Ele\./. K dan
2kt text anvénda
® spraket

Bild 1 Sprakinlarning betraktad som en linjar process. Har tranas de olika sprakfardigheterna systematiskt men delvis
isolerade fran varandra (illustration av Ann Sofi Marminge och text fran Oliveira & Berggren 1996).

| utfallet av dessa forvantningar, kan man hanvisatill L. O. Dahlgrens artikel 1 Kjellgren m.fl.
som konstaterar: "I ett tamligen stort antal undersokningar har det framgétt att en stor del av de
studerande, ibland en magjoritet, inte uppfattat utbildningens mest centrala begrepp med den
innebord som avsetts' (1993:18). Att presentera en fardig struktur medfor altsainte

automati skt forstaelse for denna struktur.

Men sprakundervisningen kan ocksa utga fran ett synsétt som inte &r |aromedel sstyrt och som
inte bedrivs enligt en i forvag faststalld progression. | stallet for att utga fran ett |aromedel utgar
man fran verkligheten. Strévan &r att skapa ett akta uttrycksbehov hos eleverna och att sedan
|dta dessa behov styra larandet. Darmed kan forstas inte larandet ske linjart fran det konkreta
till det abstrakta, fran ett situationsbundet till ett icke-situationsbundet sprak eller fran ett |&tt
sprak till ett svart sprék. Larandet maste i stéllet ske pa flera parallella nivaer samtidigt, dar
elevernas intresse och sprakliga behov vaxelvis styr in i ett konkret respektive abstrakt eller ett
l&tt respektive svart ordforrad.

Forutsittningen for att PBL ska kunna tillampasi sprakundervisningen ar alltsa att |araren
anduter sig till en syn pa spraklarande som liknar den som framgér av nedanstaende bild.

Grammatik
Ord och Uttal
begrepp

AT

Al

=1

PiE A m
- -?J_zr. .I.I

Bild 2 Sprakinlarning betraktad som en integrerad process. Har & omvérldskunskap bade mal och medel, och de
olika sprékfardigheterna maste utvecklas i ett helhetssammanhang (illustration av Ann Sofi Marminge och text
frén Oliveira& Berggren 1996).

Om man arbetar utifran denna syn, menar Oliveira & Berggren att PBL kan introduceras i
undervisningen ganska tidigt. Om man daremot arbetar efter en traditionell syn pa spréklarande
(bild 2, s. 14) & man formodligen av den asikten att eleven forst maste larasig de ord och de
uttryck samt den grammatik som kommer att behtvasi ett PBL -arbete, innan ett fall
introduceras. Denna l&rare uppfattar saledes PBL -arbetet som ett slags tillamningsovning, och
det kommer troligen att ta lang tid innan eleverna har de kunskaper som hon anser nddvandiga
for att hon ska slgppain PBL i undervisningen.
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Eftersom PBL bygger pa uppfattningen att man 1&r sig i interaktion med andra, och grunden for
denna interaktion ar spraket, & det ocksd, aminstone att doma av den erfarenhet som Oliveira
& Berggren redovisar, synnerligen lampat for sprékundervisning. | PBL blir spraket - till
skillnad fran traditionella tal- och skrivovningar - ett medel som man utnyttjar for att 10sa ett
verkligt problem utan att fokusera pa vad man tidigare gatt igenom i undervisningen. | PBL
arbetar man alltsd med problemlGsning, och |&rande &ger rum under §jalva arbetsprocessen.
Elevernalar under diskussioner i problemformulerandet, i informationsstkandet, under
bearbetningen och i redovisningarna. Arbetsprocessen erbjuder samordnad tréaning och
utveckling, och dessa fardigheter utvecklas inte isolerande fran varandra utan i ett sammanhang
som en helhet, vilket kan illustreras pa foljande sétt:

Tala
Lyssna Ehf 42 Skriva
-\.- -I_.'-.

J—--—"“n,;) | Bearbeta st
o e,

1§ -

'I! i
| F
. "\\,_,)7
5. | Sékakunskap | |_ ] ,‘51
“ individuellt i helklass [ &, y
Hasa h ___ Lisa
AN
Fooh g i
T
! : 1
E =
| = k'lj
Tala — I Lasa
S 2 iﬂ:m:ﬁ'ﬂ ; Utvardera | < & » Skriva
T.h...;’ i basgrupp ‘ arbetet H:\:r-v
Lyssna . — Tala

Analysera | /
[lbeskrwmng <FN._,M

i basgruppen n |

Tala ] I‘-L‘i Lisa

Lyssna

Bild 3 Genom PBL-arbetet utvecklas de olika sprakfardigheterna inte isolerade fran varandra utan i ett
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hel hetssammanhang (illustration av Ann Sofi Marminge och text frén Oliveira& Berggren 1996).

Men & det da majligt att arbeta med PBL i sprakundervisningen? Ja, nar det géller
gymnasienivan skriver Oliveira & Berggren (1996:20): "Vi vet naturligtvis av egen erfarenhet
att det & mojligt, men vi tror att det i grund och botten & den enskilda lararen syn pa
sprékinlarning som avgor svaret pa den frégan.” Ar PBL ocks& genomforbart i
sprakuthildningen pa akademisk niva? Svaret maste bli jakande, menar jag. | nasta avsnitt, som
ar artikelns sista, ska nagot kort sagas om hur pass effektivt PBL &r i forhallande till traditionell
undervisning.

Ar PBL effektivare an traditionell undervisning?

Det torde ha framgétt av framstallningen hittills att PBL inte endast & en metod utan ocksa ett
forandrat sétt att se pa larande. Vad detta innebér och vad som kannetecknar denna
kunskapssyn har presenterats tidigare. Det kan da finnas anledning att fraga sig vilka problem
Som man anser sig 16sa pa ett béttre sétt med PBL &n med traditionell undervisning. Svaret pa
denna fraga har antyttsi de avsnittet om PBL och sprakutbildning, dar ett viktigt argument var
att arbetsprocessen i basgruppen utgor ett utmarkt tillfalle till 6kade fardigheter i att anvénda
maspraket. Men det finns fler argument och fyra av dessa redovisasi Kjellgren m.fl. (1993:23-
27).

Det forsta argumentet & det meningsfulla larandets krav pa begripliga helheter, d.v.s. behovet
av pedagogiska gestalter. Detta innebar att studerandena maste kunna kénna igen sig i den
yrkesmassiga verklighet som utbildning forbereder dem for. Det ska finnas en samlande
fragestallning i bakgrunden till vilken man slutligen alltid ska atervanda. Detta forsta argument
ar tamligen gavklart inom en rad utbildningar som &r direkt yrkesforberedande som t.ex.
vardutbildningar, men man kan fraga sig om detta géller ocksa inom en disciplin dar den
framtida yrkesverksamheten inte ar lika tydlig under studietiden? For sprakstudier kan den
pedagogiska gestalten vara en person som har goda kunskaper i hur ett land fungerar delsi
detalj (t.ex. vilkaregler som géller for utbytesstudenters rétt till bostadsbidrag), delsi allméanhet
(t.ex. vilkanormer och varderingar som genomsyrar lagstiftning, kultur- och samhéalldliv). Att
denna person kan redogora for sina kunskaper ocksa pa malspraket & en savklarhet. Méark v
att en sadan helhetssyn inte utesluter férdjupning i detaljkunskaper om t.ex. malsprakets
verbsystem. Tvartom forutséits en person med kunskaper om t.ex. landets historia och geografi
ocksa kanna till vilka verb som &r oregelbundna och hur de bgjs.

Det andra argumentet galler kunskapens anvandbarhet utanfor utbildningssituationen. |
samband med nyanstalining brukar arbetsgivaren rékna med en inkdrningsperiod innan
personen i fraga ar fullt kapabel att arbeta sjalvstandigt. Detta forhallande kan i viss man bero
pa att utbildningskunskaper ar artskilda fran arbetslivets kunskapsbehov. Eftersom arbete ofta
innebér att lokalisera, formulera och |6sa problem samt att eventuellt dokumentera |6sningarna,
kan man fraga sig varfor dessa fardigheter i saringa grad forekommer i traditionella 6vningar,
dér det snarare & fraga om att |6sa och dokumentera forel agda problem pa ett stereotypiskt satt.
PBL medfdr har en 6kad autenticitet under utbildningstiden i forhallande till arbetets krav. Med
tanke pai vilken ringa omfattning som t.ex. sprakstuderande 6var sig pa att sval skriftligt som
muntligt behandla problem pa savél modersmalet som malspraket & det naturligt att ocksa
denna studentkategori behtver en viss inkdrningsperiod vid forsta anstéllningen. Men det finns
anledning att ifrégasitta detta, eftersom sprakstudenter - om nagra - forvantas vara va tranade i
dessa moment.

Det tredje argumentet géller det traditionella séttet att examinera kunskaper och fardigheter.
Traditionell examination &r till sin natur asocial i bemérkelsen att den utgor en privat
kraftméatning mellan studeranden och uppgiften. Forelagd en val definierad uppgift ska
studeranden av egen kraft |6sa denna med egna kunskaper. Ldsningen bedoms dérefter av
lararen som alltsd & den ende som far ta del av studerandens anstrangningar. Eftersom
redogorelse av kunskap och fardigheter utgor ett verkningsfullt inlarningstillfale framstar det
som ett "omotiverat dldseri att gora denna till en privat angelagenhet” (1993:25). For detta
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arguments relevans for sprakundervisning, hanvisar jag till féregdende avsnitt.

Ett fjarde argument &r att utbildningar inte bara resulterar i kunskaper och fardigheter hos de
studerande utan ocksa ger upphov till mer grundlaggande effekter. Bland de effekter som fors
fram raknas forhalIningssitt till kunskap och larande, forméaga att gjalvstandigt soka, ordna,
syntetisera och dokumentera kunskap samt inte minst utvecklandet av ett vetenskapligt
forhallningssatt, d.v.s. bendgenheten att forhalla sig kritisk till vad som pastas om var omvarld
och vissheten om att nagra eviga sanningar knappast existerar. PBL accentuerar ett
forhalningssatt som medger traning i dessa moment.

Om dessa angivna argument gor det mgjligt att sluta sig till att PBL &r effektivare éan
traditionell undervisning, kan man givetvis ha olika uppfattningar om. Det som star klart ar att
de verkar tillrackligt starka for att prévas inom ramen for den akademiska sprakutbildningen.

Nagr a reflexioner

Denna artikel innehdller tre avsnitt vilkatillsammans representerar nagra av de fragor - eller
problem om man sa vill - som jag har stéllt mig under loppet av den kursii
universitetspedagogik for larare som UPC i Vaxj6 anordnade under |asaret 1999/2000. Det &r
ingen overdrift att siga att denna kurs pa ett genomgripande sétt har forandrat min syn pa
larande. Kursen har givit mig insikter som otvivelaktigt & vasentligaocksd i ett extramuralt
perspektiv. Men det som kanske forvanat mig mest & emellertid de vattentéta skott som finns
mellan pedagogisk forskning om larande och praktisk sprékundervisning vid vara universitet.
Den fornyelse som antydsii titeln &, menar jag, inte sarskilt konkret och det finns all anledning
att fréga sig varfor det & sa och vad som kan goras & denna diskrepans.

© Mathias Palsson
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[4] Set ex PM till ledning vid ansbkan om anstéllning sonmvbefordran till professor och
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[6] Mérk val att min erfarenhet av undervisning, efter snart tio &rs universitetsstudier, & ganska
stor.

[7] Kjellgren m.fl. (1993) formedlar erfarenheter av just PBL inom H&l souniversitetets
utbildningar.

[8] Det finns emellertid invandningar mot en problembaserad undervisning pa lagre nivaer.
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