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Inledning

| Sverige har det 1ange funnits en tydlig skiljelinje mellan amnesdidaktik och
allmandidaktik. Amnesdidaktiken har koncentrerat sig pa inlarningen av olika moment utan
att kanske nérmare analysera malen i relation till Gvergripande utbil dningsstravanden.
Allmandidaktiken & andra sidan har behandlat generella aspekter pa inlarning sasom
vardegrundsfragor och demokratifostran men har forbigéatt det som skiljer inldrning av
olika @amnen &t. For larare ute i verksamheten gar det forstas inte att separera amnesdidaktik
fran allmandidaktik. | undervisningssituationen maste lararen samtidigt beakta exempelvis
sprakinlarningsstrategier och vardegrundsfragor (anteckningar fran forelasning av professor
Christer Fritzell 2003).

| dagens mangkulturella klassrum samsas elever fran olika etniska grupper. Pafritiden
dverdses eleverna av intryck fran globaliserade massmedier, populérkultur och Internet.
Allt detta innebér sténdiga kulturméten. Ofta & det forst nér vi konfronteras med andra
kulturella yttringar som vi blir medvetna om var egen kulturella hemvist. Men vilka
funderingar och vilken véarldshild informationsflodet skapar hos eleverna vet vi ganska lite
om. Vi vet inte heller i vilken man den demokratiska vardegrunden paverkas av denna
globalisering.

Enligt sociafilosofin stravar varjeindivid efter att sammanjamka intrycken fran livsvéarlden
(det vi bar med oss och tar for givet) med kunskapen om systemvérlden
(samhallsstrukturerna), alltsa att forsta omvarlden, sin platsi tillvaron och sig sav. Fragan
& om skolan pa négot sétt kan hjapa eleven pa vagen mot denna forstaelse. | detta
sammanhang &r det framst engel skundervisningens roll som intresserar mig. Detta tanker
jag aerkommatill nedan. Lat mig dock forst ta upp definitionerna av ndgra centrala
begrepp till diskussion.

Vad menas med kulturmoéten?

Definitionen av kultur & synnerligen komplex och anvéandes tidigare mest frekvent inom
antropologin. | dag kan kulturbegreppet vara oerhdrt vitt, som alt i ett sasmhdle, allt
manniskor gor och tanker, men ocksa snavt, t.ex. sociala koder pa en arbetsplats.
Normativa varderingar kan laggas pa begreppet nér man skiljer hogt fran 14gt, t.ex. Virginia
Woolf fran Barbara Cartland. | dess sociologiska mening hénger identitet, tolkning,
representativitet och makt ndra samman med kultur. Darfor far kulturen konsekvenser for
hur manskliga relationer konstrueras, framst i avgransningar mellan "vi" och "dem". Det
kan ocksa ske i form av maktstrukturer som avgor vems tolkning av beteende eller
sprakbruk som anses gélla. En viktig aspekt av kulturfenomenet & alltsd att i forhallande
till den egna normen ses alt annat som avvikande. En bérare av detta avvikande betraktas i
regel ocksa som representativ for hela gruppen och som ndgon man méaste lara sig att
forsta
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Enligt den antropologiska traditionen har vasterlanningar tenderat att definiera kultur som
nagot manniskor fran andra vérldsdelar karaktériseras av, medan de sjdlva star for det
universella och besitter en hdgre stédende civilisation. Detta fokus pa skillnader harror sig
fran att kulturbegreppet skapasi konfrontation. Medvetet eller omedvetet kan méanniskor
resonera inte barai termer som "Vad & det som skiljer?" utan ocksa "Vad kan vi gérasa
att skillnaden bestar?". Det &r |&tt att forledas att tro att kultur & nagot som i relativt
oforandrad form traderas 6ver generationerna eller foljer nationella granser, men sa & inte
fallet. Kulturer &r likt processer dynamiska och de omskapas kontinuerligt i anpassning till
nya stromningar. Daremot kan forandringsbendgenheten minska i en situation av migration
dér kulturen fér en grupp blir det enda kvarvarande bandet till hemlandet.

Vad & da ett mote, ar det helt galvklart? Inte nodvandigtvis, man kan t.ex. havda att ett
mote forutsatter nagon form av forandring. Ett méte dar parterna inte formar kommunicera
blir da ett icke-mote. Aven |asandet av en text, betraktandet av en bild eller en film utgor
ett mote. Vilket syfte individen har med motet skiftar naturligtvis. Tonvikten kan ligga pa
ett omsesidigt utbyte av erfarenheter och kunskap €eller pa ett forsvarsinriktat framhavande
av egna intressen. Filter av stereotyper och negativa férvantningar som laggs pa
motpartens handlingar och uttalanden forsvarar givetvis kommunikationen i mycket hég
grad, oberoende av om det handlar om en grupp av manniskor eller en ensam lasare.

Vad ar syftet med véardegrundsfragor ?

Vad kan vi da gora for att hjalpa eleverna att skapa mening och struktur i den
fragmentariskatillvaro som jag skisserade ovan? Jo, i undervisningen skulle vi kunna ge
dem tillfale att diskutera problem av allmanmansklig karaktar. Elevernakan fa vanda och
vrida pa moraliska dilemman i samarbete och dialog med andra. Intressanta fragor kan
vara: Vad innebér det egentligen att vara manniska? Vad skiljer oss & och vad ar
gemensamt? Vilka moraliska méttstockar anvands for att skapa normer och véarderingar?
Hur kan man tillampaideal som jamlikhet, réttvisa och solidaritet i praktiken? Pavilket
sétt ar kulturmdten ett problematiskt begrepp? Vilka historiskt grundade forestallningar bér
vi med 0ss?

Det &r den hér typen av fragor som jag skulle vilja klassificera som vérdegrundsfragor.
Genom att arbeta med dem i skolan & forhoppningen att eleverna far | &ttare att forhallasig
till influenser i storsta allmanhet. Jag vill ocksa klargora att skolans uppdrag att fostra inte
maste ses som en slags indoktrinering av eleverna. Det kan snarare betraktas som ett
incitament for att anvanda demokratiska arbetssétt. Eleverna forsétts i situationer dér de i
ett frigorande, s.k. deliberativt, samtal 1&r sig att respektera andra manniskor. Ett sddant
samtal forutsitter att eleverna far mojlighet att ta stallning till olika asikter och varderingar
samt att reflektera Over varfor de tycker som de gor. Detta arbetssétt blir darmed en del av
den demokratiska fostran som laroplanen sétter upp som mal. Eleven far forbereda sig for
ett aktivt medborgarskap i en demokrati.

Vardegrundsfragor skulle alltsd kunna sagas handla om forhallningssatt till omvarlden och
om manskliga relationer. Men man skulle ocksa kunna pasta att vardegrundsfragor utgor
basen i al pedagogisk verksamhet eftersom de bestammer hur vi ser pa kunskap och vilken
funktion utbildningen far. Likasa kan inte pedagogisk praktik sarskiljas fran
vardegrundsfragor, hur och med vad vi arbetar i skolan praglas av var manniskosyn och
var definition av kunskap.

Koppling mellan |aroplanen och amnet

Ovannamnda vardegrundsfragor ma vara nog sa intressanta, men har de egentligen nagra
beroringspunkter med mitt intresseomrade, engel skamnet? Lat mig ta upp tva argument
som stodjer tesen att vardegrundsfragor bor beaktasi engel skundervisningen, dels star det i
laroplanen att demokratiska varderingar ska praglaall undervisning (Skolverket, Léroplan
for de frivilliga skolformerna 1994: 5), dels har sprakundervisningen naturliga
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forutsdttningar att erbjuda en 1dmplig arena. Engel skundervisningen ger i sig upphov till
kulturmdten, vilkai sin tur kan aktualisera vardegrundsfragor, dessutom har eleverna
uppnatt ganska goda sprakkunskaper pa gymnasiet, och darfoér anser jag att det finns en
mojlighet att utveckla en litteraturundervisning med kulturméten i centrum. Det skulle
kunna ledartill en integration av vardegrundsperspektivet i engelskamnet. For ovrigt
omfattar kérnamneskurser relativt manga timmar, vilket & gynnsamt nér det handlar om att
arbeta med attityder och varderingar.

| léroplanen har den svenska regeringen och riksdagen gett uttryck for vad man definierar
som véardegrunden, namligen:

Manniskolivets okrénkbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskorslika vérde,
jamstalldhet mellan kvinnor och méan samt solidaritet med svaga och utsatta &r de vérden som
skolan skall gestalta och férmedia. | Gverensstédmmelse med den etik som férvaltats av kristen
tradition och vésterlandsk humanism sker detta genom individens fostran till réttskansla,
generositet, tolerans och ansvarstagande. (Skolverket, Laroplan for de frivilliga skolformerna
1994: 5)

Trots att det &r relativt universella varden som uttrycks refererar man uttryckligen till
kristna traditioner och vasterlandsk humanism. Eftersom skolan har som mal att fostra
elevernai tolerans, jamlikhet och solidaritet med andra manniskor samt utveckla
interkulturell forstéelse kan man tycka att eleverna borde fa méta andra kulturer i sin
undervisning. Ett kulturméte kan dock te sig pa olika vis. Manga skolor har internationel It
utbyte men dnda kan man inte rékna med att alla elever far chansen att deltaga i det. De
etniska grupper som finns representerade i klassen kan visserligen berika samtal om
kulturella fenomen, men det &r viktigt att inte 1ata individen representera en hel grupp.

| engelskundervisningen kan litteraturen bli métesplatsen for olika kulturer. Kansliga fragor
blir &ttare att diskutera nér eleven kan anvanda litteréra karaktarer som stéllforetradare.
Dessutom menar forskare som Louise Rosenblatt att elever kan tréna upp sin empatiska
formaga genom att 1&sa skonlitteratur, vilket skulle gora dem mer mottagliga for andra
manniskors sinnesstamningar och béttre pa att upptacka bakomliggande orsaker till
manskliga handlingar etc. Kort sagt far eleverna | &ttare att forsta manskliga relationer
(Rosenblatt 1995: 49).

Aven i betygskriterierna for engelska B uttrycks en koppling mellan kultur och litteratur:
"Eleven beskriver olika samhéllsférhallanden, kulturtraditioner och levnadssétt i omraden
dér engelskatalas, och anvander denna bakgrund for att kommentera och diskutera
skonlitteratur..." (Skolverket 2000D).

Eftersom inlarning & en livslang process & det ocksa viktigt att ge eleverna forutsattningar
att fortsatta sprakinlarningen efter det att den formella undervisningen & avslutad, vilket
ocksa uttrycks i kursplanen. Visserligen hor eleverna mycket engelska genom musik, pa
bio och tv, men de behdver ocksa méta spraket i skrift. Det kan de forstas gorai form av
Internettexter och tidningar, men lasning av skonlitteratur innehaller nagot mer. Forst och
framst ger litteratur en estetisk upplevelse men ocksa ingdende skildringar av

mal sprakskulturerna, nagot som korta hypertexter inte kan erbjuda. Darmed kan eleverna
lattare na en Okad grad av interkulturell forstaelse, vilket numera har ersatt tidigare
kursplansskrivningar om realiakunskap. Sa har uttrycks det i mal att strava mot i amnet
engelska: "[eleven] reflekterar Gver levnadssatt, kulturtraditioner och samhallsforhallanden
i engelsksprakiga lander samt utvecklar fordjupad forstael se och tolerans for andra
manniskor och kulturer" och i Skolverkets fortsatta presentation av @amnet pa samma
hemsida: "Formagan att reflektera dver likheter och skillnader mellan egna kulturella
erfarenheter och kulturer i engelsktalande lander utvecklas hela tiden och leder pa sikt till
forstaelse for olika kulturer och interkulturell kompetens' (Skolverket 2000a). Kulturméten
blir darmed ett naturligt blickfang i lasningen av skonlitterara texter inom engel skamnet.

Med anledning av fdljande skrivning i kursplanen: "Utbildningen i engelska har dessutom
som syfte att vidga perspektiven pa en vaxande engel sktalande omvéarld med dess
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mangskiftande kulturer" (Skolverket 2000a) finns grund for en utokning av |&sningen sa att
texter fran andra engel sktalande omraden an England och USA ingar. Har kan alltsa
postkoloniala texter kommain, vilka pa senare ar ront stort intresse inom
litteraturvetenskaplig forskning. Postkolonialismen har visserligen blivit ett forskningsfalt
pa modet, men ocksa omdebatterat bade till innehall och begreppsbildning. En del forskare
hévdar att postkolonialismen tog sin bérjan redan vid den forsta kol onisationen medan
andra menar att starten agde rum forst efter koloniernas frigorelse. Vanligtvis betraktas
litteratur skriven pa kolonialspraket av forfattare med ursprung i de forna kolonierna som
postkolonial (Ashcroft m.fl. 1995: 117). Centrala teman i postkoloniaismen & motstand
mot koloniala strukturer, representativitet, hybriditet, nationalism och etnicitet. Lasning av
postkoloniala texter i klassrummet skulle kunna ge en inblick i engelskans kulturella
mangfald och nuvarande stallning som vérldssprak. Engelska sprakets historiska bakgrund
och olikaregionala varianters status & inte okontroversiella. Studiet och diskussionen av
litteratur kan oka elevernas medvetenhet om sprakets splittrade kontext och om olika
faktorer som orsakat detta. For att inte tala om fordelen med att eleverna genom litteraturen
i ndgon man far gemensamma referensramar med malsprakstalare, vilket i sin tur sakert
underléttar interkulturell kommunikation.

Synen pa inlarning och kunskap

Hur skulle man kunna arbeta for att uppna inlarningsmalet i Laroplan for de frivilliga
skolformerna, 1994, om véardegrundsfragor? Gar det 6ver huvud taget att |&ra ut tolerans?
Och hur skulle man gartill vagai safall? For 6vrigt & det skillnad mellan tolerans och
interkulturell kompetens, varav det forra namnsi laroplan for de frivilliga skolformerna,
1994 och det senare i kursplan for engelska 2000. Tolerans implicerar egentligen endast en
acceptans for nagot avvikande. Det behdver inte innebara att man vill larasig mer om
andra kulturer eller integreradem i sin livsvarld. Interkulturalitet & férmagan att ga mellan
olika kulturer och att dar interagera pa lika villkor, samt ett Oppet forhallningssétt och
empati fér andra manniskor och kulturer (Gudykunst & Kim 1992: 253).

Aterigen handlar det om vilken kunskapssyn man har. Béde det sociokulturella och det
fenomenografiska perspektivet pa kunskap innebér att inlarning sker i samtal med andra
manniskor, d&ven om det senare fokuserar innehdllet mer an interaktionen. | bada fallen
konstrueras kunskapen i samtalet. Med dessa perspektiv organiseras undervisningen med
fokus pa kommunikation och skapande av dialogsituationer som mojliggor inlarning. Tror
man i stéllet, liksom konstruktivisterna, att individen skapar sin kunskap i en inre process
av tolkning och meningsskapande galler det att utga fran elevens forestdIningar i
undervisningen for att kunna utmana och utveckla ténkandet.

Vérdegrundsfragor omsatta i praktiken

| 1&roplanen refereras det redan i forsta meningen till skollagen (1985:1100):
"verksamheten i skolan skall utformasi dverensstammelse med grundléaggande
demokratiska vérderingar" (1 kap. 2 och 9 88). Det &r alltsa viktigt att vélja metoder och
arbetssétt i skolan som i sig ger eleverna demokratisk 6vning. Men det &r ingen
framkomlig vag att helt sonika lémna alla bedlut till eleverna. Det handlar i stéllet om att
ge eleverna demokratiska redskap och att gradvis skolain elevernai att ta ansvar fér sin
inlarning.

Christer Fritzell menar i sin artikel "Pedagogical Split Vision" (1996) att eftersom
utbildning syftar till utveckling och férandring kan inte pedagogiska relationer mellan
larare och elev ses som entydigt instrumentella. Det handlar darmed inte om att formedia
ett kunskapsinnehdll fran en hjarnatill en annan. Allarelationer innehdller varderingar och
uttrycker forvantningar. Fritzell anser att skolverksamheten bor syftatill att utveckla
symmetri i pedagogiska relationer. Symmetri i detta sammanhang kan ses som en strévan
efter jamlikhet i det meningsskapande som sker i inlarningssituationen, men ocksa som det
narmande som sker mellan larare och elev nar lararen utgdr frén elevens forestallningar och
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kunskapsniva for att underl&tta kommunikation kring ett kunskapsinnehdll.

Det ar lararens uppgift att uppna individualisering genom att kunna motivera al inlérning
som eleverna forvantas ta sig an. Enligt Fritzells synsétt skapas alltsa symmetrin av
pedagogen. Det & pedagogens ansvar att respektera elevens integritet och réttighet att
deltaga i interaktionen pa likavillkor. Habermas idé om det ideala samtalet kan, enligt
Fritzell, relateras till diskussionen om det symmetriska samtalet eftersom bada bygger pa
att parterna deltager pa likavillkor. Det &r viktigt att individen far utrymme att argumentera
for sina &sikter och att ratten att siga nej uppréatthalls. | stéllet for att oreflekterat hamnai
en mekanisk inlarning av |6srycktafaktai ett asymmetriskt (kunskapsformedlande) system
kan vi efterstréva ett konsekvent genomforande av symmetri i relationer och strukturer i
skolan sa att demokratiska varden blir synliggjorda och realiserade i praktiken (Fritzell
1996: 209-16).

Rosenblatt betonar att i ett demokratiskt arbetssétt |ar sig elever efterhand att lyssna
uppmérksamt till varandra, att respektera varandras asikter och att se lararen som en i
gruppen och inte som den viktigaste mottagaren. | samtalet om litteratur kan alltsa
formagan till empati tranas (Rosenblatt 1995: 68).

Enligt Fritzells och Rosenblatts resonemang kan vardegrundsfragor realiserasi den
pedagogiska arbetsformen. Genom att betona demokratiska samtal i skolan lar sig eleverna
inte bara ett kunskapsinnehall utan dven ett st att relateratill andra ménniskor. Med ckad
kunskap och erfarenhet blir andra manniskor och kulturer mindre hotfulla och |éttare att
forhallasig till. Det & ju ofta genom att utmdla fienden som omansklig som vald och
konflikter rattfardigas. Nu i tider av krig kénns stréavan efter empati &nnu mer angel&gen
eftersom varje ny generation har till uppgift att erdvra och skapa sin version av det
demokratiska samhdllet. | det perspektivet skulle strvan mot interkulturalitet kunna
generera béttre livskvalitet for eleverna och ge dem frihet att rorasig i en globaliserad
véarld.

Utbildning i ett vidare perspektiv

Bildningsidealet, som den svenska skolan vilar pa och dar vardegrundsbegreppet ingar,
innebdr att elever ska ges mgjlighet att utvecklas som manniskor, inte bara tillégnasig
kunskap. Elevernagar i skolan for att vidga sitt tankande och méta andra forestalIningar @n
de som finnsi den n&rmaste omgivningen och i hemmet. | detta ligger ocksa
fostransaspekten: stimulerandet av kritiskt ténkande och de féardigheter som behovsii ett
demokratiskt samhélle. Nar elever upplever lasgladje och utvecklas genom litteraturlasning
nas ocksa ett storre mal i undervisningen eftersom hela ménniskan, bade rationella och
irrationella sidor far utrymme i undervisningen. Kan |&sgladjen och respekten for
personliga stéllningstaganden kommai centrum kan detta i béastafall ledatill att ett intresse
vécks som berikar individen for resten av livet. Betoningen pa |asningens estetiska véarde
fogas darmed in i bildningsidealet. For att kunna deltaga i samhallsdebatten behdver ocksa
individen tillgang till de referensramar som forutsétts dar och som lasning ger.

Utifran ett kritiskt perspektiv finns det traditioner i vart vasterlandska samhalle som
traderar forlegade uppfattningar. | bildningsidealet finns en strévan att |&ra om, att bryta
upp gamla forestallningar och att se vérlden i ett nytt ljus. Postkoloniala texter och teorier
passar vél in i detta sammanhang, aven om eleverna inte direkt kommer i kontakt med
texter som handlar om Europas skeva bild av Orienten (Said 1978) eller hur kolonialismen
har paverkat utbildningssystemet (Willinsky 1998), kan lararen utmana eleverna genom
tankvarda citat eller referat att ta stallning till.

Sociala aspekter pa sprak- och litteraturundervisning

Sociolingvister menar att alla erfarenheter i en social grupp realiserasi spraket. Spraket blir
darmed en symbol for individens sociala identitet eftersom hon bedoms utifran sitt tal
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(Kramsch 1998: 3). Kulturella koder manifesteras alltsai spraket och verkar for att utesluta
dem som inte kanner till koderna. Sociala klasser inom en sprakgemenskap anvander dessa
strategier for att skapa grupptillhdrighet. Detta stammer verkligen nér det géller engelskan
med sin talrika repertoar av sociolekter, dialekter och regionaa varianter. Vid l&sningen av
litteratur fran den engelsksprakiga varlden blir det darfor viktigt att inte doljavilka
strukturer som ligger bakom texten i fraga och att framhdlla att den inte heller &r
representativ for en hel kultur utan endast & en subjektiv skildring av densamma. Det har
a naturligtvis | attare sagt an gjort, men genom noggrant val av texter kan manga aspekter
illustreras. Fokusering pa estetisk |asning ger ocksa eleverna tillgang till
forstahandsupplevelser som kan ge starka incitament att deltaga i gemensamma
diskussioner. Maktstrukturer formedlasinte barai spraket utan ocksai litteraturen. Vem far
bli sprakror for en viss grupp och vem forblir tyst? Detta & en viktig aspekt i
postkolonialismen och da framst i studier av de manniskor som &r tystade av olika skél,
s.k. subaltern studies (Spivak 1985:120-130).

Det sociokulturella didaktiska perspektivet fokuserar pa det pedagogiska samtalet. Alla
samtal utspelasi en socia kontext och i skolan &r det till stor del |&raren som sétter
ramarna fér hur man beter sig i klassrummet och &ven hur samtal mellan eleverna ska ga
till. Rosenblatt diskuterar lararens viktigaroll for att alla ska fa kommatill tals i
diskussioner om litteratur. Aven Parkinson och Reid Thomas betonar |ararens roll for
utvecklandet av ett kommunikationsbeframjande klassrumsklimat. De menar att |araren
redan fran borjan bor etablera vissa grundlaggande forutsattningar for litteratursamtal .
Parkinson och Reid Thomas foresar foljande regler: att det ar frivilligt att uttrycka tankar,
att det & accepterat att ogilla texter, samt att det gar bra att senare andra sina asikter eller
tolkningar (Parkinson & Reid Thomas 2000: 78).

Med tanke pa den anda av samforstand som &tminstone alltsedan Saltsjobadsavtalen 1938
brukar sagas prégla svenska kommunikationsmonster kan det eventuellt ké&nnas hotfullt att
|&ta olika asikter brottas med varandrai klassrummet. Men i analogi med Freires frigorande
pedagogik &r det just i konfrontationen som forandring kan ske och eftersom det inte finns
nagra krav pa att problem ska fa sin I6sning undviker man férhoppningsvis prestige och
innehallsl6sa, politiskt korrekta asikter (Freire 1970).

Vissa kandliga frégor och asikter kan vara alltfor privata for att eleven ska viljata upp dem
I klassrumsdiskussionen och darfér kan det vara lampligt att erbjuda andra
kommunikationssétt, t.ex. |&sloggar med korta betraktelser eller reflektioner som uppstatt
under 1&sningen och som bara l&raren l&ser. Elevernakan ha ett starkt behov av att uttrycka
aven mer privata kénslor och tankar (Smith 1995: 124).

L &sningens funktion

Jag har redan genom referenser till 1&ro- och kursplaner motiverat litteraturens plats i
sprakundervisningen, men vilka andra roller kan litteraturen spela? Historiskt sett har
litteraturen haft till uppgift att underhalla och véacka tankar samt, &minstone fram till 1700-
talet, formedla moraliska budskap. Numera betraktas val sadana tendenser med skepsis,
aven om t.ex. politisk teater skulle kunna bendmnas moraliserande (Parkinson & Reid
Thomas 2002: 24).

En intressant fraga & hur lasarens syften paverkar |asningen. Rosenblatt lanserade redan
1938 begreppen efferent respektive estetisk lasning, vilket anger pa vilket sétt |asaren
narmar sig texten. | en estetisk lasning ar det 1asglédje och lasupplevelse som star i
centrum, medan den efferenta l&sningen innebér ett mer analytiskt och informationssokande
forhalIningssatt. Varfor man |aser paverkar alltsa den lasart man vajer (Rosenblatt 1995:
32).

Rosenblatt ser [asning som en transaktion mellan text och |&ésare. | transaktionen &r l&saren

aktiv och laser pa olika sitt beroende pa var hon befinner sigi livet och vilka behov hon
har just da. Lasaren kan t.ex. ha behov av en kdnslomassig ventil, starka upplevelser,
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kunskap om fjarran platser och andra manniskor, erfarenhet av farliga aventyr, mgjlighet att
fa utlopp for undertryckta drifter samt tillfalle att erfara kanslor av upprymdhet och
meningsfullhet. For yngre lasare &r det nyfikenhet pa livet som &r framsta drivkraften i
|asandet, framhdller Rosenblatt. Genom att |&sa utforskar ungdomar sig sjalva och vérlden
omkring dem och litteréra verk kan hjdlpa dem se meningsfulla strukturer och
sammanhang i tillvaron (Rosenblatt 1995: 36-42).

Charles Sarland visar ocksa pa lasningens funktion i sin bok Young People Reading (1991).
Han menar i likhet med Rosenblatt att ungdomars stérsta motivation i lasningen &r att hitta
karaktarer att identifiera sig med, att upptécka sin egen varld och fa kannedom om fenomen
som de vuxna talar tyst om. Sarland finner att eleverna far starkare |asupplevelser av
popularkulturella bocker eftersom de ar skrivna pa vardagssprak och innehdller typiska
situationer och karaktarer, som det gar l&tt att identifierasig med (Sarland 1991: 73-7).
Bruce E. Fleming betonar 1&sningens meningsskapande funktion, att vi |&r oss vad det
innebar att vara manniska. Nar vi ser vara egna kanslor och tankar i tryck blir vi bekréftade
och ser oss sjdva med andra 6gon. Fleming understryker 1asningens forméaga att inte bara
ge oss kunskap utan ocksa forandra hur vi ser pa véarlden eftersom litteratur alltid
presenterar ett urval av handelser och kanslor och tydliggdr dolda strukturer (Fleming
2002: 471).

Om det &r viktigt for motivationen att man finner sig g§éav i texten kan detta bli ett problem
med texter som har uppbruten kronologi och som lamnar mycket till |&saren. Det & da
betydelsefullt att eleverna far diskutera vilken funktion dessa texter har och varfor den
postmoderna formen kan ha valts. Lararen kan ocksa engagera eleverna pa olika sétt sa att
de hittar vagar in i texten. Detta kan gbras genom att man dramatiserar en sekvensi boken
eller fantiserar vidare kring en karaktars bakgrund, men &en genom efterforskningar om
tidsepoken eller kulturella faktorer. Det & dock viktigt att man |ater eleverna méta texten
pa deras egna villkor, sa att de far mgjlighet att njuta av lasningen (estetisk lasning), utan
att skriva dem pa nésan hur de ska tolka texten (Rosenblatt 1995: 58-9). Det &r intressant
att noterai detta sammanhang att det oftatas for givet att elever ska kunna upptécka
universala budskap i kanoniska texter, medan andra texter inte forvantas erbjuda samma
mojlighet. Men eleverna kanske tycker det &r lika svart att [&sa en text fran 1800-talets
England som en nutidatext fran Sydafrika.

Val av texter

For att ga vidare till den konkreta pedagogiska praktiken kan texturvalet orsaka vissa
svarigheter for larare. Inte nog med att eleverna ar pa olika mognads- och kunskapsniva, de
har ocksa olika preferenser och tidigare erfarenheter av litteraturlasning i skolan, vilket
paverkar deras installning. Andrafaktorer som begréansar valet kan vara vilkatexter som
finnstillgangliga pa skolan eller lararens egna intressen. Catherine Wallace intar en
freiriansk utgangspunkt till val av texter (se Freire 1970). Hon menar att man ska vélja
texter som har ett kontroversiellt innehall eftersom litteraturundervisningen bor
koncentreras pa att hitta och diskutera problem i texter, altsainte pa att |0sa dem. Man kan
ocksa véja texter som behandlar samma problem fran olika perspektiv for att
medvetandeg0ra eleverna om texters subjektivitet (Wallace 1992: 103-9).

Bo Lundahl raknar upp en mangd variabler som kan influera texturvalet i Lasa pa
frammande sprak (1998) dar han ocksa foresprakar anvandandet av autentiska texter i
sprakundervisningen. Nér det galler texturvalet tar Lundahl upp frégor som ror graden av
intressant innehall, identifikationspotential for eleven, ddersanpassning, attraktiv layout,
anknytning till kursplanen, kulturella skillnader, spraklig niva, genre etc. (Lundahl 1998:
83).

Allatextval paverkas ocksd av normativa aspekter pa litteratur och har syftar jag framst pa
relationen till den litterdra kanon. | kursplanen star att eleven ska "ha grundlaggande
orientering om engelsksprakig litteratur fran olika epoker" (Skolverket, 2000b), vilket ger
larare i Sverige mer frihet @n deras kollegor i t.ex. USA eller Storbritannien har.
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Vérderingar pa vad som & god respektive dalig litteratur kan ocksa ge upphov till
intressanta diskussioner i klassen. Man kan t.ex. diskutera varfor inkluderandet av
kvinnliga eller postkoloniaa forfattare i kanon for det forsta behdvs och for det andra vilka
ideologiska och historiska faktorer som har utestangt dessa och manga andra grupper
tidigare. Med ett problematiserande tillvagagangssétt i litteraturundervisningen finns en
chans att bakomliggande maktstrukturer kan undersotkas. Valet av litterara texter kan darfor
inte bli neutralt och aterigen blir identitet och grupptillhdrighet viktigai ett maktperspektiv.
Genom en historisk tillbakablick kan man titta pa hur traderingen av litteréra texter gatt till
och hur detta hangt ihop med imperialism och nationalism (Willinsky 1998: 216-23).

Syftet med diskussioner som dem jag har refererat till ovan & ocksa viktigt. Blir det en
undervisning om litteratur eller blir det undervisning som berikar |asupplevelsen och far
eleverna att forhalla sig kritiska, i en positiv bemérkelse, till varfor vissa texter [ases men
inte andra?

Baserad pa en litteraturvetenskaplig analys av fem postkoloniala texter samt en genomgang
av didaktiska och litteraturvetenskapliga teorier har jag i min magistranduppsats stallt upp
nagra enkla kriterier for att underlattavalet av texter utifran ett vardegrundsperspektiv:

Innehaller texten element som kan kopplas till vardegrundsfrégor ?
Ar texten intressant att 1&4sa och diskutera?

Ligger texten pa en passande spraklig niva?

Inbjuder dentill olikatolkningar?

Ar det en postkolonial text? (Thyberg 2002: 4, 25-6)

agbrwbdRE

For en utforlig motivering av kriterierna hanvisar jag till uppsatsen. Dock vill jag aterigen
understryka att eleverna bor inkluderas i urvalsprocessen for att f& med
vardegrundsfragornai arbetsséttet. Upplever eleverna delaktighet i beslut som ror
undervisningen blir kanske deras motivation att aktivt deltaga hogre.

Problem med litteraturundervisning i skolan

Redan 1938 beklagade Rosenblatt att litteraturundervisningen i skolan tyvarr oftatar dod pa
elevernas lasintresse. De far uppfattningen att det géller att 1&sa pa ett forutbestamt sétt for
att hitta vissa element och strukturer i texten samt att dterge referendlitteraturens
resonemang. Elevernalar sig om litteratur i stéllet for att |1&ra sig att uppleva och tolka
litteratur. Hon anser alltsa att det &r elevernas egna upplevelser av litteraturen som borde
kommai forsta hand. Tyvéarr sétter ofta examinationskravet kdppar i hjulet for denna
inriktning pa undervisningen (Rosenblatt 1995: 57). Darfor & det an viktigare att
konstruera examinationsfragor pa ett sddant sétt att eleverna inte reducerar inlarningen till
sadan ytkunskap som biografiska fakta eller kanda tolkningar (Hounsell m.fl. 1986: 28).
Variation av uppgifter och arbetssétt & sakert ocksa viktigt for att behalla lasgladjen hos
eleverna

Ett annat problem &r skillnaderna mellan lérarens och elevernas l&sarreception. Rosenblatt
menar att alla lasare bér med sig unika erfarenheter och minnen till 1&sningen och att detta
avgor vilka aspekter i texten som l&sarna uppfattar. Detta kan sgas vara ett av de forsta
uttalanden inom det som senare har blivit kallat receptionsforskning. | klassrumssituationen
kan foljden bli att |araren vantar sig att eleverna ska uppmarksamma vissa aspekter i en text
och lagger upp arbetet utifran detta, medan eleverna kan ha fastnat for och vilja diskutera
helt andra foreteel ser (Rosenblatt 1995: 59).

Detta resonemang har hittills gallt l&sning av skonlitteratur rent allmant, men hur &r det
med |&sningen inom engelskamnet? Jo, d& kan det delvis vara andra aspekter som ar
problematiska och som hanger ihop med sjalva sprakinlarningssituationen. Det handlar
bland annat om hur eleverna paverkas av olika arbetssétt. Férandras elevernas lasning nér
de far i uppgift att |asa vissa avsnitt intensivt dér alla ord maste slés upp och séttas upp i en
ordlista? Eller hindrar kanske bristande sprakkunskaper full upplevelse eller forstaelse av
boken? En del elever kan ha ett starkt inre motstand mot att |14sa p& engel ska eftersom de
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tror att det maste vara for svart. Det kan ocksa forhalla sig som Rosenblatt misstanker, att
larare dentrianmassigt, och kanske omedvetet, tvingar eleverna att |asa ytinriktat efter vissa
uttalade eller underforstédda krav. Behandlar man alla bocker efter samma modell sa att
eleverna pa forhand vet vad de ska leta efter i texterna, s.k. efferent lasning? Redovisas
l&sningen framst for l&raren eller &r syftet snarare att sprida kunskapen till andrai klassen?
Diskuteras malet med lasningen i klassen och ar syftet da att [arasig ord eller att lasa
bocker man tycker om?

Dessa pedagogiska val paverkar utan tvivel elevernas satt att 14sa. Fragan ar forstas hur
beroende uppfyllandet av laroplans- och kursplansmalen & av dessa metodiska skillnader.
Men de alra mest intressanta aspekterna i minadgon &r hur eleverna géva resonerar kring
lasningen av skonlitteratur pa engelska, hur de upplever lasningen och hur de ser pa
kulturmotet | texterna. Det &r detta jag vill undersbkai mitt kommande avhandlingsarbete.

Avslutning

Jag har har forsokt att visa pa en mojlig koppling mellan vardegrundsfragor och framst B-
kursen i engelska pa gymnasieniva. For en mer utforlig genomgang och for konkreta
metodiska forslag for undervisningskontexten hanvisar jag l&saren till min
magistranduppsats. Enligt det resonemang som forts i denna artikel tycks det anda majligt
att vardegrundsfragor skulle kunna integreras i engelskundervisningen pa tva sét, dels
genom ett demokratiskt arbetssétt med samtalet i fokus, dels genom litteraturl&sning med
kulturmoten i centrum. Jag har ocksa framhallit 1&sningens estetiska varde med fokus pa
elevens lasgladje och rétt att |&sa utefter sina forutséttningar och behov.

© Anna Thyberg
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