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L &s- och skrivutveckling i lararutbildningen

Av Britta Herder

Léank till presentation av Britta Herder

Skriftsprakets anvandning har okat drastiskt i vart samhélle under senare delen av 1900-
talet. Lasformaga krévs for att man ska klara det dagliga livet, som att handla, betala
rakningar etc.

Allt fler yrken, &ven sadana som tidigare inte stéllde krav pa formagan att |1asa eller skriva,
& i var moderna, datoriserade vérld beroende av bade las- och skrivférmaga. Inom ala
yrken talas om livdangt |arande och kompetensutveckling, nagot som oftast kréver att man
tillagnar sig ny kunskap genom texter. | dag innebér svarigheter med Iasning och skrivning
ett funktionshinder. Darfor stéalls det mycket stora krav pa larares formaga att lara elever
l&sa och skrivai var tid.

| den hér artikeln kommer jag att diskutera las- och skrivutveckling i
svensklararutbildningen for tidiga skoldr mot bakgrund av en undersokning av 93
|ararstudenters skriftliga beréttel ser om den egna l&s- och skrivutvecklingen.

Inledningsvis presenterar jag min undersokning. Dérefter tar jag upp négra aspekter pa
svensklararens yrkesidentitet och de krav pa kunskaper och fardigheter som stélls pa
lararen. Artikeln avslutas med en diskussion om l&rarutbildningens férutséttningar och
mojligheter att ge blivande svensklérare en god utbildning i 18s- och skrivutveckling.

Under sbkningen

Min undersokning baseras pa 93 studenters skriftliga berattelser om den egna las- och
skrivutvecklingen. Studenter i kursen Las- och skrivutveckling under tidiga skolar har fatt i
uppgift att reflektera Over sin egen 1&s- och skrivutveckling mot bakgrund av
kurdlitteraturen. Denna har varit: Allard m fl. LUS, Sandqgvist & Teleman, Sprakutveckling
under skoltiden samt Dahlgren m fl. Barn upptécker skriftspraket. De har ocksa kunnat
anvanda sig av de |&s- och skrivutvecklingsournaler som jag har tagit fram a Tingsryds
kommun.

Min metod fér att vaska fram svar ur elevernas skrivande & huvudsakligen tolkande och
beskrivande. Den genomsnittliga studenten finns givetvis inte, men vissa fenomen ar
vanliga eller mer allmant férekommande. Jag forsoker plocka fram dem.

| undersokningen har jag fokuserat pa foljande fragor:
1. Hur har studenterna gatt tillvaga for att |0sa uppgiften att reflektera éver den egna
las- och skrivutvecklingen?
2. Vad beréttar studenterna om lasning och skrivning i hemmet och i skolan?

3. Hur skriver studenterna? Hur behérskar de skrivkonventioner som markering av nytt
stycke och att skriva inledning och avslutning?

1 Hur tar studenterna sig an uppgiften att reflektera éver den egna las-
och skrivutvecklingen?

Ett problem infor uppgiften att berdtta om den egna las- och skrivutvecklingen & minnet
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eller kanske snarare franvaro av minnen. Vad minns man och varfor minns man det man
minns?

Enligt gangse teorier om minnet lagras handelser och episoder i det episodiska minnet. Det
krévs en medveten erinring for att aterkalla dessa handelser. Tva grundprinciper for
inkodning och hur information plockas fram ur episodminnet &r att uppmarksamheten
fokuseras pa mening och innebdrd samt associationer mellan det som ska laras in och
n&got man |att kommer att tanka pa i samband med informationen som ska laras in.
Associationerna fungerar sedan som ledtradar nar man behéver kommaihég det man lart
in. (Nationalencyklopedin, 1994).

Episodminnet, som ocksa kallas "det beréttande minnet", & dessutom knutet till starka
kanglor (Tulving, 1972). Det & darfor rimligt att anta att studenterna tydligt minns sadant
som har haft kdnslomassig betydelse for dem.

Artikelns syfte & dock inte minnesforskning. Studenterna vajer géva vad de vill berétta
om. Dérfor ar det inte nddvandigtvis en fraga om vad de minns utan kanske ocksa en fraga
om vad de vill berétta.

1.1 Olika strategier

Studenterna har i sina beréttelser valt fyra olika strategier for att |6sa problem med att
erinrasig:

1. Man utgdr fran kurdlitteraturen och exemplifierar med det man minns. Med
kurdlitteraturen och speciellt de 1&s- och skrivutvecklingsscheman som finnsi kursen
har man fyllt i det man kommer ihdg. Det & en strategi som har valts av 16
studenter.

2. Den vanligaste strategin, som har valts av 44 studenter &r att helt enkelt skriva vad
man minns. Man skriver huvudsakligen om det som har haft stor kédnsloméassig
betydel se som starka lasupplevel ser, krankningar etc. och associerar ofta med
utgangspunkt i sina minnen.

3. Entredje kategori studenter har géatt ambitiost tillvaga. Man har akt hem och
intervjuat foradrar och syskon, letat pa vindar och gétt igenom sparat material fran
barndom och skolgang. 20 studenter har valt denna |6sning.

4. En fjarde kategori bestar av 13 studenter som har kombinerat strategierna; de
anvander sig av egna minnen, intervjuer och kurdlitteratur.

1.2 Disposition

Det foreligger ett intressant samband mellan studenternas strategier for att minnas och
deras sétt att disponera sin beréttelse. Den vanligaste dispositionsformen i beréttelser &r ju
kronologisk och det & ocksa den vanligaste dispositionen i studenternas beréttelser: den
har valts av mer an hélften av studenterna (49 stycken).

Det &r intressant att notera att sa stor del av studenterna, 39 stycken, har valt att disponera
sin beréttelse associativt. Man kan félja de associativa ledtradarnas letande i minnet.

De fem studenter som har valt en tematisk disposition har anvant sig av bade kurdlitteratur
och minne.
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1.3 Ovrigt

Mycket fa studenter minns nar och hur de larde sig 1asa eller skriva &ven om de minns
larobockerna och undervisningsmetoderna. De flesta studenterna har uppgivit att de tyckte
att uppgiften var ovanlig men rolig. Nagra har beskrivit arbetet med uppgiften som en
tidsresa.

De osékraste och minst engagerade skribenterna har anvéant kurdlitteraturen, och speciellt
de utvecklingsscheman som ingar i litteraturen, mer eller mindre som ifyllnadsévning.

De flesta studenterna har utnyttjat uppgiften som fri skrivning och beréttat om minnen som
de av olika orsaker kommer ihag. De har skrivit expressivt och ofta malande men har inte
relaterat sina egna erfarenheter till de teorier om 18s- och skrivutveckling som diskuterats i
kursen. Deras beréttel seteknik dverensstammer med minnesforskningens teorier om hur
man erinrar sig kunskap som har lagratsi episodminnet.

2 Vad berattar studenterna om lasning och skrivning i skolan och i
hemmet?

Studenternas berattelser handlar i stor utstréckning om lésning. Studenterna véljer, trots att
de géva skrivit rubriken Min 1&s- och skrivutveckling, huvudsakligen att skriva om sin
lasutveckling, se tabell 1.

Tabell 1. Betoning av lasning och skrivning i studenternas berattel ser
Lasning och skrivning i studenternas beréttel ser

Enbart om lasning Huvudsakligen om Ungefar lika mycket Huvudsakligen om
lasning om l&sning och skrivning
skrivning
32 45 8 8

Med utgangspunkt i vad som tidigare har antagits om minnets funktion forefaller det som
om studenterna har mer meningsfulla och starkare upplevelser (bade negativa och positiva)
i fragaom lasning an om skrivning. Léasaridentiteten ar tydligare. Lasupplevelser eller
franvaro av lasning uppfattas som viktigast.

2.1 Primér socialisation

Primarsocialisationen & den process som pagar under barnets tidigaste levnad. Den handlar
om att barnet |ar sig modersmalet och inforlivar grundldggande normer och véarderingar.
Den franska sociologen Pierre Bourdieu anser att forméagan att tolka och uppskatta
litteratur, liksom andra estetiska aktiviteter, & beroende av hur formagan har tillagnats i
den priméra socialisationen. Betydelsen av 1&sande och skrivande vuxna som laser och
skriver tillsammans med barnet har betonats av manga forskare (Clark, 1976, Dahlgren &
Olsson 1985, Smith, 1986 och Stderbergh, 1997).

De flesta av studenterna kommer fran en |&sstimulerande miljo och tar upp sagol&sning och
lasning i familjen i sina beréttelser, se tabell 2.

Tabell 2. Studenters uppgifter om hemmet som lésande miljé under barndomen

LASNING
Namner g barndomsminnen av | Sagolé&sning, uppmuntran till Lasande familj. Det fanns altid
lasning i hemmet egen lasning mycket bocker i vart hem.
18 54 21

Déaremot beréttar inte studenterna om en skrivande miljo i samma utstrackning som om den
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|&sande. Bara en student beréttar om foraldrar som ofta skriver. De flesta som beréttar om
uppmuntran till skrivande under forskoleddern beréttar om storre syskon som har lekt
skola och tranat bokstéver med dem, se tabell 3.

Tabell 3. Studenters uppgifter om hemmet som skrivande miljé under barndomen

SKRIVNING
Néamner g barndomsminnen av Uppmuntrande miljo, skrivna Skrivande familj
skrivande i hemmet lappar, inkopdlista etc.

Syskon som lekt skola med
bokstavstraning

64 9+19=28 1

2.2 Lasning

Lasning & for de flesta studenter synonymt med att 18sa skonlitteratur. Litteraturen
beskrivs oftast med forfattare eller boktitel snarare @n genom litteréra begrepp som genrer.
En genre man dock omndmner & romaner, men det ar vart att notera att romaner i manga
fall & synonymamed en visstyp av underhdllningslitteratur; kioskromaner utgivnai
Harlekinserien. De forfattare som namns oftast i fragaom lasning av vuxenlitteratur &r
Danielle Steele och Henning Mankell.

Ex: "Jag har faktiskt varit en romanlésare till sommaren 2002. D& provade jag
att 1asa en deckare, Dandlararens aterkomst, av Henning Mankell. Det var
forst nu som jag kande mig trétt pa romaner. Att det var lite for banat. Jag
ville ha ngot att sétta tanderna i. Och jag fullkomligt &l skade denna bok. Ah,
vad spannande! Men tyvarr har jag inte haft tid att |asafler an." (Skrivet i
januari 2003).

En bok som namnts av tre studenter & Barn 312, en féljetong som publiceradesi Allers pa
1960-talet och som har kommit ut i pocketversion i olika omgangar och férmodligen har
formedlats genom rekommendation fran mor till dotter.

Det kan vara vart att ténka pa att &ven studenter som uppfattar sig jdlva som goda eller
medelgoda lasare kan ha betydligt svérare att |asa an vad vi forestaller oss.

Exempel: "Under ett par & laste jag inte sarskilt mycket skonlitteratur, men
fick tillbaks laslusten i samband med béckerna om Harry Potter. Aven om det
tog emot i borjan att |&sa dessa tjocka bocker. Svarigheten 18g i de engelska
namnen, samt att det tar ett tag innan man greppar handlingen. --- Men nar
man val kommit in i boken, si kan man knappt sluta l&sa. Nu langtar jag bara
till att den femte boken om Harry Potter ska kommaut i handeln."”

Den hér studenten beskriver sig som en normal (medel méttig) |asare, men talar om sina
svarigheter att |&sa en bok som manga 9 -11 &ringar laser utan problem. En hel del
mellanstadiebarn har till och med last boken pa engelska eftersom de inte haft talamod att
vantain den svenska dversattningen.

2.3 Skrivning

Ungeféar 60 % av studenterna beskriver sig galvai form av olika grader av begavning
ifréga om lasning och skrivning: Jag har aldrig haft problem med l&sning eller skrivning —
Jag har haft latt for att |1&ramig l8sa och skriva/stava/skriva snyggt/skriva mycket. Jag har
haft svart for.. eller jag & normalelev /medelelev, inte haft varken speciellt I&tt eller svart.
Speciellt uppfattas grundskoletiden som anlags- eller begavningsrelaterad snarare @n en
fraga om utveckling eller tréning. Det som &r avgorande & om man &r lagd &t det hallet
eller om man &r intresserad av aktiviteterna
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Déaremot ser man studierna pa universitetet som en fraga om att tréanaeller larasig och
upptacker att "traning ger fardighet" eller att "man utvecklas sa lange man lever”.

Manga betonar att formagan att skriva foljt med Iasningen. Ar man |asintresserad sa foljer
skrivférmagan med gratis.

Studenternas uppfattning om sig gé@va som skribenter hanger naturligtvis ndra samman
med skolan, som fér de alraflesta &r platsen for skrivande. De flesta talar huvudsakligen
om skrivande i skolan. Det skrivande som beskrivsi hemmet & mestadels dagboks- och
brevskrivande. Elva studenter tar upp sitt brevskrivande (savé i pappersformat som i
elektronisk form) som betydelsefullt i skrivutvecklingen, och tio studenter uppger att de
under kortare eller langre tid skrivit dagbok.

2.4 Las- och skrivutveckling under skoltiden

L &gstadiet och mellanstadiet &r oftast forekommande i studenternas beréttel ser, se tabell 4.
Detta kan bero pa kontexten, dvs. att kursen handlar om tidiga skolér och att studenterna
darfor har agnat moda &t att erinra sig sina tidiga skolupplevelser. Speciellt mellanstadiet
har &gnats mycket uppmarksamhet.

Tabell 4. Fordelning av huvudsakligt skolstadium i studenternas beréttel ser
Forskola | L&gstadium | Mellanstadium | Hogstadium | Gymnasium | KomVux | Universitet

2 21 32 16 13 4 5

De tidiga skolaren

L &gstadietiden beskrivs oftast som formalistisk traning i valskrivning. Man |&r sig |&sa och
skriva och man lér sig skriva snyggt och prydligt, oftast i ifylinadsbocker av olika slag.
Den egna textproduktionen som beskrivs & en handel sebok dar man skriver vad man har
gjort under helger och lov.

De mellersta skoléren

Den gyllene skrivarperioden for manga &r just mellanstadiet. Har beréttar manga om langa
och fantasifulla beréttelser. Det finns ett samband mellan vad studenterna skriver att de
laser under den hér perioden och vad de beréttar att de skriver om. Fantasylasare skriver
om fantastiska beréttel ser, &ventyrsboksldsarna om spannande aventyr osv. Implicit
fungerar léasandet som forebild for skrivandet, men det har formodligen inte varit kunskap
som har anvantsi undervisningen eftersom ingen av studenterna géva har uppmarksammat
sambandet. Daremot kommenterar man att |asningen har givit flyt i skrivandet och formaga
att stava pa kopet.

Mellanstadiets skrivande beskrivs oftast som lustfyllt och som nagot man langtar tillbaks
till. Manga av studenterna som laser kursen har ocksa for avsikt att bli larare for de
mellersta skolaren.

Meéellanstadiets undervisning i svenska har dock huvudsakligen utgjorts av formtraning i
Ovningsbocker av olika slag.

De senare skoléren

Hogstadiet verkar i studenternas beréttel ser vara den period som varierar mest. En del
beskriver det som en naturlig fortséttning pa beréttandet pa mellanstadiet, andra som bérjan
av gymnasieskrivandet.

Gymnasiets skrivande, det diskursiva skrivandet och skrivandet som provsituation upplevs
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av manga som problematiskt. De som 6ver huvud taget har behandlat gymnasiets skrivande
nér de beréttar om sin skrivutveckling tar huvudsakligen upp de otydliga kraven som stéllts
pa deras skrivprestation.

Exempel:
" Min skriftspréksutveckling stod still pa gymnasiet"

" Nér betygspressen kom in andrades fokus pa mitt skrivande. Jag borjade
skriva for lararens och betygets skull”.

" Det hande manga ganger att man anpassade sitt skrivande efter lararen. Det
var en teknik som jag omedvetet |arde mig att kontrollera pa hogstadiet och
gymnasiet.”

" Uppsatserna blev farre. Gladjen i att skriva har forsvunnit genom éaren.
Mycket pa grund av ‘ bestallningsuppsatser’ och att larare har velat att man ska
skriva pa ett visst sétt. Den personliga stilen har férsvunnit".

"P4& gymnasiet tappade jag helt lusten att skriva. Mycket berodde nog tyvarr pa
min l&rare. Han och jag hade inte samma syn pa skrivandet”.

"Pa gymnasiet var det bara meningsbyggnad och stavning som gallde."
"Léararen var inte ndjd med mitt sétt att skriva."
"Det géllde att lista ut vad l&raren ville ha."

"Jag hade tur, |&raren och jag hade samma intressen och samma humor, sa jag
fick bra betyg."

Jag har valt sd manga citat fran gymnasieskrivandet fér att peka pa hur studenterna har
uppfattat de férvantningar som stéllts pa dem. Studenternas upplevelser visar att de inte
forstétt att de har forvantats lara sig en ny genre utan manga vittnar om (ibland fafanga)
forsok att varalararen till lags. Det handlar om att lista ut vad l&raren tycker om, dvs. att
knacka koden i l&rarens person snarare an i textarbetet. En student skriver: "under
gymnasiet blev amnet oviktigt, man férvantades kunna skriva om vad som helst pa
bestéllning".

Studenternas | dsande under gymnasietiden préaglas av a ena sidan det privata lasandet av
underhalIningslitteratur, eller ett avbrott i eller slut pa fritidsldsandet, & andra sidan l&sning
av pabjuden litteratur som diskuteras/tolkas. Nagra direkta forebilder for den uppsatsform
som forekommer i gymnasiet |1&ses sdllan idag. Essder & kanske den narmast liknande
modellen?

Ett undantag fran den ganska kritiska uppfattningen om gymnasiets skrivande utgors av
studenter som har erfarenheter fran Kom Vux. | samtliga fall de har tagit upp skrivande pa
Kom Vux har det varit i mycket positiva ordalag. Med utgangspunkt i studenternas
beréttel ser forefaller det som om skrivundervisning pa Kom Vux huvudsakligen har varit
processorienterad.

De studenter som skriver om sin pagaende skrivutveckling pa universitetet &r efter den
initiala chocken dver att "sd mycket ska lasas och skrivas' mycket positivatill sitt
skrivande. De vet vad de ska skriva om — innehdllet &r centralt. Syftet med skrivandet ar
kognitivt, att kunna redovisa sina kunskaper i ett anne. Den myckna skrivtraningen innebér
ocksa en péataglig utveckling for studenterna.

Metoder i svenskunder visningen
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Ovningshocker med ifyllnadsdvningar av olika slag som ordkunskap, grammatik och
réttstavning forefaller att doma av studenternas beréttel ser vara basen i skolans
svenskundervisning. Detta kan naturligtvis ha att géra med att manga skriver om de tidiga
skolaren — men &ven de som skriver om hogstadiets svenskundervisning tar upp 6vningar
av det dlaget. Réttstavning betonas som viktigt av ndstan samtliga studenter.

L aspedagogik beskrivs huvudsakligen som ljudning med utgangspunkt i 1&slaror baserade
pa ljudenligt stavade ord under 1&gstadietiden och fri lasning av bankbocker under
mellanstadietiden. Bankbocker ar skonlitterdrabocker man har fatt 14sa ndr man har slutfort
andra uppgifter. Medveten litteraturpedagogik i skolan férekommer huvudsakligen barai
studenternas berattelser om gymnasietiden och da i form av litteraturhistoria och lasning av
klassiker.

Den gangse skrivpedagogiken forefaller vara att eleverna far skrivuppgifter av olikadag
som de |6ser sa gott de kan. Bara tva studenter tar upp processkrivning under
grundskoletiden. Ytterligare en student berdttar om ett skrivprojekt med en deltagande
forfattare och en student beskriver arbetet med en skoltidning. Studenternas uppfattning om
skrivning som naturbegdvning forefaller har vara parallell med den undervisning de
beskriver. Forebilder och modeller for skrivandet utnyttjas inte medvetet i
skolundervisningen, i alafall inte sa att studenterna har uppfattat det. Inte heller beréttar de
om andra medel att utveckla skrivandet &n kommentarer om formella brister eller franvaro
av sddana med undantag av studenter som beréttar om skrivande pa Kom Vux €eller i
lararutbildningen.

3 Hur skriver studenterna?

Slutligen har jag som exempel pa lararstudenternas anpassning till skrivnormer pa textniva
tittat pa om och hur studenterna markerar nytt styckei sinatexter.

Just styckemarkering har diskuterats tidigare i lérarutbildningen i samband med en kort
kurs om det egna skrivandet inom det allmanna utbildningsomradet.

Den vanligaste formen av styckemarkering i studenternas beréttelser & blankrad. Ungefar
tva tredjedelar av studenternatillampar korrekt styckemarkering men en tredjedel gor det
inte, trots att det alltsa har behandlats i en tidigare kurs! Se tabell 5.

Tabell 5. Hur studenternamarkerar nytt stycke

Blankrad Indrag Ny rad Intedls Huvudavdelning
med blankrad (ca

2)

47 17 19 5 5

Textstruktur - inledning och avslutning

Vanligtvis skriver studenterna sina beréttelser enligt féljande modell.

« Inledning som kan vara en inledande rad eller ett inledande stycke
» Redogorelse dér kronologi, associationer eller tema avgransas i olika stycken
 Ett sammanfattande eller avslutande stycke.

Pafallande manga av studenterna borjar sin berattelse utan ndgon inledning och 15 stycken
avslutar utan avrundning, se tabell 6.

Tabell 6. Forekomst av inledande och avslutande mening i studenters skrivande

Inledning Avslutning

Ja Nej Ja Nej
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| 67 | 26 | 78 15

4 Sammanfattning av under sdkningen

De flesta studenterna kommer fran miljoer dér héglasning varit vanlig och dér barnen har
uppmuntrats till 1&sning. De flesta skriver ocksa om lasning i hemmet, som fritidsaktivitet.
Studenternas |asning forefaller, av de exempel pa litteratur de uppgivit, huvudsakligen vara
i form av underhdliningdlitteratur. Nagon systematisk |aspedagogik i skolan framkommer
intei beréttelserna. Ett fétal elever beréttar om ndgon form av aktivt arbete, for- eller
efterarbete eller annan litteraturpedagogik, med barn- och ungdomdlitteratur i skolan. De
flesta har 18st bankbok i skolan.

Skrivandet daremot & nagot som i de flesta fall huvudsakligen sker i skolan, i den
sekundéara socialisationen. Skrivandet har i beréttelserna oftast fokus pa skolan och skolans
krav och & huvudsakligen baserad pa formtréning av enskilda fardigheter i speciella
ovningshocker. Ovningarna har vanligtvis baserats pa stavningstraning,
ordkunskapsovningar och vaskrivning.

Det finns mycket klara samband mellan hur studenterna betonar vad som utgor
skrivférmaga och skolans undervisning. Rattstavning betraktas som centralt i svenskamnet
och kommenteras i nastan samtliga studenters beréttelser. En student skriver: "I hela mitt
liv har jag varit dalig pa att stava och annu idag &r jag valdigt osiker pa hur en del ord
stavas. |bland har jag funderat pa om jag har rakat vara sjuk under en jétteviktig
genomgang av stavningsregler".

Att kunna skriva snyggt & ocksa viktigt och betonas ofta, liksom att kunna skriva mycket.
Att skriva mycket kan bero pa "brafantasi" under de tidigare skolaren eller flyt, "inga
svarigheter att uttrycka mig med ord" under de senare.

Ordkunskap eller formaga att anvanda synonymer sa man inte upprepar sig betonas ocksa.
Den undervisning i svenska som studenterna beréttar om ar huvudsakligen kopplad till den
formella fardighetstraningen i 6vningsbdckerna. Inga studenter beréttar om
skrivundervisning baserad pa syfte med texten, mottagaranpassning etc.

Studenterna har i allméanhet uppfattningen att skrivande &r en fraga om litterart skrivande
och begavning snarare an om traning. Manga har uppskattat den fria skrivningen av
beréttelser, da fantasin flodat, under mellanstadiet eller hogstadiet. De forefaller generellt
heller inte ha fatt ndgon systematisk skrivtraning under skoltiden. Ett fatal av studenterna
har kommit i kontakt med processkrivning.

Genomgéaende upplevs kraven pa skrivande under gymnasietiden som otydliga och de
flesta studenter som berdattat om gymnasieskolans skrivande uppfattar beddomningen av
deras skrivalster som mycket subjektiv.

Normer for markering av nytt stycke har varit férema for undervisning i en tidigare
universitetskurs i svenska, anda visar det sig att nastan en tredjedel av studenternainte
behérskar detta.

Lararrollen — yrkesidentitet och kunskapskrav

Lararstudenter har minst 12 &rs erfarenhet av skola och undervisning. Det & rimligt att anta
att den egna skoltiden utgér en form av yrkessocialisation. De forestélningar och
uppfattningar om larandet som studenten har fatt genom egna skolupplevelser utgor den
erfarenhetsram som definierar yrkesrollen. Den kan vara baserad pa positiva erfarenheter
och vara en forebild for den egna lararrollen, men den kan ocksa baseras pa negativa
upplevelser och innebéra ett avstandstagande i nagon eller négra fragor. Det &r inte
ovanligt att studenter tar upp egna skrackupplevelser i skolan som exempel pa hur de
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bestémt sig for att inte gora nar de s@vablir larare. De studenter som har negativa
upplevelser av nagot i den egna svenskundervisningen &r oftast intresserade av att finna
andra lGsningar pa just den undervisningen eller det momentet, men studenter som har
trivts och lyckats med den undervisning de sdlva fatt ar kanske inte lika bendgna att
acceptera en forandrad syn pa svenskundervisning.

Fran formalisering till funktionalisering

Amnet svenskai den grundlaggande skolan forandrades i |aroplanerna under 1900-talets
gang. | folkskolan och i den tidiga grundskolan var det ett amne dér eleverna skulle tréna
fardigheter genom upprepade 6vningar. Innehdllet var av sekundér betydelse och skulle
véljas for att vara intressevéackande och elevernainte skulle bli uttrakade. | senare
laroplaner blev svenskai stéllet ett amne dar eleverna skulle utveckla sitt sprék genom att
anvanda det i meningsfulla sasmmanhang (Lgr 80 och Lpo 94).

Den forandrade synen pa larande och sprakutveckling i och med Lgr 80 fran behavioristisk
till konstruktivistisk innebar en rad forandrade grundantaganden om hur sprakundervisning
skulle bedrivas.

Den nu gdlande laroplanen, Lpo 94 inleder kursplanen i svenska med att informera om
syftet med svenskamnet:

"Utbildningen i svenska syftar till att ge eleverna méjligheter att anvénda och
utveckla sin formaga att tala, lyssna, se, 14sa och skriva samt att uppleva och
laraav skonlitteratur, film och teater."

Langre fram, under rubriken Spraket ges anvisningar om sprakundervisningen:

" Néar eleverna anvander sitt sprak — talar, lyssnar, l&ser, skriver och tanker —
i meningsfulla sasmmanhang, kan de utveckla goda sprékfardigheter. Genom att
anvanda spraket |ar sig eleverna behérska situationer som stéller olika
sprakliga krav painlevelse, utforlighet eller formell korrekthet.

Kunskaper om sprakets struktur och uppbyggnad och om hur det historiskt har
utvecklats fordjupar forstaelsen. Sprakkunskaper byggs upp genom att man
anvander spraket, forstar hur man anvander det och tillagnar sig nya kunskaper
om spraket."

Lpo 94, Kursplaner och betygskriterier, Svenska inréttad 2000-07

En djupgéende forandring av ett skolamne i laroplanen innebar dock inte med automatik att
samma forandring omedelbart och genomgaende sker i en sa stor organisation som
grundskolan. Traditionens makt, lararnas utbildning och l&romedlens utformning bidrar till
att bevara det bestaende.

Laromedel i svenska har under storre delen av 1900-talet varit uppbyggda pa principen att
erbjuda 6vningsuppgifter for att trénaisolerade fardigheter, vilket har inneburit att just den
kompetensen hos etablerade |aromedel sforfattare har efterfragats under 1ang tid. Att
utveckla ny kompetens hos |&romedel sforfattarna eller att finna nya l&romedel sforfattare
med den efterfragade kompetensen gjordes troligen inte i en handvandning. Ekonomin i
skolorna har heller intetillatit inkop av nya laromedel i den utstrackning som forekom
under 1960- och 70-talen. Daremot har majligheten att kopiera uppgifter okat vasentligt.

Lararkaren, som 1980 till stor del bestod av larare som var uthildade enligt en
behavioristisk teori om larande och med utgangspunkt i tidigare laroplaner, kande
osakerhet infor de nya kraven. Implementeringen av den nya laroplanen gick langsamt och
ledde till tolkningskonflikter pa manga skolor.
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Barnens foraldrar har med stor sannolikhet ocksa erfarenheter fran den behavioristiska
skolan och forestallningar om hur larande ska ga till och hur skolan ska vara utifran denna
vetskap.

Forskning om las- och skrivutveckling

De flesta forskare & Gverens om att sprak utvecklas genom att anvandas i meningsfulla och
varierade sammanhang. UIf Teleman, en av vara mest namnkunniga forskare i svenska
spraket inleder sin debattbok Lara svenska (1991) med f6ljande mening:

" Ett av den har bokens huvudbudskap &r att sprakbrukarna utvecklar sitt sprak framst
genom att anvanda det i meningsfulla sasmmanhang.” | den senare antologin
Sprakutveckling under skoltiden, 1989 havdar han att svenskundervisningens uppgift dels
& att utgora en sprakmiljo dar eleverna ges tillfalle att anvanda spraket for |asande,
skrivande, talande, lyssnande och verbalt tankande, dels att ge kunskap om sprak for att "
vaccinera mot improduktiva fordomar som kan leda till att man fortrycker sig galv eller
andra sprakligt". En annan forskare, Caroline Liberg, professor i svenska med didaktisk
inriktning i Malma, betonar i Hur barn lar sig lasa och skriva (1993) sprakutveckling som
overgripande mal for allt sprakinldarande sava i hemmet som i skolan.

Hon pekar pa tre grundléggande faktorer i sprakinlarningen:

1. Betydelsen av att den sprakliga verksamheten anpassas till det enskilda barnets
sprakliga forutsattningar.

2. Vikten av att barnet ges mdjligheter att sjalvt fa uttrycka sig och fa uppleva andras
sétt att uttrycka sig i alltmer avancerade spraksituationer.

3. Véardet av att genom reflektion fa undersoka, systematisera och dra slutsatser om
spraket.

Vilka skrivsituationer forekommer i l&rarens vardag?

Lararei ala amnen och pa alla utbildningsnivaer férvantas kunna skriva till manga olika
mottagare och med olika syften, vilket stéller stora krav pa mottagaranpassning. Lararens
skriftsprék formodas ocksa generellt vara foredomligt och korrekt. Nedan foljer négra
exempel pa skrivsituationer i skolan.

Pedagogiskt skrivande. Det pedagogiska skrivandet omfattar skrivandet till barn. Detta
skrivande &r en traditionell foreteelse i skolan och innebér att kunna skriva tydligt pa
tavlan och att skriva instruktioner och provuppgifter pa ett sprék som barnen kan |&sa och
forstd. En nyhet i det pedagogiska skrivandet &r loggboksskrivandet, en skriftlig
kommunikation med den enskilda eleven om &mnet.

Dokumentation. Krav pa skriftlig dokumentation av elevernas utveckling och pa skriftliga
omdomen till malsméan och elever & forhadllandevis nya. Att formulera skriftliga omdomen
om elevernas utveckling mot amnesmalen, som ska lasas av bade elever och foraldrar,
forutsétter mottagaranpassning och precision. De skriftliga omdomena ska, i sa stor
utstrackning som & mdjligt, vara sanna, réttvisa och formulerade pa ett sddant sétt att
risken for missforstand minimeras.

M albeskrivningar. Den nationella laroplanen (Lpo 94) & en generell malbeskrivning. Det
aligger sedan skolledare och larare att formulera hur man pa den enskilda skolan tolkar
dessa mal och hur man ska arbeta i de olika @amnena for att nd malen. Dessa
malbeskrivningar utgor |ararnas arbetsbeskrivningar och &r en av forédrars och
myndigheters majligheter till insyn i skolverksamheten. Den lokala kursplanen kan ha stor
betydelse for férédldrars val av skola for sina barn.

Studieplaner. For enskilda elever uppréttas ofta studieplaner i samband med
atgardsprogram. | studieplanen skall framga hur man planerar att nd malen for den enskilda

http://www.vxu.se/hum/publ/humanetten/nummer13/art0310.html[2010-05-26 16:42:09]



Britta Herder, 'Lé&s- och skrivutveckling i lérarutbildningen'

eleven. | en del kommuner har man beslutat att alla elever ska ha enskilda studieplaner.

Information. Information till foraldrar kan omfatta allt fran kallelser till foraldramoten till
regelbundna informationsbrev om verksamheten i skolan.

Projektansokningar. For att fa resurser att prova nya arbetsmetoder eller utveckla
verksamheten &r oftast projekt en mojlighet. Projektmedel till skolan finns ofta att soka fran
Skolverket, laromedelsforlag, EU med mera. Nér projektet & genomfort ska det
sammanstéllas och redovisas.

Ovan namnda skrivandesituationer omfattar samtliga lérare i skolan och de nédvandiga

insikter i skrivande som att skriva korrekt, mottagaranpassat och med avseende pa syftet
med texten, bor ingai alla larares uthildning. Svensklararna ar dock skolans experter pa
omradet och darfor forvantas de ofta kunna hjélpa och rada sina kollegor.

Svensklararens speciella kompetens ifraga om lasning och skrivning

Ansvar for elevernas sprakliga utveckling under skoltiden vilar pa alla larare men
svensklararen har ett sérskilt och 6vergripande ansvar, vilket givetvis stéller speciellt stora
krav pa sprakligainsikter.

Svenskamnet och forvantningarna pa lararen har forandrats fran att huvudsakligen utgora
traning pa enskilda foregivna moment i 6vningsbocker (med facit) till att utga fran
elevernas egna texter och fokusera pa meningsfullt innehdl och textens funktion. En sadan
undervisning forutstter givetvis storre sakerhet hos lararen bade med avseende pa
gavfortroende och kunskaper i amnet.

Lararen bor bland annat:

. varafortrogen med barns och ungdomars las- och skrivutveckling sa att hon kan
individualisera undervisningen och ge relevant undervisning med avseende pa olika
elevens behov

« kénnatill olika metoder ifraga om l&s- och skrivinlarning sa att alla elever 1&r sig lasa
och skriva, oavsett individuella forutséttningar.

« varakunnig och engagerande ifrdga om barn- och ungdomslitteratur sa att hon kan
utnyttja skonlitteraturen i sin undervisning och stimulera ala barn till 1asning, bade i
skolan och pa fritiden.

. varatillrackligt saker ifraga om skrivande och sprakfragor sa att hon kan lita pa sina
egna kunskaper.

Sammanfattning

Det rader stor Gverensstammelse mellan forskare och laroplansforfattare bade om hur
sprakutveckling ska uppfattas och hur skolan ska arbeta sprakstimulerande. Det finns dock
flera krafter som motarbetar sddan undervisning som exempelvis skolans tradition, brist pa
positiva forebilder, lararnas utbildning, laromedel och foraldrars forvantningar pa skolan.

Kraven pa larares skrivformaga har okat for samtliga lararkategorier i samband med nya
uppgifter i lararyrket. | &hnu hogre grad gdller detta naturligtvis larare i svenska som bor
ha goda kunskaper i och om svenska spraket, insikt i barns sprakutveckling samt didaktiska
amneskunskaper for att kunna genomfora sitt arbete pa ett tillfredsstéllande sétt i enlighet
med l&roplan och modern sprakforskning.

Diskussion

De flesta av lararstudenterna i min undersokning har gétt i skolan under 1990-talet och bor
altsa enligt laroplanen ha fatt en svenskundervisning dar de givits mgjlighet att utveckla
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sitt sprék genom att "sjavstandigt och i meningsfulla sammanhang arbeta med olika
sprakliga uttrycksformer for att lara kanna, bedéma och bruka spraket" (L po 94).

Den bild av svenskundervisningen i skolan som framtréder vid l&sning av studenternas
beréttelser vittnar dock inte om att synen pa sprakundervisning som rekommenderas bade i
laroplanen och av manga etablerade forskare(Liberg, 1993, Svedner, 1999 och Teleman,
1991) har etablerats i skolans vardag. Studenterna berattar genomgaende om Gvningsbocker
med isolerad fardighetstraning i form av ifyllnadsdvningar som bas fér undervisningen i
svenska, med undantag av det fria beréttandet under mellanstadietiden.

Att doma av drets |aromedel skataloger har inte efterfragan pa dvningsbocker av sadant slag
minskat de senare aren utan nya produceras kontinuerligt. Nagra exempel ur néasta ars
kataloger ges nedan och avser laromedel rekommenderade for skolar 4-6:

Ova lite mera

"Ett évningsmaterial som utvecklar och stérker elevernas grundléggande
fardigheter i svenska genom roliga och varierande uppgifter i stavning,
ordkunskap och spréklara. Nya Ova lite mera &r fristdende frén andra
laromedel i svenska och &r tankt for arbete pd egen hand eller i par. Serien ar
en klassiker i ny kostym.". Lara och véxa. Laromedel fran Natur och Kultur
2004

Kul med ord

"Kul med ord vill stimulera eleverna att anvanda ett rikare sprak. Har finns ett
30-tal arbetsblad, som trénar varaidiom, ordsprak och talesétt. Dessutom ges
spraktraning med ordflator, sma och stora korsord, ordjakt, alfabetsfragesport,
ord med farg, lek med stavelser m m. Materialet innehaller aven arbetsblad dar
ordklasser och almanackan tranas pa ett nytt och kul sétt. Samtliga blad &r
mycket |éttréttade.” Ekelunds forlag AB. Laromedel 2004

Mot bakgrund av bristen pa medvetet genomford las- och skrivpedagogik i studenternas
egen skolgang saknar manga studenter bade goda |&s- och skrivvanor, och goda forebilder
infor arbetet med en sprakutvecklande pedagogik med utgangspunkt i elevernas lasande
och skrivande. Néstan en tredjedel av studenterna utnyttjar exempelvisinte vanliga
strategier som styckemarkering och inledning i sina beréttande texter.

En ganska ofta uttryckt kritik mot lararutbildningen &r att den befinner sig langt fran
skolans verklighet. Om den bild av skolans svenskundervisning som framtrader vid l&sning
av studenternas beréttelser ar riktig och om den & adekvat aven idag, sd & uppfattningen
om glappet mellan lararutbildningen och skolverkligheten riktig. Det enda rimliga séttet att
minska det glappet, utan att utbildningen forlorar i trovérdighet &r att med gemensamma
krafter vidta dtgarder for att skapa en lararutbildning dar blivande pedagoger far sddana
kunskaper och ett sddant sjalvfortroendei amnet och i amnesdidaktiska fragor kring sprak
och litteratur att de kan, vagar och vill utveckla svenskamnet.

Det innebér bland annat att studenterna behtver fa manga tillfallen till skrivning i olika
genrer och att de far individuell handledning i sin Ias- och skrivutveckling under
utbildningstiden.

L ararstudenterna behtver forutom mer undervisning ocksa fa méta larare som kan utgora
positiva forebilder och visa hur sprékutvecklande arbete kan bedrivas i skolverksamheten.
Ett steg i den riktningen skulle kunna vara att inrétta en utbildning med examen foér
lararutbildare i verksamheten.

Under |&rarutbildningen behover studenterna ocksa fa méta, prova och jamfora olika
laromedel med utgangspunkt i ett sprakutvecklande arbete.

Resurserna for att utbilda larare i matematik och naturvetenskapliga &mnen, liksom i
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estetiska damnen och idrott & avsevart hogre an i humanistiska och samhéllsvetenskapliga
amnen. De ekonomiska resurser som tilldelas fran statsmakterna for att utbilda larare i
svenska & skrammande |aga. Bara sedan slutet av 1990-talet har tiden for undervisning i
svenskai lararutbildningen for tidiga skolar halverats medan behovet av undervisning
snarare har férdubblats. Det innebér att vi faktiskt inte har rad att utbilda svensklarare for
att larabarn lasa och skriva och utveckla sitt sprék i enlighet med skolans styrdokument
och vilande pa vetenskaplig grund. Det ger naturligtvis felaktiga signaler om svenskamnets
betydelse och behovet av undervisning i svenskatill vara studenter.

© Britta Herder
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