Amnessprak i ett textsamtal om svetsteknik
Pia Visén

Inledning

| olika skolamnen formuleras &mneskunskaper genom olika sprakliga resurser, ofta i form av
texter (se exempelvis Schleppegrell 2004). Amnets spréakliga resurser bidrar da till att forma
amnesinnehallet, samtidigt som amnesspraket formas av amnets innehall och sociala och
kulturella kontext (jfr Bergh Nestlog 2019). Den hér artikeln handlar om hur en l&rare och
nagra elever samtalar om ett &mnesbegrepp de hamtar ur en larobokstext de laser i kursen svets
grund pa Industritekniska programmet (IN). Ett av skolans amnessprak undersoks alltsa.

IN &r ett yrkesinriktat gymnasieprogram, dar amnessprakliga uttrycksformer och d&mnets
texter ar knutna till yrkeskunskaper. Amnesspraken inom IN konstrueras darmed med
utgangspunkt i saval yrkesmassiga och teoretiska facksprak som mer skolanknutna
undervisningssprak. | exempelvis de styrdokument som formulerar syftet for amnet
sammanfogningsteknik, dar svets grund ingar som en kurs inom amnet, beskrivs att eleverna
ska ges mojlighet att utveckla: “kunskaper om de termer och begrepp som anvands inom
teknikomradet samt formaga att samverka och kommunicera med manniskor i alla led i
produktionen” (Skolverket 2011 [elektronisk resurs]). Spraklig forméga och forméga att
anvanda skrift, alltsa att lasa, skriva och samtala om texten &r alltsd en central del i
utbildningens mal och ocksa en nddvandig kompetens i det moderna yrkeslivet (jfr Karlsson
2006). De kunskapskrav som galler for amnessprak for exempelvis kursen svets grund inom
amnet sammanfogningsteknik formuleras enligt féljande:

Eleven redogor utforligt och nyanserat for material, teknik, metoder och verktyg som
anvants for arbetsuppgiften samt forklarar utforligt och nyanserat hur dessa faktorer
paverkat kvalitet och slutresultat. Eleven redogor utforligt och nyanserat for
eventuella avvikelser fran specifikationen samt den egna arbetsinsatsen. Dessutom
utvérderar eleven sitt arbete och resultat med nyanserade omddmen samt ger forslag
pa hur arbetet kan forbattras. | redogdrelser och forklaringar anvander eleven med
viss sékerhet korrekt facksprak (Skolverket 2011).1

Elever ska alltsa, forutom att ha kunskaper om begrepp, kunna redogéra for och forklara
teknik, och ge omddmen, genom att med viss sakerhet anvanda korrekt facksprak. Samtidigt
som fackspraket darfor behover tranas ar det ocksd ett av de redskap som medierar
amneskunskaperna. Styrdokumentens skrivningar om att tillagna sig och lara sig anvanda
facksprak handlar bland annat om att elever pa IN ska forsta exempelvis “hur information frén
tillverkningsunderlag anvénds vid sammanfogning av material” (Skolverket 2011). For detta

1 Blockcitatet (atergivet som i originalet) visar amnets kunskapskrav for amnesspraklig kunskapsutveckling.
Fetstil markerar betyget A (utforligt och nyanserat) och innefattar samtidigt betyget C vilket uppnas vid
(utforligt). Vardeorden ar alltsa Skolverkets uttryck for kunskapsprogression. For att kunna na betygsstegen Gver
E kravs ddrmed sadana spréakliga resurser att minst utforliga och eventuellt &ven nyanserade facksprakliga
resonemang och forklaringar, samt forbattringsforslag &r mojliga.
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kravs forstaelse inom ett flertal sprakliga doméner bade vetenskapliga och praktiska, och ett
flertal uttrycksformer som exempelvis skrift, symboler, diagram och ritningar (Visén u.a.).

Styrdokumenten pekar mot att amnesspraket i svets grund for att beskriva svetsteknikens
processer ar format av saval yrkesmassigt facksprak som tekniskt och naturvetenskapligt
praglat sprak. Amnesinnehdllet i svets grund, som i alla &mnen, formas av amnesspréakets
begrepp och strukturer, men ocksa av hur dessa uttrycks (jfr Bergh Nestlog 2019). I den har
studien som utgar fran ett sociokulturellt perspektiv pa larande, dar larande ses som beroende
av social interaktion, deltagande och insocialisering i praktiker (Saljé 2010) diskuterar jag hur
nagra elever pa IN far trana pa det specifika @mnesspraket i ett textsamtal om en larobokstext.
De laser tillsammans, diskuterar larobokstextens begrepp och relaterar dem till erfarenheter av
praktiken.

En aspekt av det sociokulturella perspektivet som ar central i studien ar att spraket ses som
det viktigaste medierande redskapet i kunskapsutvecklingen (Vygotskij 2001, Wertsch 1998).
Genom samtal antas darfor bryggor kunna skapas fran konkreta vardagliga begrepp till mer
abstrakta amnessprakliga former (Gibbons 2006; Hajer & Meestringa 2014; jfr Vygotskij
2001). Elever som deltar i undervisning dar de far samtala om larobokstexters amnesinnehall
med saval amnesspecifika som mer vardagliga begrepp antas darfor fa mojlighet att utveckla
kunskaper om exempelvis termer och begrepp. Vilka amnespecifika begrepp som ar
undervisningens fokus och hur arbetet med dem ser ut & darmed bade en spraklig och en
didaktisk fraga. Med amnesspraket i fokus ror jag mig alltsa i den har undersékningen inom
vad som brukar beskrivas som den didaktiska triangeln mellan vad, hur och vem: vad, alltsa
det amnessprakliga begrepp som hamtas ur texten, hur lararen undervisar genom att sprakligt
bearbeta begreppet, vem, vilka méjligheter och begransningar eleverna, genom detta ges att
narma sig ett yrkesspecifikt amnessprak (jfr Uljens 1997; Hopmann 1997).

Syfte och fragestallning

Mot bakgrund av detta vill jag med nagra sprakvetenskapliga verktyg analysera ett samtal
om svetsteknik mellan en yrkeslarare och nagra elever. Jag vill darmed visa hur damnessprak
och mer vardagligt sprak samverkar nar amnesspecifika begrepp hamtas ur en larobokstext och
utforskas i ett textsamtal. Den hér artikeln syftar darfor till att belysa dels hur ett begrepps
meningspotential utvecklas didaktiskt i en spraklig kedja i amnesundervisning i svets, dels att
belysa vilka majligheter den sprakliga kedjan kan ge eleverna att utveckla forstaelse for
begreppet. De forskningsfragor som stélls ar foljande:

e Vilka @mnesspecifika begrepp hamtas ur texten?
e Hur varieras och utvecklas begreppen i samtalet om texten?

Teoretiskt ramverk

Studiens teoretiska perspektiv grundar sig pa systemisk-funktionell lingvistik (Halliday &
Matthiessen 2004, 2014), vilket innebar en funktionell spraksyn. Enligt en sadan spraksyn
formas spraket av erfarenheten av varlden pa samma gang som spraket uttrycker erfarenheten
av varlden. Spraket ger meningspotentialer, alltsa valmojligheter for meningsskapande.
Meningen skapas samtidigt genom sprakets tre metafunktioner. Den ideationella
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metafunktionen representerar innehall och relaterar till falt, alltsd &mnesomrade. Den
interpersonella metafunktionen representerar deltagarnas relationer och relaterar till
exempelvis makt och auktoritet. Den textuella metafunktionen representerar hur en text
presenteras och relaterar till kommunikationssatt (Halliday 1978; Holmberg & Karlsson 2006).
Enkelt uttryckt kan man saga att vi talar om nagot, till ndgon, pa nagot satt. Genom olika
sprakliga val, exempelvis om talaren eller skribenten anvéander vardagligt eller vetenskapligt
sprak, framtrader da faltet, alltsa amnesomradet, pa olika satt. Samtidigt skapar spraket olika
slags relationer, exempelvis auktoritara eller jamlika. Genom sprakvalen forandras ocksa hur
informationen organiseras (Halliday 1978). | den hér studien &r det framfor allt faltet, ett
amnesspecifikt innehall om svetsning, alltsa den ideationella metafunktionen som fokuseras,
men aven hur informationen organiseras genom de lexikala valen, vilket faller inom den
textuella metafunktionen.

Tva begrepp som ar viktiga i undersokningen ar intertextualitet och rekontextualisering.
Begreppet intertextualitet har utvecklats ur Bakhtins (1986) beskrivning av hur texter bestar av
roster fran olika kallor och hur texters innehdll ekar i andra texter. En text kan vara bade
skriftlig, som en larobok eller en artikel, eller muntlig, som ett samtal eller en presentation (jfr
Bergh Nestlog 2019). Textinnehall och texters roster kan da eka mellan skriftliga texter och
samtal. I undervisningssituationer ateranvands och omformuleras amnesinnehall for didaktiska
syften och rekontextualiseras (Bernstein 2000). | undervisning som utgar fran larobokstexter
rekontextualiseras innehall och sprak pa olika satt, saval inom texter, som mellan texter och
mellan lastext och samtal. D& omformuleringar eller citering sker mellan texter eller mellan
text och samtal innebdr det intertextuella rekontextualiseringar (Linell 1998). Det vill s&ga en
texts innehall framtrader, eller ekar, i ett samtal eller en ny text. Begreppet intertextuell
rekontextualisering kan ringa in det som sker nar elever och larare samtalar om innehallet i
larobokstexter. Vidare kan amnesspraket pa IN ses som didaktiska rekontextualiseringar av
dels tekniskt och naturvetenskapligt praglat sprak, dels av det specifika industritekniska
fackspraket (jfr Bernstein 2000).

Om amnessprak och sprakliga doméaner
Manga forskare har intresserat sig for skolans olika sprak och sprakets relation till det larande
som sker (exempelvis Schleppegrell 2004; Martin & Rose 2012; Hallesson 2015). | storst
utstrackning hor de &amnessprak som beforskats hemma pa hogskoleférberedande
gymnasieprogram, exempelvis de naturvetenskapliga amnesspraken (se t.ex. Kouns 2014;
Ribeck 2016; Persson 2017), men &dven exempelvis historieamnets sprak &r undersokt
(Olvegard 2014). Olvegard (2014) underséker hur grammatiska deltagare i historielarobécker
kan kategoriseras lexikalt. Hon visar bland annat att en dvervégande del av de grammatiska
deltagarna ar abstrakta/metaforiska icke-manskliga deltagare (Olvegard 2014: 106). Dessa
bildar lexikogrammatiska kedjor inom texten vilka bidrar till &mnessprakets komplexitet
(ibid.). Relationerna i kedjorna &r ofta relationen helhet—delar eller relationer som skapas
mellan lokala synonymier (Olvegard 2014: 148).

Ordforrad och amnessprak i vanligt forekommande larobocker i matematik och natur- och
samhallsorienterande dmnen for grundskolans senare ar undersoktes i projektet OrdiL
(Lindberg & Kokkinakis 2007). Resultatet visade att till laromedlens komplexitet bidrog dels
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amnesspecifika begrepp som exempelvis fotosyntes, dels &mnestypiska mer allmanna begrepp
som I6sning, men ocksa lagfrekventa allmansprakliga ord. Lindberg och Kokkinakis visar hur
skolan speglar ett flertal sprakliga domaner: larobokssprak, specialiserat sprak, skolsprak,
vardagssprak, vetenskapligt sprak, facksprak, akademisk vokabular, allmdnna men
amnestypiska ord och amnesspecifika begrepp (ibid.). Forfattarna menar att larare kan stotta
elevers amnesforstaelse genom att uppmarksamma texters sprak pa fler nivaer an de
amnesspecifika begreppen. For den har undersokningen ar begreppen vardagssprak, skolsprak,
facksprak samt amnessprak, verktyg i diskussionen av hur elever och larare samtalar om texten
for att skapa mening och utnyttja olika meningspotentialer. Med vardagssprak menas de
vardagligare former som anvands dven utanfor skola och profession. Skolspraket innebar mer
formella sprakformer och kunskapssprak som hér hemma i larobocker och undervisning, och
som &ven anvands i andra amnen &n svetsteknik. Facksprak anvands i artikeln for att beskriva
det professionella sprak som anvands i svetsares yrkesutovning och i svetsprofessionens
facktexter. Amnesspraket betraktas i det har sammanhanget som den sammansmaéltning mellan
skolsprak och facksprak som sker i undervisningen. Inom gymnasiets yrkesprogram inkluderar
darmed amnesspraket saval yrkesprofessionens facksprak som vetenskapligt och tekniskt
praglat sprak (Visén u.a.).

Eftersom arbetslivet har forvantningar pa saval allmanna som specifika sprakliga
kompetenser, spelar amnessprak och texter en avgorande roll dven pa yrkesinriktade program
pa gymnasiet (Lindberg 2000). De &mnesspecifika texterna i yrkesamnen innehaller kunskaper
som yrkeselever behdver fa stottning att tilligna sig eftersom texterna i den professionella
sfaren ar avgorande for sdkerhet och resultat och ses som verktyg i yrkespraktikerna (Lindberg
2003a, 2003b). Det finns exempel pa hur yrkeslarare exempelvis i arbetet med en abstrakt
facktext inom brandmannautbildning astadkommer ett mote mellan teori och praktik, och hur
det arbetet kriver sddana redskap som “[s]préklig medvetenhet och fungerande yrkessprak”
(Goransson 2011: 13). Saval Goransson (2011) som Lindberg (2003a, 2003b) visar behovet av
spraklig medvetenhet om yrkesdmnessprak. Sambandet mellan sprakligt och praktiskt larande
belyses ocksa da Asplund och Kilbrink (2018) genom samtalsanalys kombinerat med
variationsteori undersoker en larsituation i svetsundervisning.

I min avhandling (Visén 2015) undersokte jag bland annat ett antal samtal om yrkestexter
och ett av resultaten var att sprakliga sammanhangsmarkorer tycktes relatera till hur eleverna
samtalade om texternas innehdll och den textrorlighet de uppvisade. Den larobokstext i
svetsteknik som anvéndes i ett av samtalen byggs upp multimodalt med savél verbala som
visuella inslag och syftar till att utgora underlag for ett gérande, i det har fallet svetsning.
Larobokstexten undersoktes sprakvetenskapligt av Danielsson och Selander (2014). De fann
att texten trots sitt mer praktiska syfte, i hog grad &r teoretisk, och att innehallet samtidigt ar
“en forutsdttning for hog kvalitet pd kommande slutprodukter” (Danielsson & Selander 2014:
140). Mina avhandlingsresultat och Danielsson och Selanders undersdkning av texten véckte
mitt intresse for vilka sprakliga monster som uppstar da textens och yrkespraktikens
amnesspecifika sprakdoméaner moter vardagliga sprakdoméner i textsamtalet. En sadan
undersokning kan ge ny kunskap ur tva perspektiv. Det ena perspektivet ar att den tidigare
forskning om @&mnessprak som finns framforallt ror skolans teoretiska amnen. Undersokningen
kan darfor fylla en forskningslucka genom att ge en forstaelse av yrkesamnessprak. Det andra
ar att undersokningen genom att félja de sprakliga monstren kan visa huruvida samtalet kan



64 HumaNetten Nr 42 Varen 2019

skapa en brygga mellan en larobokstexts teoretiska karaktar och sprak och en hantverkspraktik.
Detta kan vara viktig kunskap bland annat i utbildningen av yrkeslarare.

Material och metod

Empirin hamtas alltsa ur ett storre material (Visén 2015) och bestar dels av en transkriberad
videoupptagning av ett 40 minuter langt textsamtal mellan en larare och en grupp elever pa
industritekniska programmet pd gymnasiet, dels av en larobokstext i svetsteknik som samtalet
utgick ifran (Henriksson & Hallman 2009: 95-99). Etiska hansyn har tagits med utgangspunkt
i Vetenskapsradets codex (2002). Deltagande larare och elever, samt vardnadshavare till
omyndiga elever gav skriftligt samtycke efter att ha informerats bade muntligt och skriftligt
om forskningsprojektets syfte och genomférande. De garanterades konfidentialitet och ratt att
avbryta deltagande, samt att materialet enbart nyttjas for forskning.

Samtalet

Samtalet inleds med att lararen kort introducerar innehallet 1 dagens lektion: Vi ska ldsa ett
avsnitt 1 boken nu som heter Spanningar och deformationer. Termisk cykel vid svetsning”.
L astexten hamtas ur laroboken Bagsvetsning (Henriksson & Hallman 2009). Lararen beskriver
for eleverna att de ska lasa lite i taget och samtala om det de last sa att de forstar. Lararen
introducerar kortfattat ett stycke i taget och ber eleverna att l&sa. Eleverna laser stycket
individuellt och lararen laser sedan nagot begrepp ur textavsnittet hogt, upprepar det och
samtalar sedan med eleverna om det begreppet.

Larobokstexten

Textavsnittet klassen arbetar med handlar om hur varme vid svetsprocessen kan paverka
svetsmaterial. Det aktuella kapitlet beskriver spanningar och deformationer under den termiska
cykeln vid svetsning. Texten innehaller verbaltext, skisser och bilder. Textens olika delar
samspelar och illustrationerna konkretiserar eller kompletterar verbaltexten (Danielsson &
Selander 2014: 138). Figur 1 visar ett exempel pa hur texten ar konstruerad med bade verbala
och visuella inslag.
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Figur 1. Utdrag ur lastexten om bagsvetsning (Henriksson & Hallman 2009: 96, med forlagets
godk&nnande).

Laroboken innehdller ett flertal amnesspecifika fackuttryck som  exempelvis
’vinkeldeformation”, ”svetsgods”, “toppyta” och “tvirkrympning”. Danielsson och Selander
(2014) visar att termerna dr sdval amnesspecifika, exempelvis “rotvulst” och ”sméltgrdans”, som
mer allmidnna, exempelvis “grundmaterial”’. Spréket i ldaroboken kan associeras med
naturvetenskapligt sprakbruk, och andelen amnesspecifika termer och grammatiska metaforer?
ar hog. Grammatiska metaforer komprimerar texten och omvandlar skeenden till foreteelser,
som exempelvis “avspanningsglodgning” som annars skulle kréva en lingre forklaring av hur
nagon hettar upp metall sa att den gloder for att avlagsna spanningar i metallen. Textens
bildsprakliga metaforanvandning hor hemma inom tekniska eller naturvetenskapliga sprakliga
dominer. Amnesspecifika begrepp som exempelvis “svetsmetallurgi”, forklaras inte i texten.
Begreppet “deformation” jamfors dock med den metaforiska anvindningen av det mer
allménsprakliga “slar sig” (jfr Danielsson & Selander 2014). Fokus i det undersdkta samtalet
ar uttrycket ”Varmepaverkat material (HAZ)”. HAZ ar en engelsk akronym som stér for termen
Heat Affected Zone, vilket inte forklaras i larobokstexten. | svetspraktiken anvands pa detta satt

ibland engelska uttryck for vissa begrepp.

2 En grammatisk metafor innebér att uttrycka nagot i en grammatisk form som skiljer sig mot den vanligare
grammatiska formen. Grammatiska metaforer férekommer ofta i mer vetenskapligt praglad text, eftersom det
kan komprimera informationen. Det kan exempelvis innebara att en process nominaliseras, alltsa att verb gors
om till sustantiv, exempelvis: att virma upp — uppvarmning. Det kan ocksa innebira att en process
adjektiviseras, alltsd att ett verb gors om till adjektiv, exempelvis: pdverkade med virme — varmepéverkat.
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Analysverktyg

| det hér avsnittet presenteras de analysverktyg som anvéands. Analysverktygen kan visa hur
amnessprak framtrader i ett textsamtal genom att félja hur begrepp som hamtas ur en
larobokstext pa olika satt rekontextualiseras genom att repeteras och omvandlas i textsamtalet.
Att materialet har en intertextuell karaktar som innebér att ett samspel mellan larobokstext och
samtal far till foljd att analysen for att fanga innehallet maste vara pragmatisk och semantiskt
tolkande, samtidigt som den har en klassificerande ansats. For att uppna detta &r den styrande
principen sprakets funktion i samtalet. En lexikal enhet kan darfor ibland utgéras av
ettordsbegrepp eller ettordsfraser och ibland flerordsbegrepp eller flerordsfraser och hela
satser. Det gor det mojligt att fanga innebdrder och undervisningsinnehall och inte isolera
enheter som hanger samman sprakligt-semantiskt (jfr Eggins 2004). Exempelvis analyseras
frasen “’slar sig” som en lexikal enhet.

Lexikala relationer

Innehdllsord, som exempelvis svetsa, utgér karnan i en beskrivning av ett dmnesomrade
(Halliday & Matthiessen 2014). De hér orden skiljer sig darfor fran formord, som exempelvis
att. Innehallsorden i en text relaterar till varandra och skapar logik och mening genom
sammanhangsrelationer (Eggins 2004). Att undersoka innehallsord ur ett amnessprakligt
perspektiv kan darfor visa hur logik uppréttas och meningspotentialer utnyttjas for att skapa ett
amnesinnehall. Ord eller lexikala enheter hanger ihop pa olika satt, exempelvis bildar
relationerna mellan orden yrke—svetsare—professionell betydelsebdrande sammanhang genom
lexikala relationer. Lexikala relationer ar av tva huvudtyper. Den ena huvudtypen innebéar
taxonomiska relationer som upprattar klassificerande samband, exempelvis mellan del och
helhet, kropp — arm. Den andra huvudtypen innebar forvantade relationer, det vill saga att
lexikala relationer upprattas genom ett forvéantat (men inte taxonomiskt) samband (Eggins,
2004). Exempelvis &r fot — sko en forvantad relation. Ett annat exempel pa en forvéntad relation
ar lasa — bok, som relaterar verb och nominal till varandra. De lexikala enheterna l&sa — sko har
daremot ingen relation vare sig som taxonomisk eller forvantad relation.

De taxonomiska relationerna bestar av:

e repetitioner svets—svets

e synonymer, synonyma uttryck verktyg-redskap
e antonymer, alltsa motsatser eller kontraster varm-Kkall

e hypo- och hyperonymer,

e alltsa under- eller 6verordnade begrepp verktyg—hammare
e meronymer, alltsa del-helhetsrelationer hammare—skaft

De forvantade relationerna bestar av:
e lexikala enheter som kan forvantas ha innehallsligt samband
o exempelvis mellan nominal och verb, bok—laser
o eller mellan ord som kopplas samman semantiskt, exempelvis blixt-aska

En lexikal enhet kan ibland fungera i fler n en relation (Halliday & Matthiessen 2014: 643 ff).
Exempelvis kan ordet ”varmer” samtidigt som det dr en forvantad relation till ”virmepaverkat
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material” fungera som exempelvis hyponym till "virmepaverkat”. Ett ord kan alltsd ha tva eller
flera funktioner samtidigt och lexikalt knyta samman olika ord. | samtalet i den hér studien
fungerar exempelvis ordet “platar” samtidigt som en repetition i en beskrivning av innehéllet i
en bild, och som synonym till det verbalsprikliga "material”.

Larobokstexten i undersokningen ar multimodal. Texters innehall ar ofta multimodalt
konstruerat av saval verbala som visuella representationer for att skapa mening (Unsworth
2001). Analysen av textsamtalet inkluderar darfor referenser till saval textens verbala som
visuella inslag. For att begransa begreppsanvandningen anvénds analysbegreppen for lexikala
relationer pa liknande satt oberoende av om det som lases ar verbalsprakligt eller om lasandet
utgar fran andra multimodala representationer. Jag tolkar pa sa vis ett begrepp som anvands for
att aterge innehallet i en bild eller skiss som en repetition. Jag tolkar en liknelse till bilden som
ett synonymt uttryck, ett omnamnande av en undergrupp till bildens innehall som en
underordnad, hyponym, relation. Ett bendamnande av en del av innehallet i bilden, exempelvis
’skaft” om bilden forestiller en hammare, tolkas som en meronym relation. Ett uttryck som for
in underforstadd information eller ett forklarande samband som inte forvanar tolkas som en
forvantad relation. Ett exempel dr d& “punktar ihop” anvidnds for att samtala om en bild som
forestéller ett svetsvarmemdnster. Det innebér att ett nominal, alltsd ett substantiv, som
illustreras beskrivs med en process, alltsa ett verb. Pa detta satt fangas hur lasarna sprakligt
konstruerar lexikala samband med texten som multimodal helhet.

Lexikala lankar och kedjor
De sprakliga val som gors skapar monster bland annat genom hur innehallsord genom de olika
lexikala relationerna l&nkar i varandra och bildar kedjor som utvidgar, utvecklar och férhandlar
mening (Halliday & Matthiessen 2014). En lexikal kedja kan expanderas pa tre satt, genom
bearbetning, utstrackning och forstarkning. Repetitioner och synonyma uttryck fungerar som
bearbetning, hyperonyma samt meronyma uttryck som utstrackning, och férvantade relationer
fungerar som forstarkning av den ursprungliga lexikala enheten (Halliday & Matthiessen 2014:
644-649). Saval den lexikala kedjans langd som variation har betydelse for hur mening
konstrueras (Halliday 2014: 607). Sammanhang och mening kan ocksa skapas genom att olika
kedjor interagerar (ibid.).

| artikelns analys av hur lexikala enheter lankar i varandra, alltsa hur lexikala kedjor bildas
genom lexikala relationer mellan sprakliga uttryck i text och textsamtal visas hur dessa kedjor
expanderar amnesinnehallet (Halliday & Matthiessen 2014; Halliday & Hasan 1976; Eggins
2004; Visén 2015; Hallesson & Visén 2016).

Analys av begrepp som hamtades ur larobokstexten

| det har avsnittet beskrivs resultatet av analysen av vilka ord och fraser som hdmtas direkt ur
larobokstexten klassen laser och som lyfts in i samtalet som citat eller beskrivning av en bild.
Dessa ar:

e viarmepdverkat material (HAZ)”
e termisk cykel”
e “deformationer”
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e utvidgning”

e “krympning”

e slirsig”

e arbetsstycken”

e varmriktning”

e [ur en bild] ’punktar ihop”
e [ur en bild] “’kélfog”

e [uren bild] kil”

e [urenbild] 7pil”

e arbetsstycke”

e chockvarmebehandling”

Begreppen hamtas ur texten genom att eleverna forst har l&st de stycken (ett stycke i taget) dar
begreppen aterfinns, och lararen sedan laser dessa hogt och repeterar de lexikala enheter som
fors in i samtalet. Samtalet utgar fran begreppet “varmepaverkat material (HAZ)” vilket
hamtas ur en principskiss i texten (se figur x). Begreppet anvands for det omrade av
svetsmaterialet som i arbetet pa olika satt paverkas av varmen i svetslagan.

Det &r framst nominal som “’deformationer” och arbetsstycke”, samt nominaliseringar som
exempelvis “varmriktning” och “chockvirmebehandling” som hidmtas ur texten. Textens
bilder beskrivs exempelvis med begrepp som kil eller pil, men &ven genom processen “punktar
ihop” vilket refererar till en bild pa en pdgaende svetsprocess.

2

Hur de amnesspecifika begreppen expanderas

| foljande avsnitt beskrivs resultatet av analysen av lexikala relationer och hur begreppen ur
larobokstexten utvecklas och lankar i andra ord i samtalet. Exemplet nedan &r ett kort utdrag
fran borjan av samtalet. De lexikala enheterna som analyseras visas understrukna (da citat lases
ur texten markeras det &ven med citattecken). Analys av lexikala relationer och typ av
expansion anges i hakparenteser:

1. Lérare: Om vi borjar med det hir: ”Varmepaverkat material. HAZ”. [repetition:
bearbetning] Axel vad ar det for nanting?.

Elev: ingen aning

Larare: Vet du vad de déar tre bokstaverna star for? [synonym: bearbetning]

Elev: Varme nanting...[synonym: bearbetning]

Larare: mm Pa engelska.

Elev: Hot. [synonym: bearbetning]

Lérare : Ja Heat. Affected. Zone. [repetition: bearbetning]

Elev: Zone? [repetition: bearbetning]

Léarare: Zon. [repetition: bearbetning] Om ni tittar pa den dér lilla svartvita bilden dar,
alltsa varmepaverkat material [repetition-bearbetning], nér ni svetsar [forvantad relation:
forstarkning], sa tillfor ni ju [forvantad relation: forstarkning], otroligt mycket varme
[synonym: bearbetning] ju eller hur?.

10. Elev: juu
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11. Larare: Da far man ju, alltsa vid sidan av svetsen [synonym: bearbetning], ett omrade
[synonym: bearbetning] som blir varmepaverkat [forvantad relation: forstarkning] och
vad hander med platen [synonym: bearbetning] dar? | den dar zonen [repetition:
bearbetning]?

12. Elev: Det krymper [forvantad relation: forstarkning]

13. Larare: Ja dels krymper den ju... [forvéntad relation: forstarkning]

14. Elev: Det bagnar! [forvantad relation: forstarkning]

Exemplet visar bearbetning och forstarkning av textinnehallet genom repetitioner, synonyma

och forvantade relationer. Lararen l&ser ur texten (1), i samtal med eleverna reder hen ut vad

akronymen star for (3-9), upprepar begreppet och bjuder in elevernas egen erfarenhet (9),

bearbetar vad som hander (11) och eleverna bidrar med erfarenheter (12, 14).
| samtalet framtrader ett sprakligt monster nar lararen och eleverna utforskar textens innehall

och sprakligt expanderar ett amnesspecifikt begrepp. Larobokstextens sprak fors in i samtalet

genom repetitioner. Sedan expanderas textens sprak i synonyma uttryck, oéver- och

underordnade begrepp och forvéantade relationer, for att i slutet av samtalet summeras i

repetition av amnesspecifika sprakliga uttryck ur texten. Detta bildar en lexikal kedja. Analysen

visar hur kedjan innefattar citat ur texten och hur dessa utvecklas i olika uttryck och fraser.

Den langa lexikala kedjan

Den langa lexikala kedjan utgar alltsd fran textcitatet "Véarmepaverkat material (HAZ)” och
innefattar all expansion av det textinnehall klassen samtalar om. Kedjan bestar av 194 lexikala
enheter, alltsa fraser, som haller samman amnesinnehallet i samtalet. I tabell 1 aterfinns nagra
exempel i kronologisk ordning ur den langa lexikala kedjan:

Tabell 1. Exempel pa lexikala relationer ur den langa kedjan.

Larobokscitat Lexikal relation Talare
Véarmepaverkat material (HAZ) Repetition Larare
Varme nanting Synonym Elev
Platen Synonym Larare
Alldeles bredvid svetsen Synonym Ldrare
Inte i svetsen Antonym Ldrare
Tillfor varme Forvéntad relation | L&rare
Blir varmepaverkat Forvéntad relation | Lé&rare
Krymper Forvéntad relation | Elev
Krymper Forvéntad relation | Lérare
Bagnar Forvantad relation | Elev
Deformationer Repetition Larare
Materialet slar sig Repetition Lérare
Plattjarn Hyponym Larare
Inte ska sla sig Antonym Lérare
Termisk cykel Repetition Lérare

Begreppet ”viarmepaverkat material (HAZ)” bearbetas dels genom att repeteras flera ganger,
dels genom synonyma relationer, exempelvis likstélls "materialet” med “’platen”, eller "THAZ”
med “alldeles bredvid svetsen”. Begreppet utstracks dels genom antonyma uttryck, exempelvis
pekar lararen ut ar "THAZ [...] inte i svetsen”, dels genom hyponyma relationer, till exempel
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’plattjarn” och “balkbitar”, vilka dr underordnade “material”. Begreppet forstirks genom
forvantade relationer som for in processer, det vill sdga verb (jfr Halliday & Matthiessen 2014:
643-649). Exempelvis sdger lararen “’sa tillfor ni otroligt mycket virme” och “ett omrade som
blir virmepaverkat” och frigar eleverna vad som hénder da och far till svar att det “krymper”
och ’bagnar” men dven att det "blir ldngre”.

Kedjan gar in i och ut ur den lasta texten, och nya fraser ur texten fogas in och bygger pa
och utvecklar det begrepp samtalet utgick ifran. Det skapar en lang intertextuell lexikal kedja
som haller samman och bygger lektionens undervisningsinnehall sprakligt genom ord som
lexikalt bearbetar, stracker ut och forstarker ursprungsuttrycket. | samtalet konstruerar och
forhandlar darmed larare och elever om laroboksuttryckets meningspotentialer genom de olika
synonyma uttryckssatten, hyponymerna och de forvantade relationerna. Den langa kedjan
utvecklar alltsd begreppet ur flera innehallsliga perspektiv och genom varierade lexikala
relationer.

Analysen av den langa intertextuella lexikala kedjans utveckling visar att nar samtalet inleds
repeteras ett Amnessprakligt uttryck ur larobokstexten varmepéaverkat material”, som pa det
viset bearbetas, sedan dominerar mer vardagliga uttryckssatt. Begreppet ur laroboken repeteras
med tilligg av en process ”blir virmepéaverkat”. Lararen upprattar alltsd forvantade relationer
genom processer och vardagligare uttryck som expanderar kedjan genom forstarkning. Da
samtalet gar mot sitt slut introducerar lararen allt fler repetitioner av abstrakta &amnessprakliga
begrepp som exempelvis “deformationer”, och mer vardagliga uttryck som exempelvis
“bagnar” minskar i antal. Laroboksspréaket tycks alltsd rama in det utforskande av begreppens
innehall som sker.

Genom de forviantade relationer som kedjan innehaller knyts begreppet varmepaverkat
material (HAZ)” till processer som exempelvis tillfor otroligt mycket virme”. Det innebér att
eleverna kan foras in som deltagare nér ni svetsar tillfor ni”, och elevernas praktikerfarenheter
kan utnyttjas, vilket &ven kan bidra till att sdnka abstraktionsgraden. Det kan tdnkas att detta
satt att organisera innehallet i samtalet kan befasta forstaelse for de amnessprakliga uttrycken
genom att de har rekontextualiserats av mer vardagliga uttryckssétt utan att Iamna larobokens
amnessprak. Da abstrakta och mer vetenskapliga begrepp utvecklas i samspel med vardagliga
begrepp pa det satt som sker i samtalet kan @mnesspraklig begreppsutveckling stéttas (jfr
Vygotskij 2001).

Delkedjorna

Innebdrden i begreppet “virmepéverkat material” innefattar tre fenomen: varme, paverkat
(med varme) och material, och i akronymen HAZ innefattas dven innebdrden omrade (snarare
an material) genom det engelska zone. | analysen beskrivs och exemplifieras darfér &dven
lexikala relationer i fyra interagerande delkedjor: en kedja som foljer delbegreppet varme, en
som foljer delbegreppet paverkat, en som foljer delbegreppet material och en som foljer
delbegreppet zone/omrade. Engelska och svenska far ses som utbytbara i sammanhanget.
Delkedjorna korsar varandra men skapar ocksa lankar genom samma enheter. Forstaelsen av
hur larobokstexten expanderas, och hur de intertextuella rekontexualiseringarna sker
framtréder ytterligare om begreppet delas upp i de delkedjor de bildar var och en for sig.
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Delkedja 1: Varme
Ett antal av fraserna i samtalet bildar lankar med varme och vi kan urskilja en kedja av lexikala
enheter:

Vérme: varme nanting — hot — heat — varme — varme — kallning — varmezonen — varme
— kallning — termisk — termisk — termisk energi — temperaturen — temperatur — for varmt
— varme — varms — ”600°” — svalnar — vdrmer — 600 grader — kallnar — vdrme — kyla —
varmt — kallt — minus 30 — plus 30 — vdrme — varmare — vdrmen — varmen — varme —
varmen — varmen — varmen — varmen — varmriktning — varmer — varmer — varmer —
slutar varma — varmt — varmer — varmer — for varmt — varmrikta — termisk cykel —
termisk energi — termisk energi — temperaturen — termisk cykel — termisk cykel —
termisk cykel — férvarma — avglodga

| den lexikala delkedjan som utgar fran begreppet varme repeteras begreppet ett relativt stort
antal ganger, men dven ett antal synonyma uttryck anvinds, exempelvis ~heat”, ’termisk”, samt
ndgra antonymer: “svalnar”, ’kallt”, kyla”. Detta expanderar uttrycket genom bearbetningar.
Ett antal uttryck for over- och underordning stracker ut begreppets innebdrd, exempelvis
“termisk energi”, 7600 grader”, “temperaturen”. Den lexikala kedjan innehaller ocksé ett antal
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forvantade relationer som forstarker begreppets innebord, exempelvis ”varmer”, ”varmrikta”,
“forvarma” dér begreppet knyts till processer.

Delkedja 2: Paverkat
Ett antal fraser i samtalet lankar ocksa ihop med paverkat och vi kan urskilja ytterligare en
kedja av lexikala enheter:

Varmepaverkat: tillfor otroligt mycket — blir varmepaverkat — vad hander — krymper —
krymper — bagnar — gar sonder — blir skort — paverkas — paverkar — deformationer” —
deformationer — hur brukar det se ut nar ni har svetsat — sa har ser de ut — varfor ser de
ut sd har — lagger en svets — lagger pa en massa varme — drar — utat — drar upp sig —
dragning — drar upp sig — strackning — blir bitarna — ser ut sa — “utvidgning och
krympning” — utvidgning och krympning — ”’blir 9 mm ldngre per meter” — ’ndr den
svalnar atergar den till sin ursprungliga langd” — vrmer — 9 mm l&ngre — kortare —
tillbaka — tillbaka till sin ursprungslangd — 9 mm — spricker — svetsa — svetsar — drar
ihop sig — skrynklar — skrynkliga — punktar, inte kor for varmt — jatteskrynkligt —
svetsar — punktar ihop — punktar ihop — svetsar — motverka deformation — ”materialet
slar sig” — slar sig — slagit sig — punktar upp — punkt — punkter — drar upp sig — punkt —
ratar upp sig — punktar — punktar — bojer den sig — punkt — bojer upp — spricker — hur
mycket han slar sig — svetsa — bojde inte upp sig tillrackligt — svetsar — bojer den upp
sig och blir alldeles rak — varmriktning — bagnat — varmer — varmer — kommer att ga
upp — sen gar den ner igen — varmer haruppe — slar sig annu mer — gar ner — vad ar det
vi gor — varmer — vidgar sig — blir storre — vad hander sen nar vi slutar varma — krymper
— varmt — varfér gér man som man gor pa bilden déar nar man varmer — fa ut han —
varmer — ska den ju dra — krokigt — rata ut sig — riktat — deformation — hur undviker
man deformationer vid svetsning — inte ska sla sig — dra sig — varmrikta —
deformationer — svetsar — slar sig — paverkas — chockvarmebehandling — forvarma —
avglodga — undvika spénningar och deformationer

| den lexikala delkedjan som utgar fran begreppet paverkat ser vi hur begreppet bearbetas i ett
par repetitioner, paverkas, paverkat, men ocksa exempelvis i det synonyma uttrycket “tillfr
otroligt mycket virme”. Kedjan innehaller ockséd 6verordnade begrepp som exempelvis “14gger
en svets”, vilket stracker ut begreppet. Begreppet expanderas dock frdmst i forviantade



72 HumaNetten Nr 42 Varen 2019

relationer: “krymper”, “krokigt”, “vidgar sig”, “forvdrma”, “avglodga”, ord som skapar
semantisk logik och inte forvanar utan forstarker innehallet i begreppet. | den har delkedjan
inkluderas vissa fragesatser eftersom dessa ar starkt semantiskt och pragmatiskt integrerade,
det vill saga har stor betydelse for hur samtalet skapar lexikalt och innehallsligt sammanhang
kring begreppet.

Delkedja 3: Material
Nagra av samtalets lexikala enheter bildar lankar med begreppet material och vi kan urskilja
en lexikal delkedja:

Material: material — platen — materialet — platbitar — bitarna — stang av stal — en stang
av stal — material — balkbitar — ror — balkbitarna — platar — ror — platarna — platar —
platbitarna — plattjarn — plattjarnet — platen — v-fog — v-fog — bitarna — bitarna — biten —
kélfog — biten — materialet — arbetsstyckena — biten — plat — materialet — platen —
materialet — plat — kalfog — kalfog — kalfogen — “arbetsstycket” — arbetsstycket —
svetsmaterial — pryl

| den lexikala delkedjan som utgar fran material bearbetas begreppet i ett par repetitioner och
ett uttryck som i den hér kontexten fungerar synonymt, “platen”. Hér ser vi ocksa 1 tilldgg till
det ett storre antal underordnade enheter exempelvis stdng av stal”, ”balkbitar”, “’platbitar”,
’plattjarn”, "arbetsstyckena”, vilket expanderar kedjan genom utstrackning.

Delkedja 4: Zone (omrade)
Den fjarde lexikala delkedja som kan urskiljas lankar ihop fraser som utgar fran Z i akronymen
HAZ och fangar innebdrden zone/omrade:

Z: zone — zone — zon — vid sidan av svetsen — omrade — zonen — alldeles bredvid svetsen
— bredvid — bredvid — inte i svetsen — varmezonen — precis vid sidan — ovansidan —
haruppe — ovansidan har pa platen — kil — pil — yta — kil

| den lexikala delkedjan som utgar fran innebdrden i zone/omrade som finns inbaddat i
akronymen HAZ bearbetas innebdrden i repetitioner och synonyma uttryck som vid sidan av
svetsen”, “alldeles bredvid svetsen”, ”ovansidan hdr pé platen”, och en antonym relation inte
i svetsen”. ”Kil”, och ”pil” ar underordnade begrepp som stracker ut innebdrden i begreppet

genom att beskriva hur omradet kan utformas pil- eller kilformat.

Kedjornas lankar

Analysen av de olika kedjorna visar att de olika delkedjorna skiljer sig at. Bland annat &r
delkedjan som kan knytas till ”paverkat” avsevért 1dngre och har fler lankande lexikala enheter
an de 6vriga. Halliday och Matthiessen menar att den lexikala kedjans langd pa ett distinkt sétt
bidrar till den mening som konstrueras och tolkas (2014: 607-608). Lankarna som utgar fran
“paverkat” kan alltsd i hog grad antas bidra till det meningsskapande som sker i samtalet.
Kedjans lankar bestar av manga processer, det vill saga verb. Att den intertextuella kedjan som
utgar fran “paverkat” dominerar kan darmed bidra till att fokus i ldsandet laggs pa gorandet.
Det som framst utforskas och forhandlas i relation till larobokstexten &r svetsarens agerande
och konsekvenserna av det, och det blir darmed fokus i undervisningsinnehdllet och
amnesinnehallet dven sprakligt. Larobokstexten klassen har last & nominaltung, och det &r
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framst nominal eller nominaliseringar som hamtas ur larobokstexten, men i samtalet laggs
forklarande processer till. Lararen sdger exempelvis ”...och sa star det, ’termisk cykel vid
svetsning ir ett slags chockvirmebehandling [nominalisering]’, ett satt att undvika det da &r att
forviarma [process], kan avglodga (sic!) [process].” Det yrkesspecifika &mnesspraket knyts pa
sa satt i undervisningen till processer, ett gérande. Sprakligt betonas att det ar hur svetsaren
paverkar materialet med varme som styr hur deformationer uppstar och forhindras och darmed
hur slutprodukten blir.

En undersokning av delkedjornas samspel visar alltsa att kedjornas lankar hakar i varandra
genom att nominal och &mnesspecifika nominaliseringar hakas i processer som kan knytas till
elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper ur undervisning och praktik.

Arbetet med amnessprak i undervisning pa yrkesprogram

| det har avsnittet fors en diskussion om hur amnesspraket, och darmed amneskunskapen,
utvecklas i samtalet genom hur det sprak som hamtas ur larobokstexten utvidgas, utvecklas och
forhandlas sprakligt. Av resultatet framkommer att det i textsamtalet sker en utveckling mot ett
mer abstrakt amnessprak under lektionens gang. Den d@mnessprakliga utvecklingen uttrycks
dock enbart av lararen och inte av eleverna som deltar i samtalet. Eleverna expanderar
visserligen det begrepp man arbetar med pa ett varierat satt genom att de repeterar, alltsa
bearbetar, synonymiserar, alltsd stracker ut, och ger forvantade relationer, alltsa forstarker.
Men eleverna ror sig sprakligt framst i en vardaglig doman. Da lararen mot slutet av samtalet
sammanfattar med hjélp av larobokens mer amnesspecifika sprak deltar de inte muntligt utan
lyssnar enbart. Endast ett fatal av elevernas sprakliga uttryck kan sagas vara amnesspecifika.
Ett uttryck som hamtas ur laroboken, och som lararen lyfter fram som ett amnessprakligt
fackuttryck, anvinds dock vid ett antal tillfdllen dven av eleverna. Det &r uttrycket “materialet
slar sig”. Ett annat fackuttryck som anvénds av elever dr ”punktar ihop”. Detta uttryck anviands
for att beskriva innehallet i en bild men finns inte i verbaltext. | dvrigt ar elevernas sprak mer
vardagligt. De abstrakta och naturvetenskapligt préaglade begreppen som exempelvis
deformation eller termisk cykel forklaras av lararen men anvands inte av eleverna. Om
styrdokumentens skrivningar om att elever med viss sdkerhet ska kunna anvanda korrekt
facksprak (Skolverket 2011) ska kunna uppfyllas, kravs istallet arbetssatt (hur) som gor att
elevernas (vem) sprakliga deltagande &ven innebar att trana pa amnessprakliga uttryckssatt
(vad) (jfr Uljens 1997; Hopman 1997).

Utifran ett sociosemiotiskt perspektiv (Halliday 1978) kan d@mnesspraket ses som ett for
kontexten funktionellt och precist sétt att uttrycka amneskunskaper samtidigt som
amnesspraket ger mojligheter att forma amneskunskaper. Eftersom spraket fungerar som det
viktigaste medierande redskapet i kunskapsutveckling (jfr VVygotskij 2001), kan darfér en
forutsattning for larande inom skolans amnesundervisning vara att elever far tillgang till och
kontroll Over det specialiserade sprak genom vilket kunskaper kan bli meningsfulla
sammanhang. Amnesdidaktiskt ar situationen under den undersokta lektionen och textsamtalet
utmanande. En sprakligt komplex text med ett teoretiskt innehall ska ge specialiserade
kunskaper: dels utveckla elevernas facksprak, dels ett praktiskt larande. | arbetet med
kunskapsinnehallet utgar lararen fran amnesspecifika begrepp ur laroboken och samtalar med
eleverna om det med facksprakliga och vardagliga begrepp och sprakformer. Det specialiserade



74 HumaNetten Nr 42 Varen 2019

spraket ar da en resurs som kan mojliggora amnesspecifikt meningsskapande, vilket
kannetecknar mycket av undervisningen i skolan. Amnessprdket ar dock mer &n
meningsskapande. Det ar ocksa:

ett sprak som fungerar som intradesbiljett till den sociala gemenskap som utdvare inom
ett visst amnesomrade ingar i. Spraket spelar alltsa, precis som i den tidiga barndomen,
en central roll &ven i den socialiseringsprocess som leder till medlemskap i de nya
gemenskaper och roller som kemister, biologer, historiker [svetsare] 0.s.v. som skolan
ska erbjuda. Foljaktligen ingar det i t.ex. historielararens [och svetslararens] uppgifter
att introducera och systematiskt trdna sina elever inte bara i att tdnka [och g6ra] utan
ocksa att [lasa] tala och skriva som en historiker [eller svetsare]. (Lindberg &
Kokkinakis 2007: 15).

Vygotskij menade att for att teoretisk forstaelse ska utvecklas kréavs att teoretiska begrepp far
utforskas med stdd i vardagliga begrepp (Vygotskij 1934/2001). En praktik som samtidigt ska
bygga &mneskunskaper, praktisk skicklighet och stétta elevers utveckling av ett &mnesspecifikt
sprak kraver darfor spraklig rorlighet mellan teoretiska begrepp och mer vardaglig forstaelse
av dessa. | det undersokta textsamtalet finns en rorlighet mellan sprakliga domaner, vilket kan
ge eleverna mojlighet att trdna pa att anvanda ett sprak som &r specifikt for svetsare. Léararen
sdger exempelvis nér eleverna séger att det ”bagnar” att det kan vara samma sak som ndr det
star ”deformation” nir de ldser teorin, och att man menar samma sak 1 verkstaden nir man
sdger att ’det slar sig”. Léraren visar att ocksa laroboken forklarar begreppet deformation med
att man ocksa kan saga som det star i boken, att ’materialet slér sig” (Henriksson & Hillman
2009: 97). Amnessprak och amnesforstaelse tydliggors samtidigt i den lexikala kedjan. Lararen
knyter orden till olika sprakliga dominer: ldrobokens sprdk (teori: “deformation”),
vardagssprak (ni sager: “bagnar”) och facksprak (i verkstaden: “det slér sig”). P4 si vis
medvetandegor lararen eleverna om i vilka kontexter olika sprakval ar funktionella. Elever som
stottas att utveckla forstaelse for inneborden i den typen av olika uttrycksformer och stottas till
rorlighet mellan de olika sprakliga domanerna, stottas samtidigt att utveckla en fordjupad
amnesforstaelse (jfr t.ex. Vygotskij 2001; Wertsch 1998) och i det har fallet dven till
yrkeskunskap.

I den lexikala kedjan i det undersokta samtalet anvands véxelvis olika sprakliga uttryck som
kan tolkas som tillhdrande skilda sprakliga domaner. Lararen utgar fran ett textcitat, och bade
larare och elever anvander vardagssprak da de expanderar detta, alltsa bearbetar, utstracker och
forstarker textinnehallet. Tabell 2 ger nagra exempel ur samtalet pa sprakliga uttryck
presenterade i kronologisk foljd.
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Tabell 2. Den lexikala kedjans vaxelspel mellan sprakliga uttrycksformer

Sprakliga uttryck Sprakliga doméner

LARARE: ”Virmepaverkat material. (HAZ)” Laroboken

ELEV: varme nanting Vardagligt uttryck

LARARE: Heat Affected Zone Laroboken

LARARE: nar ni svetsar tillfor ni ju otroligt mycket varme Vardagligt uttryck

LARARE: blir varmepaverkat Laroboken

ELEV: krymper Vardagligt uttryck

ELEV: bagnar Vardagligt uttryck

LARARE: materialet slar sig Svetsfacksprak

LARARE: materialet blir skort Skolspraklig uttrycksform

LARARE: hur undviker man... Skolspraklig uttrycksform
...deformationer vid svetsning L&roboken

LARARE: termisk cykel vid svetsning &r ett slags chockvérme- Laroboken

behandling

LARARE: forvarma Svetsfacksprak

LARARE: avglodga Svetsfacksprak

LARARE: undvika spanningar och deformationer L&roboken

De vagar den lexikala kedjan tar i samtalet kan beskrivas som en slags vagrorelse mellan
sprakliga domaner, ett véaxelspel mellan larobokens naturvetenskapligt praglade sprak,
yrkesspecifikt facksprak, vardagssprak och mer formella skolsprakliga former. Amnesspraket
bestar alltsa i den har kontexten av bade ett didaktiskt rekontextualiserat svetsfacksprak och ett
teoretiskt tekniskt-naturvetenskapligt praglat sprak i ett laroboks- och skolsprakligt
textsamtalssammanhang (jfr Bernstein 2000). De sprakliga doménerna konstruerar
tillsammans ett undervisningssprak som kan vara funktionellt for larandet i yrkesamnet.
Gransdragningen mellan sprakliga doméaner &ar dock komplicerad eftersom sprak ar
kontextbundet och foranderligt och vad som betraktas som formellt och skolsprakligt kan
skifta.

Att begrepp som chockvarmebehandling, termisk cykel, forvarma och avglodga framtrader
i den senare delen av det undersokta samtalet kan tyda pa en utveckling av amnesspraket. Men
larande kraver ocksa insocialisering, och den form av insocialisering som sker &r avgérande
for vilket larande som kan ske (S&ljo 2010). Eleverna i undersdkningen uppvisar ett begrénsat
amnessprakligt deltagande. De deltar genom att lyssna till amnesspecifika begrepp och
kommentera dessa med vardagliga begrepp. Insocialiseringen i dmnesspraket ar darmed
begransad och bestar framst i att de hor lararen anvanda de &mnesspecifika fackuttrycken (jfr
Séljo 2010). Fackspraken rekontextualiseras visserligen alltsa didaktiskt (jfr Bernstein 2000),
men eleverna fortséatter att anvanda de vardagliga uttrycken snarare dn de dmnesspecifika
uttrycken. Eleverna socialiseras darmed in i anvandandet av ett antal &mnessprakliga uttryck
framst genom lararens sprak snarare dn genom aktivt deltagande och tranar inte pa att sjalva
anvanda amnesspraket. Eleverna socialiseras darmed ocksa in i en praktisk men sprakligt mer
passiv roll i samtalet.

| den har studien har jag med sprakvetenskapliga redskap belyst hur den intertextuella
lexikala kedjans utveckling formar innehallet i samtalet, alltsa hur orden utforskar, utvecklar
och forhandlar ett begrepps meningspotential, samt hur ldraren intertextuellt relaterar
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larobokstext och textsamtal for att stotta forstaelse av textinnehallet. Amnesdidaktiskt har jag
i studien forsokt belysa hur amnesspraket ar en del av amneskunskaperna och amneslarandet.
Didaktiska val som utvecklar elevernas amnessprakliga formaga kan darfor konstateras vara
av vikt i amnesundervisningen for att stotta elevernas forstaelse av damnesinnehallet. Elever kan
ocksd genom att stottas utveckla amneslitteracitet, det vill sdga formagan att anvanda
amnesspraket funktionellt i specifika sammanhang (jfr Shanahan & Shanahan 2008, 2012).
Detta kréaver att elever socialiseras in i att bli aktiva deltagare i den yrkesdmnesspecifika
litteraciteten for att utveckla sétt att sjalvstdndigt anvdnda @mnestexter och samtala om
amneskunskaper. De didaktiska implikationer som kan dras av studien handlar darfér om
sprakets och lasandets roll i &mneslarande pa yrkesprogram, samt de didaktiska val larare gor
i arbetet med text. Om vad i texten lararen véljer att ta upp utgar fran de sprakliga kompetenser
som eleverna behover i ett modernt yrkesliv kan teoretiskt sprak och facksprak utvecklas (jfr
Karlsson 2006). Hur samtalet om detta innehall byggs upp paverkar det meningsskapande som
blir mdjligt och vilken mojlighet eleverna ges att trina sig pé att “med viss sdkerhet” anvdnda
“korrekt facksprak™ (jfr Skolverket 2011). Vidare kan en reflektion 6ver vem som deltar i
samtalet synliggora vilka mojligheter eleverna ges att aktivt delta sprakligt pa en amnesspraklig
niva dér de utvecklar dessa yrkes- och &mnessprakliga formagor.
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