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1. Inledning
De sprak som anvands i skolan &r centrala for larande. Det galler dock inte enbart det vardagliga
sprakbruket. For att tillagna sig kunskaper i ett amne kravs tillagnandet av ett amnessprak. En
preliminér definition av det dr “ett samlat begrepp for det sprak som kvalificerade deltagare 1
en damneskultur anvander nér de goOr sina roster i amnet horda for att kommunicera
amnesinnehallet med amnesrelevanta strukturer for sprak och andra resurser” (Bergh Nestlog
2019: 9, kursiv i orginal). Amnessprak varierar fran natur- till samhélls- och humanvetenskaper
vilket gor att flera och olika skolsprak och amnessprak maste ldaras och beharskas samtidigt.
Da de olika skolspraken ar kopplade till vissa @mnen behdver de 6vas, anvandas och laras inom
ramen for &mnesundervisningen, som for humanistiska och samhéllsvetenskapliga @mnen ofta
baseras pa en larobok. Historielarobocker ar ofta uppbyggda med en tydlig kronologi som
strukturerande princip, dar bérjan och slut presenteras liksom centrala moment i det
amnesomrade som star i fokus. Andra dispositioner kan ses i larobdcker i samhallskunskap
som ar betydligt mer synkront och tematiskt inriktade mot styrande principer for samhallsliv.
Undervisningstexter reflekterar i viss man hur vetenskapligt tinkande och forskning fortgar
i respektive akademiskt d&mne och inriktas pa hur det vetenskapliga amnet ar beskaffat.
Skillnaderna kan betonas och Shanahan och Shanahan (2008) visar hur olika
amnesrepresentanter for matematik, kemi och historia laser akademiska texter, nagot som de
menar visar dessa vetenskapers skiftande arbetsformer. Slutsatsen &r att det i skolan kravs
trdning och dvning for att uppna en “dmneslitteracitet”, det vill sdga kunskap om respektive
vetenskaps kunskapsinnehall och arbetsformer och vidare forhallningssatt. Undervisning
borde, enligt Shanahan och Shanahan, inriktas pa att lara elever att lasa och tanka som en
matematiker, kemist eller historiker:

as students move through school, reading and writing instruction should become
increasingly disciplinary, reinforcing and supporting student performance with the kind
of texts and interpretive standards that are needed in the various disciplines or subjects.
(Shanahan & Shanahan 2008: 57)

En vidare fraga galler inneborden i amneslitteracitet och hur den uppnas. Litteracitet handlar
om hur man skriver och forstar texter vilket varierar beroende pa alder och skolniva, medan
amneslitteracitet betyder att sprakkompetenser kopplas till ett vetenskapligt &mne eller ett
skolamne. Aven det senare kraver évning och utbildningsresurser.

Virta problematiserar litteracitet och historisk litteracitet. Virta foreslar forst en breddning
och fordjupning av begreppet litteracitet genom att lata det representera en teknisk formaga att
avkoda ord och meningar, och ocksa en formaga att tolka textinnehall och relatera det till en
sarskild kultur. Utéver en funktionell litteracitet foreslas en kritisk litteracitet som gor att
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individen kan forhalla sig till och vardera den information som man moéter vilket innebar
forekomsten av “multipla litteraciteter”: “mathematical literacy, civic literacy, scientific
literacy, historical literacy, and moral literacy” (Virta 2007: 11-13, citat 13). Virta tar sedan
upp historisk litteracitet och menar att det har vidgats fran att omfatta historisk kunskap om
namn, datum och héandelser, till att motsvara innehavet av olika formagor och kapacitet till
historiskt tankande och forstaelse. Studiet av historia gar langt utover att forsta ord och
meningar. Forslagen pa vad detta innebéar antyds av de begrepp som presenteras som en del av
eller komplement till historisk litteracitet: kritisk, visuell och empatisk litteracitet och
“multivocality and multiperspectivity of history” (Virta 2007: 15-20, citat 19). Sjalvfallet ar
inte larobocker det enda instrumentet som anvénds for att na kunskap om historia da skolans
verksamhet ar en social praktik dar lasandet av texter &r enbart en del av undervisningen. Men
pa fragan om vilken historisk litteracitet, som larobocker i historia omfattar, blir Virtas svar att
peka pa historieldrobockers svaghet da de inte ger “adequate opportunities for learning
historical and critical literacy, and understanding the very nature of history and its
epistemology” (Virta 2007: 20-22, citat 21).

Virtas analys av begreppet “historisk litteracitet” vidgar ramarna for vad
historieundervisning kan innebara. Aven om skolans sociala praktik omfattar manga sociala
interaktioner, ar det sprak som eleven méter i undervisningen, och kan tillagna sig genom att
bl.a. anvanda amnesspecifika begrepp pa adekvata och relevanta satt, centralt. |
skolsammanhang innebar fordjupade studier i ett &mne att eleven och studenten allt mer
tillagnar sig ett facksprak. Larobokssprak blir viktigt da det i mer eller mindre utstrackning
omfattar den vetenskapliga disciplinens sprak. Samtidigt ar laroboksspraket inte identiskt med
det vetenskapliga spraket utan ir resultatet av en “didaktisering” av imnet bl.a. beroende pa de
innehallskrav som fors fram i styrdokument. Med skolgangens stadiedvergangar foljer olika
sprakkomplexiteter vilket medfor att amnesspraken varierar, till exempel genom att
amnesspraket har ett annorlunda innehdll pa hogstadiet jamfort med pa gymnasiet (for
naturvetenskapligt &mnessprak se Ribeck 2015: 3-4, 137, 177-178, 227-228, 232-233).

2. Syfte

Syftet med denna artikel &r att undersoka och analysera exempel pa &mnessprak i historie- och
samhaéllskunskapslarobdcker genom en undersdkning av amnet vasteuropeisk integration som
bl.a. har lett till bildandet av Europeiska unionen. Kan ett &amnessprak urskiljas for ett sadant
avskilt amnesomrade? Hur presenterar laroboksforfattare amnesomradet i form av
amnesinnehall och @mnessprak? Da amnesomradet &r omfattande gors en begransning till hur
integrationens start forklaras. Sex larobdckers texter analyseras och slutsatser dras om hur
amnesspraket ar beskaffat. Eftersom amnessprak innehaller amnesspecifika begrepp for det
amnesinnehall saken galler ligger fokus pa vilka amnesbegrepp som tas upp och hur de
anvands.

Den véasteuropeiska integrationen &r en historisk process med start 1946 och som 1993 ledde
till uppréttandet av Europeiska unionen i vilket Sverige blev medlem 1995. Valet av detta
undersokningsomrade motiveras av att det ar ett amnesomrade som férekommer inom modern,
politisk historia liksom inom samhéllskunskap som berér svenska forhallanden.



Persson: Amnesinnehall och amnesroster i larobdcker 115

3. Om amnessprak

Amneslitteracitet, kdnnedom om amnesomradens kunskapsinnehall och arbetsformer, kan
forstas pa flera satt, men en viktig del innebar en fokusering pa sprakbruk. | portaltexten i detta
temanummer om amnessprak argumenterar Ewa Bergh Nestlog for betydelsen av amnessprak
samt presenterar vissa allmanna férutsattningar for amnessprak i bl.a. skolsammanhang.

En utgangspunkt for Bergh Nestlog ar att larande sker i ett socialt sammanhang genom
dialog med andra 1 och utanfor skolan. Liraren behover stridva efter att denna “dialogism” blir
en del av de undervisningssammanhang som eleven moter. Har finns vidare vad som bendmns
som den “dubbla dialogen”: dels en kommunikation mellan textforfattare och textmottagare,
dels hur texter bestar av referenser till andra texter (Bergh Nestlog 2019: 11, 12; Ajagan-Lester
et al 2003: 207). Tillkomsten av ett laroboksinnehall innebér skapandet av en kommunikation
mellan den som skriver och den som laser, ndgot som Bergh Nestlog beskriver som en
“interaktionsaxel”, och dr en del av den tidigare ndimnda “dubbla dialogen”. Ldaroboks-
forfattaren valjer bland olika sétt pa vilka ett innehall kan framstéllas. En larobok har ett
didaktiskt syfte och forfattaren véljer lampliga begrepp och uttryck liksom beskrivningar av
amnet med syfte att fora fram ett adekvat amnesinnehall. Samtidigt finns alltsa en mottagare
som forhaller sig pa olika sitt till texten och métet sker i texten: ”Skribenten har den tinkta
lasaren i atanke nér textskapandet pagar, och under lasningen paverkar lasaren texten i sa
mening att deras erfarenheter och kunskaper paverkar tolkningen” (Bergh Nestlog 2019: 12).

| denna undersokning ligger fokus pa delar av vad som utgor ett amnessprak och enligt
Bergh Nestlog kan tre &mnesaspekter urskiljas (Bergh Nestlog 2019: 19-20, 21). Den forsta ar
det amnesinnehall som presenteras i larobdcker och i larares undervisningsupplagg och svarar
mot laroboksforfattares intentioner samt larares forstaelse av amnesinnehallet. En del av
amnesinnehallet ar specifika @mnesbegrepp som ar nodvandiga for forstaelsen av centrala
element av amnesinnehdllet (Bergh Nestlog 2019: 25). En del av elevers
kunskapsuppbyggande ar att kunna anvanda amnesbegreppen vilket leder in pa en annan av
amnesaspekterna, vad Bergh Nestlog kallar ”dmnesrelevanta strukturer for sprak och andra
resurser” (Bergh Nestlog 2019: 19). De dmnesrelevanta strukturerna ar omfattande da det
utéver text dven kan innefatta sadant som bilder, symboler, tabeller och diagram. Larande ar
till viss del kopplat till tillagnandet av amnesinnehallet genom att bl.a. korrekt anvanda
adekvata begrepp och bedomningar och pastaenden inom amnesomradet. En aspekt av detta ar
att amnessprak tillagnas och utvecklas steg for steg under skoltiden. Progressionen i
amnesspraks omfattning och komplexitet fran grundskola till gymnasiet och universitet
understryks av Ribeck (2015). Den tredje dmnesaspekten ar dmnesrosten vilken samtidigt ar
lararens och laroboksforfattarens rost och andra som har kompetens inom d&mnesomradet. En
del av larandet for elever ar att via dmnesroster och amnesrelevanta strukturer tillagna sig
amnesspraket, och en central del i undervisningen ar att anvanda det ofta och pa mangfaldiga
och adekvata sétt sa att amnesinnehallet kan tillagnas.

Laroboksforfattaren vaéljer ett amnessprak for att presentera ett amnesinnehdll och detta
utgor ett kommunikativt ssmmanhang dér ocksa andra amnesroster, lararen, deltar tillsammans
med eleverna. Elever moter under sin skoltid en méangd d&mnesomraden dar amnesroster
anvander olika amnessprak for att behandla olika innehall (Bergh Nestlog 2019: 26).
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Inriktningen i denna artikel ar att just analysera ett specifikt &mnesinnehall och hur det
omsatts i ett damnessprak. Amnesinnehallet tillkommer utifrén flera forutsattningar och en
sadan ar den sociala praktiken”. Detta diskuteras inte direkt av Bergh Nestlog, men det anfors
att ’styrdokumenten [paverkar] undervisningen och i forlingningen ocksé de texter som skrivs
i skolan” (Bergh Nestlog 2019: 19) och det &r en uppenbar utgangspunkt for tillkomsten av
larobockers innehall. Det &r av praktiska skal inte mojligt att har genomfora en undersékning
av annat an hur det faktiska amnesinnehallet, som &r en forutséttning for hur damnesrosten &r
konstituerad, uttrycks i larobdcker.

4. Undersokningsomrade

Vésteuropeisk integration behandlas allmant i 6versikter av varldens historia efter 1945 och ar
ett &mnesomrade som av historiker och samhallsvetare ses som en del av samtidshistorien.
Amnet relateras i allmanhet till andra varldskriget slut och det kalla krigets borjan liksom till
supermakternas forhallande till Europa. Déartill relateras enskilda landers historia till
integrationen  varvid den blir del av den nationella historieskrivningen.t |
samhéllsvetenskapliga @mnen 4r integrationen, Europeiska unionens politik och EU-
lagstiftningens paverkan pa Sverige centrala studieomraden.

Vilka skrivningar finns i styrdokument for amnesomradet vasteuropeisk integration? Det
visar sig att amnesomradet behandlas i viss omfattning. Det berors dversiktligt under rubriken
”Skolans uppdrag” for gymnasieskolan. Dér tas bl.a. ”Ett internationellt perspektiv’’ upp som
innebér att den egna verkligheten [kan ses] i ett globalt sammanhang och for att skapa
internationell solidaritet”. Detta foljs av att "Undervisningen i olika @mnen ska ge eleverna
kunskaper om den europeiska unionen och dess betydelse for Sverige” (Lgy 11: 7). Bland de
évergripande kunskapsmalen for gymnasieskolan finns att eleven efter en gymnasieutbildning
har kunskaper om internationell samverkan och globala samband och kan bedoma skeenden
ur svenskt, nordiskt, europeiskt och globalt perspektiv”’ (Lgy 11: 10). Frasen “kunskaper om
den europeiska unionen och dess betydelse for Sverige” (Lgy 11: 10) ar bade en stark och en
oppen skrivning som staller krav pa de tva amnen som rimligtvis star i forgrunden att ta upp
vésteuropeisk integration.

Amnet behandlas inte uttryckligen i laroplanerna for ndgon historiekurs. For Historia 1al,
som ar en kurs som lases av alla elever pa yrkesprogram, star som centralt innehall
“fredsstravanden, resursfordelning och okat vélstand, internationellt samarbete” (Lgy 11: 68).
Vasteuropeisk integration eller Europeiska unionen omnamns inte explicit, men kan sagas inga
1 ”internationellt samarbete”. Innehdllet 1 historieimnet kan jdmféras med kursen
Samhaliskunskap 1al (liksom i kursen 1b), dar Europeiska unionen tas upp som ett centralt
innehall och da kopplat till politiska forhallanden: ”Demokrati och politiska system pé lokal
och nationell niva samt inom EU” (Lgy 11: 144). Vasteuropeisk integration kan ses som ett
“internationellt samarbete”, men det &r en allmin och till intet forpliktande formulering.
Inriktningen for samhéllskunskap &r till viss del mer klargorande da det kan tolkas som att

1 For globalpolitiska dversikter Lowe 2013: huvudsakligen kap. 10, och Lundestad 2017: huvudsakligen kap. 9;
for allmén varldshistoria Wiesner-Hanks et al 2017: 948, 981-984; for svensk socialhistorisk dversikt
Hedenborg, Kvarnstrom 2015: 267, 301, 309, 315, 322; for svensk politiskhistorisk versikt Moller 2015:
huvudsakligen kap. 16; for ekonomisk historia Schon 2014: 382-385, 425-427, 443-448 och passim.
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kursen ska ta upp den demokratiska komponenten inom EU liksom dess politiska funktion,
vilket anger en inriktning.

Integrationsdmnet &r vittomfattande och inte enkelt for laroboksforfattare att ta upp. |
Sverige &dr det i huvudsak inom statsvetenskap och juridik och dartill relaterade
samhallsvetenskapliga amnen som vésteuropeisk integration studeras. Amnet innehéller sedan
en miangd omraden. En forsta dr integrationens start och dess integrerande krafter” (Ferland
& Claes 1999: kap. 2, 9) och olika typer av forutsattningar och de sétt pa vilka beslut fattades
om saken (Bache et al 2011: del tvd). Ytterligare en viktig del & expansionen, forutsattningar
och genomfdrande for upptagandet av nya medlemsstater, liksom avvisandet av ansékningar
till unionen. En annan del galler de organisationer som finns: det stora organisationsbygge som
har skett inom ramen for Europeiska unionen, organisationernas tillkomst och férandrade
funktioner dver tid. En annan del &r Europeiska unionens allménna funktion inom de politiska,
juridiska och ekonomiska och sociala omradena (Ferland & Claes 1999: kap. 7-8, 10-12; Bache
et al 2011: del tre for institutionerna och del fyra for olika politikomraden). Annu en del ar de
olika foérédndringar av integrationsprojekt som presenterats och genomforts, t.ex. 1980-talets
vision om avskaffande av nationella valutor eller Plevenplanen fran 1950 (Fgrland & Claes
1999: kap. 5; Bache et al 2011: kap. 7). Slutligen kan ndmnas hur bakgrunden till Europeiska
unionen och organisationens uppkomst och framvéxt uppfattas och tolkas i olika europeiska
lander liksom i varlden utanfor Europa. Denna korta beskrivning visar amnesomradets bredd.

Bortsett fran amnesomradets bredd har laroboksforfattare att ta hansyn till flera krav. Hans
Almgren (2011) betonar bl.a. betydelsen av ett tidigare etablerat innehall som inte enkelt kan
dndras utan att “ldraropinionen” reagerar och att forskningen liksom “tidsandan” foréndras.
Vidare har det betydelse att ldroboken dr en kommersiell produkt: ”En ack sa god ldrobok som
inte séljs ér ju virdelos” (Almgren 2011: 346). Men startpunkten &r &nda styrdokumenten: “’jag
minns hur jag hade kursplanerna i historia och samhallskunskap pa véaggen bakom
skrivmaskinen” (Almgren 2011: 345).

Vad géller integrationens delar inbjuder de till férklarande inriktningar i termer av orsak och
verkan. Vasteuropeisk integration ar besvérlig att forklara. Det férekommer i facklitteratur
resonemang om sui generis, det vill séga att integrationen &r unik och utan historisk eller annan
motsvarighet. Just darfor gors &ven en analys av hur laroboksforfattare hanterar ett besvarligt
historiskt &mnesomrade.

Forklaringar ar centralt i historiedmnet. | kravet for det lagsta betyget, E, ségs i
styrdokumentet att eleven kan “0versiktligt redogora for férloppen av forandringsprocesserna
och handelserna samt deras orsaker och konsekvenser. [...] Eleven ger enkla exempel pa, och
forklarar dversiktligt, samband mellan skeenden i det forflutna och foérhallanden i nutiden”
(Lgy 11: 68, fetstil i originalet). VVad géller skolans verksamhet visar Joakim Wendell tydligt
hur samtliga fem larare, vars undervisning han studerar, kommer in pd och anvénder
forklaringar, fast det gors pa olika satt och med olika betoningar i respektive
undervisningspraktik (Wendell 2014: kap. 4). Det &r lararens malséttning som avgor
undervisningens innehall vilket innebir att ”lararens planering och malsattningar spelar stor
roll for hur forklaringarna anvands” (Wendell 2014: 113-114, 115-118, citat 116, kursiv i
originalet). De visade sig att de understkta lararna arbetade pa olika satt och hade olika
malsattningar. Sadana forhallanden innebar en komplicerad utgangspunkt for
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laroboksforfattaren och en utmaning ar bl.a. hur &mnesspraket skall uttryckas givet att larare
har olika arbetssatt och inriktningar.

I samhéllskunskap finns en allmin inriktning att undervisningen ska ge “Forméga att
analysera samhallsfragor och identifiera orsaker och konsekvenser” (Lgy 11: 144). Under
kunskapskraven for det ldgsta betyget, E, sédgs att eleven ska kunna “analysera samhéllsfragor
och identifiera nagon orsak och konsekvens. | analysen diskuterar eleven dversiktligt
orsakerna och konsekvenserna samt mojliga 16sningar pd samhéllsfragorna” (Lgy 11: 145,
fetstil i originalet). Vikten av orsak-verkan-resonemang kan ses i en introduktion i &mnets
didaktik dar orsak och verkan presenteras som ett av de “tankeredskap” som “eleverna behover
tranas i for att utveckla sitt tinkande i samhéllskunskap” (Ekendahl et al 2015: 56, 63-65).

5. Amnesspecifika begrepp

| detta avsnitt ska tidigare resonemang om @mnesspecifika begrepp kopplas till historie- och
samhéllskunskapsamnet. Det finns olika typer av begreppskategoriseringar och ett sadant
omfattar “sakbegrepp” och “tankebegrepp” rorande grundskolans SO-&mne (Stolare 2015). Ett
annat, mer elaborerat, ar den &mnesteoretiska modell rérande kunskapsaspekter som anvands
av Lilliestam. Hon gor en uppdelning av historisk kunskap i olika delar. Den forsta &r att
historiens natur” innebdr att forstaelsen av historia bygger pé tolkningar av det forflutna. Den
andra ar att det historiska innehallet omfattar kunskap om bl.a. historiska férhallanden och
forandringar. Den tredje kallas innehallsbegrepp och ar kopplat till det historiska innehallet och
slutligen anvéands nyckelbegrepp som &r sammanhangsskapande faktorer (Lilliestam 2013: 39-
42), se Figur 1.

Historiens natur

Historia som tolkning
ur olika perspektiv
Hur historisk
kunskap konstrueras

Det historiska
mnehallet
Skeenden
Gestalter
Forhallanden
Foriandringsprocesser

Nyckelbegrepp

Forindring
och kontinuitet,
Orsak och verkan
Historisk empati
Signifikans
Aktor och struktur

Innehallsbegrepp

Den absoluta
kungamakten
Feodalism
Den industriella
revolutionen

Upplysningsidéerna

Figur 1. Aspekter av historisk kunskap. Fran Lilliestam 2013: 43.

Av de tva sista presenterade begreppstyperna, som bada definieras som amnesspecifika
begrepp, ska av utrymmesskal enbart ett exempel pa vardera undersdkas. Diskussionen av
dessa begrepp baseras pa Lund och Lilliestam (Lund 2016: 19-23; Lilliestam 2013: 40-42).
Innehallsbegrepp, pd engelska “first order concepts”, dr tidsbundna. De motsvarar inte bara
begrepp som “kung” vars betydelse och innebord skiftar 6ver tid och dérfor méste definieras,
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utan dven sammansatta historiska begrepp sdsom, i Lilliestams exempel, “absoluta
kungamakten”, eller sammanhingande historiska processer med en mingd delar, sdsom
“industriella revolutionen”. Det senare begreppet sammanfattar historiska forlopp och
forandringsprocesser. Hir har valts innehallsbegreppet “visteuropeisk integration” som ocksa
det sammanfattar ett bestdmt historiskt forlopp med flera férandringsprocesser. Begreppet har
en speciell betydelse givet den historiska tidsperiod det handlar om. Vésteuropeisk integration
kan tidféstas med start i Churchills tal vid Zirichs universitet 19 september 1946, ndr han
foreslog byggandet av ett ”Europas Forenta Stater”. Integrationen ar sedan dess ett pagdende
projekt. De forsok till integration som fanns i dstra Europa, och som initierades och leddes av
Sovjetunionen meddelst en tvangspolitik, tas inte upp i historieskrivningen.

Nyckelbegrepp, pa engelska ’second order concepts”, utgdr ett begreppsligt ramverk som
ordnar och skapar mening i historiska forhallanden. De kan bestd av sammanhangskapande
faktorer i termer av orsak och verkan (pa kort eller pa lang sikt, det beror dven sadant som
utlésande faktorer), eller forandringsdrivande forhallanden (politiska, ekonomiska, sociala,
kulturella, religiosa), eller kontinuitetsforhallanden som inte paverkas av forandringsfaktorer.
Begrepp sasom orsak och verkan &r inte exklusivt for amnet historia utan finns i andra amnen,
men det ar en central del av historiedmnet for att strukturera handelser och processer.
Nyckelbegrepp utgors av ett begreppsligt ramverk som kan relateras till alla delamnens
innehall och nyckelbegreppen omfattar darmed alla tider som studeras. Vilka nyckelbegrepp
som asyftas kan variera i olika sammanhang och kan i en pedagogisk kontext t.ex. listas i
laroplaner.

Det finns, i linje med detta, dven forsok att presentera ett avgransat set av centrala
nyckelbegrepp och ett kidnt sddant dr Seixas och Mortons begreppslista, ”The Big Six”. De
bestar av historisk signifikans, historiska kallor, kontinuitet och forandring, orsak och verkan,
historiska perspektiv, samt etisk dimension (Seixas & Morton 2013). Dessa nyckelbegrepp
antas vara av en sa pass allman karaktar att de kan omfatta ett stort antal historiska handelser
och processer. En podng &r att fokus ligger pa det historiska tdnkandet och deras forsok att
utveckla historieundervisningen ar att i nagon utstrackning gora elever till historiker. De ska
tanka och dven arbeta som historiker genom att anvanda de utvalda begreppen. Syftet ar att fa
elever

to think about how historians transform the past into history and to begin constructing
history themselves. The concepts give us a vocabulary to use while talking with
students about how histories are put together and what counts as a valid historical
argument. These concepts are relevant for the most elementary histories — those that a
child might tell — but also for the most advanced texts that an academic historian with
specialized training might write. [...] Our model of historical thinking — the six
concepts — comes from the work of historians. [...] As history educators, our goal is to
enable students to begin to do the same, in a step-by-step process that is changing but
not overwhelming. (Seixas & Morton 2013: 3, 7)

Seixas och Mortons argumenterar utforligt for sin modell och i den anférda boken finns ett
anvandarvanligt upplagg som visar hur begreppen kan anvandas pa konkreta satt. Deras modell
forefaller ha fatt ett genomslag i Kanada och har dven natt atminstone en ldrobok i
historiedidaktik i de nordiska landerna da ett kapitel helt baseras pa modellen i Pietras och
Poulsens Historiedidaktik. Dar sdgs virdet ligga i att “eleverne kan bruge de seks tilgange hver
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for sig og i samspil billedligt som en slags linser til at se, forsta, reflektere over och skabe
historie” (Pietras & Poulsen 2016: 109-125, citat 110).

Seixas och Mortons begreppslista ar inte fullstandig da den &r baserad pa ett urval och kan
kompletteras med andra begrepp. Lilliestam haller med om att den anglo-saxiska
historiedidaktiska traditionen har utvecklat ett antal kunskapsaspekter som ar centrala for
amnet och som kan fungera som utgangspunkt for undervisning i historia (Lilliestam 2013: 35-
39). Hon listar ett antal begrepp och tillfogar sedan intressant nog ett nytt, nyckelbegreppet
“aktor och struktur”, till listan (Lilliestam 2013: 41). Det ar uppenbart att det é&r
forhandlingsbart och ytterst en bedomningsfraga vilka nyckelbegrepp som kan anses vara mest
vardefulla och anvandbara.

Foreliggande undersokning &r inriktad pa innehéllsbegreppet “visteuropeisk integration”
och nyckelbegreppet orsak och verkan”. Visteuropeisk integration ar ett innehallsbegrepp
med en tydlig historisk startpunkt och tydlig avgrénsning i relation till andra historiska och
samhélleliga delar. Nyckelbegreppet orsak och verkan ar en del av skolundervisningen, bland
annat da en kronologisk inriktning anvénds vilket ar vanligt inom larobdcker i historia och ar
en del av samhéllskunskapens arbetsformer, och ingdr i amnesspraket. Fragan ar hur
laroboksforfattarna i historia och samhallsvetenskap valjer att hantera orsak-verkan-
dimensionen vad géller vasteuropeisk integration.

De tva presenterade fragorna under avsnitt tva kan nu specificeras. Kan ett amnessprak
kopplat till &mnesomradet vasteuropeisk integration urskiljas? Hur presenterar
laroboksforfattare amnesomradet i form av amnesinnehall och amnessprak och speciellt
rorande nyckelbegreppet orsak och verkan?

6. Material och empirisk undersdkning

Olika laromedelstyper anvénds i skolan: larobdcker, 6vningshéften och ordlistor och utéver det
finns fotografier och film. I denna undersokning finns ett antal avgransningskriterier
applicerade for val av kallmaterial. En laromedelstyp &r laroboken som dr exempel pa sakprosa
med den huvudsakliga funktionen att vara kunskapsformedlande (Englund & Svensson 2003:
62-64). Undersokningsmaterialet som studeras ar totalt sex bocker med olika forfattare, tre i
historiedmnet och tre i samhéllskunskap. De &r larobocker i betydelsen grundbdcker och
textbocker och producerade for att anvandas i 1al-kurser. Dessa ar darmed pa grundlaggande
niva och inriktade pa allméanna kunskaper i historiska forhallanden liksom nutida samhallsliv
for de elever som studerar pa yrkesprogrammen pa gymnasiet.

I gymnasiereformen 2011 beslutades bl.a. att historia blev ett obligatoriskt &mne pa alla
gymnasieprogram och darefter var bade historia och samhallskunskap s.k.
”gymnasiegemensamma dmnen”. Det innebér ocksa att larobdckerna har en utbildningspolitisk
gemensam grund da de &r anpassade till den nya laroplanen fran 2011 samt &r tidsmassigt
enhetliga da de ar publicerades under en kort tidsperiod: 2011-2014. Det skedde inga
dramatiska forandringar av svenska eller europeiska samhallsforhallanden eller Europeiska
unionen respektive integrationspolitiken under dessa ar som kan tinkas ha paverkat
larobockernas innehall.

Nedan presenteras resultat fran en innehallsanalys av de sex larobdckerna. De analyserade
larobdckerna framgar av kall- och litteraturforteckningen. Resultatpresentationen bérjar med
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fordelningen av de &mnesspecifika begrepp som anvénds, se Tabell 1. For att underlatta
lasningen bendmns respektive ldrobok med "LBH” for amnet historia och ”LBS” for en ldrobok
i samhéllskunskap samt ett nummer.

Begreppslistan har konstruerats i flera steg och &r resultatet av en innehallsanalys (Boréus
& Bergstrom 2018). De specifika avsnitt som har en adekvat rubrik, som innebar eller antyder
vasteuropeisk integration, har nérlasts. Sedan har hela laroboken l&sts igenom, och under denna
process har alla begrepp, som kan sigas vara unika for amnesomradet, noterats.
Innehallsbegrepp som inte ar specifika for amnesomradet vésteuropeisk integration, har valts
bort 4ven om de anvénts i adekvata avsnitt (t.ex. “migration”, ’frihandel” och "veto”). Antalet
begrepp ar ett resultat av att varje begrepp har forekommit atminstone en gang i nagon larobok.
| ett andra steg foljer resultatpresentationen av en undersékning av nyckelbegreppet orsak och
verkan. Har har framstéllningssattet i samma avsnitt som ovan nérlasts for att studera
laroboksforfattarnas forklaringssatt.

6.1 Amnesspecifika begrepp: innehallsbegrepp

| Tabell 1 listas ett antal innehallsbegrepp som ar direkt relaterade till vasteuropeisk integration.
De aterfinns minst en gang i nagon av larobdckerna. Dessa begrepp bestar av olika typer av
begrepp som har olika funktioner. En del & namn pa organisationer inom EU eller de
organisationer som har foregatt EU, t.ex. ECSC, EEC och EG. Andra begrepp anger speciella
funktioner inom EU, t.ex. EU-domstolen eller GUSP (EU:s gemensamma utrikes- och
sdkerhetspolitik). En tredje grupp ogaller principer som omfattas av EU, tex.
subsidiaritetsprincipen och den inre marknaden.

Amnesomradet vasteuropeisk integration ar komplicerat. Det innehaller manga begrepp
varav en del inte vanligtvis anvénds, t.ex. "GUSP”, medan andra &r en del av det nyhetsflode
och allminpolitiska interaktioner som &r en del av vardagsspraket, t.ex. "EU”. Begrepp som
anvands ofta far en sjalvklarhet genom att de ar allmant bekanta, samtidigt som de ar komplexa
da de star for ménga saker. Utdver att "EU” kan symbolisera allt som EU-motstandare menar
ar negativt och undermaligt i tillvaron, dr "EU” ocksa pd samma gang ett omfattande system
av organisationer, ett beslutsfattande inom olika omraden som paverkar alla medborgare
liksom andra som uppehaller sig inom unionen liksom i ett medlemsland. Dessutom beskrivs
garna EU som en internationell aktér som interagerar med stater som USA eller internationella
organisationer sasom IMF (Internationella valutafonden).

Den forsta fragan, om ett amnessprak kopplat till &mnesomradet vésteuropeisk integration
kan urskiljas, kan besvaras jakande, se Tabell 1. Det finns begrepp r6rande
integrationsprocessen som anvands och enbart anvands i samband med detta &mnesomrade.
Aven den andra fragan, hur amnesomradet presenteras, far ett preliminart svar genom att det
finns en tydlig skillnad mellan larobdcker i historia och i samhallskunskap vad galler bruk av
antal innehallsbegrepp. Skillnaden ar att larobockerna i historia anvander en mindre andel
innehallsbegrepp: LBH2 och LBH3 anviander enbart fyra respektive sex begrepp, och i
genomsnitt anvands i LBH1-LBH3 sju begrepp. Larobdckerna i samhéllskunskap anvander
betydligt flera begrepp: LBS6 anvéander hela 29 av de 33 identifierade innehallsbegreppen och
i genomsnitt anvands 20 begrepp per larobok.
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Tabell 1. Amnesspecifika begrepp: innehéllsbegrepp

LBH1 |LBH2 |LBH3 |LBS4 |LBS5 |LBS6

CAP=Gemensam jordbrukspolitik X X
ECB=Europeiska centralbanken X X X
EEC X X X
EG X X X X
EMU=Ekonomiska och monetéra X X X X
unionen

EUF-fordraget, funktionsfordraget X
EURATOM X X

Euro X X X
Europeiska kol- och X X X X
stalgemenskapen, ECSC

Europeiska radet X X X
EU=Europeiska unionen X X X X X X
EU-domstolen X X X
EUF-fordraget (Fordraget om X

Europeiska unionens funktionssétt)

Europaparlamentet X X X
Europeiska unionens stadga om de X
grundlaggande rattigheterna =

rattighetsstadgan

Europol X
EU-kommissionen X X X
GUSP=gemensam utrikes- och X X X
sékerhetspolitik

Fyra friheterna X X X X
Inre marknad X X X X X
Kopenhamnskriterierna X
Lissabonfordraget X X
Maastrichtfordraget X X
Mellanstatlighet X X
Ministerradet X X X
Regionalstod X
Revisionsratten X X
Romfordraget X

Schengenavtalet X
Schuman X X
Skyddsdirektivet X
Subsidiaritetsprincipen X
Overstatlighet X X X
Summa 10 4 6 19 13 29

Det &r uppenbart att larobockerna i historia lagger mindre vikt vid integrationen. Tva av dessa
laroboksforfattare har valt att enbart i ringa utstrackning ta upp vésteuropeisk integration. Det
innebdr att lararen, som utgor en del av &mnesrosten (jfr. Bergh Nestlog 2019: 19), har mindre
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nytta av laroboken da enbart fatal innehallsbegrepp ges att arbeta med som en del av ett
amnessprak. Om lararen valjer en mer ambitiés undervisningsstrategi maste annat material &an
dessa tva larobdcker anvandas.

Ett exempel pa vilken vikt som laggs vid integrationen galler det utrymme for de
komplicerade begrepp som ges. En funktion i larobdcker ar att besvara konkreta fragor om
begrepps betydelser eller innebord, och sedan kan olika typer av instuderings-, fordjupnings-
eller diskussionsfragor téankas. | de delar dér integrationen tas upp finns inga sadana fragor i
LBH1, medan LBH2 och LBH3 har en enstaka fraga angaende ett begrepps betydelse.

Larobockerna i samhéllskunskap lagger betydligt storre fokus pa integrationen. Har finns
betydligt fler innehallsbegrepp att relatera till och en vasentlig uppgift bor vara att for eleverna
sarskilja de betydelser, funktioner och principer som begreppen innebar. Det ar frdga om bade
konkreta och abstrakta forhallanden. Laroboksforfattarna har valt att uttrycka sig pa sétt som
underlattar tillagnandet av @mnesinnehallet da det finns flera exempel pa fragor om ords
betydelser eller innebdrd, liksom olika typer av instuderings-, fordjupnings- eller
diskussionsfragor. Speciellt LBS4 innehaller flera exempel pa detta. Ett exempel ar i LBS4: 72
problematiseringen av den gemensamma jordbrukspolitiken genom att presentera bénders
protester mot alltfor laga jordbruksbidrag fran EU, nagot som stélls mot EU:s subventionering
av jordbruksprodukter, vilket innebér att jordbruksprodukter fran “virldens fattiga ldnder”
konkurreras ut. Denna uppgift ar ett forsok att stimulera till diskussion och debatt rorande en
av EU:s ekonomiska delar, CAP, och EU:s plats och relationer till dvriga vérlden. Ytterligare
ett exempel fran samma larobok &r den 6ppna fraga om EU i framtiden som stélls i LBS4: 82.
Fragan giller om EU kan utvecklas till ett ”Europas forenta stater” (EFS). Tva alternativ
presenteras genom att dels en federations funktion beskrivs, detta skulle motsvara ett EFS, dels
ett fortsatt mellanstatligt samarbete. Det finns inga direkta fragor stéllda till avsnittet, men det
ar en grund till en diskussion om saken. Ett exempel fran en annan larobok kan hamtas fran
LBS6: 67 som presenterar den ppna fragan om “Hur stort kan EU bli?”, ndgot som dven
relaterar till fragan vad Europa utgor i politisk liksom i geografisk eller kulturell bemarkelse.

Det finns exempel pa visuella framstallningar i larobockerna. Ett enkelt och vanligt sétt att
visa medlemskap liksom forandringar av detta ar att visa en karta. Bortsett fran LBH3 har alla
larobdcker en karta som visar medlemsstater vid olika tidpunkter (se olika varianter i LBH1:
145, LBH2: 204, LBS4: 77, LBS5: 168 och LBS6: 58). Andra visuella framstallningar i
samhaéllskunskapslarobdckerna ar hur beslut fattas inom EU: i LBS4: 81, LBS5: 169 och LBS6:
63 kan man via process- eller flodesscheman folja de olika beslutsgangarna liksom fa exempel
pa hur de olika institutionerna arbetar.

Utan att pasta att det finns kausala forhallanden kan det konstateras, att skillnader i
styrdokumentens skrivning reflekteras i larobockernas innehall. Om larobdckerna delas upp
enligt amne kan innehallet tentativt relateras till vad som star i laroplanen. Begreppsmangden
ar betydligt stérre i amnet samhéllskunskap och &mnesrdsten, lararen, har ett omfattande antal
begrepp att arbeta med. L&robdckerna i historia kan relateras till den allmanna skrivningen i
laroplanen att ”ge eleverna kunskaper om den europeiska unionen och dess betydelse for
Sverige” (Lgy 11: 7), medan larob6éckerna i samhéllskunskap aven kan relateras till skrivningen
”Demokrati och politiska system pé lokal och nationell niva samt inom EU” (Lgy 11: 144).
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6.2 Amnesspecifika begrepp: nyckelbegreppet orsak och verkan
En deskriptiv framstallning i en larobok, som fokuserar pa vad som hande nér, var och av vem
eller vilka, har stora fordelar. En fullédig deskriptiv framstallning kan vara av stor nytta for
lararen, som har att vélja och planera for sin undervisningspraktik. En specifik inriktning &r har
i vilken man de undersokta kallorna har den typ av problematiseringar som inkluderar varfor-
fragor.

For att underlatta kallgenomgangen har tva utgangspunkter tagits: en forsta ar att se hur
orsaker till integrationen presenteras, en andra ar att se hur den svenska relationen till europeisk
integration hanteras.

6.2.1 Orsaker till integrationen

Det finns i larobdckerna inte nagra egentliga fragor om varfor integrationen startade, dock finns
trots det kausalforklaringar inlagda i framstdllningen. Dessa é&r oftast av typen
enfaktorsforklaringar, alltsa att en orsak anges som avgérande (Kjeldstadli 1998: 243-247). Det
finns dock exempel pa att tva faktorer anges och vidare finns exempel pa att en orsakskedja
bildas dér en orsak anges som integrationens start och en annan som integrationens fortsatta
utveckling.

Exempel pa enfaktorsforklaringar grundade i ekonomiska forhallanden kan ses i
historielarobockerna. | LBH2 diskuteras integrationen i kapitel 16 och utifran kapitelrubriken
”Kapitalismen krisar och fornyar sig” (LBH2: 202-206). Har finns dock ingen koppling till
starten i Kol- och stalunionen utan istéllet tas starten upp under rubriken “EG: virldens storsta
marknad” (LBH2: 204) som presenterar EG som “virldens storsta frihandelsomriade”. Aven
forandringar av integrationen ges en ekonomisk forklaring: under 1980-talet skedde en fortsatt
integration pd grund av att en “allt vassare internationell konkurrens kraver djupgaende
forandringar. Sadana kommer i form av planer pa en fullstandigt fri inre marknad” samt
upptagandet av nya medlemsstater, bland annat Sverige (LBH2: 204).

De 6vriga tva larobockerna i historia forklarar genom att ta upp tva faktorer: dels att undvika
ett framtida krig, dels att nd ekonomisk tillvaxt. En forklaring av integrationen ar tydligt
angiven i LBH1: 145: ”For att minska risken for ett nytt stort krig mellan de europeiska
stormakterna” skulle produktionen av kol och stal kontrolleras och darfér kom Kol- och
stalunionen till. Drivkraften till den fortsatta organisationsutvecklingen anges inte pa nagot
annat satt an att den ar ekonomiskt betingad genom ett resonemang om Romfordraget genom
vilket en gemensam marknad skapades. | LBH3 kopplas tydligt integrationsprocessens start i
relation till det som ett fredsprojekt. Under rubriken ”Samarbete 1 stillet for maktkamp” sédgs
“franska och tyska politiker skapa ett nirmare samarbete” mellan linderna genom att samarbeta
om Kol- och stalproduktionen och bilda unionen. Det understryks att “Fredstanken som lag
bakom denna organisation & anmarkningsvard med tanke pa att medlemslanderna bara sex ar
tidigare hade varit i krig med varandra” (LBH3: 110). Detta var en ”gemenskap for fred och
ekonomiskt samarbete” (LBH3: 110) som utvecklades till en mangd organisationer, nagot som
ar huvudpoéngen i ett senare avsnitt (LBH3: 135).

Liknande satt att forklara integrationen aterfinns i larobocker i samhéallskunskap. | LBS4 &r
huvudforklaringen till integrationen strdvan efter att undvika tidigare krig. Avsnittet "EU:s
historia” (LBS4: 75-76) &r en rak beskrivning av ett historiskt forlopp fran samarbete for att
motverka krig till ett fokus pd inriktningen pa en tullunion: P& drygt femtio ar har det
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europeiska samarbetet vuxit fran ett fredsprojekt [... till en union] med gemensam marknad,
gemensam valuta och gemensam politik pa en rad omraden” (LBS4: 76). | LBS6 finns ett
avsnitt om EU:s historia med en tydlig kronologi (LBS6: 56-58). Flera forklaringar tas upp dar
en overgripande sadan ar inriktningen att motverka ett nytt krig mellan Frankrike och Tyskland,
och dartill kommer de ekonomiska drivkrafterna. | dessa larobdcker finns en individualisering
av processen genom att interaktionen mellan Robert Schuman och Konrad Adenauer omnédmns,
och darmed kan integrationen kopplas till sérskilda personer ageranden, istéllet foér att enbart
referera till staters ageranden. Integrationens utveckling féljs dver tid genom att den foljande
tullunionen behandlas.

6.2.2 Hur beskrivs Sverige och vasteuropeisk integration?
Det finns en skillnad mellan de tva grupperna av larobocker rérande den svenska historiska
relationen till EU. | samhéllskunskapsbockerna behandlas inte frigan medan det ar foremal for
forklaring i historielarobockerna. | LBH1 ges tydliga forklaringar baserade pa
sakerhetspolitiska och ekonomiska forhdllanden. Under rubriken “Systemskifte och EU-
intrdde” (LBH1: 90) kopplas den svenska héllningen till sédkerhetspolitiken. "Den officiella
svenska linjen med alliansfrihet gjorde att Sverige inte ansdg sig kunna bli medlem i den
europeiska gemenskap, dagens EU, som bildades 1957 och aterigen i LBH1: 145: ”Pa grund
av var neutralitetspolitik valde Sverige att inte g med i EG”. Nya mojligheter uppkom senare
da internationella férhallandena forandrades. Detta géller olika omraden, dels en
sakerhetspolitisk, dels en ekonomisk: "I borjan av 1990-talet var det kalla kriget 6ver och
Sverige borjade forsiktigt narma sig den europeiska unionen. Den svenska ekonomiska krisen
gjorde att ett Okat Europasamarbete betraktades som nddvéndigt” (LBH1: 90). Nu var
sakerhetspolitiken annorlunda och politiken paverkades dessutom av ekonomiska
forhallanden. Under rubriken ”Sverige och den globala ekonomin” (LBH1: 113) kopplas till
den ekonomiska globaliseringen: ”Ar 1995 gick Sverige med i EU” (LBH1: 113) och blev del
av den inre marknaden. “Detta gav Sverige O0kade handelsmojligheter samtidigt som
konkurrens fran andra europeiska lander 6kade” (LBH1: 113).

| de tva foljande larobockerna ges vagare framstéallningar som dels berér sakerhetspolitiska,
dels ekonomiska forhallanden. | LBH2 finns ingen separat diskussion av att Sverige inte deltog
i integrationen. Eleven maste tolka och dra slutsatser ifran larobokstexten for att kunna besvara
en elevfrdga om “forhallandet till EU” (LBH2: 229). Den svenska ingangen i integrationen far
ett helt kapitel i LBH2, kapitel 19: ”Sverige blir en del av Europa” (LBH2: 223-229), men i
huvudsak tas andra forhallanden upp och integrationen diskuteras ringa. Fokus &r pa
ekonomiska forhdllanden: i ingressen ségs att ”Globaliseringen skirper konkurrensen, ekonomi
och arbetsmarknad blir mer beroende av omvérlden &n nagonsin forr. Sverige gar in i
Europeiska unionen (EG), dar manga politiska beslut fattas gemensamt. Det som forr skiljt
Sverige fran resten av Europa blir allt svarare att fa syn pa” (LBH2: 223). Detta blir i huvudsak
tydligare under rubriken ”Sverige in i EU”: ”Samarbetet och handeln mellan Vésteuropas stater
vaxer under dessa ar och det blir allt svarare for Sverige att sta utanfor [... EU]. Nar kalla kriget
upphor forsvinner ett viktigt hinder och efter en folkomrostning blir Sverige medlem 1995
(LBH2: 226), det vill sdga att det &ven ndmns att fanns en sakerhetspolitisk dimension som
paverkade den svenska instéllningen till EU. | LBH3 tas svenskt EU-intrade upp under en
sarskild rubrik: ”Sverige in i EU 1995” (LBH3: 138). Anledningen ar oklart beskriven nér det
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séigs att Sverige tidigare “inte velat g med pé grund av sin neutralitetspolitik i forhallande till
Ost och vést”. Vad det innebér klargors inte utdver att det 1 allmidnhet hade med det kalla kriget
att gbra: "Men ndr nu Ostblocket hade fallit 6ppnade sig mojligheten for Sverige att gd med i
EU”. Svensk neutralitet diskuteras inte narmare. En kommentar till ovanstaende &r att det ar
mojligt att problematisera att neutraliteten inte hindrade medlemskap i Nationernas Férbund
eller Férenta Nationerna men gjorde s i fallet EU.

7. Amnessprék och amnesinnehall: diskussion och kommentarer

Den forsta fragan var om ett amnessprak kan urskiljas for ett avskilt &mnesomrade. Det &r
uppenbart att det finns ett avgransat amnessprak for det undersokta omradet. Det anvands ett
storre eller mindre antal specifika begrepp som é&r tydligt kopplade till amnesomradet
vasteuropeisk integration och som inte anvands i nagot annat sammanhang. Den andra fragan
var hur laroboksforfattare presenterar amnesomradet i form av @amnesinnehall och amnessprak
och har framtréder olika framstallningssatt.

Genom en analys av bruket av innehallsbegreppen ar det mojligt att na slutsatser om delar
av det amnessprak som anvands. Utgangspunkten ar att kunskap om inneborden av
innehallsbegreppen kan visas genom att eleven i nagon utstrackning kan genomfora
amnesspecifika diskussioner sasom att lasa och skriva om det aktuella @mnet. Det ar en
bedémningsfraga i vilken man innehallsbegreppen ar tillrackliga och tydliga for att kunna ligga
till grund for &mneskunskaper, t.ex. i relation till styrdokument.

| Historia 1al ar det tveksamt om LBH2-LBH3 ger mer omfattande “kunskaper om den
europeiska unionen” (Lgy 11: 7) da det historiska innehallet ar s& pass begréansat att det saknas
innehallsbegrepp som ar nodvandiga for ett tillrackligt fungerande amnessprak. Vad galler
fragan om hur laroboksforfattare presenterar damnesomradet i form av amnesinnehall och
amnessprak, ar resultatet att man inte valjer att lyfta fram vardet och betydelsen av
vasteuropeisk integration. Det historiska innehallet ar begransat och detsamma géller for
amnesspraket. Amnesomradet far inte stort utrymme och det 4r i basta fall en rudimentar
presentation av institutionerna medan funktioner och principer inte tas upp.

I Samhéllskunskap lal finns mojligheter att via bruk av LBS4-LBS6 diskutera EU:s
institutioner liksom dessas politiska funktioner. Dessa larobocker ger forutsattningar for att
kunna visa allmanna kunskaper om EU. Speciellt LBS4 och LBS6 presenterar val det
nuvarande EU:s institutioner samt behandlar dessas funktioner och principer. Da LBS6 ar en
larobok i samhallskunskap Gverraskar det att den innehaller en utmérkt genomgang av den
vasteuropeiska integrationens historia, nagot som snarare borde finnas i larobockerna i historia.

Da larobockerna LBS4-LBS6 ger ett mer utvecklat amnesinnehall skapas ett underlag for
lararen att skapa en dialog med elever och ett nirmande till den ”dubbla dialogen” etableras
(Bergh Nestlog 2019: 11, 12; Ajagan-Lester et al 2003: 207). Det finns bl.a. beskrivningar,
flodesscheman och fragestallningar som gor att lararen kan skapa en historisk referensram. |
LBS5 finns tydliga elevaktiverande arbetsuppgifter, t.ex. fordjupningsuppgiften i LBS5: 185
dar argument for och emot svenskt medlemskap i EMU ska listas och presenteras. Vérdet av
just denna typ av elevaktiverande inriktningar maste framhallas da det &r ett sétt for eleverna
att ta del av amnesrostens arbete att lara i ett socialt sammanhang.
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Det finns inte i ndgon larobok nagon presentation av kallor. Det ar darfor inte mojligt for
elever att kritiskt granska, tolka och vérdera eller pa nagot satt forhalla sig till kallor. Ett
exempel pa en central text som skulle kunna anvéandas ar den vélkanda Schumandeklarationen
fran 1950 och dess forsta mening “Virldsfreden kan inte uppréatthdllas utan konstruktiva
insatser mot hotande faror”, &dven andra delar av deklarationen kan anvéindas
(Schumandeklarationen 1950). Det finns inte heller nagra referenser till europahymnen eller
andra exempel pa konstnarliga eller skonlitterara uttryck. Ett exempel pa hur man med enkla
medel kan ta upp EU-angelagenheter & LBS6: 57 som kommenterar valet av motiv pa
eurosedlarna. Aven om inte Sverige infort valutan euro, finns en bekantskap med eurosedlar
genom resande i Europa, och att ta upp betalningsmedels utseende &r ett sétt att forklara
valutaomradets politiska och kulturella samhdérighet.

I laroplanens skrivning for samhéllskunskap tas Demokrati och politiska system pa lokal
och nationell niva samt inom EU” (Lgy 11: 144) upp. Demokratifragan namns i forbifarten i
LBS5: 65 fast da i samband med en diskussion om skillnaden mellan val i en representativ
demokrati och genom folkomrostningar. EU-valet 1994 fungerar som ett exempel pa det sista.
LBS4: 69 omnamner att farre rostar i val till europaparlamentet jamfort med till riksdagen.
Aven LBS6: 65 tar upp att det Idga valdeltagandet i EU-valet 2009 “antyder att EU:s
medborgare fortfarande har svart att intressera sig for politik pa EU-niva”. Demokratifrdgan
behandlas inte i LBS5. Mojligheter att gora det dr i samband med att parlamentet tas upp och
det kunde t.ex. problematiseras att parlamentets ledamoter “representerar i forsta hand sina
viljare och sin partigrupp och inte sitt land” (LBS5: 172) men nagon diskussion initieras inte
aven om ansatser finns i en uppgiftsdel (LBS5: 185).

LBS4 har dock en nagot vidare diskussion av denna fraga. Det understryks att EU &r
svaroverskadligt och behandlar betydelsefulla omréden. Saledes startar kapitlet ”Sverige och
Europa” med spanska och franska bonder som protesterar mot EU:s jordbrukspolitik (CAP)
genom att kasta gronsaker (LBS4: 70-72). Att det finns olika installningar till EU visas med att
tre svenska partiers olika instélIningar till EU redovisas (LBS4: 74). Vidare tas beslutsprocesser
inom EU upp genom en diskussion Over ett flodesschema dar en slutsats &r att en tydligare
beslutsprocess ar onskvird for att "medborgaren” ska kunna ’f6lja med i EU-politiken” (LBS4:
81).

Genom att besluts- och styrningsfunktioner namns i LBS4: 81, LBS5: 169-174 och LBS6:
63-66 finns en motsvarighet till skrivningen i laroplanen. Om det antas att det finns ett vérde i
en Overensstdammelse med styrdokumentets skrivning for larobocker i samhallskunskap om
EU:s allménna politiska funktion, uppfylls detta kriterium. Daremot finns inte, forvanande nog,
en diskussion om demokratins véasen eller funktion i larobtckerna.

Utrymmesfragan i laroboken ar problematisk och hammar en mer utvecklad framstallning.
Pa tva satt kan dock texterna forbattras och det med enkla medel. Det forsta galler att tydligare
dels definiera innehallsbegreppen, dels relatera olika begrepp genom att de kontrasteras mot
vad de inte ar. Ett konstruktivt exempel ar LBS4: 78 som presenterar och tydligt atskiljer
“Overstatlighet” fran “mellanstatlighet”. En andra forbattring av texterna dr att anvidnda
begreppshierarkier. Till exempel kan det abstrakta och teoretiska begreppet “integration”
presenteras som ett Overgripande begrepp och sedan relateras till funktionerna hos t.ex.
Europeiska kol- och stalunionen eller EMU.
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Det finns ett exempel pa att statsledare ndamns. | LBS6: 56-58 namns tva av
huvudpersonerna, Robert Schuman och Konrad Adenauer och har kunde intentionsforklaringar
anvandas. Det kan kombineras med bruk av Kkallor, t.ex. den tidigare namnda
Schumandeklarationen. Utbver att presentera tva huvudsakliga ledare kunde &ven den
italienske utrikesministern Carlo Sforza och den belgiske utrikesministern Paul-Henri Spaak
presenteras fOr att visa att integrationsprojektet var ett projekt som drevs av flera statsledningar.

Det ligger i undervisningens ramforhallanden att laroboksmaterialets omfang ar begransat.
De larare, som vill ga utéver de kausalforklaringar som finns, har inget underlag for det i
larobockerna. Den larare som t.ex. vill ta upp en central forutsattning for integrationen,
nationalismens dramatiska forsvagning genom fascismens forlorade legitimitet pa grund av
Nazi-Tysklands krigsforlust och federalismen stérkta position (Ferland & Claes 1999: 16-18),
har inget stod for en sadan inriktning i larobéckerna. Samtidigt finns det stora vinster i en sadan
undervisningsinriktning som kan relatera 1950-talet till nutiden: integrationens start forutsatte
forsvagad nationalism. D& den senare starks minskar intresset for integration vilket ar en
forklaring till den Brexit som startade med folkomrdstningen i Storbritannien 23 juni 2016.

Vad galler den andra delfragan, om nyckelbegreppet orsak och verkan, finns dels en likhet
mellan larobockerna i det att integrationens orsaker diskuteras medan det finns en tydlig
skillnad mellan larobdckerna om Sveriges relation till integrationen. | historielarobdckerna
diskuteras saken utifran sékerhetspolitiska och ekonomiska forhallanden, medan fragan knappt
namns i larobéckerna i samhéllskunskap och det ar tydligt att laroboksforfattarna inte anser att
amnet faller inom ramen for det samhallsvetenskapliga amnet. Inte heller har anvands nagra
historiska kéllor. En intressant sddan &r annars Erlanders s.k. "Metalltalet” 22 augusti 1961,
som var en del av den 1960 hastigt uppkomna Europadebatten. | talet avgjordes for lang tid
Europafragan i Sverige (Moller 2005: 186-192; Méller 2015: kap. 16).

Denna undersokning visar for det forsta att avgransade amnessprak for det undersokta
omradet kan urskiljas for skolamnena historia och samhallskunskap. For det andra framgar det
att laroboksforfattare presenterar amnesomradets innehall i olika omfattning beroende pa
amnesinriktning:  dmnets  innehdll och  amnesspraket dar mer  utvecklat i
samhéllsvetenskapslarobdckerna jamfort med historielarobdckerna. En vidare analys av ett
nyckelbegrepp visade tydliga skillnader: medan historielarobdckerna tydligt tog upp Sveriges
relation till integrationen géllde motsatsen for samhallsvetenskapslérobdckerna.

En vidare slutsats pekar pa hur amnesinnehallet kan formuleras. Det finns ett varde i en mer
fokuserad inriktning pa larobockernas innehall genom att forst tydligt utga ifran nyckelbegrepp
och sedan formulera &mnesinnehéllet utifran dessa. Den begreppslista, The Big Six”, som
Seixas och Morton foreslar ar lockande da en start i den mojliggor en struktur for en
larobokstext liksom for undervisning. Fragan ar sedan vilka nyckelbegrepp som begreppslistan
ska innehalla och Lilliestams forslag pé att tillfoga “aktor och struktur” &r intressant. Det hade
fungerat utmarkt for véasteuropeisk integration for att kunna analysera aktorers agerande liksom
de nya ideologiska, politiska och ekonomiska strukturer som andra varldskriget och aren
darefter ledde till.
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