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Inledning

Barn- och ungdomslitteraturvetenskap® skiljer ut sig fran den allmanna litteraturvetenskapen
via sitt studieobjekt, sina metoder och teorier samt sina forskningsnatverk, men ocksa via
forekomsten av ett barn- och ungdomslitteraturvetenskapligt &mnessprak som anvands for att
kommunicera amnets &amnesinnehdll. Det barn- och ungdomslitteraturvetenskapliga
amnesspraket delar ett stort antal begrepp for analys och forstaelse av skonlitterara texter med
det litteraturvetenskapliga amnesspraket (se litteraturvetaren Anna Thybergs (2019) bidrag i
denna volym), men det har dessutom etablerat en begreppsapparat som ar speciellt anpassad
for att studera barn- och ungdomslitteratur.

Artikelns syfte &r att granska hur det akademiska studiet av litteratur for unga formedlar ett
amnesinnehall via ett barn- och ungdomslitteraturvetenskapligt &mnessprak. Detta sker via en
laroboksanalys av tre svenska laromedel: Lena Karelands Barnboken i samhallet (2013), Ann
Boglind och Anna Nordenstams laromedel som ar uppdelat i tva larobocker: Fran fabler till
manga 1: Litteraturhistoriska och didaktiska perspektiv pa barnlitteratur (2015) och Fran
fabler till manga 2: Litteraturhistoriska och didaktiska perspektiv pa ungdomslitteratur (2016),
samt Maria Nikolajevas Barnbokens byggklossar (2017). | artikeln uppmarksammar jag bade
sadana begrepp som dr gemensamma med den allmanna litteraturvetenskapen men som har fatt
en specifik innebord i relation till barn- och ungdomslitteratur, och sadana begrepp som &r
sarskiljande for det barn- och ungdomslitteraturvetenskapliga amnesspraket. Det ar viktigt att
halla i minnet att de aktuella laromedlen fokuserar pa den svenska, europeiska och
engelsksprakiga barn- och/eller ungdomslitteraturen. Nar de uttalar sig om barnlitteratur eller
ungdomslitteratur som kategorier ar det saledes den svenska och vasterlandska litteraturen som
de i forsta hand forhaller sig till, aven om de pa sina stéllen lyfter fram litteratur fran andra
delar av varlden.

Jag definierar i enlighet med sprakdidaktikern Ewa Bergh Nestlogs bidrag i detta
temanummer dmnessprdk som “det sprdk som kvalificerade deltagare i en dmneskultur
anvander nar de gor sina roster i amnet horda for att kommunicera amnesinnehallet med
amnesrelevanta strukturer forsprak- och andra resurser [kursiveringar i originalet]” (Bergh

1 Det finns ingen viletablerad svensk term som motsvarar litteraturvetenskap”. For att etablera en tydlig
distinktion mellan barn- respektive ungdomslitteratur som estetiska konstarter & ena sidan och det vetenskapliga
studiet av dessa konstarter & andra sidan kommer jag att anvinda begreppet “barn- och
ungdomslitteraturvetenskap”.
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Nestlog 2019: 9). | amnesspraket ingar ett antal amnesbegrepp, vilka formedlas av olika
amnesroster. Amnesrosterna kan exempelvis bestd av experters eller larares roster (Bergh
Nestlog 2019: 19, 23). | den hér artikeln utgor alla de forskare som laroboksforfattarna hanvisar
till amnesroster som kommunicerar ett amnesinnehall via sina publikationer. Samtidigt skapar
forfattarna via forfattandet av laromedlet sin egen amnesrdst. Denna kan, men behdver inte, i
stor eller liten utstrackning sammanfalla med den/de @mnesrdst/er som de ger uttryck for i
diverse veteskapliga publikationer.

Att det akademiska studiet av barn- och ungdomslitteratur skiljer ut sig fran den allmanna
litteraturvetenskapen och utgor ett eget forskningsomrade framgar tydligt vid en genomgang
av dess publikationer och forskningsnatverk. Bade i Sverige och internationellt bedrivs
omfattande forskning om barn- och ungdomslitteratur. Pa hogskoleniva finns det i Sverige ett
stort utbud av kurser som ar inriktade mot detta forskningsomrade, bade fristdende kurser och
sadana med inriktning mot lararutbildningen, kreativt skrivande och informations- och
biblioteksvetenskap. Medan studiet av barnlitteratur utgor ett eget amne pa en del universitet
ingar kurser inom detta forskningsomrade i det litteraturvetenskapliga utbudet samt i
lararutbildningen pa andra universitet. Till skillnad fran litteraturvetenskap som ar ett etablerat
amne pa hogskolor och universitet etiketteras barn- och ungdomslitteraturvetenskap i manga
organisatoriska sammanhang som en underavdelning till litteraturvetenskap.

Antalet dversiktsverk och handbdcker om barn- och ungdomslitteratur &r stort. Bara under
ar 2017 publicerades litteraturvetaren Karen Coats The Bloomsbury Introduction to Children’s
and Young Adult Literature och The Edinburgh Companion to Children’s Literature redigerad
av litteraturvetarna Clémentine Beauvais och Maria Nikolajeva. Sedan tidigare finns
exempelvis The Cambridge Companion to Children’s Literature (2009) som litteraturvetaren
och 1700-talsforskaren Matthew O. Grenby och litteraturvetaren Andrea Immel &r redaktorer
for, Keywords for Children’s Literature (2011) som &r redigerad av litteraturvetaren Philip Nel
och Lissa Paul som ar inriktad mot utbildningsvetenskap och The Oxford Companion to
Children’s Literature (andra utgavan, 2015) av forfattaren och éversattaren Daniel Hahn.

Utdver bocker som dessa publiceras arligen stora mangder vetenskapliga monografier,
avhandlingar och artiklar, det finns manga internationella och ett mindre antal nationella
tidskrifter med ett barn- och/eller ungdomslitterart fokus och bade internationella och
nationella konferenser med inriktning mot detta forskningsomrade organiseras varje ar.?
Kunskaper som baseras pa denna forskning formedlas i sin tur till studenter pa universitet och
hogskolor. | praktiken utgor saledes barn- och ungdomslitteraturvetenskap ett akademiskt
forsknings- och undervisningsamne dven om det inte alltid definieras som ett sadant pa ett
organisatoriskt plan.

Min laroboksanalys fokuserar pa hur de tre laromedlen definierar barnlitteratur och
ungdomslitteratur, vilka jag betraktar som de tva mest centrala begreppen for det barn- och
ungdomslitteraturvetenskapliga amnesspraket, och de begrepp som aktualiseras i dessa
definitionsdiskussioner. Anledningen till att jag fokuserar pa definitioner av barn- respektive
ungdomslitteratur ar att det akademiska studiet av dessa litteraturformer har behovt framhalla

2 Nikolajeva redogor for utvecklingen inom forskningsomradet sedan 1998, da den forsta upplagan av hennes
larobok Barnbokens byggklossar kom ut, i forordet till den tredje utgavan som gavs ut 2017 (Nikolajeva 2017:
7-11). Hon konstaterar bland annat att ”’[i] dag 4r omfattningen av barn- och ungdomslitteraturstudier
ooverskadlig” (Nikolajeva 2017: 8).
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sin sarart i forhallande till allméan litteraturvetenskap.® Detta sker i larobdckerna genom att ett
stort antal amnesbegrepp aktualiseras i anslutning till deras diskussioner av hur barn-
respektive ungdomslitteratur kan forstdas och avgransas. Begreppen bar i sin tur pa ett
amnesinnehall. De tva aspekterna kan inte separeras fran varandra. Darfor behover studenter
ha tillgang till det akademiska amnesspraket for att kunna bygga upp kunskaper inom amnet.
Mer specifikt racker inte en vardagsspraklig forstaelse av amnesbegrepp som barn, ungdom,
barnlitteratur och ungdomslitteratur for att studenterna ska kunna nérma sig dessa fenomen
inom en akademisk kontext, da de inom studiet av barn- och ungdomslitteratur far en mer
specifik och vetenskaplig innebord. Larobdckerna kommunicerar ett amnesinnehall via
amnesbegrepp, olika &mnesroster och larobokskonventioner som har anpassats till den ténkta
malgruppen studenter pa hogskolor och universitet.

| artikelns forsta avsnitt diskuteras tidigare forskning om amnessprak. Déarefter introduceras
de utvalda laromedlen. | néstféljande avsnitt presenteras laroboksanalysen, vilken synliggor
hur laroboksforfattarna avgransar sitt studieobjekt. Avsnittet ger exempel pa att ett specifikt
amnessprak existerar, vilket ar uppbyggt av ett stort antal amnesbegrepp. Det klargor vidare
hur detta artikuleras i respektive laromedel, samt uppméarksammar likheter och skillnader
mellan laromedlen. Dérefter inventeras vilken roll som litteratur fér barn och ungdomar
tillskrivs i grund- och gymnasieskolans styrdokument for svenskdmnet, for att synliggora
behovet av amnessprakliga kunskaper. Detta foljs av en diskussion om det barn- och
ungdomslitterara amnessprakets relevans for undervisningen i svenska pa grund- och
gymnasieskolan. Har lutar jag mig mot Bergh Nestlogs tydliggorande av att ett &mnessprak
kan ’ses som en resurs som ger elever och studenter majligheter till ett fordjupat tinkande inom
amnet”, vilket innebdr att [kJunskapsutvecklingen &r [...] starkt relaterad till
sprakutvecklingen i amnet” (Bergh Nestlog 2019: 9). Detta ar ocksa anledningen till varfor det
ar relevant att granska det barn- och ungdomslitterara amnesspraket narmare: utan de sprakliga
verktygen, i det har fallet ett antal centrala begrepp, kan varken studenter eller elever skapa
akademisk kunskap om barn- och ungdomslitteratur som fenomen. Artikeln avslutas med att
dess slutsatser sammanfattas och forslag pa vidare forskning presenteras.

Tidigare forskning

Det finns gott om tidigare forskning om amnessprak i relation till flera av skolans &amnen.*1 sin
avhandling Lé&sa, forstd, analysera: En komparativ studie om svenska och franska
gymnasieelevers reception av en narrativ text (2015) konstaterar litteraturdidaktikern Maritha

3 For en diskussion av hur barn- och ungdomslitteraturens utmérkande drag har behandlats i forskningen och
vad som utmérker just barn- och ungdomslitteraturforskning i forhallande till allman litteraturvetenskap, se
Westin (2002).

4 For en forskningsoversikt, se Johansson (2015: 172-178). Desirée Fristedt skiljer mellan ett vardagssprak och
ett skolsprak och definierar skolspraket utifran att det ”bygger pa ord och begrepp som forskare har utvecklat for
att beskriva och forklara vérlden utifran ett vetenskapligt perspektiv’’ (Fristedt 2016: 13). Monica Axelsson
betraktar begreppen som polerna pa ett kontinuum och betonar att eleverna behéver kunna rora sig mellan de
olika polerna nér de ndrmar sig ett skoldmne (Axelsson 2016: 3). Katarina Lundin understryker att det &r viktigt
att inte undvika amnesspecifika ord i undervisningen for svenska som andrasprakselever i en stravan efter att
forenkla, da eleverna behover dessa for att kunna ta till sig amnets innehdll (Lundin 2007: 2). Istallet
rekommenderas att dessa ord forklaras (Lundin 2017: 6). For en redogdrelse av framvéxten av olika
specialiserade amnessprak i USA under 1800- och 1900-talet, se Malmbjer (2017: 6-7).
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Johansson dock att det finns fa svenska studier som fokuserar pa ett litteraturvetenskapligt
amnessprak (Johansson 2015: 173).5 Hon undersoker hur svenska och franska studenter
anvander ett vardagssprak respektive ett vetenskapligt sprak nar de skriver om en skonlitterar
text och konstaterar att de svenska eleverna befinner sig narmare ett vardagssprak, medan de
franska eleverna ligger narmare ett vetenskapligt sprak (Johansson 2015: 207). Johansson
etablerar begreppet skollitterar diskurs, vilket betecknar den position mellan det vetenskapliga
och det vardagliga spraket som litteraturundervisningen i hennes empiriska material ger prov
pa (lbid).

Gallande det barn- och ungdomslitterara amnesspraket har jag inte hittat ndgon tidigare
forskning som behandlar forskningsomradets sprak inom ramen for amnessprak eller
disciplinary literacy som oversatts till &mneslitteracitet pa svenska. Det senare begreppet
anvands av pedagogikforskarna Timothy och Cynthia Shanahan for att beteckna
literacyformagor som &r anpassade speciellt till olika &mnen sasom historia och naturvetenskap
(Shanahan & Shanahan 2008: 44), eller i det har fallet barn- och ungdomslitteraturvetenskap.
Via empiriska studier har Shanahan och Shanahan fastslagit att bade metoder for lasning och
vad som vérderas i en disciplin skiljer sig at och paverkar vilken sorts literacyformagor elever
pa mellan- och hogstadiet behover for att kunna ta till sig och fa djupgaende forstaelse for ett
amne och dess dmnessprak (Shanahan & Shanahan 2008: 50). [ T]here are differences in how
the disciplines create, disseminate, and evaluate knowledge, and these differences are
instantiated in their use of language” (Shanahan & Shanahan 2008: 48). Jag utgar ifran att detta
resonemang dven gar att tillampa pa hégskole- och universitetsstudenter. Via laroboksanalysen
visar jag att barn- och ungdomslitteraturvetenskapen, trots ett ndra slaktskap med
litteraturvetenskapen, har etablerat ett eget amnessprak som &r anpassat till amnets studieobjekt
och utdver allmanlitteraturvetenskapliga begrepp innehaller &mnesbegrepp som ér specifika
for studiet av barn- och ungdomslitteratur. Detta ligger i linje med Shanahan och Shanahans
slutsats om att olika &amnen har behov av olika sprakliga verktyg for att formedla kunskaper.

Yiterligare ett exempel pa en studie som fokuserar pa dmneslitteracitet ar en
utbildningsvetenskaplig artikel som Leslie Duhaylongsod med flera har forfattat, i vilken
forskarna utarbetar ett lektionsuppléagg i historia for skolans mellanar som har som mal att stétta
utvecklandet av &mneslitteracitet (Duhaylongsod et. al. 2015: 589). De konstaterar att
interaktion med bade innehallet och andra individer &r centralt for att eleverna ska kunna
utveckla sin kompetens i disciplinens sprak (Duhaylongsod et. al. 2015: 605). Detta bor vara
fallet &ven nar det géller andra @mnen. Samtidigt visar resonemanget att ett &mnes innehall ar
tatt sammanknutet med dess amnessprak, vilket utgor en central utgangspunkt for min
laroboksanalys. Genom att analysera hur &mnesinnehallet artikuleras via olika amneshegrepp
och hanvisningar till olika &mnesroster belyser jag i min analys nagra centrala bestandsdelar i
barn- och ungdomslitteraturvetenskapens amnessprak.

5 Se dock Thorson (2009: 250) som konstaterar att lararstudenter pa lararutbildningens forsta ar behover
“litteraturvetenskapliga termer, begrepp och teoretiska forhéllningssatt” for att kunna gé fran en personlig
lasning till en litteraturvetenskaplig sadan, samt Torell et. al. (2002: 19, 34) som har gjort en komparativ studie
av den litterdra kompetens som blivande ldrare i Sverige, Ryssland och Finland uppvisar, i vilken forfattarna
intresserar sig for om skolkulturen har gett de blivande l&rarna forutsattningar att se vilka aspekter av en litterar
text som de vill att deras framtida elever ska kunna ta till sig, vilket inkluderar litterar begreppsforstaelse.



160 HumaNetten Nr 42 Varen 2019

Presentation och urval av larob6cker

Till min laroboksanalys har jag valt ut tre laromedel fran den svenska laroboksmarknaden som
i dagslaget anvands frekvent bade inom fristdende kurser i barn- och ungdomslitteratur och pa
lararutbildningen. Utover frekvent anvandning pa kurser har jag tillampat ytterligare ett
urvalskriterium: att bockerna har kommit ut efter det att den nya l&roplanen for grundskolan
och gymnasiet frdn 2011 verkstalldes och att de darmed behover ta hansyn till dessa
styrdokument. Efterfragan pa de aktuella bockerna synliggors av att de alla har kommit ut i
minst tva upplagor.® Samtliga laroboksforfattare har bedrivit forskning inom det barn- och
ungdomslitterara forskningsomradet. Jag analyserar hur laromedlen framstaller ett antal
forskares teorier och begrepp, inte hur forskarna sjalva uttrycker sig i sina respektive
vetenskapliga publikationer.

Lena Karelands Barnboken i samhallet (2013) ar utgiven av Studentlitteratur. Boken har
kommit ut i tva upplagor, en fran 2009 och en fran 2013. I andra upplagan, som ar den som
analyseras i den hér artikeln, har forfattaren uppdaterat boken for att den ska vara anpassad till
laroplanerna for grund- och gymnasieskolan fran 2011, fokuserat mer pa lasframjande insatser
och inkluderat nya inriktningar inom barnboksutgivningen (Kareland 2013: 9). Kareland &r
barnboksforskare och professor emerita i svenskamnets didaktik, samt har gett ut ett flertal
larobdcker inom barn- och ungdomslitteratur.

Ann Boglind och Anna Nordenstams Fran fabler till manga: Litteraturhistoriska och
didaktiska perspektiv pa barn- och ungdomslitteratur kom ut 2010 pa Gleerups forlag och
tacker in bade barn- och ungdomslitteratur. Detta laromedel har under de senaste aren ersatts
med en ny utgdva dar det har delats upp i tva larobocker: Fran fabler till manga 1:
Litteraturhistoriska och didaktiska perspektiv pa barnlitteratur (2015) och Fran fabler till
manga 2: Litteraturhistoriska och didaktiska perspektiv pa ungdomslitteratur (2016). Medan
den forra behandlar barnlitteratur tar den senare upp ungdomslitteratur.” Det ar dessa tva
relativt nyutkomna titlar som har inkluderats i mitt urval. Ann Boglind &r universitetslektor i
svenskamnets didaktik, har undervisat i svenskamnet pa hogstadiet och har forfattat laromedel
for grundskolan, medan Anna Nordenstam ar professor i svenska med didaktisk inriktning samt
universitetslektor och docent i litteraturvetenskap.

Det tredje laromedlet i mitt urval & Barnbokens byggklossar av Maria Nikolajeva som ges
ut av Studentlitteratur. Boken har kommit ut i tre olika upplagor fran aren 1998, 2004 och 2017,
Den senaste utgavan har utokats genom att nya teorier och metoder for studiet av barn- och
ungdomslitteratur genomgaende har lagts till i de olika kapitlen (Nikolajeva 2017: 10-11).2
Nikolajeva har under ett flertal ar varit verksam som professor i uthildningsvetenskap vid
University of Cambridge och har utéver larobdcker forfattat manga vetenskapliga monografier
och artiklar om barn- och ungdomslitteratur, samt startat och under ett flertal ar drivit en
forskningsmiljo inom detta omrade i Cambridge. Dessforinnan bidrog hon till de barn- och

6 Jag har varit i kontakt med de aktuella laroboksforlagen med en forfragan om forséljningssiffror, men tyvarr
har jag inte fatt tillgang till ndgra sddana uppgifter. Utgivningen av nya utgavor utgor dock en stark indikation
pa efterfragan.

7 For en recension av Boglind och Nordenstams tva larobdcker och hur de kan anvandas inom undervisning pa
lararutbildningen i svenska, se Alkestrand (2017).

8 Till skillnad fran Kéreland samt Boglind och Nordenstam behandlar Nikolajeva i denna bok varken
bilderbocker eller illustrationer. Istéllet har hon forfattat boken Bilderbokens pusselbitar (2000) som belyser
detta &mne utforligt.
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ungdomslitterara forsknings- och undervisningsmiljoerna vid Stockholms universitet och Abo
Akademi.

I det kommande avsnittet analyserar jag larobdckernas definitioner, diskussioner och
problematiseringar av begreppen barn- och ungdomslitteratur for att undersdka hur ett
amnesinnehall centrerat kring hur studieobjektet ska avgransas formedlas via ett &amnessprak.
Jag fokuserar darmed pa det barn- och ungdomslitteraturvetenskapliga amnessprakets
begreppsniva. Genom diskussionerna av definitionsfragan aktualiserar larobdckerna flera olika
amnesbegrepp som kopplas samman med barn- och ungdomslitteratur. Dessutom bygger
laroboksforfattarna upp sina texter via en presentation av andra amnesrosters utsagor och
anpassar dessa till laroboksformatet och dess malgrupp. Darmed aktualiserar min avgransade
begreppsanalys av definitioner av barn- och ungdomslitteratur bade manga centrala
amnesbegrepp inom d&mnesspraket och langt fler amnesroster an laroboksforfattarnas.

Larobdckernas avgransningar och arbetsdefinitioner

| foljande avsnitt synliggor jag hur det barn- och ungdomslitteraturvetenskapliga @&mnesspraket
far sin specifika utformning via en dialog med och avgransning gentemot den allmanna
litteraturvetenskapens studieobjekt och terminologi. Laroboksforfattarna i mitt material
aktualiserar redan nar de klargor vilken sorts litteratur som de har inkluderat i sina larobocker
en diskussion om barn- respektive ungdomslitteraturens kannetecken och granser, dar de
inkluderar begrepp sasom produktionsled och konsumtionsled i relation till sitt studieobjekt.

I samtliga laromedels avgrénsningar och arbetsdefinitioner stalls produktionsledet, det vill
sdga forfattandet och tillkomsten av barnlitteratur, mot konsumtionsledet, det vill sdga de unga
lasarna och deras tolkningar av texter, men det &r endast Kareland som i Barnboken i samhallet
uttryckligen anvéander dessa begrepp (Kareland 2013: 7). Kareland undersoker vad som
utmérker tryckta bocker for barn jaimfort med andra medier (Ibid), och hon har lagt “tonvikten
pa bocker som ar skrivna, producerade och marknadsférda med tanke pa en ung lasekrets”
(Kareland 2013: 13). Denna avgransning prioriterar produktionsledet och de intentioner som
en bok har forfattats utifran. 1 avsnitten som underscker barns faktiska lasvanor inkluderar hon
dock all den litteratur som de unga laser och lagger darmed fokus pa konsumtionsledet i de
avsnitten (lbid).

Att det ar svart att fastsla tydliga aldersspann for litterara verk, men att det gors av
bokhandlare, forlag och bibliotek “av praktiska och forséljningsmissiga skil” framhélls av Ann
Boglind och Anna Nordenstam i Fran fabler till manga 1 (Boglind & Nordenstam 2015: 7).
Forfattarna klargor inledningsvis att de tva olika bockerna bor betraktas som en helhet, vilka
tillsammans ger en forstaelse for bade barn- och ungdomslitteraturen (lbid). Medan del 1
behandlar litteratur for barn upp till 12 ar ar del 2 inriktad pa litteratur fran 12 ar och uppat
(Ibid). Forfattarna framhaller att gransdragningen utifran alder i deras tva bocker &r gjord med
tanke pa grundskolans olika stadier och lararutbildningen (Boglind & Nordenstam 2015: 7).
En lararstudent som ar inriktad mot de yngre aldrarna kan foljaktligen lasa del 1 medan
blivande larare for de dldre aldrarna kan ta del av del 2. Det &r saledes en pragmatisk distinktion
som har gjorts, men forfattarna understryker att det inte finns nagra fasta och fardiga granser
mellan de olika sorternas litteratur. Denna syn pa definitionsproblematiken delas av samtliga
laroboksforfattare vars verk analyseras i den har artikeln.



162 HumaNetten Nr 42 Varen 2019

Den avgransning av materialet som Boglind och Nordenstam anvénder &r “litteratur som
beréttats, lasts eller skrivits i Sverige for barn- [sic!] och ungdomar” samt verk som har
Oversatts till svenska och har haft betydelse for barnlitteraturens utveckling (Boglind &
Nordenstam 2015: 8). Liksom Kareland utgar de saledes fran produktionsledet i sin
avgransning, men de namner inte marknadsforingsaspekten som Kareland synliggér. Boglind
och Nordenstam fortydligar vidare att de "tar upp skonlitteratur som skrivits eller beréttats for
barn eller som i dag anses som barnlitteratur” (Boglind & Nordenstam 2015: 9). Darmed
understryker de att &ven ett litterart verk som ursprungligen inte har varit avsett for en
barnpublik kan komma att bli en del av en barnlitterar kanon i efterhand. Hur ett verk betraktas
i en viss samhallelig kontext kan alltsd komma att &ndra dess malgrupp langt efter att verket
producerades. De uppmarksammar i sin definition av barnlitteratur d&ven maktforhallandet
mellan de (sa gott som alltid) vuxna forfattarna och de unga lasarna, vilket skiljer sig fran
vuxenlitteraturen: “bocker utgivna speciellt for barn skrivna av vuxna” (Ibid). Denna definition
finner de stod for i litteraturvetaren Perry Nodelmans standpunkt i The Pleasures of Children’s
Literature (1996) om att barnlitteraturen &r praglad av klyftan mellan bockernas forfattare och
deras tankta lasare (Boglind & Nordenstam 2015: 9).° Denna klyfta aterkommer jag till i ett
senare avsnitt, da det &r ndgonting som alla de analyserade larobGckerna tar upp.

Boglind och Nordenstams avsnitt om deras definition avslutas med ett citat av Grenby som
i Children’s Literature (2008) menar att bocker for barn inte ska behandlas annorlunda &n de
for vuxna, da bada sorternas litteratur kan analyseras utan att lasares tolkningar tas med i
analysen (Boglind & Nordenstam 2015: 10). Da detta citat far std okommenterat blir det oklart
hur Boglind och Nordenstam sjalva forhaller sig till uttalandet. Grenby far sista ordet i
avsnittet, och mot den bakgrunden kan citatet mojligtvis tolkas som ett rattfardigande av
forfattarnas fokus pa produktionsledet och franvaron av avsnitt som fokuserar pa barns lasning.
Detta ar ett exempel pa att relationen till andra amnesroster kan se mycket olika ut i laromedel.
Ibland bifalls de, ibland star de okommenterade och ibland kritiseras de.

Litteratur som ar “skriven och tinkt for ungdomar” (Boglind & Nordenstam 2015: 7), ar
amnet for Fran fabler till manga 2. Detta likstiller forfattarna med “ett ungefirligt dldersspann
mellan 12 och uppat som ldsare av de bocker” som de tar upp (Boglind & Nordenstam 2016:
9). | Ovrigt ar deras inledande avgransningar grundade i samma utgangspunkter som del 1.
Bland annat namns att ungdomslitteratur inte dr en sammanhallen genre, utan en
litteraturkategori som innehaller litteratur fran flera olika genrer (Boglind & Nordenstam 2016:
7). Forfattarna framhaller ocksa att det finns crossoverlitteratur som ror sig fran en tankt
aldersgrupp pa lasarna till en annan, samt att det finns en klyfta mellan de (oftast) vuxna
forfattarna och ungdomslasarna som motsvarar den som de redogor for i forhallande till
barnlitteratur (Boglind & Nordenstam 2016: 8-9). | denna diskussion anvands det allménna
litteraturvetenskapliga begreppet genre, samt crossoverlitteratur som &ar ett begrepp som é&r
specifikt ~ for ~ barn-  och  ungdomslitteraturvetenskap. 1  det barn-  och

9 De vetenskapliga titlar som tas upp i de olika l&robdckerna finns samlade under en separat rubrik i
referenslistan. Texternas titlar och utgivningsar namns i den l6pande texten. Anledningen till att jag uteslutande
fokuserar pa larobockernas framstéllning av kéllorna ar for att jag ar intresserad av hur just laroboksforfattarna
etablerar sig som d&mnesrdster via de specifika larobdckerna. Dessa forfattare har givetvis uttalat sig uteslutande
som forskare i andra publikationer, men fokus ligger har pa hur de bygger upp amnesspraket som en vav av
olika forskares framstallningar av olika begrepp.
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ungdomslitteraturvetenskapliga amnesspraket ingar bada dessa typer av begrepp, men de
allmanna litteraturvetenskapliga begreppen tillampas i forhallande till barn- och
ungdomslitteratur.

Med utgangpunkt i en definition av barn som individer upp till 18 ar behandlar Nikolajeva
bade barn- och ungdomslitteratur under paraplybegreppet barnlitteratur i likhet med Kareland
(Nikolajeva 2017: 31-32). Nikolajeva konstaterar att denna breda definition kan kritiseras, men
att syftet med hennes bok inte ar att ga in mer djupgaende i debatten om barnlitteraturens vasen,
vilken hon har deltagit i via andra publikationer (Nikolajeva 2017: 32). Istéllet ar syftet att
undersdka barnlitteraturens utformning, samt att presentera verktyg och begrepp for denna
analys (Nikolajeva 2017: 9). Hon avgransar sig till den svenska barnlitterara kanon och tar
endast upp romaner (Nikolajeva 2017: 10). I likhet med Boglind och Nordenstam betraktar
Nikolajeva inte barnlitteratur som en genre, da det inte finns gemensamma genredrag for all
barnlitteratur, utan olika genrer finns representerade inom den vida kategorin barnlitteratur
(Nikolajeva 2017: 13).

Den arbetsdefinition som Nikolajeva anvénder lyder: ”litteratur skriven, publicerad,
marknadsford och behandlad av experter med barn som dess huvudsakliga publik” (Nikolajeva
2017: 31). Definitionen uppmarksammar liksom Karelands och Fran fabler till manga 1:s
definitioner produktionsledet, det vill s&ga vilka tillverkarna och upphovsmannen bakom
bockerna har haft som sin tankta publik. Nikolajeva uppmarksammar dven konsumtionsledet i
och med att hon specificerar att de faktiska lasarna i forsta hand &r barn. Det som tillkommer i
den har definitionen &r att litteraturen behandlas av experter. Det &r nagot oklart vad som tacks
in i detta begrepp, men en rimlig tolkning &r att de barnlitteréra forskare som har diskuterat
barnlitteraturens kannetecken och granser avses, inte minst da definitionen ar placerad efter en
utforlig diskussion av hur olika amnesroster har avgransat begreppet (Nikolajeva 2017: 31).

Sammantaget uppmarksammar larobockernas arbetsdefinitioner att barnlitteratur ar
producerad for en ung publik. Begreppen produktionsled och konsumtionsled ges i Karelands
bok en betydelse som &r anpassad till barn- och ungdomslitteratur, och dessa begrepp anvands
darmed pa ett amnesspraksspecifikt stt.

Barn, barndom, ungdom och litteratur

Begreppen barn, barndom, ungdom och litteratur har alla en vardagsspraklig innebord, men i
studiet av barn- och ungdomslitteratur ges de en betydelse som ar specifik for denna vetenskaps
amnessprak. Begreppsparet  essentialistisk och  konstruktivistisk  aktualiseras  nar
laroboksforfattarna klargor sin syn pa barndom och ungdom.

Barnlitteratur kan enligt Kéareland inte studeras isolerat utan bor ses mot bakgrund av
samhéllets utveckling i stort” (Kareland 2013: 11). Hennes syn pa barnlitteratur, och ddrmed
ocksa hennes uppfattning om hur barnlitteratur kan definieras, ar saledes beroende av det
samhalle som den har tillkommit i, vilket &ven tydliggors i titeln Barnboken i samhallet.
Samhallsutvecklingen framhalls ha bidragit till férandringar inom barn- och ungdomslitteratur:
”Beroende pa samhillets uppfattning om barn har barnbdcker dndrat inriktning under olika
perioder. Detsamma giller begreppet ungdom och ungdomslitteratur” (Kareland 2013: 8).
Kareland understryker darmed att de tva begreppen ar nara sammankopplade med
forestallningar om barn respektive ungdomar.
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Att barn kan definieras pa olika sétt redogors utforligt for i Karelands bok. Nagra alternativ
som namns & FN:s Barnkonvention som inkluderar alla individer upp till 18 ar, en
utvecklingspsykologisk modell dar barndomen varar fram till adolescensen och de lagstadgade
aldersgranser som finns i olika lander som klargor att olika sammanhang, exempelvis att kora
bil och att g pa systemet, definierar vad som &r en vuxen individ pa olika satt (Kareland 2013:
16). Barn bor darfor inte ses som en enhetlig och statisk kategori, utan som en grupp individer
som har konceptualiserats pa olika satt vid olika tider (Ibid). Darmed finns det ocksa olika
uppfattningar om barndomen i olika historiska och kulturella kontexter (Kareland 2013: 11),
vilket gor att Kéreland definierar barndomen som en social och historisk konstruktion som
forandras over tid” (Kareland 2013: 16). Kareland lutar sig mot historikern Philippe Aries
Barndomens historia (1982) som stdd for detta konstaterande (Kareland 2013: 16-17).

Hur synen pa barn har forandrats i olika tider understryks dven i Fran fabler till manga 1.
Denna insikt leder Over i en diskussion kring hur de tva bestandsdelarna i begreppet
barnlitteratur, barn respektive litteratur, maste forstas var for sig for att begreppet barnlitteratur
ska bli begripligt. Forfattarna konstaterar att litteraturbegreppet har diskuterats tillréackligt
tidigare och fokuserar helt pa begreppet barn i sin diskussion (Boglind & Nordenstam 2015:
11). For den lasare som inte &r bekant med teoretiska diskussioner kring begreppet litteratur
erbjuder laromedlet darmed inget stod. Boglind och Nordenstam utgar ifran Nikolajevas
distinktion mellan en essentialistisk och en konstruktivistisk syn pa barn i 2004 ars utgava av
Barnbokens byggklossar och gar saledes tydligt i dialog med Nikolajeva (Boglind &
Nordenstam 2015: 12). Medan essentialismen utgar ifran att barndomen har helt vasensskilda,
essentiella egenskaper” fastsldr Boglind och Nordenstam att konstruktivismen istéllet
foresprakar att “barndomen dr en historisk, social och kulturell konstruktion” (Ibid). De
anammar det senare synséttet och synliggdér med stod i bland annat Ariés studie, vilken dven
Kareland refererar till, hur synen pa barndomen har forandrats éver tid (Boglind & Nordenstam
2015: 12). Boglind och Nordenstam framhaller att all barnlitteratur darfor bér behandlas i
forhallande till den historiska och kulturella kontext som den har tillkommit i (Boglind &
Nordenstam 2015: 16-17).

Begreppet barnlitteratur placeras in i ett storre socialt sammanhang &ven i Barnbokens
byggklossar. Begreppet bryts i likhet med i Fran fabler till manga 1 ned i bestandsdelarna barn
och litteratur. Nikolajeva diskuterar dock inte endast begreppet barn, utan ocksa vad hon avser
med litteratur i den aktuella boken, samt hur uppfattningen om vad som ska inkluderas i denna
kategori har forandrats over tid (Nikolajeva 2017: 14). Nikolajeva understryker att det &r
“tydligt hur de senaste drens studier i barnlitteratur har problematiserat sjidlva begreppet *barn’
som en komponent i sammansittningen ’barnlitteratur’” (Nikolajeva 2017: 16), vilket
synliggor att nar ett led i ett sammansatt amnesbegrepp far en ny innebord paverkar det dven
forstaelsen av det sammansatta &mnesbegreppet.

Synen pa barn och barndom avspeglas i barnlitteraturen samtidigt som den paverkar
formedlings- och produktionsvillkoren for barnlitteratur i olika tider enligt Nikolajeva
(Nikolajeva 2017: 14). For att synliggora hur barn kan definieras pa otaliga satt, beroende pa
vilken kontext begreppet betraktas i, listar hon hur olika institutioner uppfattar barn,
exempelvis skolan och juridiken (Nikolajeva 2017: 15). Diskussionen av begreppet barn
sammanlankas med en granskning av begreppet barndom, vilket ocksa sker i Barnboken i
samhallet och i Fran fabler till manga 1. Nikolajeva konstaterar att barnlitteraturen inte kunde
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uppsta som fenomen innan barndomen etablerades som koncept och hon tar stod i Ariés bok
om synen pa barndomen i olika tider — en amnesrost som namns i bade Karelands och Boglind
och Nordenstams diskussion av begreppet (Nikolajeva 2017: 32). Nikolajeva anammar en
konstruktivistisk syn, vilken uppmérksammar att barndom ér ett begrepp som é&r historiskt och
kulturellt betingat” (Nikolajeva 2017: 16). Hon anser att forstdelsen av studieobjektet
barnlitteratur hor ihop med hur vi uppfattar begreppet barndom (Nikolajeva 2017: 17), vilket
darmed utgor ett centralt amnesbegrepp inom det barn- och ungdomslitterara amnesspraket.

Ungdomslitteratur maste liksom barnlitteratur betraktas i sitt historiska och kulturella
sammanhang enligt Boglind och Nordenstam, da ungdom ér ett foranderligt begrepp som har
definierats pa olika sétt i olika kontexter (Boglind & Nordenstam 2016: 11). Forfattarna utgar
saledes ifran en konstruktivistisk syn aven i den har laroboken. Ungdomsperioden &r ett
modernt begrepp som uppstod nar tiden mellan barndom och vuxenhet blev langre i samband
med att den obligatoriska skoltiden 6kade, framhaller forfattarna (Ibid). Nara sammankopplat
med begreppet ungdom framhalls begreppet tonaring vara, vilket har anvants sedan andra
varldskriget och uppstod i samband med att en tonarskultur kom att utvecklas, exempelvis inom
musik och litteratur (Ibid). Boglind och Nordenstam understryker vidare att begreppet
ungdomslitteratur inte anvands om aldre litteratur (Boglind & Nordenstam 2016: 13). De gar
igenom hur begrepp som flickbok, pojkbok, aventyrsbok och familjeroman har anvants i olika
tider (Boglind & Nordenstam 2016: 12). Medan de tva forsta ar specifika for det barn- och
ungdomslitteraturvetenskapliga ~ amnesspraket har de tva senare &ven en
allmanlitteraturvetenskaplig innebord. Boglind och Nordenstam klargor att ungdomslitteratur
numera anvands istallet for de omoderna beteckningarna pojk- och flickbok, dven om det
fortfarande finns kvar drag av marknadsforing mot en tydlig kvinnlig respektive manlig
malgrupp i samtida ungdomslitteratur (Boglind & Nordenstam 2016: 14). Darmed definieras
begreppet ungdomslitteratur i forhallande till dess samhalleliga kontext, vilket motsvarar den
syn pa barnlitteratur som formedlas av Kareland, Fran fabler till manga 1 och Nikolajeva.

Det rader saledes konsensus om att begreppen barn- och ungdomslitteratur behover brytas
ned i sina bestandsdelar och sattas i relation till forskning om barndom och ungdom for att
studenterna som laser laromedlet ska fa en akademisk forstaelse av fenomenen. Likasa &r
laroboksforfattarna 6verens om att begreppen barn och barndom bor forstds utifran ett
konstruktivistiskt synsétt.

Definitionskriterier for barnlitteratur
| diskussionerna kring hur barnlitteratur kan och bor avgransas lyfts ett antal olika
definitionskriterier fram som mojliga alternativ i de olika larobdckerna: en ung malgrupp,
marknadsforingen, bockernas faktiska l&sare, en ung protagonist, forfattarintentionen,
barnlitteraturens poetik och form samt tilltalet. Allménna litteraturvetenskapliga begrepp
sdsom protagonist och poetik far i larobdckerna en specifik barn- och ungdomslitterar innebord,
da de anpassas till studieobjektet. Darmed utgér de viktiga begrepp i det barn- och
ungdomslitterara amnesspraket. | alla de undersokta larobdckerna synliggors hur svart det ar
att dra upp strikta gréanser mellan barn-, ungdoms- och vuxenlitteratur.

Flera mojliga definitionsgrunder som en definition av barnlitteratur skulle kunna utga ifran
diskuteras av Kareland, men hon avfardar de flesta av dessa forslag. Hon framhaller att en ung
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malgrupp inte &r en adekvat definitionsgrund, da malgruppen kan forandras dver tid och néar en
bok Oversitts fran ett sprak till ett annat (Kareland 2013: 13). Om forlagens och bokmarknadens
marknadsforing anvands som utgangspunkt forlaggs definitionen helt till produktionsledet
(Ibid), men barn laser sa mycket annat &n det som ar skrivet for dem, vilket gor detta till en
bristfallig definitionsgrund enligt Kareland (Ibid). Kareland etablerar en distinktion mellan
barns lasning och barnlitteratur. | barns lasning inkluderas allt som barn de facto laser, alltifran
barnlitteratur till skyltar till mjolkpaket till vuxenlitteratur (Kareland 2013: 13). Det ar saledes
ett langt vidare begrepp an barnlitteratur, och fokus ligger helt pa konsumenterna och vad de
faktiskt laser. Via begreppet barns lasning avgransas saledes inneborden av begreppet
barnlitteratur. Det ar forst nar de bada stalls mot varandra som det specifika med barnlitteratur
i Kéarelands begreppsanvandning framtrader tydligt.

Samma begreppsforklaringsteknik anvander Boglind och Nordenstam i Fran fabler till
manga 1 (Boglind & Nordenstam 2015: 9). Hé&r blir interaktionen mellan de olika
amnesrosterna extra tydlig, da Boglind och Nordenstam refererar till Kéarelands uppdelning
mellan barns lasning och barnlitteratur i den forsta upplagan av Barnboken i samhéllet fran
2009 (Boglind & Nordenstam 2015: 9). Ytterligare exempel pa denna praxis &ar nar forfattarna
framhaller att barnlitteratur inte ar en sammanhallen genre, utan utgor en kategori av litteratur
som bestar av olika genrer som kan kategoriseras utifran sin stil och sitt innehall, sdsom fantasy
och sagor (Boglind & Nordenstam 2015: 8). Det allmanlitteraturvetenskapliga begreppet genre
anvands darmed for att klargora vad barnlitteratur inte ar. Till skillnad fran Kareland klargors
i Fran fabler till manga 1 att forfattarna inte kommer att ga in pa barns skrivande och lasande
i sin bok. Konsumtionsledet far darfor en mindre framtradande roll i deras larobok och
aktualiseras framst i de didaktiska avsnitt med forslag pa undervisningsupplagg utifran olika
genrer som aterfinns vid slutet av alla genrekapitel, samt i det amnesdidaktiska kapitel som
avslutar boken. Produktions- och konsumtionsled ar darmed begrepp fran amnesspraket som
jag tillampar for att undersdka vilket fokus respektive larobok har i sin helhet och i olika
kapitel.

Amnesbegreppet barns lasning anvands dven av Nikolajeva i hennes tydliggérande av sin
barnlitteraturdefinition (Nikolajeva 2017: 13). Nikolajeva anser i likhet med Kareland att det
inte ar lampligt att utga ifran lasarna vid definitionen av barnlitteratur (Nikolajeva 2017: 13).
Denna utgangpunkt rader det alltsa konsensus om i de tre larobocker som har barnlitteraturen
som sitt studieobjekt.’® Sammanfattningsvis framstar upprattandet av en tydlig distinktion
mellan & ena sidan barns lasning och a andra sidan barnlitteratur som en konvention for hur
svenska larobocker i barn- och ungdomslitteraturvetenskap gar till vaga nar de avgransar
barnlitteratur. Huruvida detta ar en konvention som anvands i fler larobdcker &n de undersokta
ar en fraga for vidare forskning.

En annan definitionsgrund som Kareland avfardar ar protagonistens alder. Huvudpersoner
som &r barn forekommer frekvent inom vuxenlitterdra verk som inte alls anses vara lampliga
for barn (Ibid). Denna standpunkt delas av Nikolajeva som dessutom understryker att
forfattarens egna uttalanden om vilken aldersgrupp de skriver for inte heller ar lampliga att
utga ifran, da det finns manga verk som i dag ingar i den barnlitterara kanon, men dar
forfattaren uttryckligen har slagit fast att hen inte skriver for barn (Nikolajeva 2017: 14).

10 Fran fabler till manga 2 som behandlar ungdomslitteratur aktualiserar inte dessa begrepp.
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Karelands och Nikolajevas genomgangar klargér narmast hur barnlitteratur inte bor definieras,
vilket precis som anvandningen av begreppet barns lasning skapar en forstaelse for
barnlitteraturen via en beskrivning och problematisering av vad den inte &r. Detta ser jag som
en styrka i framstéllningarna, da diskussionerna av mojliga definitionskriterier klargor att det
inte finns ett enkelt satt att definiera barnlitteratur, utan att det ar en komplex fraga dar flera
olika aspekter behdver végas in.

I Nikolajevas larobok slar hon fast att barnlitteraturen har en specifik poetik, det vill séga en
speciell form och utformning, som skiljer sig fran dvriga sorters litteratur (Nikolajeva 2017:
24). Det ar denna poetik som hon undersoker och presenterar i Barnbokens byggklossar.!!
Darmed utgar Nikolajeva ifran att poetik ar en lamplig definitionsgrund for barnlitteratur. Ur
ett amnesspraksperspektiv ar det centralt att 4ven barn- och ungdomslitteraturens form lyfts
fram som en definitionsfaktor och att det allménlitteraturvetenskapliga begreppet poetik &ven
ingar i det barn- och ungdomslitteraturvetenskapliga amnesspraket.

En faktor som kan anvandas som en definitionsgrund for barnlitteratur, vilken Kareland
framhaller som mer lamplig an att forlita sig pa protagonistens alder eller marknadsforingen,
ar att undersoka vem som tilltalas i bockerna. Med utgangspunkt hos litteraturvetaren Barbara
Wall, vars The Narrator’s Voice: The Dilemma of Children’s Fiction (1991) ar en frekvent
citerad studie inom barnlitterér forskning, redogdr hon for hur tilltalet kan anvandas som en
definitionsgrund (Kareland 2013: 20). Barnlitteraturen kan enligt Wall ha ett dubbelt tilltal dar
bade barn och vuxna tilltalas, men dar det sker dver barnets huvud och inte séllan pa dess
bekostnad, ett samtidigt tilltal, dar barn och vuxna tilltalas inom samma verk med samma
respekt eller ett enkelt tilltal, dar endast barnet tilltalas, understryker Kareland (Kareland 2013:
20). Det senaste uppstod forst under 1900-talets mitt (Kareland 2013: 22). Walls begrepp ar
specifika for det barn- och ungdomslitteraturvetenskapliga amnesspraket, da de inte har nagon
motsvarighet i studiet av vuxenlitteratur. De har tillkommit for att satta ord pa barn- och
ungdomslitteraturens specifika produktionsvillkor, dar en vuxen publik skriver och producerar
litteratur for unga.?

Avgransningen mellan barn- och vuxenlitteratur diskuteras och problematiseras aven av
Boglind och Nordenstam. I denna diskussion ndmner de flera begrepp som &r specifika for det
barn- och ungdomslitterara &mnesspraket, sasom crossover och allalderslitteratur (Boglind &
Nordenstam 2015: 7), liksom Walls olika sorters tilltal i barnlitteratur (Boglind & Nordenstam
2015: 16). Boglind och Nordenstam diskuterar ocksa semiotikern och kulturvetaren Zohar
Shavits begrepp ambivalenta texter, presenterat i Poetics of Children’s Literature (1986),
vilket avser de texter som tilltalar bade barn och vuxna, exempelvis Lewis Carrolls Alice i
Underlandet som forst utkom pé engelska ar 1865 (Boglind & Nordenstam 2015: 16). Aven
detta begrepp ar specifikt for det barn- och ungdomslitteraturvetenskapliga &mnesspraket och
har ingen motsvarighet i det allmanna litteraturvetenskapliga amnesspraket. Detsamma galler
for begreppet gransvakter (gatekeepers pa engelska) som specificeras enligt foljande: ”Sarskilt

11 Det finns inte utrymme for att ge en beskrivning av barnlitteraturens poetik i den hér artikeln, utan lasare som
vill fa en bild av denna hanvisas till Nikolajevas bok.

12 Nikolajeva namner Walls begrepp samt fastslar att dessa har utokats med ett fjarde av senare forskare,
mangfaldigt tilltal, vilket ar Nikolajevas 6versattning av diverse address. Detta begrepp klargor att skiljelinjen
inte enbart gar mellan unga och vuxna ldsare” (Nikolajeva 2017: 46). Se Han (2018: 147) for en argumentation
kring detta begrepps anvéndbarhet.
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bocker for mindre barn véljs, kops och lanas av vuxna, och forlag, foraldrar, bibiliotekarier och
larare fungerar som gransvakter” (Ibid). De vuxna vaktar alltsé barnlitteraturens grénser genom
att vara med och paverka vilka barnlitterara verk som barn far tillgang till, vilket i sin tur far
foljdverkningar for vilken sorts litteratur som produceras som barnlitteratur framéver. Saledes
belyser ocksa detta begrepp barnlitteraturens specifika produktionsvillkor.

Definitionskriterier fér ungdomslitteratur

Grunden for gransdragningen mellan barn- och ungdomslitteratur belyses endast explicit i Fran
fabler till manga 2, vilken uteslutande behandlar ungdomslitteratur. Boglind och Nordenstam
gar igenom ett antal olika definitionskriterier som kan anvéndas: ton, stil, motiv, tema,
berattarperspektiv och fokalisering. Alla dessa fokuserar pa ungdomslitteraturens poetik. De
inleder dock sin bok med att fastsla att bockerna ér skrivna med tanke pa en ung malgrupp aven
om det i praktiken & manga vuxna som laser ungdomslitteratur (Boglind & Nordenstam 2016:
7). De uppmarksammar déarmed bade produktions- och konsumtionsledet.

Tonen och spraket med exempelvis slang och ett ungdomligt sprak ndmns som nagra
kannetecken for ungdomslitteraturen (Boglind & Nordenstam 2016: 10). En forskare som har
behandlat tonen i ungdomslitteratur ar litteraturvetaren Svein Slettan. Boglind och Nordenstam
lyfter fram hans resonemang fran introduktionen till Ungdomslitteratur — ei innfgring (2014),
dar han argumenterar for att ungdomslitteratur befinner sig néara de unga och férmedlar deras
perspektiv, medan vuxenlitteratur som handlar om ungdomar har ett mer distanserat
forhallningssatt som ofta bestar av ett tillbakablickande till ungdomstiden (Boglind &
Nordenstam 2016: 10). Dessutom ger Boglind och Nordenstam exempel pa teman och motiv
som brukar aterkomma, sasom identitetssokande, fragan om livets mening, sexualitet, karlek,
dod, sjukdom och ett etiskt perspektiv som berdr vad som &r gott respektive ont (lbid). De
allmanlitterdra begreppen ton, sprak, motiv och tema appliceras darmed pa ungdomslitteratur
som fenomen for att diskutera nagra utmarkande drag. Boglind och Nordenstam framhaller
ocksa att relationen till vuxna forandras vid intradet i ungdomen, och understryker att fokus i
modern ungdomslitteratur ofta ligger pa de unga karaktarerna, medan de vuxna far mindre
utrymme i gestaltningen (lbid). H&r aktualiseras indirekt de allménlitteraturvetenskapliga
begreppen berattarperspektiv och fokalisering (utifran vilken/vilka karaktars/ers perspektiv
handelserna skildras), dock utan att dessa begrepp namns. Istéllet anvands det bredare
begreppet uttryckssatt (Ibid), vilket jag anser tacker in bade berattarperspektivet och
fokaliseringen.

Att ungdomslitteratur i likhet med barnlitteratur inte ska betraktas som en genre framhalls i
Fran fabler till manga 2 (Boglind & Nordenstam 2016: 7). Det finns inom denna litteraturtyp
olika genrer, sasom crossoverbilderbécker och lyrik, och komplexiteten och stilen varierar
dessutom mellan olika verk (Boglind & Nordenstam 2016: 7-8). Aterigen definieras darmed
ett begrepp utifran vad det inte & med hjalp av ett allmanlitteraturvetenskapligt begrepp: genre,
samtidigt som diskussionen klargor att distinktionen mellan barn- och ungdomslitteratur
behdver goras pa ett nyanserat sétt. Metoderna for avgransningar av studieobjektet liknar i hog
grad de for att definiera barnlitteratur som bade Boglind och Nordenstam sjalva och de Gvriga
laroboksforfattarna anvander for att definiera barnlitteratur. Genomgangen av
definitionskriterier for ungdomslitteratur visar ocksa nar den stélls mot 6vriga larobocker att
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det ar en komplex process att uppratta granser till bade barn- och till vuxenlitteraturen. Nér
Kareland och Nikolajeva undviker att gora en tydlig distinktion mellan barn- och
ungdomslitteratur kan detta visserligen betraktas som en pragmatisk avgransning, men det
medfoér onekligen en forenkling av begreppen barn- och ungdomslitteratur.

Diffusa granser: Barn-, ungdoms- och vuxenlitteratur

Att det &r svart att dra upp granser mellan barn-, ungdoms- och vuxenlitteratur kan ses som en
drivkraft bakom och en forklaring till hur studiet av barn- och ungdomslitteratur har behdvt
utveckla en egen begreppsapparat for att tydliggora vad som utmérker &mnets studieobjekt.

I Kérelands ldrobok finns en uttalad glidning mellan barn och ungdomar: ”[N]ér jag talar
om barn [talar jag] inte sdllan &ven [om] ungdomar” (Kéreland 2013: 9). Hon framhaéller att det
har blivit ett ideal att vara ungdomlig och att det darfor ar svart att dra upp en tydlig grans mot
vuxna (Kareland 2013: 29). Samtidigt som ungdomen utgor en biologisk livsfas som bade
forknippas med sorgloshet och svara identitetskval betraktas ungdomar som en problematisk
kategori som sammankopplas med forestallningar om upprorslystna individer (lIbid).
Ungdomar kan ses som en hotbild, men de utgér samtidigt morgondagens vuxna som ska ta
hand om samhillet (Ibid). Denna diskussion klargér att det finns manga olika forestallningar
om ungdomen, precis som om barndomen.

Att varken Kareland eller Nikolajeva etablerar en tydlig distinktion mellan barn- och
ungdomslitteratur bidrar till en annan forstaelse av begreppet barnlitteratur an i den tydliga
uppdelning som Boglind och Nordenstam gor via sina tva larobdcker, dar en bok tillagnas
respektive litteraturtyp. | Fran fabler till manga 1 diskuteras inte begreppet ungdomslitteratur,
utan den diskussionen sparas till del 2. Det innebér att en lasare som endast laser del 1 inte far
nagon ingaende forstaelse for begreppet ungdomslitteratur, samt att den pedagogiska vinsten i
att stalla de bada litteraturtyperna mot varandra gar forlorad.

Litteraturvetaren Heather Scutters syn pa ungdomslitteratur i Displaced Fictions:
Contemporary Australian Fiction for Teenagers and Young Adults (1999) som “en osédker plats,
mellan de tva sakra omradena barnlitteratur och vuxenlitteratur” presenteras i Fran fabler till
manga 2 (Boglind & Nordenstam 2016: 9). Detta visar sig vara en mycket lamplig beskrivning
dd Boglind och Nordenstams korta genomgang av olika moéjliga gransdragningar for
ungdomslitteraturen visar att det inte finns nagon konsensus kring vilken alder
ungdomslitteraturen riktar sig mot (Ibid). Litteraturvetaren Cat Yambells ”Judging a Book by
Its Covers: Publishing Trends in Young Adult Literature” (2005) som kommer med nagra olika
forslag citeras; aldersforslagen ar 12-18 ar, 13-19 ar, 12-15 ar samt 14 ar och uppat (Boglind
& Nordenstam 2016: 9). Boglind och Nordenstam konstaterar att vad som avses med kategorin
varierar beroende pa tid och plats (Boglind & Nordenstam 2016: 11). Fragan kompliceras av
att liknande begrepp som unga vuxna, 15+ och nastan vuxen, samt det engelska young adult
ocksa anvands parallellt med ungdomslitteratur vid bland annat marknadsféring (Boglind &
Nordenstam 2016: 9). I sin egen undersokning har Boglind och Nordenstam behandlat verk
som riktar sig mot den ungefarliga aldern 1218 ar, men de understryker att de faktiska lasarnas
alder varierar utifran individens installning till lasning samt lasformaga (Ibid). Bland lasarna
av ungdomslitteratur finns dven vuxna (Boglind & Nordenstam 2016: 7).
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Slutsatsen av denna definitionsdiskussion ar att det inte endast &r svart, utan kanske till och
med omdjligt, att etablera skarpa granser mellan barn- och ungdomslitteratur respektive
ungdoms- och vuxenlitteratur. Begreppen allalderslitteratur och crossoverlitteratur aktualiseras
och understryker de vaga granserna ytterligare (Boglind & Nordenstam 2016: 7). Aven Shavits
begrepp ambivalenta texter omnamns i relation till ungdomslitteratur (Boglind & Nordenstam
2016: 13). Sammantaget framgar det tydligt att begreppet ungdomslitteratur ar svart att
avgrinsa och att forfattarnas arbetsdefinition — litteratur for 4ldrarna 12 ar och uppét — ér just
en pragmatisk och ungeférlig avgrénsning.

Fran fabler till manga 2 fokuserar uteslutande pa ungdomslitteratur, men begreppet
barnlitteratur finns hela tiden ndrvarande som en jamforelsepunkt. Detsamma galler for
begreppet vuxenlitteratur som anvands for att synliggéra vad som é&r speciellt for
ungdomslitteraturen, exempelvis gallande dess satt att forhalla sig till de unga karaktarerna.
Aterigen blir det saledes tydligt att ett &mnesspraks begrepp fér sin innebord i férhallande till
varandra och i forhallande till vad de inte innefattar. Detta synliggor i sin tur att
begreppsforstaelse inom det barn- och ungdomslitterara forskningsomradet kraver forstaelse
av andra begrepp utover det som for tillfallet star i fokus. | en inlarningssituation kan
klargorandet av relationen mellan de olika &mnesbegreppen bidra till att fordjupa forstaelsen
och fortydliga ett begrepps granser. Begreppen kan aldrig forstas till fullo nar de isoleras, utan
de utgor tillsammans en helhet som upprattar ett barn- och ungdomslitteraturvetenskapligt
amnessprak. Varken i Karelands bok eller i Fran fabler till manga 1 ar begreppet
ungdomslitteratur tillrackligt narvarande for att utforligt kunna stétta forstaelsen av begreppet
barnlitteratur. Detsamma galler for Nikolajevas bok.

Aven Nikolajeva lyfter fram begreppen crossoverlitteratur och allalderslitteratur. Darmed
rader det konsensus i alla de larobdcker som har analyserats kring att begrepp som dessa klargor
att gransen mellan barn-, ungdoms- och vuxenlitteratur pa inget satt ar fixerad. Denna insikt
framstar som central for forstaelsen av barn- och ungdomslitteraturens vasen (Nikolajeva 2017:
24-26). De Ovriga likheter som jag har uppmarksammat i framstéllningarna gallande vilka
amnesroster som laroboksforfattarna hanvisar till, vilka begrepp de bryter ned de helt centrala
amnesbegreppen barn- respektive ungdomslitteratur i och hur de synliggor att det &r
komplicerat att exakt avgransa amnets studieobjekt visar ocksa pa en 6vergripande konsensus,
aven om amnesrosterna betonar olika aspekter och har valt att presentera diskussionen pa olika
satt.

Estetik och pedagogik/didaktik

Ett begreppspar som har fatt en specifik tillampning inom det barn- och
ungdomslitteraturvetenskapliga amnesspraket ar estetik och pedagogik/didaktik. Kareland
understryker att barnlitteratur i alla tider har ’befunnit sig i1 spinningsfaltet mellan pedagogik
och estetik, nagot som blir av betydelse aven for hur barnboken har bedémts och fortfarande
bedoms” (Kareland 2013: 8). Samtidigt som vuxna forfattare har gett estetiska upplevelser har
de ofta ocksa formedlat pedagogiska lardomar. Detta har bidragit till att barnlitteraturens
estetiska kvaliteter ibland har kommit i skymundan, vilket i sin tur har lett till att litteraturtypen
har haft en lagre status an vuxenlitteratur. Inslagen av fostransstravanden i barnlitteraturen har
darmed dven paverkat dess status. (Kareland 2013: 8)
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Begreppsparet estetik och didaktik aktualiseras istéllet for estetik och pedagogik av Boglind
och Nordenstam, men de diskuterar samma spanning mellan konstnérliga och undervisande
inslag i barnlitteraturen som Kareland. De namner barnlitteraturhistorikern Harvey Dartons
definition av barnlitteratur, citerad i Nodelman (1996), som verk som strévar efter att ge barn
njutningsfulla upplevelser och inte i forsta hand att lara ut ndgonting (Boglind & Nordenstam
2015: 10). Boglind och Nordenstam kritiserar definitionen, da den bygger pa en tidigare
forestallning om att barnlitteraturens historiska utveckling kan beskrivas som en rorelse fran
didaktisk och undervisande litteratur med moraliska pekpinnar till konstnarliga bocker dér
fokus ligger pa att ge barn njutning (Ibid). Forfattarna slar fast att bada dessa inriktningar finns
representerade inom barnlitteratur i alla tider (Ibid). Darmed synliggor de hur centrala dessa
begrepp ar for att skapa en vetenskaplig och historiskt forankrad forstaelse av barnlitteratur.

Att pedagogik/didaktik och estetik har aktualiserats som tva poler i beskrivningen av
barnlitteraturens vasen redogor dven Nikolajeva for. Den sa kallade didaktiska-litterara klyftan
omn&mns (Nikolajeva 2017: 18-19), vilket ar ett begrepp som &r specifikt for det barn- och
ungdomslitteraturvetenskapliga forskningsomradet. Det har anvants for att klargora hur en del
individer betraktar barnlitteratur som ett pedagogiskt verktyg och darfor anser att den ska
bedomas utifran om den lyckas formedla lardomar, medan andra individer menar att
barnlitteratur har en egen estetik och framst bor strava efter att underhalla barn (Ibid).
Nikolajeva anvéander bade begreppet pedagogik och didaktik nar hon diskuterar motpolen till
estetik.

Att begreppen estetik och pedagogik/didaktik aktualiseras i alla de tre diskussionerna kring
definitioner signalerar att dessa utgér &mnesbegrepp som olika barnlitterdra verk genom
historiens gang har diskuterats i relation till. Begreppen anvands dessutom i dag for att
ifrdgasatta en numera forlegad syn pa barnlitteraturens utveckling, vilket indikerar att de &r
viktiga for forstaelsen av barn- och ungdomslitteraturforskningens historiska utveckling. De ar
darmed dven centrala for det barn- och ungdomslitteraturvetenskapliga @mnesspraket.

Maktrelationen mellan barn/ungdomar och vuxna i barn- och

ungdomslitteratur

Nagot som utmérker barnlitteratur jamfort med litteratur for vuxna ar enligt Kareland att det &r
vuxna som skriver for barn, det vill sdga for en annan malgrupp an den som de sjélva tillhor
(Kéareland 2013: 14). Denna standpunkt delas av 6vriga laroboksforfattare. De uppmarksammar
alla hur det finns en maktrelation inbyggd i barnlitteraturens produktionsvillkor som skiljer sig
fran vuxenlitteraturens. Detta har i sin tur gett upphov till ett antal begrepp som &r specifika for
det barn- och ungdomslitteraturvetenskapliga amnesspraket: det kolonialiserade barnet,
aetonormativitet/aetonormalitet och the hidden adult. ”Barnet och barnlitteraturen ar”, enligt
Kaéreland, *’den andra’, den som befinner sig i den vuxnes skugga” (Kéareland 2013: 14). [ detta
resonemang tar Kareland stod i Nodelmans frekvent citerade teori om att barn blir
kolonialiserade av vuxna i barnlitteraturen, presenterad i The Hidden Adult: Defining
Children’s Literature (2008) (Kareland 2013: 14). Som Kareland understryker finns det enligt
Nodelman ett tydligt maktforhallande inbyggt i barnlitteraturen, da vuxna forfattare kan
anvanda denna sorts litteratur for att fostra barn (Kareland 2013: 14). Nodelman betonar
darmed barnlitteraturens didaktiska syfte och anvénder begreppet kolonialiserad for att
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beskriva denna litteraturforms sarart, vilket far en specifik, 6verford betydelse i det undersokta
amnesspraket dar ordet inte langre syftar pa landers kolonialisering av andra lander, utan
anvands som en beskrivning av relationen mellan barn och vuxna.

Maktforhallandet mellan barn och vuxna uppmarksammas redan i Fran fabler till manga
1:s arbetsdefinition nar forfattarna slar fast att det ar de vuxna som forfattar barnlitteraturen
som i sin tur riktar sig mot gruppen barn (Boglind & Nordenstam 2015: 9). De lyfter fram hur
litteraturvetaren Beverly Lyon Clark i Kiddie Lit: The Cultural Construction of Children’s
Literature in America (2003) diskuterar hur vuxna sdger sig kunna skriva ur barns perspektiv
pa grund av att de en gang sjalva har varit barn (Boglind & Nordenstam 2015: 13). De vuxna
forfattarna framhalls i Boglind och Nordenstams redogorelse ha mer makt &n de unga lasarna
(Boglind & Nordenstam 2015: 14). Nodelmans resonemang om att barnlitteraturen
kolonialiserar barn anvands aven i denna larobok som stdd for laroboksforfattarnas resonemang
(Boglind & Nordenstam 2015: 14).

De allra flesta ungdomsbdcker ar forfattade av vuxna for ungdomar, vilket innebér att det
finns en maktskillnad utifran alder som enligt Boglind och Nordenstam (2016) liknar den som
forfattarna lyfter fram som ett av de utméarkande dragen for barnlitteratur i Fran fabler till
manga 1 (Boglind & Nordenstam 2016: 7). Boglind och Nordenstam hénvisar till Nikolajevas
begrepp aetonormativitet, vilket avser att vuxna definieras som normativa och darmed har mer
makt bade i verkligheten och i majoriteten av de barn- och ungdomslitterara verken (Boglind
& Nordenstam 2016: 10). Detta ar ett begrepp som endast finns inom det barn- och
ungdomslitteraturvetenskapliga d&mnesspraket och som har myntats for att teoretisera det
maktforhallande som praglar barnlitteraturen. Forfattarna anser att den klyfta mellan
forfattarna och lasarna som Nodelman talar om i relation till barnlitteratur ar relevant &ven for
ungdomslitteratur: | ungdomslitteratur formedlar vuxna forfattare sina idéer om vad som
utmarker ungdomars beteende, vilket betyder att vuxna, precis som nér det galler barnlitteratur,
inte endast ar med och avgor vilken litteratur som &r lamplig for ungdomar, utan ocksa bidrar
till att formedla forestallningar om vad det innebér att vara ung, eller i det har fallet ungdom
(Boglind & Nordenstam 2016: 9).

Att den ojamna maktrelationen mellan vuxna forfattare och barnldsare uppmarksammas av
Nikolajeva ar inte forvanande med tanke pa hennes forskningsinsatser pa detta omrade. Hon
diskuterar huruvida barnlitteratur kan vara subversiv och ifragasatta maktfordelningen mellan
barn och vuxna i samhéllet nar det trots allt ar de vuxna forfattarna som i sa fall maste
ifrdgasatta sitt eget maktinnehav inom barnlitteraturen (Nikolajeva 2017: 27). Nikolajeva
refererar till litteraturvetaren och forfattaren Alison Luries Don't Tell the Grown-Ups:
Subversive Children’s Literature (1990) som menar att de basta barnbdckerna &r subversiva
(Nikolajeva 2017: 26-27). Detta stéller hon mot Nodelman som &r av motsatt uppfattning: Han
anser att det finns en hidden adult, en dold vuxen, i all barnlitteratur och att den darfor aldrig
kan vara subversiv i forhallande till maktkategorin alder (Nikolajeva 2017: 27). The hidden
adult &r ytterligare ett begrepp som &r specifikt for det barn- och
ungdomslitteraturvetenskapliga @mnesspraket. Det har tillkommit for att belysa relationen
mellan de vuxna forfattarna, barnpubliken och de barnlitteréra texterna.

Att alteritetsteori, det vill séiga teorier om “det andra”, samt queerteori kan tillampas pa
barnlitteratur, framhalls av Nikolajeva (Nikolajeva 2017: 27-28). Begreppet aetonormalitet,
vilket &r Nikolajevas egen dversattning fran engelskan av det begrepp som i Fran fabler till
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manga 2 omnadmns som aetonormativitet, introduceras som ett satt att beskriva vad som
utmarker barnlitteratur: en sorts litteratur ”som bygger pa ojamlika férhallanden mellan barn
och vuxna, och som potentiellt kan vara subversiv’ (Nikolajeva 2017: 31). Nikolajeva
understryker dock att majoriteten av bockerna bekréaftar radande normer om maktférdelningen
utifran alder och att de avvikanden fran aldersnormer som finns inom fiktionen med fa
undantag &r tidsbegrénsade (Nikolajeva 2017: 29). Medan exempelvis Harry Potter i Harry
Potter-serien av J. K. Rowling (1997-2007) tillfalligt far mer makt nar han befinner sig pa
magiskolan Hogwarts, men blir av med denna makt nar han varje sommar tvingas atervanda
till familjen Dursley och aterigen behandlas illa, utgoér Pippi Langstrump-bockerna (1945—
1948) av Astrid Lindgren ett av mycket fa exempel pa barnlitteratur som utmanar
maktfordelningen mellan barn och vuxna pa ett permanent satt (Nikolajeva 2009: 17, 22).

Att alla larobockerna tar upp maktforhallandet mellan lasarna och forfattarna i sina
diskussioner kring vad som utmaérker barnlitteratur klargor vilken stor vikt detta ojamlika
maktforhallande tillskrivs. Amnesbegrepp sdsom aetonormativitet/aetonormalitet och the
hidden adult anvands for att artikulera produktionsvillkor som bade har en stor inverkan pa
produktionen av barn- och ungdomslitteratur och skiljer ut den hér sortens litteraturs villkor
fran vuxenlitteraturens. Amnesbegreppen har tillkommit specifikt for studiet av barn- och
ungdomslitteratur. De utgdr darmed ett svar pa behovet av att artikulera ett barn- och
ungdomslitteraturvetenskapligt amnessprak som innehaller amnesbegrepp som saknas inom
den allmanna litteraturvetenskapen.

Sammantaget klargor laroboksanalysen att ett amnessprak som skiljer sig fran det
allméanlitteraturvetenskapliga existerar, samt att detta &mnessprak aktualiseras och nyttjas nar
amnets/studiens studieobjekt ska avgransas. Begrepp sasom aetonormativitet, crossover, tilltal,
barndom och den didaktisk-litterara klyftan — for att endast namna nagra fa — ar sa nara
kopplade till innehallet i &amnesbegreppen att de bade blir ett sétt att beskriva den forskning
som bedrivs inom barn- och ungdomslitteraturvetenskap och ett verktyg for att konceptualisera
och begripliggora aspekter av studieobjektet som i sin tur resulterar i uppkomsten av nya
begrepp samt ersattandet av dldre begrepp med nyare. Amnesbegrepp kan diarmed sagas uppsta
for att ge verktyg for att tdinka om studieobjektet, och nér de vél &r etablerade blir de satt att
beskriva och formedla de forskningsinsikter som har gjorts for olika malgrupper. | vidare
forskning pa omradet kan amnessprakets historiska utveckling synliggoras via en analys av
vilka begrepp som fortfarande &r aktuella, vilka som har ersatts med nyare begrepp och vilka
som har fallit bort i takt med att synen pa studieobjektet har férandrats.

Barn- och ungdomslitteraturen i skolans styrdokument: En didaktisk

utblick

Artikelns laroboksanalys &r avgransad till larobdcker for hogskolor och universitet, men dess
klargérande av att det existerar ett specifikt amnessprak for barn- och
ungdomslitteraturvetenskap synliggor att det finns ett didaktiskt behov av att undervisa om och
behandla de utmarkande dragen fér barn- och ungdomslitteratur i grund- och gymnasieskolan.
Jag kommer darfor att presentera en inventering av styrdokumentens skrivningar om barn- och
ungdomslitteraturens roll i grund- och gymnasieskolans svenskamne, med malet att
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uppmarksamma den utvecklingspotential som finns i att anvidnda barn- och
ungdomslitteraturvetenskapens amnessprak i undervisningen inom dessa skolformer.

I grundskolans kursplan i svenska, vilken ingar i Laroplan fér grundskolan, forskoleklassen
och fritidshemmet 2011 (Lgr 11), lyfts skonlitterdra bocker for barn och ungdomar fram som
ett omrade som ska studeras och som eleverna ska inhamta kunskaper om. | skrivningarna for
olika arskurser skrivs en tydlig progression fram, bade avseende vilka genrer som ska tas upp
i undervisningen och om det &r litteratur for barn, ungdomar eller vuxna som ska belysas. Dock
finns det som en kort analys av styrdokumenten kommer att visa inte goda forutséttningar for
att eleverna ska fa en mojlighet att bemaéstra det barn- och ungdomslitteraturvetenskapliga
amnesspraket. Detta dr problematiskt da undervisningen i alla @mnen behdver explicitgtra
amnesspraket med de tre &mnesaspekterna [...] for eleverna” (Bergh Nestlog 2019: 19), for att
de ska kunna fordjupa sina kunskaper inom &mnet.

| arskurs 1-3 ska “berittande texter och poetiska texter for barn fran olika tider och skilda
delar av vérlden” behandlas (Skolverket 2018: 253). De olika sorters litteratur som namns &r
sanger, bilderbacker, rim, ramsor, kapitelbocker, sagor, myter, dramatik och lyrik (Ibid).
“Négra skonlitterdra barnboksforfattare och illustratorer” ska ocksd lyftas fram (Skolverket
2018: 254), vilket Kklargor att upphovsmakarna, det vill sdga produktionsledet, bakom de
litterara produkterna ska uppmarksammas i undervisningen — forfattare saval som illustratorer.

| arskurs 4-6 ar formuleringen om vilken sorts texter som ska lasas snarlik den for de
tidigare arskurserna, men med en specificering av vilka geografiska omraden som litteraturen
ska komma ifrdn samt ett tilligg av “unga”, vilket Gppnar upp mot gruppen ungdomar:
“Berittande texter och poetiska texter for barn och unga [min kursivering] fran olika tider, fran
Sverige, Norden och 6vriga virlden” (Skolverket 2018: 255). Listan 6ver genrer eller texttyper
som ska tas upp i undervisningen ar mer kortfattad &n for féregdende arskurser och avgransas
till lyrik, dramatik, skonlitteratur, sagor och myter (Ibid). Anvéandningen av begreppet
skonlitteratur” 6ppnar visserligen upp for att inkludera vilken sorts skonlitteratur som helst i
undervisningen, men det ar signifikant att rim, ramsor, sanger och bilderbécker inte omnamns.
Alla dessa texttyper far betraktas som nara associerade till yngre barn. Att elever i arskurs 4-6
inte specifikt uppmanas ta del av dessa antyder att de inte langre betraktas som centrala for
lasutvecklingen for denna aldersgrupp. Att inte heller kapitelbdcker omnamns framstar
daremot som mer forvanande, i och med att manga kapitelbocker marknadsfors for aldrarna 9—
12 ar. En rimlig tolkning &r att begreppet ’skonlitteratur” anviands for arskurserna 4—6 for att
fanga in bredden i var elever i denna alder befinner sig i sin lasutveckling och vilken sorts
litteratur som de laser. Jamforelsen med foregaende arskursspann klargor oavsett vilken av
dessa tolkningar som tillampas att en del sorters litteratur skrivs fram som mer relevanta for de
allra yngsta aldrarna pa grundskolan &n for eleverna pa mellanstadiet.

I skrivningarna for arskurs 7-9 blir den har progressionen fran litteratur som associeras med
de yngre aldrarna till sddan som forknippas med de aldre annu tydligare. Eleverna ska ta del av
[s]kénlitteratur for ungdomar och vuxna [min kursivering] fran olika tider, fran Sverige,
Norden och 6vriga vérlden” (Skolverket 2018: 257). Litteratur for barn omnamns inte ldngre,
utan nu ar det ungdoms- och vuxenlitteratur som ska studeras. De genrer som réknas upp &r
samma som for foregaende arskursspann, men med tanke pa att det ar litteratur for aldre aldrar
som ska behandlas blir urvalet med nddvindighet ett annat. ”Nagra skonlitterért betydelsefulla
ungdoms- och vuxenboksforfattare fran Sverige, Norden och Gvriga vérlden och deras verk,
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samt de historiska och kulturella sammanhang som verken har tillkommit i” ska granskas
(Ibid), vilket precis som motsvarande formulering for arskurs 1-3 riktar fokus mot
upphovsmakarna. Utdver detta lyfts &ven den kontext i vilken deras verk har forfattats fram i
formuleringarna, vilket tydliggdr en progressionstanke dar inte endast verken utan aven deras
tillkomsttid samt geografiska och kulturella sammanhang ska uppmérksammas.

Genomgangen av skrivningarna kring vilken sorts skonlitteratur som ska behandlas i de
olika arskurserna klargor att barnlitteratur endast anses vara aktuellt att studera upp till och
med arskurs 6. Darefter tar ungdoms- och vuxenlitteraturen Over. En granskning av
gymnasiekurserna Svenska 1, Svenska 2, Svenska 3 samt Litteratur, vilken &r en kurs for ett
fordjupat litteraturvetenskapligt studium av texter, klargor att litteratur for barn och ungdomar
inte omnamns i gymnasieskolans &mnesplan for &mnet svenska (Skolverket 2017). Tendensen
mot att gradvis lata eleverna lasa litteratur for aldre lasare bestar alltsa aven i denna skolform,
vilket kan forstas som en naturlig konsekvens av den tydligt framskrivna progressionstanken i
lasutvecklingen som gar ut pa att eleverna efter hand som de utvecklar sin lasformaga bor ta
till sig texter som riktar sig till en aldre malgrupp. Det aterspeglar dock ocksa hur barn- och
ungdomslitteraturen enligt mina egna och andra barn- och ungdomslitteraturforskares
erfarenheter har en lagre status i samhéllet an litteratur for vuxna.® Barnlitteratur betraktas ofta
som ett verktyg for att unga ska insocialiseras i att ldsa vuxenlitteratur snarare &n som estetiska
uttrycksformer som har ett konstnarligt varde i sig.

Det finns flera vinster med att aktualisera barn- och ungdomslitteratur med hjalp av delar av
det barn- och ungdomslitteraturvetenskapliga amnesspraket pa grund- och gymnasieskolan. En
av dem 4r att barn- och ungdomslitteratur tillkommer under produktionsvillkor som skiljer sig
fran vuxenlitteraturens. En annan att den har sortens litteratur tar upp motiv och teman som far
en annorlunda utformning &n i vuxenlitteraturen bade stil- och innehallsmassigt. Dessutom
finns det som min laroboksanalys har visat en hel begreppsapparat som har utvecklats for att
analysera dessa sorters litteratur.'* Att eleverna inte langre foreskrivs studera barnlitteratur nar
de borjar i arskurs 7 och att motsvarande studium av ungdomslitteratur inte finns omnamnt i
gymnasieskolans laroplaner gor att det finns en risk for att eleverna aldrig far studera dessa
sorters litteratur efter att de forvantas ha rort sig vidare till litteratur for en aldre malgrupp.
Detta upplagg forstarker en syn pa dessa litteraturformer som en transportstracka mot
vuxenlitteratur, vilket i sin tur riskerar att beféasta barn- och ungdomslitteraturens pastatt lagre
konstnarliga status, samt att inte forse elever med verktyg for att analysera dessa
litteraturformer pa deras egna villkor. Det specifika &mnessprak som har utvecklats for barn-
och ungdomslitteraturvetenskap ges inte utrymme i styrdokumenten, och darmed riskerar

13 Se exempelvis Nikolajevas avslutande kapitel ”Varfor &r barnlitteratur viktigt?” i Barnbokens byggklossar, i
vilket hon konstaterar att “barnlitteraturforskare och -formedlare [behover] vara beredda pa misstanksamt
bemdtande nar vart &mne ifragasétts som ett legitimt forskningsfalt” och att bade barnboksforskare och -
forfattare ofta bemots av fragor som nar det egentligen ir dags att igna sig "4t riktig litteratur” eller skriva
riktiga bdcker” (Nikolajeva 2017: 359), samt Akerstrdm (2012) (numera Haglund).

14 Det tidigare namnda uppslagverket Keywords for Children’s Literature utgor ocksa ett tydligt exempel pa
verk som lyfter fram och synliggor att barn- och ungdomslitteraturforskningen innefattar ett antal begrepp som
ar specifikt framtagna for att analysera litteratur for unga l&sare. | vidare forskning kan be begrepp som anvénds
i en svensk kontext jamforas med engelsksprakiga laromedel, antologier och/eller uppslagsverk. | en sddan
studie utgor detta verk ett [&mpligt studieobjekt.



176 HumaNetten Nr 42 Varen 2019

elever i svenska skolan att ga miste om mojligheter att lara sig detta och fa en arskursanpassad
men likval akademisk forstaelse for barn- och ungdomslitteratur som estetiska uttrycksformer.

Om barn- och ungdomslitteratur hade inkluderats pa bade pa hogstadiet och gymnasiet och
om de mest centrala resonemangen om exempelvis barn och barndom hade aktualiserats med
eleverna hade detta inte bara gett eleverna tillgang till amnessprakliga verktyg for att kunna ta
till sig ett barn- och ungdomslitteraturvetenskapligt &mnesinnehall. En sadan reform hade
ocksa stottat den uppvardering av barn- och ungdomslitteraturens status som forskare inom
detta forskningsomridde strivar efter. “En fOrutsdttning for ldarande inom skolans
amnesundervisning [ar] att elever far tillgang till och kontroll 6ver det specialiserade sprak
genom vilket kunskaper kan bli meningsfulla sammanhang”, framhaller sprdkdidaktikern Pia
Visén i sitt bidrag i denna volym (Visén 2019: 11). | och med att det barn- och ungdomslitterara
amnesspraket inte har en given plats i grund- och gymnasieskolans svenskamne forsvaras
foljaktligen aven meningsskapandet utifran barn- och ungdomslitteréra texter for eleverna i de
arskurser som dessa litteraturformer ska studeras.

Avslutning

De fyra larobocker som har analyserats i den har artikeln anvander alla ett &mnessprak som
bestar av flertalet centrala &mnesbegrepp, vilka aktualiseras nar de avgransar studieobjektet
barn- och/eller ungdomslitteratur. Medan begrepp som genre, motiv och tema dven ingar i det
allmanlitteraturvetenskapliga amnesspraket (jfr Thyberg 2019), utgor begrepp sasom barns
lasning, gransvakter, aetonormalitet/aetonormativitet och ambivalenta texter exempel pa
begrepp som ar specifika for det barn- och ungdomslitteraturvetenskapliga amnesspraket. Att
samma begrepp i manga fall aktualiseras i de olika laromedlens diskussioner visar pa deras
relevans for att ge hogskole- och universitetsstudenterna som tar del av laromedlen sprakliga
verktyg for att forstd ett amnesinnehall, i det hér fallet hur barn- och ungdomslitteratur kan
definieras inom en akademisk kontext. Dessutom refererar och citerar laroboksforfattarna i hdg
grad samma amnesroster. De interagerar ocksa direkt med varandra, nar de refererar till
resonemang fran de Ovriga analyserade larobockerna. Sammantaget ar likheterna fler an
skillnaderna i hur de olika larobdckerna presenterar barn- respektive ungdomslitteratur trots att
bockerna har olika syften, fokus, dispositioner och omfang.

En vav av begrepp och amnesroster etableras darmed bade i de enskilda larobockerna och
nar de betraktas i forhallande till varandra. Bade begreppen och damnesrésterna framtrader
saledes som centrala for att formedla ett amnesinnehall. Det @mnessprak som anvands och
presenteras har en tydlig och néra relation till forskningen inom &mnet. Det blir det verktyg
med vilket studenter pa hogskolan forvantas narma sig det barn- och
ungdomslitteraturvetenskapliga forskningsomradet. Som min analys har visat blir det utan de
sprakliga verktygen narmast omojligt att fa en fordjupad forstaelse for studieobjektets karna
och grinser. Denna stdndpunkt delas av sprékdidaktikern Suzanne Parmenius Swird: ~Att
kunna forklara, utreda och forhalla sig till, och i praktiken anvéanda, ord och begrepp inom det
specifika d&mnet dr grunden for kunskapsinhdmtningen” (2016: 2). Hon fortydligar detta
ytterligare genom att framhalla att ”’[b]egreppen bidr kunskapen om ett dmnesomrade”
(Parmenius Sward 2016: 1). Av denna anledning blir det problematiskt att elever pa grund- och
gymnasieskolan inte far ta del av det barn- och ungdomslitteraturvetenskapliga amnesspraket
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och att elever pa hogstadiet och gymnasiet inte forvantas studera barn- och ungdomslitteratur
som specifika litterdra fenomen.

| den har artikeln har jag valt att undersoka amnesspraket via nagra exempel fran det
svensksprakiga laroboksutbudet. Andra mojligheter for vidare forskning &r att granska
engelsksprakiga laromedel eller att behandla vetenskapliga artiklar och/eller monografier. En
jamforelse mellan hur @mnesspraket ser ut och tillampas i laromedel respektive forskning
skulle kunna bidra med ett klargérande av hur férmedlingen av ett &amnesinnehall kan anpassas
till olika kontexter, syften och malgrupper. Detta hade i sin tur kunnat ge lardomar om hur
artikuleringen av amnesspraket kan anpassas till olika didaktiska kontexter. Aven en
komparativ studie av likheter och skillnader mellan det allménlitteraturvetenskapliga och det
barn- och ungdomslitteraturvetenskapliga @mnesspraket i laromedel och/eller vetenskapliga
publikationer hade bidragit till att vidareutveckla diskussionen om vilka &mnesbegrepp som é&r
specifika for studiet av barn- och ungdomslitteratur.

Ett annat angeldget amne for vidare forskning &r en mer omfattande laroboksanalys som
riktar in sig pa att klargéra hur den barn- och ungdomslitteraturvetenskapliga kanon av
amnesroster ser ut géllande definitioner av barn- och ungdomslitteratur. Olika forskare &r olika
véletablerade och har darmed olika stor auktoritet som amnesroster. Vilka &mnesrdster som
citeras ar ocksa delvis beroende av vilken geografisk kontext ett laromedel ar publicerat i. En
sadan undersokning kan ocksa bidra med en kritisk granskning av i hur hdg grad kanon é&r
avgransad till vasterlandska forskare som uttalar sig om vasterlandsk barn- och
ungdomslitteratur, samt uppmarksamma andra mangfaldsperspektiv, sasom dmnesrosternas
kdn/genus, nationalitet och etnicitet.
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