Elevers roster i migrationsprocessen —
transnationalism och diaspora

Gudrun Svensson

De senaste decenniernas migrationsstrommar har medfort ett 6kat inflode av
elever med utlindsk bakgrund i den svenska skolan. Med utldndsk bakgrund
menas hér att eleverna antingen personligen immigrerat eller dr barn till
utlandsfodda fordldrar som immigrerat till Sverige. Oavsett om eleverna
personligen immigrerat eller ej beskrivs de av Bunar (2010) som elever med
migrationserfarenheter eftersom de lever i familjer med migrationsbakgrund.
Personligt upplevda eller sekundira erfarenheter fran migration kan bli
synliga i skolan p& mangahanda vis, bland annat genom elevernas bilder och
skrivna alster. Foljande notering av 10-ariga Tatjana' ett par ménader efter
hennes ankomst till Sverige &r ett sddant exempel pd hur
migrationserfarenheter kan ge dterspeglingar i elevernas skolvardag, i detta
fall i en beréttelse i en skoldagbok. Eleverna hade fatt i uppgift att skriva om
en viktig personlig héndelse i deras liv.

Figur 1. Tatjanas beriéttelse om sin katt. Arskurs 4
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I den hér korta anteckningen med fokus pa upphittande av en herrelds katt far
man dessutom veta att Tatjana tidigare bott i ett annat land och att hon &dven
gatt i skola dér. Av texten kan man ocksa dra slutsatsen att hon troligen lart
sig ldsa och skriva pd ett annat sprak &n undervisningsspraket i den svenska
skolan. Noteringar av detta slag synliggor hur elevers migrationserfarenheter
kan sippra in som sidoinformation i deras skolarbeten.

Migrationserfarenheter innebdr dock inte bara att ha egna eller sekundéra
erfarenheter av tillvaron i ett annat land, ursprungslandet, och forflyttning
over nationella granser utan ocksd om anpassning till livsvillkoren i det nya
landet, virdlandet (Bruneau 2010). Det finns ganska fa beskrivningar som ger
rost at elevers egna upplevelser av migration och vardagliga erfarenheter i ett
for dem nytt samhaélls- och skolsystem (Bunar 2010; Bak 2013). Visserligen
foreligger en omfattande migrationsforskning som belyser migration ur
manga olika aspekter, men denna forskning har en tendens att utgéd fran ett
vuxenperspektiv medan barnen oftast betraktas som ett bihang till sina
vardnadshavare. Darfér uppméirksammas inte alltid barnens roll och
upplevelser i migrationsprocessen (Bak 2013:25). Det finns betydande
forskning och rapporter fran svensk sida om skolresultat och faktorer som
paverkar framgang i skolan for elever med migrationserfarenheter (se t.ex.
Lindberg & Hyltenstam 2012; Skolverket 2017). Det dr dock betydligt mer
sparsamt med forskning dir eleverna sjélva kommer till tals och beskriver sin
egen livssituation (Bunar 2010; Bak 2013).

Syftet med denna artikel &r att ge ett bidrag till forskningen genom att lyfta
fram bade nyanldnda och tidigare anldnda elevers egna roster och beskriva
deras erfarenheter i migrationsprocessen. Samtliga elever har ett annat
forstaspak &n svenska och bendmns dérfor flersprdkiga i denna artikel. Mot
bakgrund av teorier om transnationalism och diaspora analyseras hur fyra
flersprékiga mellanstadieelever, nyanldnda och tidigare anldnda, beskriver sin
tillvaro.

Barn, migration och skola

Ménniskor som befinner sig i en migrationsprocess kan drabbas av flera
uppbrott, vilket i sidana fall innebér att de hamnar pé olika frimmande platser
upprepade génger med stindiga nyorienteringar som foljd. For barnen i
familjen kan detta medfora att de drabbas av det som Bak beskriver som “en
barndom 1 rorelse” (2013:24), en barndom som pa flera sétt skiljer sig fran
vasterldndska forestdllningar om barndomen som en tid av geografisk och
emotionell stabilitet. Under tider av mobilitet och otrygghet utsitts barnen for
hoga stressfaktorer och stora pafrestningar, men ocksd tiden efter en
permanent bosittning innebdr stora fordndringar och en kamp for att skapa
meningsfullhet i de nya livsvillkoren (se t.ex. Romme Larsen 2013).
Transitionen, Overgangen, innehdller manga typer av svarigheter da
erfarenheter av datid ska vivas samman med nuet och forvantningar infor
framtiden (Bjornberg 2013:160ff). Forlust av resurser som socialt kapital och
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tillit till ursprungslandet préglar ofta familjerna som samtidigt sdker en
nyorientering vilket, sarskilt till att borja med, kan skapa upplevelser av
desorientering. Ambivalens och bristande tillit far manga ganger till foljd att
familjerna stéller sig avvaktande till sociala kontakter och sluter sig inom sin
egen krets, vilket terverkar pa barnens mojligheter att vinda sig utat. Sarskilt
i familjer med socialt isolerade mddrar kdnner barnen ofta ett ansvar att stotta
familjen, vilket ofta leder till att ocksd de sjélva blir isolerade (Bjornberg
2013).

Andersson (2003), som studerat immigrerade barn i Danmark, visar att det
i enlighet med vésterldndska normer om socialisation stélls mer eller mindre
uttalade krav fran sambhéllets och didrmed ocksé skolans sida att barn ska
utvecklas till sjilvstdndiga individer i forhallande till sina foréldrar. Med
sjdlvstindighet menas dérvid att barnen ska frigora sig fran familjen och ldra
sig att s smaningom kunna agera utanfor hemmets trygga ramar och delta i
det offentliga rummet. I socialisationen ingdr ockséd att lira sig sddana
kroppstekniker som &r specifika i det nya samhéllet, exempelvis att kunna
cykla och simma (Romme Larsson 2013). Att behdrska samhéllets specifika
kroppstekniker ingér i svenska barns inforlivande av samhéllsnormer redan i
tidig dlder. For immigrerade barn ses inldrning av sddana tekniker liksom
ocksd ofta engagemang 1 ndgon form av fOreningsliv, exempelvis
idrottsforeningar, som en frdga om socialisation i vérdlandet under den
pagaende migrationsprocessen (Romme Larsen 2013).

Migrationsprocessen innebir perioder av anspinning och press som kan
ha skadlig inverkan pa de migrerande, men enligt Késten-Ebeling & Otterup
(2014:173) ar skolan en gynnsam kraft, som genom sina forutsdgbara rutiner,
regelbundna kontakter med vuxna och samvaro med andra elever kan skapa
meningsfullhet och ateruppritta tillit. Skolan &r dérfor, noterar de vidare, den
bésta resursen for barn i migrationsprocessen att aterhdmta sig och finna
trygghet i. Angel och Hjern (2004) podngterar skolan som en ingéng till nya
kamrater, lek och kreativitet och den stabila miljo dir eleverna kan glomma
bort familjens bekymmer. Samtidigt framhéller de att immigrerade elever
ocksad kan méta problem i skolan bade vad giller att uppna en forvéintad
kunskapsméssig niva och att hantera omsténdigheter av social och ekonomisk
art (2004). I studier dir elever kommer till tals beskrivs ofta just sddana
problem att uppné férvintade mal bero pé otillrdckliga kunskaper i skolans
undervisningssprak (Svensson 2017) eller att elevernas tidigare kunskaper
inte kommer till pass (Boukaz & Bunar 2015). Likasa beskrivs svérigheter att
bli innesluten i en elevsamvaro, vilket kan bero péa utstdtningsprocesser fran
andra elevers sida (Nilsson Folke 2015) eller pd en egen avvaktande och
misstrogen instillning (Bjornberg 2013). Till skillnad frén en del andra
studier fann dock Romme Larsen (2013) att hennes informanter med utldndsk
bakgrund i danska grundskolor hade ldtt att f& kontakter och var béde
omtyckta och inkluderade.
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Transnationalism och diaspora

De béada termerna transnationalism/transnationalitet och diaspora anvands
manga ganger utan atskillnad i savél allmidnna debatter som vid vetenskapliga
analyser for alla sorters fenomen som berdr gransoverskridande processer,
vilket enligt Faist (2010:10) skapar oklara skiljelinjer och overlappningar
mellan tva termer som har skilda ursprung och denoterar olika begrepp. De
relativt nya begreppen transnationalism och transnationalitet innefattar ett
brett perspektiv som kan gélla for sévdl migranters kontakter Over
nationsgrinser som andra sorters overskridanden av nationella grinser genom
sociala formationer som exempelvis ndtverk och organisationer (Faist 2010)
medan diaspora, som enligt Faist (2010) &r ett mycket gammalt begrepp,
handlar om avgransade religiosa och etniska grupper med bosittning utanfor
ursprungslandet.  Atskillnaden mellan transnationalism och diaspora
definieras av Faist (2010:20ff) utifran tre faktorer som beror fokus, identitet
och tidsperspektiv. Transnationalism har inget sdrskilt fokus medan ett
diasporiskt fokus dr koncentrerat till specifika omradden som religion, politik
och etnicitet. Inom transnationalism &r identitetstillhorighet inte ett
framtrddande drag utan kan handla om bade varierande gruppkonstellationer
och individuella ageranden av olika slag. Ett utmérkande drag for diaspora ar
ddremot dess prigel av kollektiv identitet utifrdn ett specifikt fokus.
Betriaffande tidsaspekten berdr transnationalism mestadels endast nyligen
intrdffade fenomen med ett ofta kortvarigt flode medan diaspora kan
genomsyra flera generationer.

Tidigare migrationsforskning antog att forsta generationens invandrare
uppritthdll tita kontakter med ursprungslandet medan foljande generationer
skulle ha svagare band till ursprunget och i stort sett vara assimilerade (Bak
2013:21). Senare forskning har dock visat att assimilering inte ar en naturlig
slutpunkt i migrationsprocessen utan att fortsatta band till ursprungslandet
kan uppritthédllas i kommande generationer bland annat beroende pd den
etniska gruppens samhdrighet (Portes & Rumbaut 2001). Enligt Montesino
(2005) dr inte ens det nya landet, vérdlandet, alltid slutpunkten i
migrationsprocessen utan undersdkningar visar att transnationell migration
inte endast dr avhéngig av vad som sker i ursprungslandet och virdlandet utan
ocksé dr beroende av vérlden 1 dvrigt:

Intellektuella abstraktioner inspirerar empiriska studier ddr samma fascination
kan fortrolla forskare: Den nye varldsmedborgaren som har rétter verallt och
ingenstans, den som idag kan likavél bosétta sig i Tokio som i Havanna for att
imorgon fortsétta sitt resande till andra platser ddr han/hon lika vil kan skapa ett
nytt liv med hjélp av nitverk som etableras mellan olika lander. (2005:2)

Transnationalism

Transnationalism ér ett forhallandevis nytt begrepp som sedan 1990-talet fatt
stort genomslag i migrationsforskning, didr begreppet anvinds for att
exempelvis beskriva rorlighet Over geografiska gridnser men ocksa for
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beskrivningar som berdr sociala nétverk, kulturella praktiker och ekonomiska
utbyten (Olsson 2007; Bruneau 2010; Faist 2010). Exempel pa sidana sociala
nitverk kan vara hur en etnisk grupp har social, ekonomisk, religios eller
politisk kontakt med grupper i ursprungslandet, men det kan ocksé handla om
utbyte av kontakter i vérdlandet. Transnationalism kan ocksd inbegripa
kontakter genom sprékliga grinsoverskridanden och nétverksbyggen,
symboliska handlingar och bruk av artefakter samt upplevelser av tillhorighet
och identitet. Symboliska handlingar for transnationalism kan bli synliga
genom beskrivningar av exempelvis minnen fore eller under migrationen och
langtan som kan uttryckas genom tal, skrift och andra multimodala medier (se
Montesino 2005; Povrzanovi¢ Frykman 2015). Artefakter &r ocksa ett falt av
intresse for transnationell migrationsforskning och kan handla om hur
immigranter i realiteten eller tankemaéssigt tar med sig artefakter fran
ursprungslandet och vilken symbolisk betydelse dessa kan ha f6r immigranten
(se Povrzanovi¢ Frykman 2015).

Elmeroth (2014) beskriver tillhorighet och identitet hos elever med
migrationserfarenheter som ett symboliskt transnationellt rum som skapas
och uppritthills med hjélp av modern teknologi. Den transnationella
identiteten i kombination med socialisation, det vill sdga inforlivande av
omgivningens normer och kultur, i bade ursprungslandet och vérdlandet blir,
enligt Elmeroth, pd sd vis viktiga hornstenar i elevernas identitetsbygge
(2014:51). Den moderna teknologins betydelse for unga ménniskors
transnationella identitet beskrivs ocksa hos Dewilde (2017) som visar hur en
16-arig immigrant i Norge pa olika vis knyter nya kontakter och
vidmakthaller de gamla genom flersprakigt skrivande pa sociala medier.

Diaspora
Begreppet diaspora kommer ursprungligen ur grekiskans dSwuomopd,
“kringspriddhet’, som syftade pa grekernas boséttningar i kolonierna runt
Medelhavet. Sedermera kom begreppet att syfta pa sdrskilda grupper i
forskingringen som judar och armenier for att sedan vidgas ytterligare till att
referera till religidsa minoriteter i Europa. Frdn 1970-talet har diaspora
kommit att tolkas och tillimpas utifrdn olika aspekter men kan ses som ett
overgripande begrepp for gemenskaper och identitetsformer hos migranter
som bosatt sig utanfor ursprungslandet (Faist 2010:13). Brubaker (2005)
definierar diaspora hos grupper i exil utifran tre kriterier. Det forsta kriteriet
handlar om spridningen i det geografiska rummet oavsett om denna spridning
ar frivillig eller patvingad. Hemlandsorientering, det andra kriteriet, innebar
att gruppen utfor aktiviteter som &r gransoverskridande och transnationella i
forhéallandet mellan det gamla och nya hemlandet. Till det tredje kriteriet,
grdnsbevarande, raknas diaremot praktiker priglade av sammanhallning och
intern solidaritet inom gruppen gentemot andra gruppkonstellationer.
Khayati & Dahlstedt (2013:86ff) diskuterar liksom Brubaker (2005)
diaspora utifrdn spridning i det geografiska rummet, kollektiv samman-
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héllning och hemlandsorientering men utgar ocksa fran perspektiv som kan
relateras till makt och egenmakt. Det forsta kdnnetecknet utifran deras
diasporamodeller ar ett idealistiskt offerperspektiv som motsvarar den
bibliska beskrivningen av judarnas traumatiserade tillvaro i forskingringen
och deras léngtan till ett mytomspunnet hemland. Ett andra perspektiv, ett
nomadiskt perspektiv, handlar oftast om visterlinningar, till storre delen
”vita”, som for ett nomadiserande liv baserat pa ett fritt val av férdelaktiga
livsvillkor. I det tredje perspektivet, ett socialkonstruktivistiskt perspektiv, ses
diaspora som ett socialt konstruerat fenomen som betingas av ett speciellt
historiskt sammanhang och som dérfér &r stindigt skiftande beroende pé
ménniskors forméga att reflektera, tinka om och forédndra sin syn pa vérlden.
Detta perspektiv anvinds for att beskriva grupper med skiftande politiska,
kulturella och sociala bakgrunder, t.ex. permanenta arbetsimmigranter och
géstarbetare, politiska flyktingar och asylsokande samt géststuderande som
vistats utanfoér ursprungslandet (Khayati & Dahlstedt 2013:92; Brubaker
2005). Liksom det socialkonstruktivistiska perspektivet ses diaspora i det
fjarde perspektivet, det postkoloniala perspektivet, som historiskt konstruerad
och betingad av den kontext som har sin grund i den vésterlandska
kolonialismen. I detta perspektiv beskrivs diaspora som massforflyttningar
fran de forna koloniallinderna till de visterlindska metropolerna, in i de “’vita
samhdllenas hjdrta” ddr migranterna genom sin nirvaro utmanar “vithetens
normalitet” (Khayati & Dahlstedt 2013:93). I det postkoloniala perspektivet
pa diaspora ses inte migranterna som offer utan som aktivt handlande subjekt
vilka dven kan bjuda motstand mot mottagarlindernas krav pa assimilation.

Material, insamlingsmetoder och urval

Materialet till denna studie dr insamlat i en mellanstadieklass fran &rskurs 4
till arskurs 6 med ett varierande antal elever mellan arskurserna pa grund av
in- och utflyttning. I genomsnitt har klassen bestétt av 24 elever varav alla &r
flersprékiga. Skolan ligger i ett omrade som beskrivits som ett utanférskaps-
omréade och som blivit mycket omskrivet i pressen (Lupsa 2014). Fran ar 2012
och tre ar framdver var skolan foremal for ett forsknings- och kompetens-
utvecklingsprojekt, Sprdak- och kunskapsutveckling i flersprdakiga klassrum,
som finansierades av Namnden for utbildningsvetenskap vid Linnéuniver-
sitetet (Lindgren, Svensson & Zetterholm red. 2015). Materialet for denna
artikel &r till storre delen insamlat inom ramen for detta projekt. Den
overvigande delen av materialet dr elevernas dagboksanteckningar som
bestér av texter fran arskurs fyra till sex. Texterna &r skrivna utifran ett fritt
val av dmne eller uppgifter av lararen och handlar exempelvis om foreteelser
och upplevelser fran vardagslivet hemma och i skolan, reflektioner och tankar
om existentiella villkor samt om héndelser i omvérlden. Dagbockerna listes
av lararen som skrev kommentarer till eleverna om innehéllet, och emellanat
laste eleverna efter onskemal fran dem sjdlva ocksa upp sina texter for 6vriga
elever i klassen.
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Forutom elevtexter bestar materialet av enkéter, elevernas teckningar,
klassrumsobservationer med filtanteckningar och intervjuer av varierande
lingd av de utvalda eleverna, sammanlagt cirka 70 minuter. Enkéterna
besvarades av eleverna vid tre tillféllen, en gdng under respektive arskurs och
har nagot olika utformning, men samtliga baseras pa fragor om sprak och
sprakbruk, exempelvis bedomning av sprakkunskaper, vilka sprdk man talar
under dagen och forstasprakets inverkan vid kunskapsinhdmtning. Teckni-
ngarna &r illustrationer till uppgifter som delades ut av forskaren vid tre
tillféallen och materialet med féltanteckningar fran klassrumsobservationer &r
frén samma lektioner. Liksom enkéterna hade dessa uppgifter fokus pa sprak
och sprakbruk.

I det rikhaltiga materialet har alster fran fyra elever valts ut. Urvalet har
grundats pa att det for varje elev finns ett komplett material fran &k 4 till
arskurs 6 enligt materialbeskrivningen ovan, det vill sdga bade dagboks-
anteckningar frdn de tre &ren samt enkitsvar och teckningar frén alla
tillfallena. Urvalet betingas ocksd av att eleverna anlént till Sverige och
péabdrjat inldrning av svenska vid olika aldrar. Tva elever dr nyanldnda, det
vill sédga de har varit i Sverige mindre dn fyra ar, medan tva &r tidigare
anldnda. Pa sa vis finns det mojlighet att jamfora hur nyanlédnda och icke
nyanldnda mellanstadieelever beskriver sin situation under migrations-
processen. Det dr svart att avgora exakt nir en migrationsprocess paborjas och
nér den kan anses avslutad. Jag har for denna studie darfor valt elever som
inte dr fodda i Sverige och dir familjernas ankomst till Sverige séledes ligger
inom en tidsrymd av tio &r. Till grund for urvalet ligger ocksa att
vardnadshavare gett skriftligt tillstind att anvdnda deras barns material och
att eleverna sjilva gett sitt samtycke i enlighet med Vetenskapsradets etiska
regler (VR 2011).

I tabell 1 redovisas personliga data om eleverna samt méngden
dagboksanteckningar for respektive elev. Alla namn &r fingerade.

Tabell 1. Férteckning 6ver eleverna

Elev Kon Forsta- Alder vid Dagbok Dagbok Dagbok
sprak ankomst ik 4 ak 5 ik 6
till Sverige | antal texter | antal texter | antal texter
Kajal flicka | kurdiska 1,5 ar 11 29 12
Hang pojke | thai 4 ar 27 22 7
Tatjana flicka | tjetjenska | 9ar 13 33 8
Sofia flicka | somaliska | 10 ar 3 32 8

Tabellen innehaller det totala antalet texter pad svenska i dagbdckerna.
Eftersom lararen tillimpade transsprakande, det vill sdga anvinde elevernas
sprakliga resurser i sin undervisning, fick eleverna vélja vilket sprak de ville
anvénda i sina dagbdcker. Ett mindre antal texter fran arskurs fyra och fem ar
déarfor skrivna pa elevernas forstasprdk, varav ndgra har en tillfogad
overséttning av eleverna sjilva. En del 4r endast skrivna pa forstaspraket. Vid
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kontakt med modersmalslérarna fick jag information om att Tatjanas texter ar
skrivna pa korrekt ryska medan Sofias pad somaliska innehdller manga
felaktigheter och otydligheter och Hangs texter pd thai oftast inte &r
forstaeliga. Kajal har skrivit en mening hér och var pa lasbar kurdiska. Jag har
valt att inte ta med forstasprakstexterna i analyserna.

Analysmetoder och upplagg

I ett forsta skede har material som belyser erfarenheter av migrations-
processen sorterats fram. Analys av detta material foljer tvé olika inriktningar
utifrdn teorier om transnationalism och diaspora. I den fOrsta inriktningen
analyseras enskilda elevers sprdk, minnen och reflektioner fran upplevelser
som refererar till bade ursprungslandet och erfarenheter fran socialisations-
processen i det nya landet, virdlandet. Det transnationella perspektivet
dominerar denna inriktning som ocksa jaimfor nyanlénda och tidigare anlinda
elevers beskrivningar av sina erfarenheter i migrationsprocessen. [ analyserna
anvinds begreppet identitet som &r ett svardefinierbart begrepp som getts
manga tolkningar. Jag utgar frén ett socialkonstruktivt perspektiv (Norton
2000; Otterup 2005) dér identitet inte beskrivs som ett tydligt avgransbart
fenomen utan snarare som ndgot fordnderligt och mangfacetterat som &r
beroende av kontexten. Det handlar om hur individer forhaller sig till virlden
i tid och rum, vilket inbegriper savél datid, som nutid och framtid samt
nirvarande och avldgsna platser. Otterup (2005) som studerat flersprakiga
ungdomars identitet i en svensk forort analyserar deras upplevelse av sin
identitet utifran sprak, familj, plats och skola. I denna studie presenteras ocksa
analyser av elevernas beskrivningar av sprak, familj och skola men dven av
deras sociala kontakter, fritid och framtidsdrommar.

Medan den forsta inriktningen av analyser fokuserar transnationalistiska
speglingar i de enskilda elevernas texter innehéller den andra inriktningen
analyser som fokuserar beskrivningar av elevernas familjesituation med
utgangspunkt fran Khayati & Dahlstedts (2013:86ff) kriterier for fyra
diasporamodeller.

Transnationella identiteter

Med utgéngspunkt i syftet att lyfta fram bade nyanlédnda och tidigare anldnda
elevers egna roster och beskriva deras erfarenheter i migrationsprocessen ar
detta avsnitt fordelat pa tre tematiska omraden: sprak, sprakbruk och spréklig
identitet, familjeliv och sociala kontakter samt skola, fritid och framtids-
drommar.

De fyra eleverna som &r fokus i denna artikel har alla migrerat till ett land
dér skolspraket inte dr detsamma som det eller de sprak de lért tidigare. Att
lara landets undervisningssprak blir darfor ett viktigt inslag i deras
migrationsprocess. Samtidigt har de ett mer eller mindre utvecklat forstasprak
som de ocksa ska forhalla sig till. I detta avsnitt beskrivs forst hur eleverna
skattar sin sprakutveckling i forsta- och andrasprédket och dérefter deras
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dagliga sprakbruk och deras tankar om spréaklig identitet (Kramsch 2009;
Pitkdnen-Huhta, 2013). Avsnittet avslutas med reflektioner utifran sprakliga
perspektiv om elevernas beskrivningar av transnationalitet, migration och
identitet.

Spriakutveckling

Under de tre skoldren fyra till sex har eleverna en géng per ar gjort skattningar
av sina kunskaper i olika sprék i kategorierna tala, skriva, forstd och ldsa i en
skala fran ett till fem, dar det sistndmnda &r hogsta nivan. Forst redovisas och
diskuteras varje elev for sig och dérefter jamfors och diskuteras hur eleverna
beskriver sin sprakutveckling.

Kajal var ett och ett halvt ar nir hon anlénde till Sverige och &r den av de
fyra som tidigast borjade tilligna sig svenska i forskolan. Hon uppger
kurdiska som sitt forstasprék och anser att hennes kunskaper i bada spraken
ar ganska likvdrdiga och ligger pa en hog niva. Hang kom i fyradrsaldern till
Sverige med sin mamma. Han har lart sig l4sa och skriva pa svenska men har
inte forvérvat dessa kunskaper pa thai. I arskurs fyra har han placerat sig pa
en lag niva i bada spraken, sérskilt lagt 1 forstaspraket, men anser i arskurs
sex att hans sprakutveckling forbéttrats. Hang har inte modersmalsunder-
visning i forstaspraket.

Kajal och Hang &r inte nyanldnda utan har vistats i Sverige en stor del av
sina liv, 8,5 respektive 6 ar. Kajal har ett par ars forsprang vad giller tiden for
inldrning av svenska och i sina skattningar visar hon att hon anser att hon
inforlivat svenska spréket och behirskar det battre &n vad Hang anser att han
gor. Vad giller forstaspraket bedomer Kajal ocksa det som betydligt starkare
an vad Hang gor. Detta forhéllande kan forklaras med att det i Kajals familj
finns ett starkare transnationalistiskt engagemang med anknytning till
kurdiska traditioner och politik.

Tatjana som kommit fran forberedelseklassen vid terminsstarten i drskurs
fyra har tjetjenska som modersmal men har lért sig ldsa och skriva pa ryska,
vilket ocksd &r spraket for hennes modersmélsundervisning i Sverige. I
arskurs fyra anser hon att hennes svenska och tjetjenska ligger pa samma niva,
trots att hon inte far modersmaélsundervisning i forstaspraket. Av dagboks-
anteckningar och enkétsvar framgér att tjetjenska, liksom ryska, underhalls
bade muntligt och skriftligt i hemmet dér de ofta far besok av sldktingar och
vénner som pratar tjetjenska.

Sofia har nyligen kommit till klassen nér eleverna gor den forsta enkéten.
Hon maéste fa hjélp av andra somalisktalande elever for att fylla i den. Sofia
har lart sig lé4sa pa swabhili och engelska under sina forsta skolar som flykting
i Kenya. I Sverige far hon modersmalsundervisning i somaliska. Hon kan vid
detta tillfélle tala men inte skriva somaliska. Hon anser att hennes somaliska
ligger pa en hog nivd men svenska kommer inte med i enkéten vid forsta
tillfallet. Tva arskurser senare bedomer hon att ocksa hennes svenska ligger
pd en hdog nivd. Sofia bedomer sidledes att hon har en mycket snabb
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sprakutveckling i svenska, en beddmning som ligger i linje med hennes
ambitioner. 1 dagbdckerna, som ocksd uppvisar en snabb progression,
beskriver hon vid flera tillfdllen hur hon arbetar flitigt, hur hon bemddar sig
for att gora sina uppgifter och att hon lyssnar noga pa klassldraren som hon
sdger sig édlska och som uppmuntrar hennes ambitioner och flersprakiga
utveckling.

Av elevernas uppgifter om sin sprakutveckling i andraspréket i enkéterna
kan man utlésa att tre av fyra anser att de ligger pa en hog niva. Alla anser
dessutom att de forbattrat sina kunskaper, en uppfattning som rimmar vl med
att de i sin migrationsprocess arbetar med att inforliva det sprak som &r
huvudspréket i1 vérdlandet samtidigt som de bibehéller spraket fran
ursprungslandet. Det dr svart att géra en uppskattning av sina sprakkunskaper
och beddmningarna &r subjektiva och kan inte ses som exakta matt, men
elevernas forsok att skatta sina nivéer ger en fingervisning om hur de sjélva
forhaller sig till sina sprak under migrationsprocessen. De hdga nivaerna pa
skattningarna pa béda sprdken kan handla om Onskningar om goda
sprakkunskaper, vilket speglar att eleverna dr angeldgna att vara sprakligt
kompetenta flersprakiga individer. I enkédterna framstar elevernas skattningar
som tecken pa en spraklig transnationalitet dér spraket i ursprungslandet halls
vid liv. Att tre av eleverna bevistar modersmalsundervisning visar ytterligare
att de har vardnadshavare som &r angelégna att vidmakthélla ursprungslandets
sprak och inte lata det utpldnas under migrationen dven om den processen
péagatt under méanga ar som i Kajals exempel.

Sprakbruk

I &rskurs fyra fick eleverna en uppgift av forskaren att rita och skriva om sitt
sprakbruk under dagen och i arskurs sex dok samma fradga om sprédk under
dagen upp i en enkdt. I uppgiften var dagen indelad i fyra perioder: morgon,
dag i skolan, fritid efter skolan och kvéll, vilka hade var sin ruta for att fylla i
med ord och bild. I tabell 2 visas sprakbruket under morgon- och kvillstid,
det vill sdga den tid under dagen da eleverna oftast vistas i hemmet. I sévil
arskurs fyra som sex talas badde forsta- och andraspraket i hemmet med
undantag for uppgifterna frdn Hang i arskurs fyra. Vid detta tillfille var han
ganska irriterad och till skillnad fran de andra ville han inte illustrera med
bilder hur han anvinde sprdken. De andra eleverna ritade bilder fran
hemmiljon med familjen som satt kring frukostbordet eller i soffan framfor
TV men Hang mélade dver alla rutor i blagron farg. Pa fragan fran forskaren
varfor han inte ville utfora uppgiften svarade han argt: ”Thai &r bara for
dumma maénniskor och jag talar aldrig med nadgon pd morgonen”. Tva ar
senare, alltsa i arskurs sex, hade han dock lyft in sitt forstasprak och lagt in
det som ett aktivt sprak under kvillen.



Svensson: Elevers roster i migrationsprocessen — transnationalism och diaspora 97

Tabell 2. Sprékbruk under morgon och kvall

Arskurs 4 Arskurs 6
Morgon Kvill Morgon Kvill
Kajal kurdiska kurdiska svenska kurdiska
svenska ibland kurdiska svenska
engelska
Hang inget svenska inget thai
svenska
Tatjana ryska, tjetjenska ryska, tjetjenska | ryska ryska
svenska tjetjenska tjetjenska
svenska
Sofia somaliska somaliska svenska svenska
svenska svenska somaliska somaliska
swahili swahili
ev. engelska

Tabellen visar att eleverna anviander bade sitt forsta- och andrasprak under
dagen. Det finns inga storre fordndringar under elevernas mellanstadietid,
vilket  bestyrker  familjernas  transnationella  orientering  under
migrationsprocessen da de haller fast vid sprédket fran ursprungslandet
samtidigt som de anvénder vérdlandets sprak.

Spraklig identitet

Eleverna ombads vid ett tillfidlle 1 arskurs 4 av forskaren att rita, mala och
beskriva hur de upplever sina sprak i kroppen (Svensson 2017; Torpsten &
Svensson 2017). Alla ritade bilder pa en méinniskofigur och markerade med
farg var deras olika sprdk var placerade. Kajal och Tatjana arbetade
koncentrerat och sjdlvstindigt, medan Sofia ville ha hjdlp av somalisktalande
kamrater for att kunna skriva ner sina tankar. Hang var till en borjan motvillig
men ritade sig sedan som en mangafigur dér han markerade thai, svenska och
engelska och bad dérefter lararen om hjélp att skriva ner hur han tinkte om
sina sprak.

Kajal, Hang och Tatjana placerade forstaspraket i hjirtat medan Sofia
placerade somaliska pa fotter och underben och skrev: ”Somaliska dr mitt
sprak som bar mig upp”. L hjartat placerade hon swahili och engelska, de sprak
hon lért i skolan i Kenya och som hon fortfarande pratade med sina syskon.
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Tabell 3. Placering av sprak i kroppen i arskurs 4

Forstasprikets Andrasprikets Ovriga sprak i
placering placering kroppen
Kajal Hjartat Brostkorgen Persiska, turkiska,
engelska
Hang Hjartat och pannan Musklerna danska
Tatjana Hjartat Ogonen ryska, ukrainska
franska, engelska
Sofia Fotter och underben - swabhili, engelska
indiska

Tre av elevernas teckningar visar att forstaspraket ar centralt i deras tillvaro
medan andraspraket har en perifer men dndock avgoérande placering. Sofia,
som dr forhdllandevis nyanldnd, har inte ritat in andraspréket svenska eller
kommenterat det dver huvud taget.

Alla eleverna uppger att de har kunskaper i minst ett sprdk som de lart sig
forutom svenska, oftast innan de kom till Sverige, men Kajal, Tatjana och
Sofia har kunskaper i ytterligare sprdk pad grund av olika omsténdigheter i
deras liv. Forutom om elevernas forhallande till forsta- och andraspraket
vittnar deras bilder sdledes om att de har kunskaper i flera sprék. Kajal ndmner
fem sprak. Forutom svenska &r engelska ett sprak som hon ldr sig i skolan. De
Ovriga tre dr sprak som talas i den region dér hon har sitt ursprung. Ocksa
Tatjana och Sofia ndmner sprak som har transnationell anknytning, ryska och
ukrainska respektive swahili. Hang uppger att han lir sig danska genom
dataspel. I arskurs sex noterar han ocksé japanska pa grund av sitt intresse for
mangakultur.

Elevernas egna reflektioner priglas av stolthet over deras flersprakiga
kunnande, vilket uppmuntras av ldraren, och till och med Hang bdrjar sa
sméningom skriva om sina sprakkunskaper i positivare ordalag och gor forsdok
att skriva pa thai, vilket oftast bara blir ndgra fa ord. Han skriver ihop dem sé
att de ser ut som texter, men de har enligt modersmélsldraren inget
sammanhédngande och begripligt innehall. I foljande exempel har han forst
skrivit en anteckning pé thaildndska dar han med hjalp av ndtverktyg Gversatt
ord for ord. Dérefter kommer samma text men nagot forkortad pa svenska:
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Figur 2. Hangs text om sina sprak, arskurs fem
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Texten visar, enligt modersmélsliraren, att Hang inte behédrskar det
thaildndska skriftspraket, men texten speglar trots detta en positiv
nyorientering mot forstaspraket i forhdllande till tidigare avoga instéllning.
En onskan om att kunna sitt forstasprak béttre finns ocksd hos Kajal som
skriver:

Figur 3. Kajals énskemal om béttre kunskaper i férstaspraket
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Kajal och Hang, som é&r de tidigast anlénda eleverna, uttrycker saledes bada
en 6nskan om att kunna forstaspréket battre. Detta kan bero pé att klasslararen
stimulerar eleverna att anvdnda sina flersprakiga resurser vid kunskaps-
inhdmtning och att de mérker att de inte ligger pa samma niva pa forstaspraket
som de nyanldnda eleverna.

Spréket dr en grundldggande faktor i alla identitetskonstruktioner och det
medel varigenom individer kan fa tillgang till eller uteslutas ur sociala natverk
(se t.ex. Norton 2000). Nér eleverna i skrivuppgiften ”Min identitet” i &rskurs
sex sjilva ska beskriva sin identitet dr forstasprdket och ursprungslandet
faktorer som betonas av Kajal, Hang och Tatjana medan ingen av dem pekar
ut kunskaper i svenska spraket eller bosittningen i Sverige som en
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identitetsfaktor. Detta kan tolkas som att transnationalitet upplevs av eleverna
som viktig i deras identitetskonstruktioner. Sofia, den senast anlinda, skiljer
sig fran de andra genom att varken framhélla forstaspraket somaliska eller
ursprungslandet som viktiga faktorer for hennes identitetsskapande utan hon
lyfter i stéllet fram sin flersprékighet och den plats hon nu befinner sig pa.
Hon skriver att hon nu kénner sig lycklig och fylld av energi som hon sprider
till andra. Det kan kanske tolkas som att Sofia 4r den av de fyra som befinner
sig 1 en fas i migrationsprocessen da hon starkast upplever att tillvaron i
vérdlandet tillfor nagot nytt och skapar nya mojligheter.

En transnationell flersprakighet framtrider séledes tydligt hos alla
eleverna men deras flersprakighet handlar inte bara om de sprékliga
kunskaper som eleverna fatt genom forstaspraket eller andra sprak fore
migrationen utan ocksd om transnationella kontakter och kommunikations-
kanaler i Sverige. Kajal skriver exempelvis i sin dagbok: ”Jag tycker att det
ar coolt att vi i klassen kan s& manga sprak”. I dagboken skriver hon att hon
lar sig sprak av de andra i klassen och rdknar upp sprdk som bosniska,
albanska, spanska, arabiska och turkiska, vilket tyder pa att det finns ett
transnationellt sprakutbyte i klassen.

Familjeliv och sociala kontakter

Familjen har stor betydelse for konstruktion av individers identiteter (Norton
2000; Otterup 2005). Under migrationsprocessen ér familjen utsatt for manga
péafrestningar sévédl under sjdlva forflyttningen som under boséttnings-
perioden i det nya landet, d& minnen av forlust och traumatiserade upplevelser
kan gora sig pdminda samtidigt som familjen forsdker finna en nyorientering
(Romme Larsen 2013). I detta avsnitt redovisas forst elevernas egna tankar
om familjens péverkan vid identitetskonstruktionen och dérefter hur de
beskriver sina familjers och sin egen samvaro med andra i ursprungslandet
och i Sverige.

I den tidigare nimnda uppgiften ”"Min identitet” skriver eleverna ocksé
fram sina tankar om vilka personer som paverkat deras identitetsutveckling.
Kajal och Hang pekar ut sina ndrmaste anhdriga som de viktigaste, det vill
sdga pappa respektive mamma, medan Sofia forutom sina fordldrar ocksa
framhaller sin klassldrare, en viktig person for hennes framgang i skolan.
Tatjana hénvisar bortom grénserna till andra sléktingar i sitt ursprungsland
och skriver att mormor och moster dr de personer som format hennes identitet.
Med mormor hade hon en nira samvaro pd hennes gard och fick skota
smadjuren medan mostern ir en forebild for Tatjanas malarintresse. Viktiga
anhdriga och livet i ursprungslandet framkommer i méanga dagboks-
anteckningar dér Tatjana beskriver minnen som handlar om familj och sldkt
och om platser och djur frén tiden fore migrationen.

Kajal kom med sina foréldrar som flyktingar till Sverige nér hon var 1
ar och hon borjade da ganska snabbt ldra sig svenska i forskolan. Hennes
forsta anteckning i dagboken i arskurs fyra pekar direkt ut transnationella
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inslag genom att hénvisa till “hemspraks ldrare”, det vill sdga
modersmalsldraren i kurdiska, samt genom att skriva en av sina fataliga texter
pa kurdiska:

Figur 4. Kajals dagbokanteckning om bes6k av modersmaélslararen, arskurs fyra
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Den hér dagboksanteckningen visar fram drag som aterkommer i de foljande
texterna, det vill séga att familjens umgangeskrets till stor del tycks besta av
personer som talar kurdiska. I denna text handlar det om modersmalslararen,
men i andra texter ndmns exempelvis mormors bror, moster, kusiner och
bebisar i slakten. En text handlar om familjens resa till Norge for att hélsa pa
mammans sldktingar. Kajal ar starkt engagerad i kusinens baby och létsas att
det dr hennes lillebror samt funderar 6ver nér han 4r sé stor att hon kan prata
kurdiska och svenska med honom. Beskrivningarna av familjen tyder pé att
umgiénget till stor del bestar av personer inom slédkten med transnationella
band till samma ursprungsland, det vill sdga det som de bendmner Kurdistan.
Positiva associationer till ursprungslandet forekommer i Kajals dagboks-
anteckningar, dér hon beréttar om sin sldkt och hur hon saknar och liangtar till
slakten 1 Kurdistan:

Figur 5. Kajals tankar om Kurdistan, arskurs fem
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Kajal umgas dock inte bara med slékten utan i hennes dagbdcker forekommer
ofta noteringar om samvaro med klasskamrater, vilka har skiftande
forstasprak. Redan nér dagboksanteckningarna pabdrjas framkommer det att
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hon har ett rikt nit av vanner som hon umgas med béade i skolan och pé
fritiden.

Hang kom tillsammans med sin mamma frdn Thailand redan nér han var
fyra &r och borjade i svensk forskola, men han skriver i en av sina texter i
dagbdckerna att han inte kunde ndgon svenska alls ndr han borjade skolan. |
hans texter finns endast ndgon enstaka beskrivning av att familjen, som bestar
av de tre personerna mamma, en manlig person som nimns med namn och
Hang, har ett umginge med nagon utomstdende. Enligt texterna 4r mamman
och mannen mycket upptagna av sina arbeten och Hang ar ofta ensam. Han
vaknar till sin egen vickarklocka, steker sjilv ett par 4gg och gér till skolan
utan att ha pratat med ndgon enligt egna beskrivningar. P4 helgerna hjélper
han sin mamma att handla och stédda. Nagon géng skriver han att han traffat
en kompis pa fritiden och wvarit tillsammans i simhallen, men enligt
dagbdckerna dr han i Ovrigt oftast ensam, vilket han vid ett tillfdlle
kommenterar att det dr jettetrakigt for det dr inget att jora”. Han tittar mest
pa film och intresserar sig for animerade versioner av mangaserien Dragon
ball. Berittelser fran denna serie dyker upp allt mer i hans dagbdcker liksom
teckningar med drakar. Bjornberg (2013) skriver att immigrerade barn som
har isolerade modrar ofta sjdlva blir isolerade eftersom de kénner ett ansvar
att stotta familjen. Det kan Overensstimma med Hangs situation, vilket
understryks av att han pa helgerna hjdlper sin mamma att stida, handla och
laga god mat. I en dagboksanteckning, d& klassen fatt till uppgift att beskriva
”Vad jag &r bra pa”, framhéller Hang just stidning och matlagning men
ingenting annat.

Tatjanas familj kom som flyktingar fran Tjetjenien nér hon var i 9-
arsaldern. Familjen hade tagit sig genom Ryssland per bil med fadern som
forare men Tatjana bor nu med mamma och broder. Hennes
dagboksanteckningar under arskurs fyra &r ofta skrivna pé ryska, ibland med
en Oversittning till svenska. Dagbockerna i arskurs fem ér till storre delen
skrivna pa svenska men di och da finns det dven ryska texter. Fran borjan
beskrivs en instdngd virld med familjen ddr man mest sover, dter och ser pa
film under helgerna och Tatjana klagar 6ver trakigheten.

Figur 6. Tatjanas trakiga helg, arskurs fyra
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Emellanat ndmns att det kommer en tidigare bekant familj pa besok med barn
som leker med hennes broder. De fortsatta dagboksanteckningarna visar s
sméningom en storre dppenhet gentemot omvérlden och familjen besdker
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bland annat McDonalds och café eller restaurang”. I arskurs fem beskriver
hon hur hennes helger brukar vara:

Figur 7. Tatjanas helg, arskurs 5
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I arskurs fem ndmner hon for forsta gdngen att slaktingar kommer pé besok,
en moster och kusiner, och strax ddrefter berdttar hon om en fantastisk helg
nér en yngre tjetjensk flicka, som hon beskriver som sin bésta vén, far sova
over hos henne. I intervjun berittar Tatjana att modern ofta ringer och sms:ar
till anhdriga och véninnor i ursprungslandet och att modern ocksa brukar
tillkalla en landsman som &r skicklig i svenska nir Tatjana behdver hjélp med
laxorna. Tatjanas texter tyder pa att det finns en tydlig orientering mot
ursprungslandet med en relativt sluten familj vars rorelser i omgivningen i
vérdlandet till att borja med begrénsas till McDonalds och ICA. Tatjana
beskriver sig sjilv till en borjan som ganska isolerad tillsammans med
familjen, men sd smaningom dyker det upp allt fler anteckningar dir hon
berittar om umginge med kamrater bade i skolan och pa fritiden.

Sofia kom till klassen i borjan av véarterminen i arskurs fyra efter ett par
manader i forberedelseklass. Efter nigra dr som flyktingar i Kenya har
familjen fatt tillstdnd att aterforenas med fadern som bor i Sverige. Enligt
noteringarna i dagboken tycks familjen samla ihop sig efter ar i utspriddhet.
Sofia beskriver hur hon léngtar efter sin sexariga syster i Uganda och hur
familjen nu forbereder ldgenheten innan de ska &ka till Goteborg och himta
systern ndr hon kommer till Sverige. Redan innan Sofia sjilv anlédnt tycks det
ha funnits ett sldktndtverk i Sverige. Hennes allra forsta dagboksanteckning i
arskurs fyra handlar om kalas hos en kusin. Hon har en syster och syskonbarn
som de besoker i Norge, och Sofia har ocksd en kusin i sin klass.
Dagboksanteckningarna tyder pa att familjen har en orientering mot Somalia
eftersom Sofia, som var i forskoledldern nér hon ldmnade landet, tycks vara
insatt i landets historia och exempelvis kdnner till namnen pa presidenter, nir
de ledde landet och deras forhallningssétt till demokratisk utveckling. Av
hennes sitt att beskriva dem verkar det som om hon lyssnat till vuxnas
beskrivningar och sjdlv nimner dem i ordalag som motsvarar hennes egna
sprakliga uttryck. Efter en lang beskrivning om Somalias politiska historia
avslutar hon med ndgra ord om den “elaka” presidenten:
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Figur 8. Sofias beskrivning av den elaka presidenten i Somalia, arskurs fem
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I denna text och dven andra lyfter Sofia fram politiska fragor, krig och
skolvdsen i Somalia. Sofias referenser till ursprungslandet skiljer sig fran
Tatjanas pa sa sitt att de inte handlar om positiva upplevelser av ménniskor,
platser och djur utan hon lyfter i stillet fram héndelser och foreteelser som
fattigdom och vald. Sofia béar alltid en klddedrdkt som é&r typisk for
ursprungslandet med sldja och langkldnning, ofta mycket fargstarka och
eleganta, och hennes dagbok visar ocksé hur transnationella normer kan sitta
sin prigel pa familjen. Sarskilt framtrddande blir det ndr hon beréttar att hon
blir retad och betraktad som feg beroende pé att det inte finns ndgra manliga
slaktingar i hennes generation:

Figur 9. Sofias text om att fa en pojkkusin

' o / ,‘ Min bésta dag Va nér jag fick veta
7 L att jag skulle fa en pojke kusin for
Lhcleor ong _leuliner att jag hade flickor som kusiner jag
le___[ela i ak brukade retas for att Man brukade
g Ot Jag Sédga att jag va feg for att jag hade
‘ : inte en bror inte heler en kusin

Sofia uppvisar hir vad som kan betraktas som ett normativt grins-
overskridande eftersom hennes text lyfter fram virderingar som tyder pé att
avsaknad av pojkar i sldkten kan drabba flickorna, en vérdering som é&r
fraimmande for det svenska samhéllets syn pa forhallandet mellan pojkar och
flickor. Under sommarlovet mellan arskurs fem och sex aker familjen till
systern 1 Norge. Sofia dr mycket engagerad i vilka fordelar det &r att vara
flykting i Norge och riknar upp manga férmaner som systern och hennes
familj tilldelats av handldggaren.

Kajal, Tatjana och Sofia skriver fram liknande monster inom familjerna,
nidmligen ndra kontakter med sldkt och landsmén men inget om att familjerna
har relationer till personer som &r fodda i Sverige eller ndgot annat land dn
ursprungslandet. Deras beskrivningar tyder péd transnationella band dér
hiarkomsten fran ett ursprungsland uppritthéaller och skapar gemenskaper
inom det nya landet och med sléktingar i kringliggande ldnder. Det tycks inte
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vara nagon skillnad beroende pé vistelsetiden i Sverige eftersom Kajals familj
som varit i Sverige snart ett decennium uppvisar samma monster som de
nyanldnda elevernas familjer. Eleverna sjdlva umgéds med sldkten och
familjens landsmén fran ursprungslandet samtidigt som de soker sig utit och
skapar nya kontakter med vinner som ocksé &r flersprakiga men med andra
forstasprak och andra ursprungslénder an de sjélva.

Hangs familjemdnster avviker frdn de andras genom franvaron av
kontakter med sldktingar och landsmén. Det finns ndgon notering vid ett
tillfalle om att man varit pa besok i ursprungslandet och att han langtar tillbaka
dit efter sin slakt. I ovrigt visar hans beskrivningar mycket fa tecken pa att
familjen umgds med andra. Sjdlv skapar han andra transnationella aktiviteter
genom att intressera sig for mangakultur som varken har sina rotter i
ursprungslandet eller virdlandet.

Skola, fritid och framtidsdrommar

Nar elever borjar skolan &r en forutséttning for kunskapsinhdmtning att de
forstar undervisningsspraket. 1 foregdende avsnitt diskuterades de fyra
elevernas sprak utifran sprakutveckling, sprakbruk och identitet. Detta avsnitt
inleds med en beskrivning av sprakliga aspekter utifrdn elevernas undervis-
ningssituation. Kajal och Hang har varit i Sverige sedan forskoletiden och har
fatt sin 14s- och skrivinldrning pa svenska som dr deras andrasprak. Kajal har
ocksa lart sig ldsa och skriva pa forstaspraket kurdiska i modersmals-
undervisningen medan Hang inte behédrskar sitt forstasprak skriftligt. For
Tatjana och Sofia &r situationen annorlunda. De har bada, liksom Kajal och
Hang, inte lart sig ldsa och skriva pa sitt forstasprak men inte heller pa den
svenska skolans undervisningssprak, som de nu forvéntas lira sig behirska sa
pass bra i bade tal och skrift att de inom ett par ar kan klara av mellanstadiets
nationella prov. Situationen &r komplicerad betréffande vilka sprdk som ska
viljas for modersmalsundervisning.

For Tatjanas del blir det hennes skolsprak ryska. Eftersom hennes ryska ar
det sprdk hon ocksd behérskar skriftligt later klassldraren henne skriva
dagboksanteckningar pé ryska. Pa sa vis kan hon upprétthalla sitt tankeflode
medan hon skriver och blir inte distraherad av funderingar 6ver formulerings-
problem. Dérefter kan hon Oversitta till svenska. I foljande text har hon
berittat om sin helg, ett aterkommande tema i hennes dagbdcker under arskurs
fyra.
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Figur 10. Tatjanas dagboksanteckning pé ryska och svenska, arskurs 4
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(6versittning frén ryska av Anja
Nertyk). Min helg
I fredags var min helg underbar.
Jag vaknade kl. 7 och bdrjade titta
pé tecknade filmer och nér det blev
12.35, da nér jag brukar vakna —
eller kl. 14.00 eller 15.00- stidade
jag i huset. Nér det blev sondag at
jag mycket god mat

Min helg
I fredag Min helg blivi micke fin.
Jag vacknar 07.00 och titar filmena
och sen, jag steda hema. Och sen
komer sondag och jag éter en god
att.

Under den forsta tiden i klassen skriver Tatjana alltid pa ryska med ibland
efterfoljande Oversittningar. S& sméningom O6vergar hon helt till svenska,
vilket kan ses som ett tecken pa att hon nu under migrationsprocessen borjar
kénna sig sa trygg i vdrdlandets sprdk att hon vill visa upp sina dmnes-

kunskaper ocksa pa detta sprak.

Sofia far till skillnad fran Tatjana inte ndgon undervisning i det sprak som
hon behiérskar skriftligt utan nu ska hon i modersmalsundervisningen léra sig
skriva pé forstaspraket somaliska som hon dittills endast behdrskat muntligt.
I dagbockerna skriver hon enbart pa svenska till att borja med och den forsta
anteckningen efter ankomsten fran férberedelseklassen visar en forhéllande-

vis god svenska:
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Figur 11. Sofias férsta notering i dagboken
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Sofia framhéller sig sjdlv som en flitig elev med hdga ambitioner och skriver
isin dagbok: ”jag ar bra pad NO for jag vill bli en doktor i framtiden. Jag brukar
lysna pa min ldrare respekterar Mycket”. Till skillnad fran Tatjana, vars texter
pé ryska avtar i drskurs fem, borjar nu Sofia skriva texter ocksé pa somaliska.
Noteringarna &r ofta hela sidor utan oversittningar till svenska, men enligt
modersmalsldraren i somaliska innehdller texterna méanga sprakliga felaktig-
heter. Kanske gor Sofia sina noteringar pa somaliska for att visa klassldraren
att hon &r skicklig ockséd pa sitt forstasprak samtidigt som hon hirigenom
hévdar sitt ursprung. Oavsett anledningen fortsitter Sofia att emellanat skriva
pé somaliska medan Tatjanas ryska anteckningar blir allt férre.

Alla fyra eleverna visar i dagbdckerna att de uppskattar sin skola och sin
larare, sérskilt de bada nyanldnda eleverna som ocksa lagger in ett jimforande
perspektiv till sin nya liarares och skolas fordel i bland annat uttryck som
”vérldens bésta larare” (Sofia) och ”virldens bésta skola” (Tatjana).

Att ta till sig vardlandets normer om utveckling till sjalvstdndighet ses som
en frdga om socialisation i védrdlandet under den pagiende migrations-
processen (Romme Larsen 2013). En sadan utveckling handlar enligt
vasterldndska normer om frigérelse fran familjen, umgidnge med andra,
aktiviteter pa fritiden och for landet specifika kroppstekniker som idrott,
cykling och simning (Romme Larsen 2013). I dagbockerna framkommer att
eleverna visserligen &r starkt bundna till familjerna och slikten men att de
ocksd umgas med kamrater utanfor familjekretsen. For Tatjanas och Sofias
del visar dagbockerna att de under de tva forsta dren i svensk skola bygger
upp ett umgidnge med kamrater utanfor familjekretsen medan Hangs
dagboksanteckningar tyder pa att han &r mer isolerad i hemmet. De tre
flickorna utdvar fritidsaktiviteter som dans och idrott tillsammans med andra
medan Hang mestadels tillbringar fritiden med att rita och mala drakar och
mangafigurer samt att hjdlpa mamma. Liksom Hang hjilper Tatjana till att
stdida hemma och tar hand om smasyskon, lagar mat och nattar dem nér
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mamma sd smaningom bdrjar arbetar. Hon ritar och malar ofta men skapar
sig ocksd en vérld utanfor hemmet. Hon &r nyanldnd och har inte lért sig
simma som dr en av virdlandets forvintade tekniker men far lara detta genom
skolans forsorg:

Figur 12. Tatjana beréttar att hon Ilar sig simma i simhallen, &rskurs 4
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Samtliga fyra elever befinner sig i en migrationsprocess dir ocksa tankar om
framtiden kan vara aktuella, vilket enligt Norton (2000) ocksa ar en kom-
ponent i identitetskonstruktioner. Kajal, som varit i Sverige langst tid, tdnker
sig en framtid i USA eller London eller att bo kvar i Sverige. Hon ndmner inte
ursprungslandet som hon tidigare sagt sig hysa stark langtan till. Hang, som
tidigare visat avoghet gentemot ursprungslandet tinker sig detta som en
mdjlig destination forutom USA. De tvad elever som anldnt senast tdnker
stanna i Sverige och sla sig ner i Stockholm. Hang och Tatjana har dréommar
om ndagon sorts konstnérsyrke, Kajal sminkos eller frisor och Sofia kirurg,
vilket hon och fadern kommit §verens om.

Intressant &r att de bada nyanldnda eleverna skriver att de tinker sig att de
vill fortsdtta med sina hobbyaktiviteter som dr gymnastik for Sofia och for
Tatjana fotboll och andra bollspel. Det tyder pa att de tagit till sig virdlandets
normer om forvéintade aktiviteter pa fritiden som ett led i frigrelseprocessen
(Romme Larsen 2013). I sina framtidsdrommar ndmner eleverna ocksa hur
stor familj de forestéller sig. Kajal och Tang ténker sig, helt i enlighet med
typiskt vésterlindska monster for familjebildning, att fi tvad barn, medan
Tatjana och Sofia ska ha fyra barn. Sofia skriver att hon ténker sig en liten
familj, vilket tyder pa en transnationell identitet dér hon foljer ursprungs-
landets norm for vad som réknas som en liten familj, vilket skiljer sig fran
vérdlandets. Kajal och Tatjana har ocksé foreslagit namn pé sina barn, namn
som alla bdr transnationell prigel, exempelvis Amina och Arti. Tatjana som
hade katt och sk6ldpadda i ursprungslandet ska ha sddana djur i framtiden. De
badda djuren kan betraktas som transnationella artefakter med symbolisk
betydelse (Povrzanovi¢ Frykman 2015), vilka foljer med Tatjana fran tiden i
ursprungslandet in i hennes framtid.
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Fyra elever — fyra familjer i diaspora

Khayati & Dabhlstedt (2013:86ff) beskriver fyra Overgripande diaspora-
modeller som kan relateras till makt och egenmakt. I detta avsnitt diskuteras
diasporiska inslag i familjerna sa som de lyfts fram av de fyra eleverna samt
hur eleverna forhéller sig i sin frigdrelseprocess i forhallande till familjens
diasporiska situation. Eleverna diskuteras i den turordning som de anlént till
Sverige, det vill sdga forst Kajal som ankommit vid ett och ett halvt ars alder,
dérefter Hang vid fyra ér, Tatjana vid nio ar och Sofia vid tio ars alder.

Kajal

Kajal och hennes férédldrar kom som flyktingar till Sverige och hennes texter
tyder pa att den kurdiska familj hon tillhor har en spridning i det geografiska
rummet och en stark intern solidaritet. I texterna kan man ocksa utldsa en
hemlandsorientering, som forstirks av Kajals deltagande i modersmals-
undervisning i kurdiska men som framtrader sérskilt tydligt i Kajals
beskrivning av en valdag i Géteborg:

Min mamma och pappa och Jag och min syster skulle dka till Géteborg for att
Mamma och Pappa och min syster skulle rosta pa president i Iraq/Irak. Nér vi var
framme horde vi kurdisk musik typ alla i Géteborg horde. Det var jittevarmt dér.
Vi skulle sti pa ett led for att skulle résta vi vintade jitteléinge. Jag tinkte — Oh
vad lang tid det tar [...] Jag sdg massa kurdiska flaggor.

Trots att Kurdistan splittrades upp av de segrande makterna efter forsta
varldskriget och fordelades pé tre stater, ger Kajals beskrivningar intryck av
att hon ser — eller kanske vill se — omradet som en nationell stat till vilken hon
vid flera tillfdllen uttryckt sin langtan. Inom gruppen tycks det séledes finnas
en sammanhéllning utanfoér ursprungslandet med grénsbevarande praktiker
och uppritthdllande av myten om ett idealt men forlorat hemland, vilket
stimmer overens med andra skildringar av agerande hos kurder i exil (Khayati
& Dahlstedts 2013). Hennes beskrivningar av exempelvis besoket i Goteborg
med kurdisk musik som var sd hog att det hordes dver hela Goteborg och
”massa med kurdiska flaggor” pekar pé starka diasporiska drag i den kurdiska
gruppen vilka refererar till det idealistiska offerperspektivet i enlighet med
Khayati & Dahlstedts diasporamodeller (2013). For Kajals del handlar det
kanske mest om ldngtan efter sin slékt i ursprungslandet samtidigt som hennes
dagboksanteckningar visar att hon ar starkt priaglad av den diasporiska
situationen.

Trots att Kajal i sina dagbdcker framhédver sin starka ldngtan efter
Kurdistan och sin familj dér &r det inte i Kurdistan hon planerar att i framtiden
bositta sig utan, forutom i Sverige, kan hon ockséd tinka sig USA eller
London. Kanske kan man sédga att hon &r vad Montesino (2005) kallar for
transnationell virldsmedborgare for vilken varken ursprungslandet eller det
nya hemlandet ses som de enda mdjliga alternativen utan dven andra delar av
vérlden betraktas som mdjliga boséttningsplatser. Att Kajal har funderingar
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pa att flytta till London eller USA tyder pé att hon inte ar sirskilt tyngd av
den diasporiska gruppens sammanhéllning och griansbevarande praktiker utan
har anammat de enligt Romme Larsen (2013) visterlindska normerna om
vuxenlivet som frigdrelse fran familjen.

Hang

Hang, vars bada fordldrar dr thaildndare, flyttade med sin mamma till Sverige
nir han var i forskoledldern, och han 4r den enda av de fyra eleverna som inte
kommit till Sverige som flykting. Hangs dagboksanteckningar visar inte upp
sddana diasporiska drag som tydlig hemlandsorientering och han deltar inte i
modersmalsundervisning. Det finns inga noteringar om samvaro i Sverige
med sldktingar eller andra personer fran ursprungslandet och dirmed inte
heller grinsbevarande praktiker inom gruppen. Han for en ganska ensam
tillvaro och det finns inga tecken pa att han orienterar sig socialt mot
ursprungslandet genom exempelvis regelbunden kontakt med mor- eller
farfordldrar eller andra sléktingar. Det finns inga uppgifter om varfor hans
mamma flyttade till Sverige, men tinkbart &r att hon flyttade for att forbéattra
sina livsvillkor.

Till skillnad fran de andra tre eleverna kan Hang dock ténka sig att bosétta
sig i ursprungslandet Thailand i framtiden. I en text dér eleverna fatt i uppgift
att skriva om ”Virldens bésta dag” beskriver Hang varfor han uppskattar sitt
ursprungsland:

Figur 13. Hangs tankar om Thailand, arskurs 5
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Om man betraktar Hangs texter utifran ett diasporiskt perspektiv kan man
sdga att det finns inslag av en viss hemlandsorientering i hans minnen, hans
sporadiska bokstéver pa thai i dagbdckerna och framtidsplaner. Han tycker att
det &r fint i Thailand, vilket kan ses som en anledning till att atervinda, det
vill sdga migrera till en béttre tillvaro ndgon annanstans &n i Sverige dar han
nu vistas. Betraktat ur Khyastis & Dahlsteds modeller for diasporaperspektiv
(2013) ar i sé fall det nomadiska perspektivet nirmast till hands. Liksom Kajal
har han drag av vérldsmedborgare nir han tinker sig att han i framtiden
forutom i Thailand ocksé skulle kunna bosétta sig i USA. Hans beskrivningar



Svensson: Elevers roster i migrationsprocessen — transnationalism och diaspora 111

visar ett bundet familjeliv tillsammans med mamman, men ockséd att han,
liksom Kajal, i sina framtidsdrommar anammat vésterlindska normer om
frigorelse fran familjen (Romme Larsen 2013).

Tatjana

Tatjana kom som flykting tillsammans med sin familj och bodde den forsta
tiden tillsammans med dem pa en flyktingforldggning i Sverige. Enligt
Tatjanas dagbdcker finns det en fortsatt orientering mot ursprungslandet, men
inget tyder pa att det skulle finnas grédnsbevarande praktiker med en stark
intern solidaritet inom sldkten eller gruppen i Sverige. Familjen far dé och da
besok av andra familjer som har samma sprakliga bakgrund, men forst i
arskurs fem skriver hon att slidktingar kommit pa besok. De forsta
dagbdckerna i arskurs fyra visar upp en ganska isolerad familjetillvaro som
efter hand tycks fordndras. Den geografiska spridningen framtrader tydligt i
Tatjanas dagbocker, medan en gruppsolidarisk hemlandsorientering inte
verkar lika pataglig, dven om det da och dé forekommer uppgifter som visar
att det finns transnationella kontakter och minnen fran ursprungslandet.
Tatjanas deltagande i modersmalsundervisning pé ryska kan ses som ett led i
en hemlandsorientering. De fordnderliga skeendena i familjen och anpass-
ningen till virdlandet skulle kunna hénf6ra familjen till det socialkonstruktiva
perspektivet pa diaspora enligt Khayastis & Dahlstedts (2013) modeller for
kategorisering. 1 Tatjanas dagboksanteckningar framkommer hur familjen
héller pé att anpassa sig till livet i Sverige och hur hon sjélv 14r sig simma och
deltar i forvintade fritidsaktiviteter. I Sverige tinker hon sig att stanna dven i
framtiden, alltsa inte alltfor langt fran den familj som &r en ldnk mellan det
land hon ldmnat och det land som hon nu bor i. Hon tinker sig i nuldget, ett
par ar efter ankomsten, att stanna i det nya hemlandet och att migrationen
dérmed avstannar dér.

Sofia
Sofia kom med flyg fran Kenya tillsammans med mamma och systrar. Hennes
familj ar ett exempel pad en bred geografisk spridning, eftersom familjen
befann sig i tre olika lénder, Kenya, Uganda och Sverige, innan den efter ar
av splittring slutligen aterférenades. Sofias dagbdcker visar att hennes familj
forutom kriteriet geografisk spridning ocksé tycks uppfylla kriterierna
hemlandsorientering och intern sammanhéllning inom gruppen i det nya
hemlandet. Hemlandsorientering &r inte s tydligt uttalad som i Kajals fall,
men Sofias anteckningar tyder pa att hon &r insatt i sitt ursprungslands tidigare
historia och politiska skeenden, information som hon troligen fatt av de
vuxna. De ménga anteckningarna om sléktingar av olika slag, dldre savil som
yngre, tyder pa en intern sammanhallning i gruppen med grénsbevarande
praktiker.

Sofias familj kommer frdn Somalia, ett tidigare av véstmakter
kolonialiserat land som ockuperades i norr av England och i s6der av Italien.
Efter sjdlvstandigheten har landet skakats av sévél interna strider som strider
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mot Etiopien och USA, och ménga invanare har liksom Sofias familj tagit till
flykten. Familjen har migrerat till vdstvirlden men bibehéller sina traditioner,
sin traditionella klddedrdkt och religion och utmanar didrmed det som av
Khayati & Dabhlstedt (2013:93) beskrivs som “vitheten som normalitet”. I
Sofias dagbocker finns beskrivningar om politik och skeenden i
ursprungslandet, men ingen av anteckningarna genomsyras av samma ldngtan
som Kajals eller Tatjanas. Det ndmns inga tankar pa atervindande utan
familjen &r hir pa sina egna premisser, och Sofia och hennes pappa siktar pa
att det dr hédr ska hon gora karridr och bli kirurg. Med utgéngspunkt i
Khayatsis & Dahlstedts modeller for diaspora skulle Sofias familj kunna
kategoriseras som ett exempel pa det postkoloniala perspektivet.

Sofias texter visar pa en stark bundenhet till familjen samtidigt som hon
tar till sig vissa av vistvérldens normer om individuell frigérelse (Romme
Larsen 2013). Hon utdvar fritidsaktiviteter som gymnastik och fotboll men
dagboksanteckningarna vittnar inte om besok pa simhallen. I framtiden vill
hon bositta sig i Stockholm, ytterligare ett steg in i en véstvarldsmetropol,
men inte for langt bort fran den dvriga familjen i Sverige. Liksom for Tatjana,
blir det i sd fall ett slutsteg i migrationen eftersom hon stannar i sitt nya
hemland och tinker anvédnda sig av de mdjligheter till karridr som finns pé
plats.

Diskussion

Samtliga elever i den hédr undersdkningen har en migration som rort sig i
riktning mot vésterlandet och det &r ocksa i vésterlandet som alla tidnker sig
att fortsdtta att leva med undantag fér Hang som nidmner aterflyttning till
Thailand som ett méjligt alternativ.

Alla fyra eleverna har mer eller mindre upplevt det som Bak beskriver som
”en barndom i rorelse” (2013), men efter resor som kan ha inneburit flykt och
oro for dem speglar deras anteckningar i dagbdckerna ett ganska stillsamt liv
och att de funnit sig ganska vél tillrédtta i bade skola och bostadsort. Elevernas
ndrmiljo &r ett bostadsomrade dir det forekommer en hel del social oro och
otrygghet, men eleverna skriver inte om det i sina dagbdcker. Deras
dagbocker ger intryck av en trygghet i omradet, beskrivningar som forstéas kan
vara skenbara och ges olika tolkningar. Aven om det hos de tre eleverna Kajal,
Tatjana och Sofia framkommer diasporiska drag som visar bade stark
hemlandsorientering och grinsdragande praktiker inom gruppen &ar
aterflyttning till ursprungslandet dnda ingenting som eleverna tycks se som
ett tinkbart alternativ i framtiden. Att de har modersmalsundervisning kan ses
som ett tecken pé orientering mot ursprungslandet men kan ocksa handla om
att man vill upprétthalla ett sprak som kdnns naturligast i familjetillvaron. Ett
annat motiv kan vara att elevernas lérare framhéllit vikten av att vidmakthélla
sitt forstasprak for att kunna ldra sig andraspréket svenska battre. Med
utgangspunkt fran detta motiv kan darfor familjen betrakta modersmals-
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undervisning som en anpassning till det nya hemlandet snarare dn en
orientering mot ursprungslandet.

De flesta av texterna i elevernas dagbdcker bestir av berittelser och
reflektioner som skulle kunna ha skrivits av vilken elev som helst i
mellanstadiet oavsett om de har migrationsbakgrund eller inte. Dessa texter
innehaller ménga beréttelser som framfor allt handlar om upplevelser i skolan,
i hemmet och niromradet med besok pa ICA eller McDonalds. Dagbockerna
speglar en ganska trygg skoltillvaro (se Angel & Hjern 2004; Késten-Ebeling
& Otterup 2014) med en positiv instédllning till l4rare och trdnare och skolan
som ett stille varifrin man ocksd ibland goér utflykter exempelvis till
konserter, teater och konstevenemang. Saddana hdndelser beskrivs alltid enligt
dagbdckerna som arrangerade i skolans regi medan beskrivningar av helger
och lov tycks visa att man aldrig gor den sortens utflykter med familjen. Enligt
elevernas beréttelser tillbringar de helger och lov i sitt ndiromrade, en stadsdel
i en storre stad. Nagon gang dr de med en kompis i simhallen, spelar fotboll i
laget eller besoker ett affdarscentrum, men de flesta av anteckningarna om
helger och lov handlar om tilldragelser i det egna hemmet eller hos en kompis
eller slékting. Elevernas beskrivningar av resor bort fran ndromradet handlar
om besok hos sliktingar i Sverige, 6vriga Europa eller ursprungslandet men
aldrig om besdk pa rekreationsorter eller i naturen i vdrdlandet.

Tre av eleverna har kommit till Sverige som flyktingar tillsammans med
sina familjer och man kan tdnka sig att de bar med sig familjens erfarenheter
av krig och forfoljelse som rédslor. Detta framkommer inte sdrskilt ofta i
dagbockerna, och nér lararen ger dem i uppgift att skriva om sina radslor
associerar ingen av dem till sin familjehistoria, utan de skriver om farligheter
som andra elever i den hér &dldern kan tdnkas skriva om, exempelvis zombies,
exorcister, vattenlevande dinosaurier, spindlar och ormar, det vill sdga om
radslor som mest utgar fran fantasivérldar och inte verkliga upplevelser som
drabbat familjen. Detta innebér inte att de inte kan hysa andra rddslor som
betingas av familjens migrationserfarenheter, men det framkommer inte
tydligt i dagbdckerna.

Trots att denna studie endast omfattar fyra elever visar den att elever med
migrationserfarenheter lever under helt olika betingelser i det svenska
samhdllet. De hidr eleverna gar i samma klass i en skola som kan ses som en
trygghetsskapande, utjimnande och kompenserande faktor, men deras
levnadsvillkor préiglas av familjens uppbrott och nyorientering i ett annat
samhéllssystem. Den bild som avtecknar sig utifrdn elevernas beskrivningar
visar att eleverna socialiseras in i det svenska samhillet samtidigt som de bar
med sig inslag av transnationalitet med grénsdverskridanden mellan
ursprungsland och virdland. De préiglas av familjens diasporiska identitet
men skapar ett eget transnationellt rum (Elmeroth 2014) som inte bara knyter
an till familjen utan ocksa till nya transnationella gemenskaper med kamrater
i det nya hemlandet.



114 HumaNetten Nr 43 Hosten 2019

Litteratur

Angel, Birgitta & Hjern, Anders (2004). A#t mdéta flyktingar. Lund:
Studentlitteratur.

Andersson, Sally (2003). “Associationsless children: inner sports and local
society in Denmark”, i Karen Olwig & Eva Gullev (red), Children’s
places — cross cultural perspectives. London: Routledge, s. 138-161.

Bak, Maren (2013).”Barndom och migration” i Maren Bak & Kerstin von
Bromssen (red), Barndom & migration. Umea: Boréns bokforlag, s. 13—
45.

Bjornberg, Ulla (2013). I véntan pa uppehéllstillstdnd”, i Maren Bak & Kerstin
von Bromssen (red), Barndom & migration. Umea: Boréns bokforlag, s.
139-165.

Boukaz, Laid & Bunar, Nihad (2015). ”Diagnos: Nyanldnd”, i Nihad Bunar (red),
Nyanlinda och ldrande: Mottagande och inkludering. Stockholm:
Natur & Kultur, s. 263-290.

Brubaker, Rogers (2005). ”The *diaspora’ diaspora”. Ethic and Racial Studies,
Vol 28 no 1 January 2005: 1-19.

Bruneau Michel (2010). “Diasporas, transnational spaces and communities”, i
Rainer Baubock & Thomas Faist (red), Diaspora and transnationalism.
Concepts, theories and methods. Amsterdam: Amsterdam University
Press, s. 35-50.

Bunar, Ninad (2010). Nyanldinda och ldrande: en forskningsoversikt om
nyanldnda elever i den svenska skolan. Vetenskapsradets rapportserie
6:2010. Stockholm: Vetenskapsradet.

Dewilde, Joke (2017). “Multilingual young people as writers in a global age”, i
Asa Wedin, Bethanne Paulsrud, Jenny Rosén och Boglarka Straszer (red),
Translanguaging and education. New perspectives from the field.
Clevedon: Multilingual Matters.

Elmerot, Elisabeth (2014). "Interkulturell pedagogik”, i Gilda Késten-Ebeling &
Tore Otterup (red), En bra bérjan — mottagande och introduktion for
nyanldnda elever. Lund: Studentlitteratur, s. 49-56.

Faist Thomas (2010). “Diaspora and transnationalism: What kind of dance
partners?”’, i Rainer Baubdck & Thomas Faist (red), Diaspora and
transnationalism. Concepts, theories and methods. Amsterdam:
Amsterdam University Press, s. 9-34.

Khayati, Khalid & Dabhlstedt, Magnus (2013). ”Diaspora — relationer och
gemenskap over granser”, i Magnus Dahlstedt & Anders Neergaard (red),
Migrationens och etnicitetens epok. Kritiska perspektiv i etnicitets -
och migrationsstudier. Stockholm: Liber, s. 82—109.

Kramsch, Claire (2009). The multilingual subject. Oxford: Oxford University
Press.

Kisten-Ebeling, Gilda & Otterup, Tore (2014). ”Skolan den bista resursen”, i
Gilda Késten-Ebeling & Tore Otterup (red), En bra bérjan — mottagande
och introduktion for nyanldnda elever. Lund: Studentlitteratur, s. 173-
179.



Svensson: Elevers roster i migrationsprocessen — transnationalism och diaspora 115

Lindgren, Maria, Svensson, Gudrun & Zetterholm, Elisabeth (red) (2015).
Forskare bland personal och elever: Forskningssamarbete om sprak-
och identitetsutveckling pd en flersprdakig skola. Vixjo: Linneaus
University Press.

Lindberg, Inger & Hyltenstam, Kenneth (2012). “Flersprakiga elevers
sprakutbildning”, i Mikael Olofson (red), Ldrarrollen i svenska som
andrasprdak. Symposium 2012. Stockholm: Stockholms universitets
forlag, s. 28-51.

Lupsa, Manuela (2014). ”Bilden av en flersprékig skola i lokalpressen™ i Peter
Andersson et al. (red), Madngfaldens maojligheter: Litteratur och
sprakdidaktik i Norden. Goteborg: Goteborgs universitet, s. 327-351.

Montesino, Norma (2005). Transnationella inslag i utsatta barnfamiljers
konsumtion. Paper som presenterades pé
Migrationsforskningsseminarium i Vaxjo.  Samarbetsradet  for
migrationsforskning, Vaxjo universitet 28 april, 2005. http://www.diva-
portal.se/smash/get/diva2:205094/FULLTEXTO1.pdf.

Nilsson Folke, Jenny (2015). ”Frén inkluderande exkludering till exkluderande
inkludering”, i Nihad Bunar (red), Nyanldnda och ldrande: Mottagande
och inkludering. Stockholm: Natur & Kultur, s. 37-80.

Norton, Bonny (2000). Identity and Language Learning. Gender, Ethnicity
and Educational Change. Harlow: Pearson Education Limited.

Olsson, Erik (2007). Transnationella rum. Diaspora, migration och
grdnséverskridande relationer. Umed: Bornéa bokforlag.

Otterup, Tore (2005). Jag kdnner mig sd begavad bara: Om flersprakighet och
identitetskonstruktioner  bland ungdomar i ett multietniskt
forortsomrdde. Doktorsavhandling. Goteborg: Goteborgs universitet.

Pitkdnen-Huhta, Anne (2013). “First, second, foreign languages: Or linguistic
resources for multilingual practices?” Foreldsning pd Nordand 11. Den
11:e konferensen om Nordens sprak som andra- och frimmandesprak. 13—
14 juni, 2013, Stockholms universitet.

Portes, Alejandro & Rumbaut, Ruben, G. (2001). Legacies. The story of the
immigrant second generation. Berkeley: University of California Press.

Povrzanovi¢ Frykman, Maja (2015).” Att hora hemma bade “hér” och “déar”:
transnationella familjer och materiella praktiker”. Malmo hogskola och
Agderforskning:  Laboratorium  fér  folk  och  kultur, En
kulturvetenskaplig tidskrift. https://bragelaboratorium.com/2015/05/27/
att-hora-hemma-bade-har-och-dar-transnationella-familjer-och-
materiella-praktiker/

Romme Larsen, Birgitte (2013). ”Motet med lokalsamhillet”, i Maren Bak &
Kerstin von Bromssen (red), Barndom & migration. Umeé: Boréns
bokforlag, s. 221-245.

Skolverket 2017. RAPPORT 455: 2017. Skolverkets ldgesbedomning 2017.

Svensson, Gudrun (2017). Transsprdakande i praktik och teori. Stockholm:
Natur & Kultur.

Torpsten, Ann-Christin & Svensson, Gudrun (2017). ”Jag tycker det dr bra med
translanguaging”, i Asa Wedin (red), Sprdklig mdngfald i klassrummet.
Stockholm: Lararforlaget, s. 61-88.



116 HumaNetten Nr 43 Hosten 2019

VR 2011, God forskningssed. Vetenskapsradet.



