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Introduktion

Med den hir fallstudien, som ror arbete med multimodala texter inom
geografidmnet i arskurs 5 och 6, vill vi bidra med kunskap om elevers
multimodala texter och textskapande. Studien har genomforts inom ramen
for en larares arbete med modulen Skriva i alla amnen, 8k 4-6' i Laslyftet
(Skolverket 2018/2015). Léraren i studien ingér i ett arbetslag bestaende av
10 lérare i 13 olika &mnen. Dessa ldrare planerade undervisningsaktiviteter
inom ramen for Lislyftsarbetet och den aktuella ldraren bjod in oss till att
videofilma en geografilektion da hon skulle genomféra en
undervisningsaktivitet i samband med ett temaarbete om Danmark. Vi fick
genom henne tillgdng till de insamlade elevtexterna som da producerades
och vi fick dven tillgang till elevtexter skrivna efterfoljande ldsar under ett
projekt om koldioxid som genomfordes pa likartat sétt.

Bakgrund

Skolverkets omfattande nationella fortbildningssatsning Laslyftet syftar till
att larare genom kollegialt arbete ska utveckla sina undervisningspraktiker
ifriga om sprak-, lds- och skrivdidaktik som stdder eleverna i deras
litteracitetsutveckling i olika skoldmnen. Sedan starten, 20142015, har ett
mycket stort antal® lirare och deras elever involverats i denna satsning. Det
fortbildningsmaterial som lararna arbetar med i Laslyftet finns tillgéngligt
pa Larportalen (Skolverket u.a.: b) och omfattar i dag 42 moduler som riktar
sig till ldrare 1 forskolan, forskoleklassen, grundskolan, grundsirskolan,
gymnasieskolan och gymnasiesirskolan. Modulerna, som har utarbetats i
samarbete mellan Skolverket och olika ldrositen, bygger pa en modell for
kollegialt lirande. Modellen innebir att ett ldrarlag under ett l4sér arbetar
med tvd moduler. De samarbetar genom att studera teori, planera
undervisning och utvirdera den individuellt genomforda undervisningen.

I Laslyftsmodulen Skriva i alla &mnen (Skolverket 2018/2015) far
lararna lasa artiklar och se filmer som visar hur texter fungerar i olika
skoldmnen och hur skrivundervisning i alla &mnen kan byggas upp sé att
elevers kunskapsutveckling frdmjas. I den hir studien &r vi inriktade pa
elevtexter som skrivits i en undervisningspraktik dér lararen inspirerats av

1 Skriva i alla @amnen har utarbetats under ledning av Institutionen for svenska spraket vid
Linnéuniversitetet.

2 T.o.m. lasaret 2017-2018 hade cirka 35 000 larare haft mojlighet att folja Laslyftet med
statsbidrag (Skolverket u.a.: a).
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artikeln i del 5, ”Val av modalitet” (Danielsson & Hertzberg 2018/2015). Pa
Léarportalen kan man bland annat l4sa foljande om denna del:

Som skribent véljer man alltid hur texten ska presenteras utifran sadant som
syfte, tinkt ldsare och &mnesinnehall. Den hir delen handlar om hur ldrare kan
stotta eleverna att gora dessa val pé ett medvetet sétt. Vi fokuserar da pa
multimodalitet: hur ord, bild, diagram och liknande véljs och kombineras till en
helhet. (Skolverket 2018/2015: portalsidan)

Artikeln betonar att skribenter” stills infor val av strukturer och resurser nir
de skapar texter, och att skrivsyfte, tinkt ldsare och &mnesinnehdll styr
valen. Utifrdn ett multimodalt perspektiv pa text fors resonemang om att
olika resurser i en text har olika potentialer for meningsskapande i
textskapande och texttolkning.

I dagsldget finns inga systematiskt genomforda studier om det
elevtextarbete som fOrsiggar inom ramen for Laslyftet. Den hér artikeln
utgdr en av tre artiklar skrivna med utgangspunkt i material som samlats in
under den ovan ndmnda ldrarens och hennes arbetslags arbete med
Laslyftsmodulen Skriva i alla &mnen.

En annan artikel dr inriktad pd samma elevtexter och elever som é&r
fokuserade i den hér studien. I anslutning till att eleverna skapat de texter
som analyseras i foreliggande studie fick vi mojlighet att intervjua eleverna
for att fordjupa forstaelsen av hur de forhaller sig till texterna. Den studien,
dér elevernas textrorlighet analyserades, visade att aspekter som ror textens
form dr av avgdrande betydelse for eleverna. Framforallt framstar bilderna
som centrala for dem i deras textskapande och meningsskapande i texterna
(se Bergh Nestlog, manuskript).

I en tredje artikel undersoks dels lararnas kollegiala samtal néir de talar
om artikeln ”Val av modalitet” som finns i ovan nidmnda L&slyftsmodul,
dels hur den teoretiskt baserade skrivdidaktiska kunskapen omsétts i den
undervisningspraktik dir eleverna skapar sina texter om Danmark. Den
studien visade att bade ldraren och eleverna i stor utstrackning var inriktade
pa form, och i det hér fallet bildernas centrala roll i texterna. Diremot
betonades knappast texternas dvergripande funktion eller vad olika resurser i
texterna, sd som bilderna och Verbalspréket4, skulle kunna bidra med i
relation till saddant som &mnesinnehall, skrivsyfte och tinkt l4sare
(Danielsson, Bergh Nestlog & Krogh 2019).

Forskning om elevers multimodala texter
I den hér studien intresserar vi oss alltsa for elevtexter som skapats inom den
ovan nidmnda undervisningen. Elevtexterna &r uppbyggda av modaliteterna

3 | den har artikeln anvands termer som skribent, skriva, lasare och lasa i bredare,
multimodal betydelse.

4 Med verbalsprak menar vi de skrivna orden, till skillnad fran andra resurser i texterna
som exempelvis amnesspecifikt symbolsprak i matematik och fysik et cetera.
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skrivet verbalsprak och fotografiska bilder, och i texterna transformerar
eleverna innehéllet fran en film och de muntliga klassamtal som genomfors i
anslutning till filmvisningen.

Vart dmnesdidaktiska intresse ror hur ett multimodalt perspektiv pa
textskapande aktualiseras i ett dmnesfilt som har stark tradition av att
anvinda dmnesrelevanta multimodala resurser, men inte av att explicit
fokusera elevers multimodala textskapande. I nordisk forskning finns en
okad uppmirksamhet pad dmnesskrivande i olika skoldmnen, som ibland har
inriktning pa4 multimodala perspektiv. Som exempel kan ndmnas de norska
projekten Skriving som grundleggende ferdighet og utfordring (SKRIV) (se
t.ex. Smidt 2010), som inriktades pa textskapande i alla &mnen i forskolan
och skolan, och projektet Multimodalitet, leseoppleering og leremidler
(MULL) (se t.ex. Tennessen 2010). Inom MULL var studierna i stor
utstrackning inriktade pé ldsning, och ett centralt resultat var att i textsamtal
uppmirksammas multimodala resurser i mindre utstrickning dn det som
uttrycks verbalsprékligt i texterna. Projektet SKRIV ar i hogre grad relevant
for foreliggande studie, eftersom det var inriktat pa elevers textskapande.
SKRIV syftade till att undersoka vilka slags kunskaper om text och
textskapande som ldrare behdver for att kunna stotta elevers utveckling av
skrivkompetenser och &mneskunnande i olika skoldmnen. Hér argumenterar
man for att multimodala kompetenser dr nodvéndiga och att syftet med
textarbetet behdver kommuniceras med eleverna, liksom att eleverna
behover fa insikt i vilken potential for meningsskapande som olika
modaliteter bidrar med i textskapandet (Aasen 2010; Smidt 2010). I
projektet undersoktes sddant som vilka genrer man arbetade med i olika
amnen, och hur dmnesdiskurser kom till uttryck i elevernas texter (Lykkness
& Torvatn 2010; Overrein & Smidt 2010). Exempelvis visade Jon Smidt
(2007) i en studie av elevers skrivande i arskurs 4 att dmnesskrivande i
andra dmnen &n norskdmnet har en tendens att enbart ldgga vikt vid och
uppmérksamma innehéllet, medan skrivande i norskdmnet i stéllet ar inriktat
pa spraklig form, syfte och genre. Foreliggande explorativa studie relaterar
till SKRIV-projektets forskningsresultat. I likhet med exempelvis Lykknes
och Torvatn (2010) anldgger vi ett elevperspektiv, men vi gor mer
detaljerade analyser av elevers multimodala texter.

I ménga studier framhalls just vikten av att i undervisningen uttryckligen
fokusera pa samspelet mellan alla ingdende modaliteter i texter for att fraimja
elevernas kunskapsutveckling (se t.ex. Danielsson 2019; Gallagher 2014;
Haland 2013; Tennessen 2011) sa att de blir uppmérksamma pé
multimodala resursers olika mdjligheter och begransningar for att kunna
skapa vidl fungerande multimodala produktioner inom skolans och
samhéllets praktiker (Mills 2010). Men samtidigt har forskning visat att
larare ldgger storre vikt pa verbalsprakliga aspekter av texter dn andra
modaliteter. Det dr ocksd frimst verbalspréket som uppméirksammas i
eventuella textsamtal (Danielsson 2011; Lyngfelt, Sofkova Hashemi &
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Andersson 2017; Levland 2010; Tennessen 2017; Oman & Sofkova
Hashemi 2015). Aven om lirare erkéinner och uppmuntrar anviindning av
andra modaliteter (Levland 2006) har verbalspraket i texter fortfarande
hogre prestige dn exempelvis bilder, som ofta ses som estetiska tilligg
(Tennessen 2011, 2017). Elever kan vara tydligt inriktade pé bilder i sina
texter (Lyngfelt et al. 2017; Oman & Sofkova Hashemi 2015), men
bildanvéndningen ses av ldrare ofta snarare som en brist pa skrivformaga,
och de far knappast stod i att utveckla multimodalitet i sina egna texter
(Peled-Elhanan 2015: 275). En intressant iakttagelse &r ocksa att ldrare &r
mer kritiska till att elever kopierar verbalsprak dn bilder nédr de skapar
multimodala texter (Hoem & Schwebs 2010). Generellt dgnas lite tid till
multimodala aspekter av text, det vill sdga annat &n verbalspriket
(Danielsson 2011; Levland 2010), och som en forklaring brukar anges att
lirare upplever att de saknar verktyg for andra modaliteter’ (Sjehelle 2010).
Liknande slutsatser drar dven andra forskare som kommit fram till att larare
behdver samtala med eleverna bade om bilders innehéll och genredrag
(Oman & Sofkova Hashemi 2015) och om texters strukturer och hur
strukturerna bidrar till meningsskapandet (Lyngfelt et al. 2017).

Forskning om elevers multimodala textarbete i &mnen som innehéllsligt
ligger nédra geografidgmnet (det &mne som alltsd fokuseras i foreliggande
studie) har dokumenterat savél potentialer som utmaningar. Anne Haland
har i sin avhandling (2013) sérskilt fokus pa elevers utveckling av
dmnesskrivande och hon visar hur mellanstadieelever skapar text i olika
dgmnen utifran modelltexter. Fran ett multimodalt perspektiv dr studien
intressant i och med att den visar hur eleverna i sina egna texter inspireras
savil av hur modelltexterna dr uppbyggda multimodalt, med tabeller, bilder
och liknande, som av verbalspréket. Studien visar bland annat hur elever i
sina texter positionerar sig som naturvetare och populdrvetenskapliga
fackboksforfattare pa ett doménrelevant sétt, bland annat genom att de ldnar
drag av modelltexterna i det egna textskapandet. I en studie dér ldraren
inriktade undervisningen pé savél amnesinnehall som elevernas multimodala
textskapande visar Kristina Danielsson och Astrid Berg (2020) att elever
redan i arskurs 3 kan utveckla kemikunskaper pa avancerad niva och att inte
minst textskapandet fungerar som ett viktigt redskap for kunskaps-
utvecklingen och som utgéngspunkt for kvalificerade samtal om
amnesinnehéllet. I sina texter utnyttjade eleverna ibland spontant olika
resursers potential for meningsskapande pa sa sitt att bild och ord fungerade
utvidgande i relation till varandra. Exempelvis kunde en bild pé ett statiskt
satt visa molekyler medan verbalspraket tydliggjorde att de “akte at olika

5 Detta ar ett skal att till att just de perspektiven ar fokuserade i Laslyftsmodulerna Skriva i
alla amnen for arskurs 4—6 respektive arskurs 7-9 (Skolverket 2018/2015), bland annat i
den artikel som lararna arbetade med da vi foljde deras kollegiala arbete och nar eleverna
skrev texter om Danmarks natur och miljo.
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hall”. Studien visade samtidigt att det fanns en potential i att tydligt fokusera
olika resursers potential for meningsskapande for att frimja larandet.

Sammanfattningsvis har tidigare forskning pekat pa olika utmaningar,
bland annat néir det géller ldrares osdkerhet om hur de ska hantera
multimodalitet i skolans textarbete och dven att verbalspraket framstar som
den modalitet som virderas av ldrare. I delstudien diar vi f6ljde den
undervisningsaktivitet som ldraren genomforde i anslutning till Laslyfts-
modulens del 5, ”Val av modalitet”, och som ledde till att eleverna skapade
texter om Danmark, visar vi som ndmnts bland annat att bade ldraren och
eleverna i stor utstridckning var inriktade pa form, och di frimst bildernas
centrala roll i texterna (Danielsson et al. 2019). Tidigare forskning har
vidare visat pd potentialer ndr det géller multimodalt textskapande bade
generellt och mer specifikt i relation till dmnen som ligger néra
geografidimnet pa lag- och mellanstadiet. Genom foreliggande studie vill vi
bidra till forskningen utifrén ett elevtextperspektiv, genom detaljerade
analyser av hur multimodalt textskapande aktualiseras i elevtexter.

Forskningsfragor
Syftet med studien &r att undersdka hur geografidgmnet framtrader i
elevernas texter. Det priméra datamaterialet ar tva elevtexter som skapades
inom geografidmnet i1 anslutning till en undervisningsaktivitet som
genomfordes under ldrarens arbete med Lislyftet. Den ena elevtexten
handlar om Danmark och den andra har rubriken “Koldioxid mot vatten”.
Stoffet till den andra texten har eleverna samlat pa liknande sitt som
Danmarkstexten, ndmligen frdn en film som de har sett och ldraren har
forsett dem med bilder fran filmen som de anvénder i sina texter.
Genom studien soker vi svar pa foljande fragor:
o Vilka erfarenheter av vérlden framstar som centrala i elevtexterna?
e Hur framstills innehéllet i elevtexterna som en sammanhéingande
enhet?
e Hur framstar interaktionen i elevtexterna i relation till en potentiell
lasare?

Teoretiskt ramverk

De 6verordnade teoretiska ramverken &r dialogistiska, socialsemiotiska och
diskursanalytiska perspektiv (Bakhtin 1986; Halliday, 1978; Fairclough
1992; Kress 2010).

Dialogisk kommunikationsteori i traditionen fran Michail Bakhtin (1986)
sitter ramen for savél artikelns design som dess analysverktyg. Ett
nyckelbegrepp ar den sé kallade ”dubbla dialogen” (Ajagan-Lester, Ledin &
Rahm 2003) som bygger pa grundforstaelsen att kommunikation alltid
forsiggar 1 relation till & ena sidan den konkreta interaktionen mellan
deltagarna i en given kommunikativ situation, 4 andra sidan dialogen med
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genren och de konventioner som den aktualiserar. Nér vi i den hir studien
undersoker elevers textskapande, ser vi det som en process dir eleverna
skriver in sig i &mnesspecifika genrer. Deras kunskaper om séddana genrer
formar i hog grad deras texter, men de drivs ocksé av personliga intressen av
att kommunicera. Samtidigt ryms den hir studien inom en komplex
dialogisk kedja pa s& sitt att Laslyftsmodulens texter och uppgifter
transformeras i lararnas kollegiala samtal och vidare 1 ldrarnas design av den
konkreta undervisningen, vilket i sin tur omsétts i elevernas
meningsskapande och texter.

Sigmund Ongstad (2004) har vidareutvecklat Bakhtins dialogiska
kommunikationsteori och den dubbla dialogen i en triadisk grundmodell for
yttranden och genrer som aktualiserar de tre aspekterna innehéll, form och
funktion. Varje yttrande bér pa ett innehall som framstills i en viss form.
Valet av savil innehall som form gors utifran textens funktion, det vill sédga
utifran textens syfte och vem eller vilka som kan téinkas ta del av texten.

Det socialsemiotiska perspektivet bygger, liksom det av Bakhtin
inspirerade perspektivet hos Ongstad, pad en funktionell spréksyn och en
triadisk kommunikationsteori. Dessa perspektiv édr séledes ocksa centrala i
analysen. Den systemisk-funktionella teorin bidrar med en hdgutvecklad
funktionell analysapparat for textuell kommunikation (Halliday 1978; jfr
Holmberg & Karlsson 2006) som vi anvénder i undersdkningen av elevernas
texter. De systemisk-funktionella analysverktygen kopplas i analyserna
samman med ett socialsemiotiskt perspektiv pa multimodal kommunikation
(Kress 2010). Den teoretiska inriktningen har alltsé sitt ursprung i Michael
Hallidays teori, och begreppet “modalitet” definieras utifran ideationellt,
textuellt och interpersonellt perspektiv (se Kress 2017), vilket innebér att
oavsett hur ett innehall kommuniceras (genom exempelvis bild, verbalsprak,
gest, tabelluppstéllning) kan resurserna for meningsskapande analyseras
utifran dessa tre perspektiv. Hallidays grammatik har pa olika sétt tillimpats
pa annat dn verbalsprak, exempelvis bilder, gester, agerande och arkitektur
(se Jewitt 2017).

Med utgéngspunkt i kommunikativa handlingar kan de tre perspektiven
forklaras pa foljande sitt: Det ideationella perspektivet ror innehéllet och
skribentens uttyck for sina erfarenheter av vérlden: Vad framstills i
texterna? Det textuella perspektivet ror framstéllningsformen och hur texten
hianger samman: Hur framstélls innehéllet? Slutligen ror det interpersonella
perspektivet textens funktion i relation till skribenten och ldsaren: Hur
fungerar kommunikationen i texten? Dessa perspektiv samverkar sa att varje
text eller kommunikativ handling kan analyseras utifran de tre perspektiven.

Studiens d&mnesdidaktiska forskningsintresse inriktar sig pa hur elevernas
textuella val i bred bemirkelse konstruerar d@mnesspecifikt kunnande i
geografi, vilket deras textskapande kopplas till. Vilka textuella val trader
fram som typiska och genomgaende i elevernas texter? I var undersokning
stoder vi oss pd Mary Schleppegrells analys av typiska drag i skolskrivande
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(Schleppegrell 2004: 74). De centrala forvéntningarna pa elevers skrivande i
skolan dr enligt Schleppegrell: ”Display knowledge”, ’Be authoritative” och
”Structure text in expected ways”. Dessa tre forvantningar kopplar hon till
ett sprakligt register som beskrivs med socialsemiotikens tre perspektiv.
Display knowledge aktualiserar det ideationella perspektivet. Kunskap
framstélls med en komplex, nominal syntax i ett specialiserat &mnessprak,
och det dr en dominans av materiella och relationella processer (se nedan
under Analytiska metoder). Be authoritative aktualiserar det interpersonella
perspektivet pa satsnivd genom skrivhandlingen pdstdende och genom
modalitet i verbledet. Structure text in expected ways aktualiserar den
textuella metafunktionen, och typiska drag i elevtexter &r hér tita, komplexa
meningar dér teman strukturerar textflodet, och dér nominaliseringar ar
vanliga.

I den hér studien relaterar vi ocksa till Schleppegrells modell for ”genres
of Schooling” (Schleppegrell 2004: 84-85, med hinvisning till Martin
1989), som ror hur skrivhandlingar i skoltexter kan kategoriseras i tre fram-
stillningstyper, ndmligen personliga, informationbaserade och analytiska. I
personliga framstillningar tillimpas &terberdttande och berdttande skriv-
handlingar, medan informationsbaserade framstillningar anvénds for att
informera om foreteelser och forhallanden, beskriva stoff samt rapportera
om procedurer och processer. I analytiska framstillningar kan de skriv-
handlingar som anvédnds bestd i att forklara, argumentera eller utreda
exempelvis orsaksforhallanden.

Schleppegrells analyser och beskrivningar omfattar enbart verbalsprak.
Eftersom vi i foreliggande studie intresserar oss for texters multimodalitet
ser vi till texterna som helhet och aspekter som layout och hur bilder
fungerar i texten blir en integrerad del av analysen (jfr Danielsson &
Selander 2014). Vi intresserar oss darmed for hur olika semiotiska resurser
samspelar och bidrar till att skapa betydelse i de multimodala texter som
eleverna producerar.

Begreppet multimodala texter innehéller i strikt mening redundant
information, eftersom alla texter dr multimodala och byggs upp av olika
semiotiska resurser i samspel (Danielsson & Selander 2014). I en text som
enbart skapas med ord behover skribenten exempelvis vélja grafisk form
och teckensnitt, vilket utgdr semiotiska resurser som kan signalera betydelse
och paverka meningsskapandet. I vara analyser fokuserar vi framfor allt
verbalsprak och bilder i elevtexterna, men kommenterar ocksé bland annat
overgripande layout.

Material och metod

Studien dr en kvalitativ fallstudie (Bryman 2008), dir vi tar avstamp i
elevers textskapande och de multimodala texter de skapar inom ett
skrivprojekt 1 arskurs 5. Vi har alltsd genomfort ett filtarbete med
etnografiska metoder i anslutning till lararens arbete med Laslyftsmodulen i
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arskurs 5 och specifikt fokuserat pa multimodalt textarbete (se Danielsson et
al. 2019). Det innebér att vi observerade undervisningen under den lektion
da arbetet med texterna om Danmark pabdrjades. Pa forfragan till eleverna i
klassen accepterade 17 elever och deras vardnadshavare att delta i studien.
Av dessa valdes tre fokuselever ut av lararen utifrdn var 6nskan om att fa ta
del av texter fran tre elever som kommit olika langt i sin litteracitets-
utveckling. Fran dessa tre elever samlades data in, ndmligen de elevtexter
som skapades om Danmark i arskurs 5 och om koldioxid och vatten i
arskurs 6. En forsta dvergripande analys av samtliga elevtexter visade att
alla texter har liknande centrala drag i frdga om struktur och layout och den
diarmed titt sammanhingande konceptionen av dmnesinnehéllet. I artikeln
har vi av valt att presentera tvd elevtexter.’® Den forsta texten dr skriven av
Kim nér klassen gick i arskurs 5 och ldraren samtidigt deltog i Laslyftet.
Den andra elevtexten, Vides text, skrevs ett ar senare under arskurs 6. For
att sékerstélla deltagarnas anonymitet anvander vi “ldrare” ndr denna namns
i studien, medan eleverna givits fiktiva namn.

Under en lektion i arskurs 5 kunde vi alltsa studera det textarbete som da
paborjades utifran inspiration fran ldrarens arbete med Laslyftet (Danielsson
et al. 2019). Lararens och elevernas erfarenheter fran det textarbetet
inspirerade dem att arbeta pé liknande sitt i arskurs 6, nér eleverna skapade
texter om koldioxid och vatten. For att fa bredare kunskaper om dmnestexter
inom samma amnesfilt som skrivs av elever under mellanstadietiden, ar det
relevant for oss att analysera dven dessa texter, vilka genomgétt en liknande
arbetsprocess som texterna fran arskurs 5.

Analysmetoder
Analyser av elevtexterna sker enligt nedanstdende beskrivning.
Inledningsvis gors en Overgripande analys av respektive elevtext som
helhet, dir 6vergripande innehéll, layout, val av resurser, grafiska val och
liknande kommenteras (jfr “anslag och sekvensering” i Danielsson &
Selander 20147). Direfter fordjupas analysen utifran den systemisk-
funktionella lingvistikens tre metafunktioner, eller perspektiv (Halliday
2014; Holmberg & Karlsson 2006), dir verbalsprak och bilder i elevtexterna
analyseras parallellt.

6 Som tidigare namnts utgdr den har studien utgér en av tre studier av arbetet i den har
klassen. De 6vriga ar Danielsson et al. (2019) och Bergh Nestlog (manuskript). | den
sistndmnda analyseras elevernas textrorlighet utifran material bestdende av videofilmer av
individuella intervjuer, som vi genomfért med tre elever om deras texter och textskapande.
Eftersom intervjuerna med tva av eleverna gav ett rikhaltigt material har vi valt att bade i
den studien och i den har, visa resultatet av analyserna fran dessa tva elever.

7 Kristina Danielsson och Staffan Selander (2014, 2016) presenterar en alternativ modell
for multimodal textanalys, som med inspiration fran didaktisk forskning i relation till Design
for ldrande (Selander & Kress 2010) inleds med en 6vergripande analys av "anslag och
sekvensering”, vilket delvis motsvarar en évergripande analys utifran ideationellt och
textuellt perspektiv.
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Granskningen av ideationella perspektiv ror texternas innehall, och da
mer specifikt textens deltagare, processer och omstindigheter som uttrycks i
verbalsprak eller bilder. Analysen av verbalspréket inleder vi med analys av
processerna, som uttrycks genom verben i meningarna. Processer kan vara
exempelvis handlingar eller hindelser (materiella processer), uttryck for
kénslor och tankar (mentala processer), uttryck som visar att nigonting sigs
(verbala processer) eller finns (relationella processer)®. Processerna ir
dirmed centrala for att kunna beskriva sddant som vad som hander, utfors,
uppfattas, upplevs, uttrycks eller existerar. Motsvarande analys av bilder
utgér ifrdn sddant som ifall bilderna &r dynamiska och alltsé visar skeenden
eller aktiviteter, eller om de ar statiska, eller kanske formedlar nagon form
av kénsla, vilket motsvarar olika processtyper. Vidare undersoker vi vad
processerna dr kopplade till, det vill sdga vilka deltagare och
omstdndigheter som forekommer. Deltagarna kan vara bade ménskliga
aktdrer och ting eller andra fenomen, och omsténdigheterna visar hur
processerna dr relaterade till exempelvis tid och rum. Nér det giller de
perspektiven pd analysen av bilderna i elevtexterna &r en naturlig
utgédngspunkt att se just till vilka deltagare som forekommer i dem. Genom
bilderna kan textens deltagare bli synliga pa ett sétt som inte dr mdjligt att
uttrycka med verbalsprdk. Genom de ideationella valen i elevtexterna,
avsldjas nadgot om hur eleverna forstar vérlden, det vill sdga vilka skeenden
de 7sidtter i centrum och vilka deltagare och omsténdigheter som dérmed
foljer” (Holmberg & Karlsson 2006: 74).

Textuella perspektiv i elevtexterna granskar vi i forsta hand utifran
skrivandets syfte och skrivhandlingar (6vergripande textniva) i relation till
prototypiska framstéllningar s som skrivhandlingar tar sig uttryck genom
olika textsekvenser i olika genrer (jfr Adam 1992; Berge & Thygesen, 2014;
Ledin, 2000). Vi fordjupar vidare analysen av skrivhandlingar dels med de
overgripande kategorierna personliga, informationsbaserade och analytiska
framstillningar (Schleppegrell 2004: 85), dels utifrdn textsekvenser som
prototypiskt ingér i skrivhandlingarna (Adam 1992; Ledin 2000). Dessutom
undersoker vi texterna utifrdn hur deltagarna bidrar till textbindningen
genom granskning av hur deltagare bildar referenter som Idper genom
texten. I skrivhjulet (Berge & Thygesen 2014), varifran skrivhandlings-
begreppet dr hamtat, dr en aspekt skriftlig mediering, vilket innefattar savil
val av verktyg for textskapandet som val av modalitet. Vad géller
multimodala aspekter av skrivhandlingar, som exempelvis anvéndning av
bilder, tabelluppstéllningar och liknande, saknas analytiska verktyg av typen
textsekvenser och genrer, men samtidigt kan man som ldsare forvénta sig att
resurser som exempelvis tabeller forekommer inom vissa d&mnesomraden
och 1 relation till resonerande skrivhandlingar medan mer illustrativa bilder

8 | linje med Holmberg och Karlsson (2006) inkluderas vad Halliday (2014) betecknar
existentiella processer (t.ex. ”| Danmark finns inte sd mycket barrskog”) med relationella
processer.
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forekommer 1 relation till beskrivande skrivhandlingar (se Bergh Nestlog &
Danielsson manuskript). De elevtexter som skapades inom ramen for
studien &r uppbyggda av illustrativa fotografier och verbalsprék. Véra
analyser relateras till hur tidigare studier har beskrivit bildanvindning i
amnestexter (Danielsson & Selander 2014; Unsworth 2001). Hér analyseras
hur bild och verbalsprék samverkar och koordineras, exempelvis om de
olika resurserna dr redundanta (uttrycker i stort sett samma sak),
fordjupande (specificerar eller exemplifierar), utvidgande (bidrar med négot
utdver, sd att de tvd modaliteterna kompletterar varandra) eller
kontrasterande (ger motstridig information) (Christensen 2015; jfr t.ex.
Danielsson & Selander 2014: 52ff; Unsworth 2007).

Det interpersonella perspektivet i elevtexterna belyser vi genom att
analysera syftet sd som det framstar i texten. Syftet &r starkt kopplat till
skrivhandlingar, som darfor aktualiseras dven i den hir delen av analysen.
For att forstd interaktionen som forsiggar mellan skribent och ldsare i
texterna granskas ocksa skrivhandlingar pa satsniva utifrdn om skribenten
ger eller kridver exempelvis information. Hir anvéinder vi kategorierna
péstdende, fraga, erbjudande eller uppmaning (Thompson 2014).” Vidare
granskar vi hur eleverna genom sina val av ord och uttryck positionerar sig
sjdlva och ldsaren i texten, samt om och i s& fall hur attityder och
virderingar kommer till uttryck. Eftersom ldraren har formulerat
skrivuppgifterna dr det ocksd relevant att aktualisera hennes del i att
positionera eleverna som skribenter. Léraren har ocksa valt ut bilder at
eleverna: i textarbetet om Danmarks natur fick eleverna vilja valfritt antal
bilder fran ett hifte som hon hade satt samman och i det andra arbetet valde
lararen ut fyra bilder som alla elever skulle anvéinda i sina texter. Ett sddant
arbetssétt gor att eleverna framforallt behdver ta stillning till hur texten ska
formuleras verbalsprakligt och kombineras med bilderna for att pa lampligt
sitt fa fram det innehdll de ville uttrycka genom sina texter. Aven om
lararen alltsd har gjort ett bildurval for eleverna att utga ifran, kan elevernas
sétt att hantera bilderna i sina texter ocksa visa nagot om hur de positionerar
sig som skribenter, exempelvis i hur de later text och bild samverka, eller
hur de hanterar layout-méissiga aspekter av textskapandet.

9 | den systemisk-funktionella lingvistiken anvands termen 'sprakhandling’ (t.ex. Holmberg
& Karlsson 2006), men i féreliggande studie anvands 'skrivhandling’ dven pa satsniva.
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Tabell 1. Sammanstélining av analysverktygen.

Ideationella perspektiv Textuella perspektiv Interpersonella perspektiv
- Processer - Skrivhandlingar - Syfte
- Deltagare och prototypiska - Skrivhandlingar
- Omsténdigheter textsekvenser (6vergripande
(6vergripande textniva och
textniva) satsniva)
- Textbindning - Positioneringar av
- Ord och bilder skribent och ldsare

Tabell 1 utgdér en Oversikt Over analysverktygen och de tre kolumnerna
svarar i tur och ordning for de tre forskningsfrdgorna:
e De ideationella perspektiven svarar pa fragan om vilka erfarenheter
av virlden som framstéar som centrala i texterna.
e De textuella perspektiven svarar pa fragan om hur innehéllet i
elevtexterna framstills som en sammanhéngande enhet.
e De interpersonella perspektiven svarar pd frdgan om hur
kommunikationen mellan skribent och ldsare fungerar i
elevtexterna.

Resultat

I resultatavsnittet redovisas analyserna av elevtexterna. Redovisningen ar
strukturerad utifrén den triadiska synen pé sprak och text med inriktning pa
ideationella, textuella och interpersonella perspektiv.

Elevernas geografitexter

I de texter som analyserats hade alltsd eleverna utgatt ifran bilder som en
grund for textarbetet, ett arbetssétt som inleddes med att eleverna i arskurs
fem fick skapa egna ”faktatexter” om Danmarks natur och miljo. Det
textarbetet ingick som en del av ett projekt om Danmark. Léararen
instruerade eleverna att kombinera ord och bild i sina texter och de fick vilja
bilder ur ett bildhédfte som léraren hade sammanstéllt. Som en forberedelse
for textskapandet tittade de pé en film om Danmark med fokus pa just natur
och miljé. Under filmvisningen pausade lararen filmen vid flera tillféllen for
att samtala om innehéllet och ge eleverna mojlighet att skriva
stodanteckningar. Innan de sedan borjade arbeta med sina texter gjorde
lararen en tankekarta pa tavlan som angav vilka kéllor eleverna kunde
anvdnda for sina texter, sasom de stodord de hade skrivit under
filmvisningen, bildhéftet och en text som klassen tidigare hade skrivit om
Danmark. Textarbetet genomfordes sedan individuellt och det pabdrjades
under samma lektion for att slutforas under paféljande lektioner da vi inte
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nérvarade. Arbetet under den inledande lektionen beskrivs ndrmare i
Danielsson, Bergh Nestlog och Krogh (2019).

Till att bérja med kunde vi som ndmnts ovan Oversiktligt konstatera att
det finns relativt stora likheter mellan elevtexterna i klassen. Alla elever har
valt ut bilder frén bildhédftet och med ord beskrivit Danmarks natur och
miljo i1 en struktur som passar till bilderna. Eftersom alla elever har sett
samma film om Danmark och fort anteckningar i anslutning till de
klassamtal som forsiggick under filmvisningen, har ocksa beskrivningarna
liknande innehéll. Bildvalet var alltsd dessutom begrénsat till det bildhéfte
som ldraren skapat.

Ett liknande arbetssitt tillimpades nir texten om koldioxid och vatten
skapades efterfoljande ar. Aven det arbetet bygger pa en film som de tittade
pa i klassen och som eleverna skrev anteckningar till. Liararen hade gjort
fyra skdrmdumpar fran filmen. Dessa bilder skulle eleverna anvénda i sina
texter.

Kims text
I projektet om Danmark skapade Kim f6ljande text.
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Figur 1. Kims text i arskurs 5.

Kim har placerat ut sex bilder jimnt fordelade pa tvad uppslag i sitt
anteckningshéfte och i relation till dem har han skrivit orden f6r hand med
blyertspenna. I enlighet med ldrarens instruktioner anvdnder han bade den
huvudrubrik som ldraren angivit (Natur och Miljo) och ett antal
underrubriker som anger olika teman for texten: Skogen'®, Odling/jordbruk,
Vindkraftverk/vatten, Stdder/aktiviteter, Skagen och Oar, respektive Grisar.
Underrubrikerna tyder pé att bilderna har fungerat som styrande for de
teman som texten tar upp. Bade huvudrubriken och underrubrikerna avviker

10 | foljande analyser markeras citat fran elevtexterna med understruken stil.
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grafiskt frdn den Ovriga texten. Sammantaget finns en balans mellan bilder
och verbalsprak, och det framstar som att lararens instruktioner att anvinda
bilder for textskapandet har paverkat textens utformning, bade genom
antalet bilder och genom deras framtridande roll savél layout-missig som
innehéllsligt.

Ideationellt perspektiv

Vi inleder med en nédrmare analys av verbalsprdket i1 texten och
kommenterar dérefter bilderna och hanteringen av dessa mot bakgrund av
den analysen. I analysen av verbalspraket undersoker vi hur innehallet
representeras i Kims text genom att studera de processer som framtriader i
meningarnas verballed, och de deltagare och omstindigheter som de
relateras till.

Analysen visar en klar dominans av relationella processer, 22 stycken, sé
som ir, finns och har. I tre meningar férekommer materiella processer: kan
flyga, méts och exportera. En verbal process, pratar, och en mental, dlskar,
forekommer. Analysen pekar pa att texten genom de manga relationella
processerna ger ett stillastdende intryck, vilket ocksa borde vara forvéntat i
en beskrivande text som denna. Deltagarna, som oftast inte 4r méanniskor,
bestar till stor del av dmnesspecifika ord vilka ger texten en substantiell
karaktdr och stoder beskrivningarna, som exempelvis yta, skog och
jordbruk. De relationella processerna bér i sig inte pa ett innehdll, utan
markerar snarare en faktisk existens — négot dr, har eller finns. Nér
relationella processer inte modereras genom verbala processer som
exempelvis att ndgon hdvdar eller genom mentala processer som exempelvis
att nagon tror, skapas bilder av vérlden att den faktiskt dr pé ett visst sitt. De
relationella processerna bidrar ockséd till att deltagarna spelar en mer
framtrddande roll eftersom processernas funktion primért ar att relatera
deltagarna till varandra. Genom att deltagarna framtridder far texten en
nominal karaktdr, vilket ocks& bidrar till att gora texten relativt
informationstit och anpassad efter konventioner for texter inom natur- och
samhillsvetenskap.

Motsvarande analys av bilderna pekar i samma riktning. Aven dessa #r
framfor allt inriktade pa icke ménskliga deltagare: skog, vindkraftverk,
stadsbilder, en udde i ett omgivande hav och grisar. Genomgéende saknas
ménniskor och bilderna framstar ockséd som mer eller mindre genomgaende
statiska utan pétagliga skeenden eller aktiviteter. I enstaka bilder nyanseras
detta i Ovrigt genomgéende drag. Bilden under rubriken Odling/Jordbruk
visar en skordetroska i full verksamhet, vilket ger en rorelse i bilden som
skulle kunna representera en materiell process sa som ’att skorda’ eller ’att
kora’, dir en minsklig aktivitet i sa fall kan tolkas in. Aven i bilden med
grisarna finns en tydlig rorelse som skulle kunna kopplas till en materiell
process som exempelvis ’att buffas’ eller *att boka’.




Bergh Nestlog, Danielsson & Krogh: Multimodala elevtexter i geografiimnet 25

Textuellt perspektiv

Genom det textuella perspektivet klarliggs hur texten bildar en
sammanhdngande enhet. Pa global textnivd framstar bilderna som
dominerande, och bade bilder och verbalsprak genomsyras av den
overgripande skrivhandlingen att beskriva. Huvudtemat &r Danmarks natur
och miljo, och det presenteras i huvudrubriken som Natur och milj6.
Prototypiskt kan beskrivande texter borja med en introduktion med allminna
upplysningar om huvudtemat och avslutas med att huvudtemat
sammanfattas. I Kims text saknas sddana textsekvenser. Det skulle kunna
bero pé att Kim genom undervisningens fokus pé bilderna (Danielsson et al.
2019) fatt uppfattningen att bilderna dr dverordnade verbalspraket, det vill
sdga att bilderna dr s& dominerande att de ddrmed i ndgon mening
introducerar texten. Skribenten kan ocksd genom filmen ha fatt
uppfattningen att delteman introduceras l6pande genom bildsekvenser utan
en Overgripande temaintroduktion. I Kims text foljer ett prototypiskt
monster for beskrivande texter. Under ett antal underrubriker beskrivs varje
deltema (jfr Adam 1992; Ledin 2000). Skrivhandlingen att beskriva bildar
en textuell struktur pa global nivd genom textsekvenserna huvudtema och
delteman dir bilderna ofta ocksa fungerar som en tematisk utgangspunkt for
den verbala texten. Sarskilt deltemana framstar tydligt. Eftersom inledning
och avslutning saknas &r huvudtemat i viss utstrickning underforstatt. Den
overgripande beskrivande skrivhandlingen utgdr 1 texten en tydlig
informationsbaserad framstéllning (ett sitt att rapportera information), och
genom att de textsekvenser som ingér ocksa prototypiskt tillhor beskrivande
texter, héller de tydligt samman texten.

Huvudtemat tydliggors alltsa inte explicit, ddremot genom ett antal
deltagare (referenter) som l6per genom texten. Vi finner i alla stycken
uttryck for platser s& som: Danmark, Legoland, Képenhamn, Skagen och
Jylland. Andra deltagare refererar till natur och vixtlighet (t.ex. yta,
jordbruk och hav), produkter (t.ex. vete, vind, el och griskoétt) samt redskap
och ting (tex. skordetroska, flygplan och Segway). Dessa referent-
bindningar bildar en struktur som framtrider genom texten och visar pa
huvudtema och delteman. Ovanstaende fyra referenter finns ocksé represen-
terade péa bilderna, vilket binder samman verbalspréket med bilderna.

Information i texten skrivs verbalsprakligt fram i ett logiskt flode, som
inte har ndgon motsvarighet i bilderna. Samtliga bilder utgdr beskrivningar
av Danmark, och verbalspriket i texten utvidgar och fordjupar den
information som bilderna bidrar med. I de flesta fall exemplifierar bilderna
det som i texten uttrycks med ord (I6vskog, jordbruk, vindkraftverk, vyer
fran Kopenhamn och Tivoli samt grisar). Oftast kommenteras inte bilderna
verbalsprakligt i texten, med undantag for det som stir om skordetroskan
och vete. Stadsbilderna kan ocksd sdgas utvidga det som bendmns
verbalsprakligt eftersom beskrivningen av Kopenhamn blir rikare genom
bilderna. P& liknande sitt kan bilden med grisarna sigas utvidga den
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verbalsprakliga delen av texten genom att den visar vad grisar kan syssla
med. Bilden fran Skagen kan ségas vara redundant i forhallande till det som
ocksa uttrycks med ord, ndmligen att de tvd haven moéts, men bilden
utvidgar samtidigt med information om hur kusten kan se ut i Danmark.
Som nidmndes i den dvergripande beskrivningen kan det ténkas att bilderna
har funktionen av “igdngséttare”, och att texten byggts upp runt dessa. Bland
annat rubrikvalen for deltemana tyder pd detta, eftersom de str i nira
samklang med vad som visas pd bilden. Inte minst rubriken grisar, som
sticker ut lite i relation till dvriga teman, tyder pa att bilder fatt tjina som
utgédngspunkt for delteman.

Interpersonellt perspektiv

En text dr funktionellt uppbyggd om val av textuella resurser inklusive
sprékliga strukturer fungerar s att ldsaren kan skapa mening i texten pa
lampligt sétt.

I Kims text framstér det som skribentens dverordnade syfte att organisera
sina kunskaper, och att den Overordnade skrivhandlingen att beskriva (se
den textuella analysen ovan) har valts for att uppfylla syftet. Lasaren delges
information genom skribentens val att genomgaende skrivhandla genom
pastaenden, som ofta uttrycks med d&mnesspecifika ord dir inspiration bland
annat hdmtats i samband med filmvisningen. Det kan ses som en strdvan hos
skribenten att positionera sig som kunnig inom dmnesfiltet. Aven val av
skrivhandlingar frimjar en saddan positionering. Lésaren positioneras som
passiv mottagare av information eftersom inga formuleringar visar pa annan
typ av interaktion med ldsaren. Skribentens attityder synliggdrs inte; han
positionerar sig inte explicit, men implicit som en auktoritet i amnet genom
att faktiskt inte trdda fram i texten. Texten framstar ddrmed som distanserad
fran bade skribent och ldsare.

Bildanalysen visar att bilderna i hdg grad bidrar till att organisera
informationen i texten. Till varje stycke, tillika deltema, kopplas en bild. I
Kims fall har vi redan ovan konstaterat att bilderna framfor allt utgor
exempel pd det som i texten uttrycks med ord. Genom ldrarens urval av
bilder som eleverna kunde vélja mellan och som de skulle kombinera med
ord, kan man séga att hon positionerar eleverna som skribenter av nagon typ
av facktext. Kombinationen av verbalsprdk och illustrerande fotografier av
den typ som Kim anvénder i texten ligger i linje med hur sddana resurser
anviands 1 avsnitt som beskriver lidnder eller landskap i1 exempelvis
geografiliromedel for mellanstadiet (se t.ex. Danielsson & Selander 2014,
dér bl.a. ett sddant liromedel granskats). Det opersonliga tilltalet i bade
bilder och ord passar ocksa i sédana texter.

Vides text

Ett ar efter att eleverna i klassen hade skapat texterna om Danmark arbetade
de med ett tema om Kenya, dir de bland annat skapade egna texter om
koldioxid och vatten. Aven i detta projekt hade de sett en film och fort
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anteckningar innan de skapade texter individuellt, och ldraren hade, som
tidigare ndmnts, valt de bilder som skulle anvéndas. I det hér fallet fick dock
inte eleverna gora ett urval bland flera bilder, utan alla uppmanades att
anvianda samma bilder i sina texter. Liksom i Danmarksprojektet finns stora
likheter mellan de olika elevtexterna. Vide skapade foljande text:
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Figur 2. Vides text i arskurs 6.
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Vide har placerat en bild hogst upp pa varje sida i sin text. Utdver dessa tre
bilder har Vide placerat en mindre bild som visar trdd i nedre hogra delen av
den forsta sidan. Over den bilden har Vide placerat ett kryss.
Huvudrubriken, Koldioxid mot vatten, som sannolikt dr given av lararen,
avviker grafiskt fran den Ovriga texten med sin placering hogst upp pa forsta
sidan, med ett avstdnd fran den fOrsta bilden. Tva textsjok &r placerade vid
sidan av bilder och de framstir som bildtexter. Det géller for den mindre
bilden pa forsta sidan, men det visar sig att sa inte ar fallet for texten bredvid
bilden pa sidan tva. De tre bilderna hdgst upp pa sidorna haller samman
texten genom fargskala och motiv, men eftersom skrivytan inte utnyttjats
fullt ut pa andra sidan framstar de tre sidorna som delvis separata fran
varandra. Det kan téinkas att Vide har inlett textskapandet med att klistra in
de tre bilderna hogst upp pa respektive sida men kanske sedan inte har haft
tillrackligt att skriva pa textens andra sida for att fylla ut pappret.

Ideationellt perspektiv

Processanalysen av verbalspraket visar att materiella och relationella
processer totalt sett dominerar i Vides text, 25 respektive 14 stycken. De
flesta materiella processer dr placerade i borjan och i slutet av texten och de
relationella dr mer utspridda. En verbal process, berittar, star i forsta
meningen i forsta stycket och den relaterar till den film som klassen har sett
infor textarbetet. Genom den verbala processen explicitgdrs att det finns en
ménniskas vittnesbord bakom det som sedan foljer i texten. Det forekommer
ytterligare en verbal process, ndmligen kritiserade. Efterféljande processer
ar till storsta delen materiella, slar, hugger ner och far bira. Vittnesborden
och de materiella processerna gor texten levande och konkret; ldsaren kan se
bilder inom sig. I efterféljande stycke dominerar relationella processer, kan
det leda till, leder till och blir, vilka visar relationerna mellan olika led i en
forklaring. I mitten av texten dominerar de materiella processerna,
exempelvis dor, dog och startade som pekar pé allvarliga hiandelser. I borjan
av texten ror det sig om mentala processer hos en deltagare (flickan) och i
mitten om att existera eller inte for deltagarna: bade trdd, skogar, landskapet
och ménniskor. Mot slutet av texten blir det &terigen en dominans av
relationella och materiella processer, nér skribenten forklarar foreteelser och
konkretiserar férhallanden.

Genom att se hur de olika processtyperna dominerar framtrdder en
dynamik som végor i ett tydligt monster i fem grupper genom texten: 1)
verbala, 2) materiella och mentala, 3) relationella och materiella, 4) verbal
och 5) relationella och materiella. Processerna kan ses som nav omgivna av
deltagare och omstindigheter.

I Vides text dr deltagarna savél méanniskor (flickan, turister, hutuer och
tutsier, folkgrupper) som naturresurser (ved, skogen, koldioxid) och
foreteelser 1 naturen och i samhéllet (torka, folkmord, blodbad, sjukdomar,
maktkamp). Flera av dessa dr nominaliseringar, exempelvis blodbad och

maktkamp.
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Ser vi till deltagare och processer i bilderna domineras tre av de fyra
bilderna av ménniskor och deras agerande. Med andra ord &r ménskliga
deltagare och materiella processer i fokus dven i bilderna: en flicka som bér
ved, en man som gor ndgot i ett vattendrag och en man som troligen gor
nagot med ett vattenfilter. Det finns siledes en samstimmighet mellan
analysen av ideationella perspektiv i bilderna och i den verbalsprakliga
delen av texten, pd sé sitt att ménskliga deltagare och materiella processer
framstar genom bada modaliteterna. En bild forestiller en skog, som Vide
har klistrat in ett stort kryss dver. Den bilden kan ideationellt ses som en
representation for att skogen dér om den huggs ner, vilket ocksa konstateras
1 verbalsprékligt.

Omsténdigheterna bidrar framfor allt till att specificera processerna. De
flesta omsténdigheter ror tidsaspekter (pa kort sikt, varje dag, Den 7:nde
April 1994), men dven plats och méngd (i Rwanda, ungefir 2 miljoner).

Textuellt perspektiv

I Vides text dr den Overgripande skrivhandlingen svar att faststéilla. En
rimlig tolkning borde vara att hon pa global textnivd forsoker forklara
problemet som ror koldioxid mot vatten i Kenya. Prototypiskt brukar
forklarande texter borja med en introduktion dér ett problem presenteras,
som dérefter specificeras och eventuellt formuleras i varfor- och hur-fragor.
I efterfoljande textsekvens presenteras forklaringen genom att sakfor-
hallanden reds ut och fragan eller frigorna besvaras. En forklarande
skrivhandling brukar avrundas med en kommentar dir en slutsats eller
vérdering presenteras (jfr Adam 1992; Ledin 2000). Vides text foljer inte det
prototypiska monstret. For det forsta presenteras problemet inte tydligt, men
som ldsare kan vi tolka texten som att ett outtalat problem ligger till grund
for framstéllningen, ndmligen: Hur kommer det sig att det &r problem med
koldioxid och vatten i Kenya? For det andra anvénds inte de prototypiska
textsekvenserna for att forklara. Istdllet finner vi andra skrivhandlingar pa
mellanliggande textnivd. Texten inleds med att skribenten dterger vad en
flicka berdttar om vad som sker tidigt pd morgonen. Dérefter argumenterar
hon mot att hugga ner trdd och forklarar orsaker och verkan. Under bild 2
argumenterar skribenten for att vi maste ta hand om den! [d.v.s. skogen].
Hon fortsétter sedan under bild 3 med att berdtta om folkmordet och
dérefter forklara vad folkmordet handlade om. I resten av texten forklaras
hur projektet koldioxid mot vatten har hjidlpt ménniskor i Kenya. Siledes
visar analysen av verbalspréket att flera skrivhandlingar anvéinds for att i det
stora hela forklara problemet med koldioxid och vatten i Kenya. Genom det
overgripande forsoket att genomfora en forklarande skrivhandling och
forsoken att pa underliggande textniva tillimpa olika skrivhandlingar for att
forklara &dr det rimligt att kategorisera texten som en ansats till en analytisk
framstillning. Den bygger pa information som ligger till grund for att
forklara orsakssamband och foreteelser. Dessutom ingar argumenterande
och utredande resonemang.
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Sa langt kommen i analysen kan texten forefalla svagt sammanhallen. De
olika skrivhandlingarna fogas till varandra utan tydligt utskriven logik och
riktning, vilket med andra ord innebér att textbindningen ur detta perspektiv
ar svag. Dessutom é&r texten i sin helhet svagt kopplad till rubriken
”Koldioxid mot vatten”. P4 tredje sidan framstéller dock Vide explicit sin
forstaelse av ett projekt om koldioxid mot vatten. For dvrigt dr eventuella
kopplingar implicita.

Den slutsatsen stods, dtminstone delvis, av analysen av hur deltagarna
framstar i grupper av ord som refererar till samma deltagare genom texten.
Deltagare som ir relaterade till platserna Kenya och Rwanda forekommer
genom hela texten. Det gor ocksd deltagare som refererar till natur,
vdxtlighet och miljofragor (exv. trdd, naturresurser, utsldppsritter) och till
mdnniskor och andra agenter (exv. turisterna, hushall, féretaget). Deltagare
som refererar till produkter (ved) konflikten (exv. folkmordet, blodbad,
maktkamp) och sjukdom (exv. sjukdomar, tyfus) dr ddremot samlade i varsin
del av texten. Vi kan alltsd konstatera att det finns ndgra referenter som
héller samman texten i sin helhet, medan andra enbart dr knutna till ett
avsnitt.

Bilderna bestér, som tidigare ndmnts, av skdrmdumpar fran den film
klassen har tittat pa infor textarbetet. Bilderna pé de tva forsta sidorna bestar
av flera semiotiska resurser: tva av bilderna innehéller forutom fotografiet
skrivna ord frén filmens textremsa. Vide hamtar information fran textremsan
och infogar i sin egen text. P4 den lilla bilden pa forsta sidan har Vide
placerat ett stort rott kryss, alltsd en kulturellt utvecklad visuell resurs som
motsvarar forbud. Tre av bilderna utgér en form av dgonblicksbilder som
illustrerar ndgonting av det som uttrycks verbalsprakligt i texten och dér
ménskliga deltagare &r i fokus: flickan som bér ved, mannen som héller pa
med vatten (osékert hur den bilden behandlas i den verbalsprakliga delen av
texten) och mannen som troligen goér nagot med ett vattenfilter. P4 s& sitt
kan bilderna sidgas ingd som en gestaltning och en visuell textsekvens i en
beréttande skrivhandling. Darmed fordjupar bilderna det som uttrycks
verbalsprakligt genom att exemplifiera, specificera och konkretisera.
Samtidigt finns en viss diskrepans mellan verbalsprak och bild. Bilden med
flickan som bér ved illustrerar textens inledning, som tar sitt avstamp i
flickans beréttelse att hon tvingas béra ved varje dag, vilket ocksé uttrycks i
textremsan: D4 slar de mig och tvingar mig att géra det varje dag. Har fyller
Vide verbalsprékligt i luckor och explicitgér vad flickan tvingas gora.
Lasaren far genom fotografiet en tydligare kénsla for aldern pa flickan och
hur hon kinner sig genom hennes ansiktsuttryck, dér blicken ser direkt pa
betraktaren. Dérefter Overgér dock Vide verbalsprakligt direkt till att
framforallt bli en argumentation om att skogen maste bevaras. Har fungerar
den andra bilden pé sidan, med ett stort kryss over fotografiet pa en skog,
som en del av argumentationen och den har placerats i relativt ndra
anslutning till argumentationen (jfr “visuell kongruens och nérhet” mellan
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resurser i modellen som presenteras av Danielsson & Selander 2014). Det
overkryssade fotografiet av skogen fungerar som en visuell symbol som
tillsammans med orden signalerar avsaknad. Genom krysset kan bilden ses
som en gestaltning av att skogen dor och ett argument: Vi méste ta hand om
den! som det star uttryckt med ord. Nar det géller illustrationen pd andra
sidan kopplar Vide verbalspréakligt till orden pé fotografiet: ”Folkmordet i
Rwanda handlade om naturresurser”. Kopplingen mellan folkmord och en
man som goOr nagonting i ett vattendrag dr annars svag. Fotografiet och
Vides verbalsprék pa sista sidan anknyter dock tydligt till varandra da Vide i
texten beskriver ett projekt som rorde vattenfilter, vilket ocksa illustreras i
fotografiet. Ingen av bilderna kommenteras explicit verbalsprakligt, utan
dessa kopplingar far ldsaren gora pa egen hand.

Interpersonellt perspektiv

I Vides text dr det Overordnade syftet oppet for tolkningar. En rimlig
tolkning &r dock att syftet i forsta hand &r att utforska kunskaper, i andra
hand att organisera dem och i tredje hand att paverka andra att agera i
fragan. For att kunna uppfylla ett sadant brett syfte har Vide valt att
overgripande anvéinda forklarande skrivhandling (se den textuella analysen
ovan). Hon forsoker sedan genom olika underordnade skrivhandlingar i
texten att forklara problemet som ror koldioxid mot vatten i Kenya. Vide
forefaller ha valt de ingdende skrivhandlingarna for att mdjliggdra ett
meningsskapande hos ldsaren som gor att denne finner informationen
organiserad och framstilld pa ett sddant sétt att den é&r tillgénglig och
begriplig. P4 satsniva anvdnder Vide genomgéende skrivhandlingen att pasta
for att delge ldsaren informationen. Inledningsvis anvinds en vardaglig
vokabulér, och en vanlig flicka och hennes foréldrar presenteras. Det kan ses
som ett sétt att finga och engagera ldsaren. Bild 2 skiljer sig frdn de dvriga
(se ovan). Det gor dven texten under bilden genom att det &r ett kort och
karnfullt stycke, dir pastaendet avslutas med ett utropstecken. Vi maste ta
hand om skogen! kan ses som en uppmaning, ett krav pa en tjénst. Det utgor
ocksa ett direkt tilltal till oss alla — vi, vilket inkluderar skribenten sjidlv — att
pa nagot sitt agera. Sa langt kommen i texten visar den interpersonella
analysen alltsd att skribenten forefaller ha haft tydlig inriktning pa ldsaren
genom att forst engagera med ett dmmande innehall och ett vardagligt sprak
och sedan uttrycka en direkt uppmaning. Genom uppmaningen och uttryck
som inte okej, men ocksd genom ordval med konnotationer som har stor
potential att védcka kénslor (exv. tvinga, folkmord, blodbad), framtrader
skribentens attityder. Uttrycken for attityd stirks ytterligare i borjan av
texten genom modalitetsmarkorer s& som dr tvungen, far, liksom och ska,
och genom ordval som tar slut och dog framstar ett allvar, som ocksé bidrar
till att attityder ytterligare forstirks. Det gor ocksd en del omstdndigheter
(kursiverade i foljande exempel) som r6r tid och pekar pa orimlig tidpunkt
eller hog frekvens, som exempelvis tvungen att béra ved fidigt pd morgonen,
béra ved varje morgon och hugga ner trid varje dag.
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Efter bild 3 foljer redogdrelser av delvis annan karaktéir, ndmligen med
relativt ménga &mnesspecifika ord (exv. folkmord, blodbad, konflikt,
maktkamp), vilket kan ses som en ambition hos Vide att informera ldsaren
om nagot sé viktigt som folkmordet trots att det inte representeras pa nagon
av bilderna. Det dr séledes ett sjélvstindigt val av innehdll. P4 sa sitt
positionerar hon sig som vl példst och kvalificerad inom dmnesfiltet. |
dessa avsnitt och fram till slutet av texten framstér inte interaktionen med
lasaren explicit, utan ldsaren positioneras snarare som mottagare av
information.

I fraga om bilderna har ju Vide inte valt dem sjidlv, men de 4r anda en del
av kommunikationen med ldsaren. Genom den forsta bilden pé forsta sidan
skapas direkt kontakt med ldsaren genom att flickan pa fotot riktar blicken
mot betraktaren. Hennes ansiktsuttryck dr ndgot anstriangt och tillsammans
med bildtexten, D4 slar de mig, och den starka fargen pa henne huvudbonad
fangas ldsarens uppméirksamhet och intresse. P4 tre av fyra bilder finns
ménniskor och ddrmed skapas ett specifikt och personligt tilltal. Den andra
bilden pé forsta sidan fangar ocksé ldsarens uppmérksamhet pa ett sirskilt
sétt, eftersom Vide har applicerat ett rott kryss dver skogen pa fotot. Pa sa
satt har Vide sjdlv tagit initiativ till att kommunicera ett delvis annat
innehéll 4n bilden ursprungliga. Den roda fargen kan signalera fara, och
krysset borde betyda att skribenten vill kommunicera att skogen &r pé vig
att forsvinna, vilket bekréftas verbalsprakligt i texten. Till signalen for fara
kan dven kopplas en vidjan till ldsaren att agera, vilket ldsaren far en
indikation om genom utropet: Vi maste ta hand om den! [skogen]. Det
modala hjilpverbet mdste signalerar tydligt allvaret.

Sammanfattande jimforelse av elevtexterna

Layout-méssigt liknar de bada handskrivna texterna varandra i att de &r
uppbyggda av fotografiska bilder och ord som ar kopplade till bilderna. En
overgripande skillnad &r att i Kims text finns underrubriker, vilket det inte
gor 1 Vides, och dessa ar tydligt relaterade till en bild och ett stycke med
verbalspraklig text. P& sd sitt framstar textbindningen som klar pa global
textniva.

Genom kombinationen av verbalsprak och bilder har elevtexterna i
studien vissa likheter med ldrobokstexter i &mnet (jfr Bezemer & Kress
2008). Exempelvis dr geografiliromedel pa mellanstadiet ofta uppbyggda av
savél verbalsprak som kartor, foton, rutor med teckenforklaringar och
faktarutor. Basfakta som kan relateras till vetenskapsfiltet kan ocksa
blandas med fakta som brukar finnas i turistbroschyrer (Danielsson &
Selander 2014).

Utifrén ett ideationellt perspektiv framtridder vissa skillnader mellan
Kims och Vides texter. I Kims text dominerar relationella processer och
deltagarna ar oftast inte ménniskor, utan utgdrs snarare av natur- och
kulturgeografiska klassifikationer. Bade verbalsprékligt och i bilder fram-
trider samma deltagare. De relationella processerna och de framtridande
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deltagarna ger texten dels en auktoritativ rost, dels en statisk karaktir. I
Vides text dr ddremot dven materiella processer dominerande och deltagarna
ar ofta ménniskor i bade bilder och verbalsprik. Inledningsvis framtrader en
specifik flicka med sin vittnesbord. Pa sa sétt blir Vides text levande och
konkret. Dessutom framhivs attityder bade genom nagra mentala och
materiella processer som pekar pa allvarliga héndelser och genom vissa
ordval for naturresurser som deltagare. Vides text far genom de materiella
processerna, de ménskliga deltagarna och de attityder som framtrider en
dynamisk karaktar.

Aven textuellt ir de tva texterna olika. Kims text bygger i sin helhet pa
en beskrivande skrivhandling didr huvudtemat framstar implicit. Textens
delteman é&r tydligt utvecklade. Den Overgripande skrivhandlingen i Vides
text forefaller vara forklarande, dven om textsekvenserna inte foljer det
prototypiska monstret och problemet inte tydligt formuleras. Istéllet anviands
ett antal olika typer av skrivhandlingar pa underliggande textnivder. Kims
text dr en informerande framstillning, medan Vides har analytiska anspréak.
P& global textnivd dr Kims text vdl bunden &ven om den inte fullt ut
anvinder prototypiska textsekvenser for att beskriva, medan Vides text har
svagare global textbindning. Textbindningen for ovrigt &r tydlig i Kims text
och omfattar ett samspel mellan verbalsprék och bilder. I Vides text
forefaller textbindningen till viss del vara stark men i andra avseenden svag
béde inom den verbalsprakliga delen av texten och mellan verbalsprak och
bilder. Det dr exempelvis inte klarlagt hur ldsaren ska koppla samman
information frdn de bada linderna som nimns, Kenya och Rwanda, och det
ar inte tydligt hur bilden med mannen i vattendraget ska forstas i relation till
det som uttrycks med ord. Bilderna i de bada texterna skiljer sig 4t pa sa sétt
att Kims bilder utgdr beskrivningar som framfor allt utvidgar och fordjupar,
genom att specificera och exemplifiera det som star uttryckt med ord i
texten. Vides bilder utgdr 6gonblicksbilder av hindelser och kan dirigenom
ses som berittande skrivhandlingar med ménniskor i fokus. Framfor allt
fordjupar bilderna det som uttrycks med ord i Vides text genom att
exemplifiera, specificera och konkretisera. I ndgon mening kan bilderna i
bada texterna sigas expandera det som sdgs med ord och vice versa
eftersom det delvis framkommer olika information i de olika modaliteterna.
I bilderna visas exempelvis att Danmarks landskap framstar som platt och
att flickan bar veden pa huvudet, och genom ord far ldsaren veta exempelvis
att det finns 11 miljoner grisar i Danmark och faktauppgifter om folkmordet
i Rwanda. Om man ser till samspelet mellan verbalsprdk och bilder dr bada
texterna vil sammanhéllna.

I frdga om interpersonella perspektiv har de bada texterna en gemensam
utgdngspunkt i att bilderna, och underrubrikerna i Kims text, strukturerar
texten och ddrmed ocksé pekar ut vigen for lasning. Genom att ldraren har
valt bilderna positionerar hon eleverna som kompetenta skribenter som kan
transformera innehéllet fran film och klassamtal i anslutning till filmen, och
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skapa en text med andra resurser, ndmligen skrivet verbalsprdk och de
utvalda bilderna. For &vrigt har texterna stora interpersonella olikheter.
Kims syfte med texten verkar vara att organisera kunskaper, vilket han gor
genom att beskriva med ett opersonligt tilltal. Den textbindning som finns
pa olika textnivder borde stotta ldsarens meningsskapande. Bade genom
formen pd den beskrivande texten, de &dmnesspecifika begreppen som
genomsyrar texten och att skribenten inte sjilv synliggdrs i texten
positionerar Kim sig som en auktoritet i &mnet. Lésaren positioneras som en
passiv mottagare. Hans text dr ddrmed distanserad fran bade skribent och
lasare, och har likheter med ldroboksgenren. Syftet i Vides text verkar vara
flerfaldigt och texten byggs upp av olika skrivhandlingar. Detta kan
eventuellt forklaras av den diskrepans som finns mellan rubriken och
bilderna i texten. I Vides text finns en nirhet bade till ldsaren och
skribenten, och pa de flesta bilderna finns ménniskor. Det finns en vag
genom texten pa sa sitt att hon inledningsvis verkar kunna engagera ldsaren
genom att anvénda ett vardagligt sprék for att framfora ett innehéll med ord
och bild som vicker kinslor. Attityder framstar pad olika sétt och hon
anvénder i en formulering ett vi-tilltal nédr hon riktar en indirekt uppmaning
bade till sig sjdlv och till andra. Bilden vid de uppmanande orden i texten
har Vide sjélv redigerat med ett handgjort kryss och dérvid uppstér en tydlig
koppling till orden bredvid och dven till rubrikens “’koldioxid mot vatten” i
och med att Vide ocksa argumenterar for att triden bidrar till regn. Darefter
gar hon Over till ett mer &mnesspecifikt sprak och innehall, och dirigenom
positionerar hon sig som trovérdig och kunnig i &mnet. I den hér delen av
texten positioneras ldsare som mottagare av information.

Sett med perspektiv frdn Schleppegrell (2004) kan vi konstatera att Kims
text p4 manga sitt har prototypiska drag av skoltext. Han visar kunskaper
genom att till stor del anvdnda d@mnesspecifika begrepp, och han har en
ansats till att skapa en nominal karaktér pa texten eftersom processerna till
stor del dr relationella, med funktionen att binda ihop deltagarna med
varandra samt deltagare med omstindigheter. Deltagarna, som till stor del
utgdrs av icke minskliga dmnesspecifikationer, framtrider ddrmed i
forgrunden. 1 hans text framstdr en auktoritativ rdst; han informerar
genomgdende ldsaren pa satsnivd genom skrivhandlingen att pastd och
texten har avsaknad av uttryck som signalerar attityder. Pa s& sitt
positionerar sig Kim som en auktoritet i &mnet och ldsaren som en
mottagare av information. Kims informationsrika text &r genom bilder och
verbalsprak strukturerad pa ett sitt som kan forvdntas av en skoltext, med
den o&vergripande skrivhandlingen att beskriva och den mest centrala
ingdende textsekvensen delteman.

Om Vides text kan vi istéllet konstatera att den knappast har prototypiska
drag av skoltext, och hon visar inte kunskaper pa ett sammanhallet sétt. Hon
har visserligen en del &mnesspecifika begrepp 1 vissa delar av texten, och en
del av deltagarna i hennes text utgérs av nominaliseringar. Processerna &r
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till storsta delen materiella och relationella, men dven andra processer
sticker ut, som vi noterat ovan. I vissa delar av texten framstar deltagarna
som dmnesrelevanta, medan de specifika minniskorna framstir som
vardagliga exempel snarare dn dmnesspecifika deltagare. Vardagligt sprak
framtréder i synnerhet i borjan av texten. Rosten i texten framstir knappast
heller genomgéende som auktoritativ. P4 satsnivd genomsyras visserligen
texten av skrivhandlingen pastdende, men i kombination med att skribentens
attityder framstar pa olika sdtt och att ldsaren uppmanas att agera verkar
texten snarare vara personligt argumenterande. Vide positionerar bade sig
sjdlv och ldsaren i vissa delar av texten som potentiella aktdrer, och ldsaren
forvantas ta stidllning. I andra delar framstdr Vide som en auktoritet med
relevanta kunskaper som ldsaren far ta del av. P4 Overgripande niva
forefaller texten ha en ansats till att forklara, en skrivhandling som kan
karaktéiriseras som analytisk. S&dana texter dr visserligen forvéntade i
skolsammanhang, men strukturen &r otydlig eftersom de forvéintade
textsekvenserna i en forklaring inte anvénds. Kanske man kan pésta att Vide
ar en modig risktagare som genom att forsoka sig pad en analytisk
framstillning sétter ribban hogt. Och dven om hon inte fullt ut lyckas har
hon dndé kommit en bit pa vaig.

Aven om Kims text framstir som tydligare och mer funktionell som
skoltext &n Vides, dr det &nda rimligt att betrakta Vides text som mer
ambitids. De svagheter som vi finner i hennes text kan snarare ses som
uttryck for att hon &r i en larprocess med att skapa text i geografidgmnet och
att skrivuppgiften i sig kan ha varit utmanande.

Diskussion och didaktiska implikationer

Eleverna har som redan ndmnts inte sjilva valt att skapa text dir ord och
bilder kombineras eftersom det ingick i ldrarens uppgiftsinstruktion
(Danielsson et al. 2019). Dessutom var det ldraren som valde ut vilka bilder
som kunde (Kims text) eller skulle (Vides text) anvidndas. Med en annan
uppgiftsinstruktion &r det fullt mojligt att eleverna hade byggt sina texter pa
annat sitt. Med tanke pa att elevernas larare sdg detta med att arbeta med
bilder som nagonting nytt (ibid.) kanske texterna i annat fall hade byggts av
enbart av ord, men knappast av bara bilder.

I de erbjudanden som gavs i undervisningen framstar alltsa bilderna som
helt centrala i skapandet av dessa multimodala texter (se Danielsson et al.
2019). Undervisningen avspeglar sig ocksd pa olika sétt i de bada elev-
texterna. | friga om textens funktion tydliggjorde ldraren i undervisnings-
praktiken att “’det viktigaste med denna text var just ’att anvdnda bilder i
SO:n’” (ibid.: 17). Léraren hade alltsd ddrmed angett att syftet med att
anvéinda bilder i dessa elevtexter var att eleverna skulle arbeta med detta
dven fortsittningsvis. Hon framhéver alltsd generellt anvdndandet av bilder,
utan att specificera ndrmare varfor eller pa vilket sétt.
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Formen, att anvinda bilder tillsammans med ord, var alltsé utgangspunkt
for val av innehall till texten. Foreliggande studie och den studie som bygger
pé elevintervjuer visar att eleverna sdg detta som en mdjlighet, och att
bilderna hjilpte dem bade att vilja vad de skulle skriva om och hur de skulle
strukturera texten (Bergh Nestlog manuskript). I texterna om Danmark, dér
en beskrivande skrivhandling kommer till uttryck, verkar bilderna ha varit
ett viktigt stod for eleverna. Bilderna i sig kan ocksa karaktiriseras som
beskrivande. Verbalspraket &r i Kims text organiserat i delteman, det vill
sdga 1 textsekvenser som brukar forekomma i informationsbaserade
beskrivande texter (jfr Schleppegrell 2004, se ovan), och varje bild kan
relateras till respektive deltema. Detta tyder pa att bilder pa ett relativt enkelt
satt kan bidra till elevers mojligheter att skapa vdl fungerande beskrivande
texter.

Men en strategi dér eleverna utgér fran bilder nir de skapar texter kan
ocksd vara begrinsande for textskapandet. Om skribenten skulle vilja
framstélla information som kanske ldmpar sig for syftet, men inte passar till
nagon av bilderna, finns det en risk att den informationen utelamnas. I Kims
text verkar bildurvalet ha varit starkt styrande for textens delteman. Man kan
tdnka sig att Képenhamns Tivoli och vad man kan gora dér inte hade valts
som deltema i en text med rubriken Danmarks natur och milj6 om inte just
en sadan bild funnits med i ldrarens urval. I den andra elevtexten i studien ar
det inte lika sjilvklart vilken roll bilderna spelade nér de verbala delarna av
texten skulle skapas. Bilderna kan ha utgjort en komplikation i skapande-
processen. Vides text har en analytisk karaktir och textanalysen visar pa
forklarande och argumenterande skrivhandlingar. Men texten rymmer dven
narrativa skrivhandlingar, och den 6vergripande skrivhandlingen konstatera-
des vara svér att faststilla. I en analytisk text borde bildernas funktion skilja
sig fran den i en informationsbaserad beskrivande text. Analytiska texter
rymmer ofta mer abstrakta resonemang, som inte pa ett lika sjalvklart sitt
som i beskrivande texter later sig relateras till fotografiska bilder av
verkligheten. Det dr dérfor latt att forestilla sig att bilderna i Vides text inte
pé samma sétt som i Kims text underldttade skrivandet av de verbalsprékliga
delarna av texten. I Vides text kan dven ldrarens val av rubrik ha utgjort en
utmaning i relation till att kunna skapa en sammanhéngande text med de
givna bilderna och det analytiska innehallet som framstér i verbalspraket.
Bilden med ett kryss Over skogen i Vides text kan ses som ett stillnings-
tagande fran Vide pa ett annat sitt an Gvriga bilder eftersom den 4r ett slags
abstraktion om skogsddd, och bilden kan kanske ocksé kopplas till den
verbalsprakliga uppmaningen i texten. Den bilden &r den enda i studien som
eleven sjilv har paverkat genom redigering; fordndringen av bilden skulle
kunna ses som ett forsdk fran Vide att anpassa bilden efter skrivsyftet.
Séledes kan det vara sa att ldraren genom sitt bildval och rubrikval har stallt
eleverna infor onddiga utmaningar om bilder och rubrik inte fullt ut fungerar
ihop med syftet med texten. Aven om bilderna kan begrinsa mojligheterna,
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verkar dnda strategin att utgd fran bilder vara ett sitt att stotta eleverna att
hélla sig till syftet och dmnet. Detta blir sérskilt tydligt i Kims text.

Den undervisningspraktik som elevtexterna skapats inom (Danielsson et
al. 2019) la rorliga bilder i form av film till grund for det &mnesinnehall som
processas genom klassamtal dir elever och ldrare ger uttryck for sitt
meningsskapande. Under klassamtalen skriver eleverna stodord, och dérefter
foljer elevers individuella textskapande dir bilder (fran filmen eller andra
kallor) utgdr grunden for texten. En kedja av texter i vid bemérkelse
framtrader i undervisningen: film — klassamtal — elevers stodord (ev.
tankekarta) — ldrarens skrivuppgift — bilder som lararen har valt ut — elevers
textskapande (de klistrar in bilder i sin skrivbok och skapar lidmpliga
underrubriker och verbalspraklig text om textens tema).'' Genom kedjan
forhandlas och omtolkas innehdll och framstéllningsform, och sprakbruket
kan 1 olika grad anpassas till det specifika amnesspraket. De val som gors i
varje lank i kedjan reducerar komplexiteten i kommunikationssituationen,
och ger savil mojligheter som begriansningar for meningsskapande: Vad kan
kommuniceras med valda semiotiska resurser och vad kan inte
kommuniceras? Som det ocksa framhivs i projektet SKRIV (Smidt 2010) &r
det nodvindigt att ldrare i undervisningen aktualiserar kommunikation och
textens funktion, det vill séga skrivsyfte och ldsare, for att eleverna ska fa en
forstaelse av textens funktion som nagot mer &n syftet att texten ska
bedomas av ldrare. P4 samma sétt skulle ldraren behova aktualisera
bildernas funktion i relation till skrivsyftet.

Resultatet av analyserna av texterna kan sdga oss nigot om
geografidmnets diskurs i den aktuella undervisningspraktiken. Genom de
bada elevtexterna framtrdder inte bara en utan tva delvis olika,
dmnesdiskurser. Genom Kims text om Danmark framtrider dmnet som
sakinriktat och informationsbaserat. Deltagarna i texten ar framfor allt
konkreta och faktiska fenomen. Processerna dr relationella och pekar pa
faktiska relationer mellan deltagare och mellan deltagare och
omsténdigheter. Skribenten framtridder inte direkt i texten men positionerar
sig som dmnesexpert och som kvalificerad textskapare genom att texten med
sina bilder och wverbala skrivhandlingar har drag som paminner om
larobokstext. Lésaren positioneras som mottagare av den information som
skribenten ger genom péstdenden. Amnet framstar som informationsbaserat,
inte som personligt och inte narrativt framstéllt (jfr Schleppegrell 2004).
Kunskaper ses genom den hér dmnesdiskursen som faktisk och eleverna
forhaller sig till kunskap genom att rapportera information i ord och bild.
Genom den uppgift de fick behover eleverna varken forhalla sig
undersokande eller analyserande. Eleverna arbetar utifran ett formperspektiv
med ett innehdll som dr givet. Genom Kims text framtrider den

11 Till den kedjan kan vi foga de kollegiala samtalen mellan lararna som féregick den forsta
filmvisningen som i sin tur féregicks av Laslyftsartikeln "Val av modalitet” (Danielsson et al.
2019).
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naturgeografiska inriktningen av skolans geografidmne (jfr Skolverket
2019).

I projektet om koldioxid och vatten &r det rimligt att argumentera for att
en delvis annan diskurs kommer till uttryck. I Vides text om Kenya framstar
dmnet som inriktat pd ménniskor och deras levnadsforhallanden och
relationer till naturen. Genom ménniskor aktualiseras olika perspektiv och
olika vérderingar. Deltagarna dr saledes minniskor och framfor allt genom
materiella processer kopplas de till andra typer av deltagare i naturen och
samhillet. Skribenten positionerar sig genom sitt perspektiv och sina
virderingar. Lésaren positioneras dels som ndgon som kan behova
engageras 1 fragor som rér minniskor och natur, dels som mottagare av
information. Amnet framstar i forsta hand som analytiskt, men ocksi som
personligt genom de hindelser som ménniskor deltar i och drabbas av (jfr
Schleppegrell 2004). Bade bilderna och innehéllet i Vides text hérror fran
filmen som de sag, och Vide griper tag i mojligheten att skriva med ett mer
analytiskt forhallningssitt, som formodligen dven anlades i filmen. Genom
den hir elevtexten framstér det kultur- och samhéllsorienterade perspektivet
av skolans geografidmne (jfr Skolverket 2019). Hér finns exempelvis
textdrag som kan relateras till historiedmnet, ndmligen de omstdndigheter
som specificerar aspekter som ror tid (pa kort sikt, varje dag, Den 7:nde
April 1994). Vide positionerar sig alltsd som dmnesexpert och kvalificerad
textskapare i ett mer analytiskt och samhillsorienterat geografidmne dér
skribenter forhaller sig till deltagare och omsténdigheter som pekar pa
platser, ménniskor, méngder och tidsdimensioner och processer som visar pa
materiella héndelser och handlingar, vilket &r fOrvintat i typiska
samhéllsorienterade &mnestexter.

Gemensamt for dessa bada dmnesdiskurser ar att de fokuserar pad form
genom att bilderna fungerar som utgangspunkt for texternas utformning.
Tidigare forskning har visat att fokus pa form 4r ovanligt i andra dmnen &n
svenska (norska i Norge) (Smidt 2007).

Utifran ett dmnesdidaktiskt perspektiv kan vi alltsd med koppling till
Schleppegrell (2004) konstatera att undervisningsuppldggen har gjort det
mdjligt for eleverna att i viss man visa dmneskunskaper (display knowledge,
ideationellt perspektiv) med ett &mnessprak som tillhor geografidamnet och
med en dominans av materiella och relationella processer. I texterna visar
eleverna ocksa att de kan vara auktoritativa (be authoritative, interpersonellt
perspektiv) genom att rikta sig till lasaren med pastdenden. Det dr svérare att
sla fast om texterna dr strukturerade pad forvintat sétt (structure text in
expected ways, textuellt perspektiv), atminstone om vi ser till Vides text om
Koldioxid. Trots utmaningen for Vide att strukturera texten, ar det rimligt att
pastd att de analytiska strukturdragen i texten borde frdmja hennes
utveckling av dmneskunskaper och dmnessprak. I Kims text om Danmark &ar
det teman som strukturerar textflodet, vilket maste ses som forvéntat.
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Vi kan ocksé konstatera att undervisningsuppldggen har stimulerat
eleverna till att realisera olika aspekter av geografidmnet. Kims text
fokuserar pd plats och pé objektiva sakforhédllanden i Danmark som
geografisk och kulturell plats, medan Vides text fokuserar pa
problemstdillningar 1 virlden som utmanar till personliga stillningstaganden
i samhalleliga fragor, ndgot som har direkt koppling till den aspekt av bland
annat naturvetenskapliga dmnen som i engelsk terminologi bendmns
socioscientific issues (Zeidler 2014), vilket innebdr att eleverna ska fa
mdjlighet att ta stdllning i naturvetenskapligt orienterade samhéllsfragor. Vi
har séledes mott didaktiska projekt med potentialer att stotta eleverna i deras
utveckling av bade natur- och samhéllsorienterad dmneslitteracitet. Dessa
potentialer kan beskrivas som en utvidgning av den klassiska dmnes-
specifika repertoaren pa sa sétt att geografidmnets “egna” dmnesspecifika,
grafiska resurser hiar kompletteras av visuella uttryck som kan kopplas till
textmodeller fran larobdcker och fran offentliga debatter. Som Haland har
konstaterat (2013) skapar systematiskt didaktiskt arbete med ett spektrum av
amnesrelevanta textmodeller fruktbara ramar for elevernas mojligheter att
positionera sig som &dmneskompetenta forfattare. 1 den hér studiens
undervisningspraktik erbjods inga modelltexter. Ddremot har bilder
introducerats som resurser for eleverna i arbetet med att transformera
kunskaper genom en kedja av yttranden (jfr Bakhtin 1986). I slutet av den
kedja studien omfattar har eleverna skapat egna dmnestexter i ord och bild,
dar de haft mgjlighet att visa sig som dmnesexperter. Vi har sett hur lararens
nya, visuellt inspirerade intresse for textstruktur har skapat ramar for relativt
omfattande textproduktion hos eleverna och, som det dokumenteras hos
Bergh Nestlog (manuskript), ocksa en relativt avancerad textrorlighet. Med
Schleppegrells textdidaktiska blick ser vi vidare att elevernas textproduktion
realiserar framstéllningstyper som den informationsbaserade hos Kim, och i
Vides text en ansats till analytisk framstillningstyp (jfr Schleppegrell 2004
och ovan). Vi finner inga narrativa skrivhandlingar eller personliga
framstillningar som brukar karaktirisera elevtexter fran tidiga skolar (jfr
t.ex. Vagle & Evensen 2005; Skoog 2012; Yassin Falk 2017), och det
forefaller som om lararens didaktiska strategi har varit att skapa ramar for
mer dmnesspecifika framstédllningsformer, som genom den multimodala
karaktéren mdjliggor ett rikare meningsskapande dn om texterna bara hade
bestitt av antingen ord eller bilder (jfr Aasen 2010; Tennessen 2010;
Danielsson & Selander 2104).

Forskningslitteraturen  belyser manga outvecklade potentialer i
multimodalt textskapande. Vi vet inte hur ldraren vi triffat kommer att
fortsdtta arbeta med elevernas &dmnesspecifika textproduktion och
multimodalitet inom geografi. Sjilv anger hon att arbetet med att anvénda
film och bilder i sin undervisning har varit ett forsta steg i multimodalt
textskapande. Vi kan ocksa se att Kim och Vide har fatt viktiga erfarenheter
av att skapa multimodala texter dér de framstar som dmnesexperter. Hér har
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lararen genom att ha arbetat med film och bilder skapat nya textdidaktiska
mojligheter som kan frdmja elevernas dmnesspecifika textkompetens och
amneslitteracitet.
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