Transsprakande som idé och praktik

Gudrun Svensson

I den svenska skolan finns ett stort antal elever som inte har svenska som sitt
forstasprak', hir benimnda flersprakiga elever eftersom de redan nir de
borjar skolan har fler sprikliga resurser &dn bara undervisningsspraket
svenska. I Laroplanen (Lgr11: 8) star det: "Undervisningen ska anpassas till
varje elevs forutsittningar och behov. Den ska frimja elevernas fortsatta
larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund,
tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper”. Denna passus i ldroplanen kan
tolkas som att ldrare i grundskolan, forutom att ta elevers bakgrund och
tidigare erfarenheter som utgangspunkt i sin undervisning, ocksa ska ta i
beaktande att det finns elever i klassen vars forstasprak inte alltid &r skolans
reguljira undervisningssprak. Det &r enligt flersprakighetsforskare som
exempelvis Cummins (2000, 2017), Garcia (2009) och Svensson (2017) av
storsta betydelse att ta hdnsyn till elevers flersprakighet for att erbjuda dem
bista mojliga forutsittningar vid inldrning och kunskapsutveckling. I den
hér aktuella undersdkningen studeras hur lérare tillimpar det som bendmns
translanguaging (Williams 1996; Garcia 2009) pa svenska transsprdkande
(Svensson 2017) genom att anvianda elevernas olika sprakliga resurser for
att skapa forstaelse i undervisningen.

Syfte

Syftet med artikeln &r att dels visa hur transsprakande avspeglas i
undervisningen, dels vilka resultat som kan avldsas vid transsprakande
under en lektion i SO i arskurs 5 i en klass med flersprakiga elever.
Undervisningen analyseras med hjdlp av analysmodellen MDA, Mediated
Dicourse Analysis (Scollon & Scollon 2004), som utarbetats for
systematiserade studier av ménniskors handlingar och hur diskurser kommer
till uttryck genom dem.

Tidigare forskning om transsprakande

Begreppet translanguaging, transsprdkande 1 svensk dverséttning, myntades
1996 av sprakforskaren Williams som studerade sprak- och kunskaps-
utveckling hos elever med kymriska som forstasprak och engelska som
undervisningssprak. Williams forskning utgick fran Cummins hypotes
(1976) att alla inldrda sprak har ett samband med varandra och darfor bor

1 Termerna modersmal och férstasprak hanvisar oftast till samma begrepp. Jag anvander
termen férstasprék i denna artikel savida jag inte citerar nagon annan som anvander
termen modersmal.
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elever ha tillging till alla sina sprikliga resurser i undervisningen.
Resultaten fran Williams longitudinella forskning visade en dkad sprak- och
kunskapsutveckling hos elever som fick tillimpa sina tidigare tillignade
sprékliga resurser i kymriska samtidigt med engelska i1 klassrummet.
Liknande resultat framkom ocksa i Thomas & Colliers (se bl.a. 1997)
undersokningar av spansktalande elever i USA vilka hade tillgang till sitt
spanska fOrstasprak samtidigt med majoritetsspraket amerikanska 1
undervisningen. Senare undersdkningar har visat samma resultat, det vill
sdga att elever som har tillgdng till sitt forstasprdk vid undervisningen i
skolor med annat undervisningssprak far storre moéjligheter till framgéng i
skolan (se exempelvis Garcia 2009).

Transsprakande har dock inte bara kommit att handla om forbéttrade
resultat och framgang i skolan utan har ocksd diskuterats som ett
identitetsstarkande verktyg for den enskilda individen (se exempelvis
Cummins 2017), som ett medel att engagera flersprakiga fordldrar i
skolarbetet (Garcia 2009; Cummins 2017; Svensson 2017; Svensson &
Khalid 2017) och som ett sétt att skapa likvdrdighet i ett flersprakigt
samhille (Garcia 2009; Cummins 2017).

Flersprékighetsforskaren Garcia (2009) framhaller tvd avgorande
principer for transsprakande. Den ena principen, social justice, handlar om
alla spraks lika vdrde och betydelse som killa for kunskap. Den andra
principen, social practice, fokuserar den praktiska undervisningen som ska
vara strategisk, meningsfull, langsiktig och kognitivt utmanande. Garcia
framhaller att elevernas personliga erfarenheter av samhille, kultur, sprak
och identitet bor knytas till skolverksamheten samt att skolans vérld och
véirlden utanfor ska bindas samman genom att presentationer av nya
tankevérldar och idéer inriktas mot elevernas forestdllningar om omvérlden
(2009: 318fY).

Barn utsitts for hoga stressfaktorer och pafrestningar i samband med
migration och kiimpar ofta for att finna sig tillrdtta och kéinna meningsfullhet
i de nya livsvillkoren (Bjornberg 2013). Att atminstone fa tillging till
forstasprék i en for dem ny skolverksamhet &r darfor en avgdrande faktor for
att skapa trygghet och delaktighet (Garcia 2009: Cummins 2017).

MDA som teoretisk och metodisk utgangspunkt

Medierad diskursanalys, MDA, dven bendmnd nexusanalys, utgér fran
forskning av etnografiskt sociolingvistisk karaktir och &r utarbetad av
forskarna Suzie och Ron Scollon (Scollon & Scollon 2003, 2004) med en
specifik analysmodell for systematiserade studier av manniskors handlingar
och hur diskurser kommer till uttryck genom dem. MDA var ursprungligen
en modell for praxisndra forskning om samverkan mellan forskare och
aktorer kring ett socialt problem och férédndringsverksamhet med problemet
(Scollon och Scollon 2004), men har dérefter anvénts for varierade analyser.
I Norden har MDA anvénts for analys av bland annat processer som
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inbegriper sprakskiften och identitetsskapande(se t.ex. Lane, 2009 2010),
vid undersokningar av sprékanviandning hos flersprakiga talare med
samiska, meédnkieli och kvinska som forstasprék (se t.ex. Pietikdinen Lane,
Salo & Laihiala-Kankainen 2011; Pietkidninen 2011) och vid analyser av
familjesprékspolicy (se t.ex. Palviainen & Boyd 2013). Blasjo (2013) har
anviant MDA for att studera bolagsjuristers sprakbruk och Hanell och Blasjo
(2014) for analys av sociala handlingar hos en person som ska renovera sitt
kok samt ungdomar som spelar dataspel. I denna artikel anvdnds medierad
diskursanalys for att analysera sociala handlingar i utbildningsmiljo, en
miljo som ocksd har anvédnts som utgangspunkt for andra forskare som
anvinder MDA, bland andra Palvainien (2012) for beskrivning av finska
studenters larprocesser av svenska samt av Killkvist (2013) vid analys av
interaktion mellan larare och studenter vid akademin.

Med diskurs menas enligt Scollon och Scollon (2004) anvindning av
sprak, saval skriftligt som muntligt, i social interaktion. De hanvisar (2004:
5) till Blommaerts vid denna tid d&nnu opublicerade beskrivning av diskurs
som definieras som “alla former av meningsfull semiotisk aktivitet sett i
relation till sociala, kulturella och historiska monster och utveckling av
praxis” (min Oversittning av Blommaert 2005: 6). Alla diskurser ar
medierade, det vill siga formedlade genom ménniskors sociala handlingar i
interaktion, och dérfor dr det handlingar som ska studeras om man vill forsta
diskursen. Den sociala handlingen &r darfor i fokus for studiet i en MDA-
analys och det 4r med utgangspunkt fran den som den medierade diskursen
kan analyseras. Handlingar ir i sig komplexa skeenden och bestar av olika
praktiker som péaverkas av faktorer som kontexten, forhallandet mellan
aktorerna och de erfarenheter som dessa bar med sig. Diskurser ar saledes
medierade genom handlingar, men dven handlingar dr medierade genom
bland annat de verktyg som anvéinds for att formedla handlingen. Sddana
verktyg kan vara konkreta ting som exempelvis pennor, men ocksd mer
abstrakta fOreteelser som gester, gemenskap och sprék. Forstaelse av
diskurser kan ge insikt om hur handlingar kan kopplas bakat och framét i
tiden och vara ett verktyg for fordndring (Scollon & Scollon 2004). Scollon
& Scollon har utifran dessa faktorer utarbetat sin teori, som ocksa innefattar
ett metodologiskt forfaringsstt.

Metoden innebir en analysmodell av personers sociala handling i en viss
situation, vilket beskrivs som praktiknexus, och MDA kallas darfor ocksa
nexusanalys. En social handling utfors 1 ett socialt ndtverk och &r beroende
av tre faktorer som bendmns historisk kropp, interaktionsordning och
situationens diskurser. 1 figur 1 illustreras hur de tre faktorerna dverlappar
varandra i en nexus, alltsd den sociala handlingen, som kan vara vilken
handling som helst i ett socialt sammanhang.
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Figur 1. lllustration av nexusanalys. Fritt efter Scollon & Scollon 2004.

Den historiska kroppen definieras som personliga vanor, uppfattningar och
attityder och de erfarenheter och upplevelser som ligger till grund for dem
(Scollon och Scollon 2004: 13). Interaktionsordning baseras pa Goffmans
definition av begreppet (se t.ex. 1983) och handlar om de situerade
konventioner med mer eller mindre uttalade regler och normer som paverkar
beteendet 1 olika situationer (Scollon & Scollon 2004: 13—14). Vi analys av
undervisning kan det vara klassrumssituationen och de regler som géller i
forhallandet mellan larare och elev som &r aktuella. Situationens diskurser &r
de diskurser som forekommer i samband med den sociala handlingen och
som dr semiotiskt formedlade genom spraket eller pa nagot annat sétt
(Scollon & Scollon 2004).

Det visentliga vid MDA-analys &r sdledes att urskilja sociala handlingar
hos olika aktorer utifrdn deras historiska kropp, interaktionsordningen och
de diskurser som &dr de mest karakteristiska i situationen (Scollon and
Scollon 2004: 154). Alla tre infallsvinklarna bor beaktas i en MDA-analys
men enligt Scollon och Scollon (2004: 19) kan man vinna pé att koncentrera
sig pa en dimension. De framhaller ocksa att det kan finnas ménga olika
diskurser som cirkulerar genom en nexus. Det dr darfor av vikt att salla ut
vilka diskurser som dr av relevans for det man studerar (Palvainen 2012:

111).

Material, insamlings- och transkriptionsmetod

Materialet bestar dels av enkédter och videoinspelade semistrukturerade
intervjuer av tva klassldrare, dels av video- och audioinspelningar och
observation med faltanteckningar fran en lektion i religionskunskap i arskurs
fem. Enkéterna innehéller slutna graderande fragor om arbetssituationen i
den aktuella klassen samt mdjlighet till kommentarer. Lérarna, vars
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kodnamn 4r Nora och Vendela, &r informerade om VR:s etiska regler (VR
2017) och har gett skriftligt medgivande att materialet anvédnds for
forskning. Inspelningarna &r fokuserade mot ldrarna och inte eleverna, och
videoinspelningarna fangar endast ldrarnas agerande. Elevernas roster kan
horas nér de svarar pé ldrarnas fragor och deras svar markeras oftast endast
som elev i transkriptionerna med undantag for ndgon enstaka gang, nér det
framhalls att en och samma elev exempelvis behéller ordet och markeras da
exempelvis NN eller nyanlind elev. Antalet elever dr 21 under den
inspelade lektionen.

Inspelningarna har transkriberats i datorprogrammet Clan och har en
skriftspraksnéra ortografi. Efter en forsta grovtranskription har vissa partier
valts ut for mer detaljerad transkription och presenteras nedan. Foéljande
transkriptionsnyckel (Svensson 2009) anvénds:

# kort paus

## langre paus

xxx ohorbart tal

SORL versaler for att markera metakommentarer
NN ej namngiven person

Forskarens roll

Den som ér forskare inom MDA ir ocksé en del av de sociala handlingarna
som undersoks (Palvainien 2012). I denna undersdkning har jag samlat in
materialet och deltar som observator, ocksa detta en social handling. Jag har,
precis som ldrarna, en historisk kropp som paverkar mitt sitt att tinka och
agera. Min professionella roll och erfarenhet har betydelse i sammanhanget
liksom mina personliga kunskaper, erfarenheter och upplevelser utanfér min
yrkesroll samt mitt forstasprak svenska. Vad giller interaktionsordningen
har de deltagande ldrarna och jag som forskare i forhéllande till varandra
olika roller som regleras av konventioner och normer. En grundliggande
utgadngspunkt dr att analytikern etablerar sin plats och far mandat som
legitim deltagare (Scollon & Scollon 2004: 11).

I samband med observationen i klassrummet blev jag presenterad som
forskare for eleverna, som inte verkade ha nagot emot min nérvaro utan
tvirtom visade intresse for mitt arbete och min apparatur. Jag informerade
om att jag var intresserad av att undersoka hur ldrarna undervisade och att
det inte var eleverna som var i fokus. Under lektionen forsokte jag dra
uppmérksamheten till mig s& lite som mojligt. 1 boérjan och slutet av
lektionen satt jag vid en tom bénk pé forsta raden efter katedern och hade
Vendela till vénster, Nora till hoger och klassen bakom mig. For
inspelningen anvinde jag en Ipad som riktades mot ldrarna samtidigt som
jag hade en diktafon liggande péa katedern. Under en del av lektionen, nér
lararna gick runt och instruerade eleverna, foljde jag ldrarna runt i
klassrummet och riktade min Ipad mot dem samtidigt som diktafonen lag
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kvar pa katedern. Fokus var pé ldrarna och deras yttranden och agerande. Pa
grund av hur jag riktat Ipaden och diktafonens placering blev elevernas
yttranden emellandt svara att hora och transkribera. Svarigheten att
transkribera betingades ocksé av att det var mycket ljud i klassrummet och
eleverna emellanat pratade i munnen pa bade varandra och ldrarna. Vid
tolkningen av dessa skeenden har jag fatt lita pa mina faltanteckningar och
sddana passusar har jag utelimnat vid transkribering, men i Ovrigt ar
lektionen transkriberad i sin helhet, varav delar valts ut for att illustrera
skeendena i klassrummet.

Historisk kropp — elever och larare
Av de 21 eleverna som dr ndrvarande underlektionen har en av dem svenska
som forstasprdk och Ovriga bosniska, kinesiska, arabiska, serbiska,
ruménska, sorani och somaliska. Vistelsetiden i Sverige varierar stort mellan
eleverna; nagra fa ar fodda i Sverige och 6vriga har anlént senare, varav 6 &r
nyligen anlénda. Klassen, som nu ar arskurs 5, hade foregaende ér satts ihop
genom att elever fran tre olika klasser fran arkurs tre plockats ut for att bilda
en ny klass i arskurs 4. Det hade vickt mycket motstand, och eleverna hade
inte kunnat finna arbetsro i denna nya konstellation under det forsta aret
tillsammans. Klassen betraktades som ”stokig”, konfliktfylld och
svarhanterad och deras klassldrare flyttade fran skolan vid ldsarets slut.
Skolan har ett tvaldrarsystem i varje klass, och frdn och med starten i rskurs
5, som ligger tvd manader fore den aktuella inspelningen, har Nora och
Vendela blivit deras nya klassldrare. I enkdten svarar ldrarna att de anser att
arbetet i klassen “ar vildigt svart d& eleverna dr pa sa otroligt olika niva”, att
det &r utmanande med en orolig klass och svart att f4 6verblick. Det &r ocksa
en klass med ménga samarbetssvarigheter, framhaller de. Samtidigt, skriver
lararna att arbetet dr spdnnande och larorikt och séger vid intervjun att det &r
en klass med méanga elever som egentligen dr bade intresserade och duktiga.

De bada ldrarna Nora och Vendela har lararutbildning med tolv
respektive nio ars erfarenhet i ldraryrket. De har fem ér tidigare deltagit i
kompetensutbildning med fokus pa undervisning av flersprakiga elever pa
skolan (Svensson 2015). Vid detta tillfille var de klassldrare i var sin
parallellklass med mycket samarbete i undervisningsarbetet. Under tiden for
kompetensutvecklingen borjade de tillsammans att utveckla transsprakande
strategier 1 sina klasser, men samarbetet avbrots pd grund av
familjebildning. Frdn och med denna termin arbetar de ater tillsammans i
den klass dir inspelningarna och observationerna utforts.

I intervjun reflekterar lararna over resultatet av sitt tidigare arbete med
transsprakande:

Vi vet inte precis om vi sdg ndgra direkta resultat av transsprakande i deras
slutprov i sexan for da var vi inte med men i fyran ség vi att de skrev mycket mer
nir de kunde skriva bade pa forsta — och andraspréket # det var som om de
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vagade mer # och forédldrarna kunde ldsa och vara med nér vi laste faktatexter
(Nora)
ja de producerar mer och man kan f& med fordldrarna (Vendela)

Lararna sdg alltsd inga resultat géllande maluppfyllelse men att
transsprakande gav andra effekter, det vill sdga dkat mod vid skrivande och
okad skriftlig produktion hos eleverna samt okat deltagande av fordldrarna. I
den nya klassen har lirarna inte arbetat med skrivande och fordldrakontakter
pd samma sitt som tidigare utan har i stillet fokuserat begrepp och
forstaelse av texter:

sdrskilt i SO och NO med ménga begrepp # de ldser och ldser och forstar dnda
inte # far de bara inte till den rétta dverséttningen # ibland hjilper det inte att man
forklarar # far de bara oversittning blir det sjdlvklart # de letar ofta efter om det
finns en dversittning (Vendela).

Vendela, som sjélv har ett annat forstasprak och borjade lagstadiet utan att
f4 hjdlp av forstaspréket, relaterar under intervjuerna emellanét elevernas
situation till sin egen livssituation som nyanldnd sjuéring i svenska skolan,
dér hon i stort sett inte fick nagot stdd av sitt forstasprak. Hon beréttar att
hon sjélv lart sig svenska fort utan hjéilp av forstaspraket sd det kan &nda
bra:

jag larde mig ganska snabbt dnda ## men jag &r kanske sprakbegavad ## visst
kan eleverna sa sméningom léra svenska utan hjélp av forstaspraket # men det
hér gér fortare och de lar sig bittre for de forstar mer och kommer ner pé djupet
och sa slipper de vara sé vilsna som jag en géng (Vendela).

Nér Vendela framhéller sin egen skickliga inldrning av svenska utan
forstaspraksstod kan man ténka sig att hon anser att det inte dr s nddvéndigt
att lata eleverna ta sina tidigare sprakliga resurser till hjdlp. Efter den forsta
kommentaren, jag ldrde mig ganska snabbt dndd, gor hon en liten paus och
funderar och tilligger sedan att hennes snabba inldrning kunde bero pa
hennes egen begavning, alltsd nagot som kanske inte &r allméngiltigt for alla
elever. Hon tilligger ocksa att med fOrstaspraksstdd kan andraspréks-
inldrningen ga fortare och forstaelsen bli béttre. Hennes slutkommentar att
eleverna kan slippa att vara lika vilsna som hon sjélv visar att overgangen
dnda inte varit okomplicerad for henne.

Det stora antalet nyanldnda i klassen gor det angeldget for ldrarna att
hitta flexibla l6sningar som inte dr detsamma som tidigare sétt att arbeta:

vi har manga barn som inte varit i Sverige sa lange # vi jobbar kanske inte riktigt
pa samma sétt som forr # anvénder mer hjélpmedel # det finns digitalt material #
ja ritt mycket olika saker som vi kan anvénda # filmer med undertexter # de
maste fa ihop det # vi upptickte att vi hallit pa lange# ja jétteldnge # och sé hade
de inte forstatt nyckelordet (Nora)
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ja, som forra temat om naturresurser # vi talade om boskap # far jag kénsla
mycket snabbt vad de kan och inte kan # fragade jag vad betyder boskap # och da
var det majoriteten som kopplade ihop det med bo # man ska bo dir (Vendela)

ja # da hade vi pratat om strategier # titta nog pa ordet # och da blev det fel hér

(Nora)

om dom hade fatt det versatt pa sitt modersmal s& hade de snabbt insett att det
handlar inte alls om att bo (Vendela)

Lararna anser séledes att de maste vara uppmirksamma pa att eleverna kan
gora feltolkningar och felaktiga slutledningar och att de som ldrare maste
arbeta pa detaljnivad med ord och uttryck sé att alla deras elever far forstaelse
for de amnen och texter man arbetar med. Det hjilper inte alltid att de lar
sina elever att l4sa orden noga for att tolka dem eftersom det dnda kan leda
till missforstdnd. De ser tillgang till de sprakliga resurserna som en
framkomlig vdg men har i denna klass fOrdndrat sitt sitt att arbeta
transsprakande jamfort med tidigare, och tar numera mycket mera hjélp av
digitala hjélpmedel.

Interaktionsordning

I skolor finns det ett antal speciella forordningar, exempelvis skollag
(Skollagen 2010) och ldroplaner (LGrl1) vilka pa ett Overgripande sitt styr
lararnas undervisning vad géller agerande, innehall och arbetsordning. I
klassrummet finns traditionella men oftast oskrivna regler for hur
interaktionsordningen ska gestalta sig, exempelvis forvéntas att lararen ska
vara den dverordnade som vet bist och féormedlar kunskaper, haller ordning
och skapar en god anda. Elevens tilldelade roll i en sddan hierarkisk
interaktionsordning r att hen ska rétta sig efter lararens uppmaningar, ta till
sig kunskaper och erdvra dem som sina samt att inte stora de andra eleverna
i klassen. En sddan ordning for interaktionen i ett klassrum visar en
asymmetrisk fordelning av makt, en asymmetri som kan modifieras
beroende pa hur deltagarna agerar.

Sprékanvéandning och sprékliga strategier &r en viktig del av interaktions-
ordningen (Scollon & Scollon 2004), och det sétt pa vilket spraket anvénds i
klassrummet paverkar forhallandet mellan ldrare och elever samt elever
sinsemellan (Garcia 2009; Cummins 2017). I en klass med flersprakiga
elever finns det stort behov av sprakligt fortydligande och ldrarna kan
behova anvidnda speciella sprakliga strategier for att stirka elevernas
kunskapsutveckling och sjdlvkdnsla (Cummins 2017; Svensson 2017).
Sédana specifika forhallanden paverkar hur interaktionsordningen gestaltar

sig.
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Situationens diskurser

I ett klassrum cirkulerar ménga olika diskurser. Exempelvis finns en
overgripande diskurs som utgar fran laroplanen, Lgr 11 (Skolverket 2011),
med dess foreskrifter om sévdl vad som ska ldras ut som ldrares
forhéllningssétt. En annan diskurs dr den aktuella skolans diskurs om hur
kunskapsutveckling ska utformas och hur larare ska upptrdda vid bemotande
av elever. P4 den hir skolan 4r undervisningen upplagd tematiskt
overgripande for all undervisning i 8- eller 10-veckorsperioder. Vid
inspelningsdagen inleds ett nytt tema, Det bld temat, som har fokus pa
Kropp, sjil och harmoni och dr aktuellt atta veckor framover. En tredje
diskurs har sin grund i vad som géller i det ifrdgavarande klassrummet dér,
enligt Palojérvi, Palviainen och Mard-Miettinen (2016), ocksa den historiska
kroppen och interaktionsordningen ska betraktas som del i situationens
diskurser. I ett klassrum med ménga flersprékiga elever kan situationens
diskurser ocksé préglas av de samhélleliga debatter och den forskning som
beror flersprakighet (Conteh & Meijer 2014).

Lokalen dér lektionen forsiggar ar ett sedvanligt klassrum med kateder
och whiteboard i ena &nden av klassrummet. Eleverna sitter parvis i
binkarna med ansiktena vinda mot katedern nér lektionen borjar. Vid sidan
om whiteboarden finns en kolumn dér ldrarna denna mandagsmorgon till att
borja med gar igenom och fortecknar &mnen och tider for veckan. Eleverna
antecknar i sina dagbdcker och det dyker upp en och annan friga om
fortydliganden, men det ar ingen av eleverna som har synpunkter pa
veckoschemat som nu liggs fram. P4 vdggarna finns kartor, material om
aktuella &mnen och elevmaterial, men inget som pekar pé transsprakande
aktiviteter i klassrummet. Det finns inget som antyder att en flersprakighets-
diskurs dr forhirskande i detta klassrum.

Upplagg for analys av lektionen

For att svara pa syftet att visa hur transsprékande avspeglas i undervisningen
samt resultatet ddrav analyseras tre olika moment under en lektion pa 90
minuter i SO 1 arskurs 5. Uppdelningen i tre moment betingas av att ldrarna
lagt upp lektionen enligt tre olika handlingsménster. Inledningsvis arbetar
lararna tillsammans med klassen fram en tankekarta pad whiteboarden och
ser en filmsnutt. Direfter arbetar eleverna individuellt med var sin
Chromebook och ser kortvariga filmer och svarar pa fragor som anknyter till
det som arbetats fram i tankekartan. Alla elever har dérvid horlurar medan
de ser pé filmen som berittas pa deras forstasprak och som har tillhdrande
undertexter. | det tredje momentet atergér klassen till gemensamt arbete med
tankekartan som nu belyses och kompletteras med hjélp av de genomgéngna
filmerna. Analyserna utgér fran respektive moment. I den forsta analysen
som bendmns MDA-analys 1I: Vad vet du om judendomen? inleds
religionslektionen genom att ldrarna ldgger upp tankekartan pé tavlan med
hjalp av datorprogrammet Creaza (http://creaza.se). Den andra analysen,


http://creaza.se/
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MDA-analys II: Titta pd filmerna och gor quizen! utgar fran hur lararna
initierar transsprdkande och hjilper eleverna nidr de ska anvéinda
datorprogrammet Studi (https://www.studi.se). Den tredje analysen, MDA-
analys llI: Vad har vi nu ldrt oss av tankekartan och filmerna?, handlar om
uppfoljning av tankekartan och filmerna med quizen.

MDA idr séledes en modell som kan anvdndas for att beskriva
fordndringar genom att de sociala handlingar som uppkommer pé grund av
historisk kropp, interaktionsordning och situationens diskurser och dess
handlingar kan sedan ligga till grund for skapande av nya diskurser. I denna
studie &r ldrarnas Overgripande sociala handling under dessa tre moment att
de bedriver undervisning. Deras undervisning ter sig dock tdmligen olika
under respektive moment och kan dérfor ténkas bli kategoriserade som olika
sociala handlingar. Den sociala handlingen i forsta momentet kan ge upphov
till en ny diskurs som paverkar hur den sociala handlingen gestaltar sig i
nista moment vilket i sin tur skapar en ny diskurs som ligger till grund for
en tredje social handling. For att fortydliga hur jag analyserat sétter jag upp
foljande fragestéllning:

e Vad kénnetecknar liararnas sociala handlingar och vilka diskurser
utkristalliseras dédrvid under de tre momenten?
Svaret pd denna fragestillning sammanfattas och diskuteras i avsnittet
Sammanfattning och knyts till foljande fragor:
e Hur avspeglas transsprakande i undervisningen?
e Vilka resultat kan avldsas i undervisningen utifrdn anviandning av
transsprakande?
I avsnittet Diskussion lyfts perspektiv pa flersprakighet, undervisning och
transsprakande med utgangspunkt fran resultatet som kommit fram av
MDA -analyserna i denna studie.

MDA-analys I: Vad vet du om judendomen?

Lérarna har borjat lektionen, som dr den forsta pd mandagen, med att ga
igenom veckans planering och visar att veckans SO ska handla om
religionen judendomen. Nora skriver pa tavlan och eleverna noterar i sina
elevdagbdcker. Nar planeringen dr genomgéngen fragar Vendela om alla &r
klara med noterandet i sina dagbdcker. Hon véntar en stund tills hon ser att
alla slagit ihop dagbdckerna och stryker sedan ut planeringen pa tavlan samt
uppmanar eleverna att 14gga ner bockerna i vaskan och titta framat pa tavlan
igen.

Nora och Vendela har nyligen lart sig datorprogrammet Creaza och
introducerar det nu i klassrumsarbetet. Vendela borjar med att informera
eleverna att hon nu tdnker anvinda en digital tankekarta och det ar elevernas
forslag som ska std i den tankekartan. Hon informerar om att tankekartan
ska anvéndas vidare och kompletteras efter hand. Forst projicerar hon en
bild av Davidsstjirnan mitt pa tavlan. Den hir bilden diskuteras inte under
lektionen. Vendela sitter till vénster i klassrummet framme vid tavlan och


https://www.studi.se/
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skriver pa datorn nér hon fyller i en tankekarta efter hand som eleverna ger
forslag. Hon &r ndgot bortvind fran klassen medan hon skriver men vénder
sig ofta om och stidller fragor och uppmuntrar till forslag. Nora star till hoger
om tavlan vind ut mot klassen och liksom Vendela stéller hon fragor och
uppmuntrar eleverna att komma med forslag.

Exempel 1. Inbjudan att bidra till en tankekarta om judendomen.

Talare Yttrande Metakommentarer

Vendela sa # okej # vi ska prata tillsammans nu # det | BETONAR ORDET NI.
har vi gjort forut # eller hur # vi ska helt ALLA ELEVER SITTER TYSTA OCH
enkelt skriva upp allting som NI kan om TITTAR MOT TAVLAN

judendomen innan vi bérjar jobba med det

da ska vi se # da kommer jag inte att skriva VANDER SIG MOT DATORN OCH
pa tavlan # jag kommer att skriva i ett BORJAR SKRIVA
program har

Vendela hor ni # vi ska nu skriva hér tillsammans #
och anledningen till att vi gor det hir
tillsammans ér att vi ska fylla pa den har
tankekartan och hela tiden nér vi lar oss nya
saker# kommer vi ha tre stycken sana hir
olika nér vi dr klara

Elev XXX

Vendela det &r jattebra och nu vill jag att ni ska hjilpa | PEKAR MOT EN ELEV SOM VILL
mig att fylla p& det ni kan innan vi ska titta SAGA NAGOT

pa en kort film senare som handlar om hur
judendomen startade # hur den bildades kan
man séja # ja #

Elev se film?

Vendela | ja det blir senare # vi borjar med det har #
jag vill veta hur mycket ni kan

Elev jag vet jag vet ROPAR HOGT
Nora givet man racker upp handen # kommer VISAR MOT TAVLAN
Vendela skriva upp

Efter en forsta information om att man ska gora en tankekarta 6ver det som
eleverna kan om judendomen och kommande uppldgg framhéaller Vendela
an en gang att eleverna ska hjdlpa henne att gora den. Interaktionsordningen
framtrader tydligt som en “typisk” interaktionsordning i skolverksamhet
med ldrare som frdgar och elever som svarar och tydliga regler for
turordning. Till att borja med anvénder Vendela ett inkluderande vi, "vi ska
prata tillsammans”, “vi ska skriva tillsammans”, ”vi ska ldra oss”, men
Overgar sedan till en mer distanserande interaktionsordning nér hon i stillet
anvinder pronomina jag och ni. Vendela vinder sig nu 6msom mot klassen
och dmsom mot tavlan medan Nora stér kvar i sin position och tittar ut 6ver
klassen och haller reda pa vem som ska svara. Hon markerar tydligt att det
inte dr spontana svar utan handuppriackning som géller.

Det forsta svaret som en elev levererar ar: “en religion”, som innebar en
upprepning av ldrarnas tidigare information om att det dr en religion.
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Dérefter séger ndgon “en helig byggnad” vilket skrivs in i tankekartan men
sedan kommer inga fler svar. Vendela forsoker dé inspirera eleverna att
komma med forslag genom att framhalla att de inte behover veta sékert att
det de foreslar ar korrekt.

Exempel 2. Invitation att komma med férslag dven om man inte vet.

Talare Yttrande Metakommentarer

Vendela nét mer # tdnker ni pa nat mer # om ni tror
att ni vet # man behdver inte vara sa
hundraprocent sdker nu # men det ni tror att
ni kan om judendomen sé kan ni séiga det s&
ska jag fylla pa har

Elev dom tror inte ninting

dom tror inte nénting # okej # vad menar du
# vad ska jag skriva hér # du tror inte att
dom har en gud # eller # nd # aha

Elev XXX mm

Nora ingen gud PEKAR PA TAVLAN ATT VENDELA
SKA SKRIVA

Vendela ingen gud # ska jag skriva sa? SKRIVER IN INGEN GUD I
TANKEKARTAN

Elev mm

Annan jag vet jag vet jag vet ROPAR HOGT

elev

Nora nu gor vi s hir # NN har rickt upp handen # | PEKAR PA EN ANNAN ELEV AN

NN DEN SOM ROPAT JAG VET

Elev XXX INTE HORBART MEN TONEN
LATER SOM OM ELEVEN SAGER
NAGOT NEGATIVT

Vendela dr det vad du sjalv tycker?

Elev mm

Vendela men dé ska vi inte skriva det VANLIG TON OCH VANDER SIG

SEDAN MOT EN ANNAN ELEV

Vendela lamnar hir oppet for eleverna att komma med forslag om vad de
tror Aven om de inte sékert vet. Det felaktiga pastaendet att de inte har ndgon
religion omvandlar hon till svaret ingen gud och skriver in det pa
tankekartan. En av eleverna tycks sédga nigot forklenande om judarna, vilket
Vendela da tillbakavisar och inte skriver upp.

Vid négra tillfillen uppstar diskussioner som har viss anknytning till
judendomen men som inte noteras pa tankekartan. I dessa diskussioner
engagerar sig flera elever och talar i mun pa varandra. Jag som sitter framme
vid katedern kan hora delar av diskussionerna och skapa mig en nigorlunda
uppfattning om dess huvudinnehall, men vid avlyssning av inspelningarna &r
det omdjligt att ater konstruera vad som sades. Exempelvis ndmner en elev
Jesus och pastar att han levde for ett par hundra ar sedan, vilket ger upphov
till en livlig diskussion dér forslag pa tider kastas kors och tvirs i
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klassrummet. Vendela verkar uppfatta det som att eleverna kan behova ett
fortydligande om tiderdkning och inleder en diskussion som blir rorig och
hogljudd fram till forklaring varfor det nuvarande aret bendmns 2018. Néar
eleverna till slut forstar den utgéngspunkten for den kristna tiderdkningen
hors kommentarer och ljud fran elever i klassen som tyder pé att detta blivit
en aha-upplevelse. Tiderdkning skriver Vendela i tankekartan. Ett annat
exempel dr nir nagon elev sdger att judarna inte fick be som de ville for
tyskarna. Vendela fingar upp den traden och fragar nér detta intrdffade. Det
blir ater en diskussion med manga inslag av gissningar om tider innan man
kommer fram till andra vérldskriget. Hon skriver in andra vdirldskriget 1
tankekartan. Pastadendet att tyskarna forbjod judarna att be foljs inte upp.

Efter drygt 20 minuter har det inte kommit s méanga forslag till sjélva
tankekartan och lararna forsoker nu aktivera eleverna genom att hénvisa till
deras egna livserfarenheter om religion.

Exempel 3. F6rsok att aktivera elevernas associationer.

Talare Yttrande Metakommentarer

Nora Hor ni, tdnk en stund nu och se om man kan DET AR NU GANSKA MYCKET
fylla pa fler saker # fler saker # tink det hir SORL I KLASSEN

med religion da # ni har redan sagt att man
kan ha en helig byggnad # man kan kanske
ha en helig skrift # vad dr det mer som kan
vara typiskt for religioner # kanske vissa
regler # ténk lite nu

Vendela tss # hor ni # om ni ténker vidare # hor ni FORSOKER DAMPA SORLET

tink s& héir nu # vi ténker s héir # vi jimfor | VANDER SIG TILL NAGRA ELEVER
# det dr svart om man inte kinner nigon som | OCH UNDRAR VAD DE HALLER PA
dr jude att tdnka pa vad dom gor for speciella | MED.

saker # men om man tanker pa sig sjalv och PEKAR PA EN ELEV ATT SVARA
sana man kénner till exempel da muslimer
och kristna # dter dom vissa saker # &r det
speciella saker som dom gor # som kanske
kan likna dom andra religionerna # tss vad
héller ni pa # NN

Elev ja, dom ber
Vendela dom ber # va sa du # tss VENDELA SKRIVER DE BER .
HYSCHAR AT ELEVER SOM
PRATAR HOGT
Nora tank pd vad Vendela sa # ténk sa hir # om
man dr muslim till exempel # dé &r det ju
viktigt # da ber men # man har vissa regler
nér det géller mat # man kanske har vissa
regler nér det géller klader # tank # ar det
nén som vet # hur ar det i judendomen?
Elev XXX SKRATT OCH BULLER
Annan dom har vita kldnningar VENDELA SKRIVER VITA

elev KLANNINGAR
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OKANDE LIUDNIVA MED SKRATT

OCH SKAMT
Nora och VANTAR UT ELEVERNAS PRAT
Vendela OCH SKRATT SOM TYSTNAR

Vendela sa # vi samlar ihop oss igen # finns det
nagon som tdnker pa ndgot annat

Nora och Vendela forsoker siledes fa eleverna att associera till sin egen
tillvaro och egna erfarenheter. I klassen finns manga elever fran familjer
som dr aktivt religionsutdvande, men lararen far inte s4 mycket respons trots
att de forsoker vicka elevernas associationer till den egna religionen. Den
enda association som en elev kan komma pé &r klddseln och péstar da att
judar bér vita klanningar.

Ljudnivan ar nu ganska hog i klassen. En del elever samtalar med
varandra pé forstaspréket och andra pa svenska, och det verkar som om en
del har helt andra samtal med varandra &n temat judendom. Lérarna bryter
nu genomgéngen med tankekartan och visar en kort filmsnutt med beréttelse
om uppkomsten av de abrahamitiska religionerna islam, judendom och
kristendom. Filmen, som inte innehéller ndgon undertext, berdttar pa
svenska om Abrahams val mellan sonerna Isaks och Ismaels modrar och
betydelsen av detta val for utveckling av judendom och kristendom.
Filmfigurerna &r tecknade och dockliknande med framtrddande rorelser och
farger. Filmerna fangar de flesta elevernas intresse, men det &r fortfarande
en del sorl och oro i klassen trots att ldrarna forsoker skapa tystnad genom
att hyssja och sdga till enskilda elever att vara tysta.

I detta moment arbetar ldrarna pa att bygga kunskapsutvecklingen pé
elevernas erfarenheter vilket framhalls som grundlidggande forutsittningar i
undervisningen bade i Lgr 11 och inom flersprakighetsforskning (Garcia
2009). De foljer alltsa ldroplanen enligt de foreskrifter de bar med sig som
larare 1 den svenska skolan. Till en borjan sédger Vendela att hon ska skriva
upp vad eleverna kan men dndrar sedan ordvalet och séger i stéllet att hon
ska skriva upp vad eleverna tror sig veta dven om de inte dr sikra. Hennes
andring av ordvalet Oppnar for att eleverna inte behdver vara sédkra pa sina
kunskaper men @ndé vagar komma med forslag. Elevernas forslag innehaller
inga tilligg i kunskapsutvecklingen eftersom de inte tycks veta sd mycket
om judendomen. Det blir gissningar i stéllet for korrekta faktakunskaper.
Vendela skriver i egna ordalag upp elevernas forslag oavsett vad de foreslar
med undantag for det enstaka tillfdlle da en elev uttrycker sig i negativa
ordalag om judendomen. Hon kommenterar inte om det hon noterar ar ritt
eller fel. Nér elevernas forslag tycks vara uttomda forsoker Nora leda
eleverna pa rétt spar genom att be dem associera till konkreta erfarenheter i
den egna vardagstillvaron, men det leder inte fram till fler forslag mer &n att
en elev sdger att judarna har vita kldnningar.
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Interaktionsordningen visar pa en ganska strikt rollférdelning mellan
larare och elever, dér lararna bestimmer innehdll, turordning och sprak.
Lérarna, som vet att klassen ldtt kan bli orolig, har placerat sig strategiskt for
att halla ordning med Vendela, som dmsom skriver 6msom vander sig mot
klassen, och Nora staende till hoger om tavlan vind mot klassen Till synes
kan det verka som om eleverna har mgjlighet att paverka eftersom Vendela
bygger upp tankekartan pa elevernas utsagor, men eleverna far endast gora
detta pa ldrarnas premisser. Vendela skriver visserligen upp det som
eleverna sdger, men det dr hon som formulerar texten. Néir en elev
exempelvis sdger dom tror inte ndnting blir slutformuleringen efter en kort
diskussion med eleven: ingen gud. Lérarna forsoker stimulera eleverna
genom sprakliga strategier som att uppmuntra och f4 dem att associera. De
anvinder dock inga sprékliga strategier som pekar pa deras medvetenhet om
att det finns elever i klassen som &r forhéllandevis nyanlédnda och kanske
inte forstar uppgiften, &n mindre kan uttrycka eventuella kunskaper eftersom
de inte har en tillricklig bas i svenska spraket. I intervjun har lararna
framhallit den stora betydelsen av att anvinda transsprakande for att
underlétta for och skapa forstaelse hos eleverna, men i detta moment
framkommer inte nagon realisering av denna uppfattning.

Till att borja med é&r alla eleverna aktivt involverade och det finns en
ordning dé ldrarna nominerar de som racker upp handen och vill komma
med forslag. En del elever trottnar efter hand och sorlet i klassen dkar, och
det forekommer da samtal pa olika sprak samt skdmt och skratt som inte har
med lektionsinnehallet att gora. De hér eleverna tycks inte liangre orka
engagera sig och lyssna ldngre 4n cirka en kvart. En kvart far dndé ses som
en ganska lang tid att halla fokus med tanke pa att ett antal av eleverna &nnu
inte kommit s langt i processen for inldrning av undervisningsspraket och
darfor troligen bara forstar en del av det som sdgs. Lérarna hyschar ibland,
framfor allt pa slutet, men de &r vénliga hela tiden och hojer inte tonen. , och
efter cirka 25 minuter gar de Gver till ndsta moment som innebér att alla
gemensamt tittar pa en kort film, fortfarande endast pa svenska. Lérarna
anvéinder olika medier for att utfora sin sociala handling. Vendela anvénder
datorn som medium for att skriva fram svaren pa tavlan som ocksa den &r ett
medium for att formedla kunskap. Nora anvénder gester och tonldge som
medium medan hon héller uppsikt ver vilka elever som racker upp handen,
formedlar ordet till eleverna och ser till att ordningen upprétthalls i
klassrummet,

Det hér undervisningsmomentet startade i vad som kan betecknas som en
ganska vanlig skoldiskurs med ldrare som initierar kunskapsutveckling och
elever som ska ge svar pd uppgifter. Niar Vendela inleder arbetet med
tankekartan sédger hon bland annat jag vill veta vad NI kan, och markerar
dérmed att det dr hon som ldrare som vill fa vetskap om elevernas kunskaper
och det dr hon som haller i trddarna.
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I denna nexus av den historiska kroppen, den for stunden specifika
interaktionsordningen och skoldiskursen framstar den sociala handlingen
som undervisning som visserligen inte uppvisar nagon péataglig
kunskapsutveckling men som formedlar en diskurs som signalerar lyssnande
och tillit till elevernas erfarenheter. Nér Vendela 6ppnar for att det ar helt
acceptabelt att eleverna péstar sddant som de inte sikert vet skapar hon vad
som skulle kunna kallas en gissningsdiskurs som inte tycks leda till
kunskapsutveckling. Det forekommer inga transsprékande inslag och
diskursen kan inte ségas vara inkluderande eftersom ett antal av eleverna
troligen inte kunnat forstd och dn mindre uttrycka sig. Det dr rorigt och
oroligt och ldrarna 6vergér till en ny social handling, som innebér att de
bryter sin egen pagdende fraga-svar-undervisning och i stillet bestimmer att
alla eleverna ska se en film.

MDA-analys Il: Titta pa filmerna och gor quizen!

Efter den korta filmvisningen ger Nora besked om nésta moment da var och
en ska arbeta sjdlvstdndigt med sin Chromebook och anvdnda programmet
Studi. Hon skriver upp pa tavlan att eleverna ska se tva filmer. Den fOrsta
filmen om Abraham 4dr densamma som eleverna nyss sett men filmen om
Moses ér ny.

e

Figur 2. Instruktion om eget arbete.
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I punkt 3 meddelar hon att eleverna kan anvénda andra sprék &n svenska och
lyfter hdrmed in transsprakande inslag i undervisningen. Det blir genast en
livlig rorelse i rummet medan eleverna tar fram Chromebooks och soker
efter horlurar. Under tiden skriver Nora upp sokvdgen till filmerna.
Programmet har ménga sprék och eleverna kan vilja att bade lyssna och lisa
pé olika sprak men kan ocksd vilja att ldsa eller lyssna pé ett sprak och
samtidigt gora motsatsen pé ett annat sprak. Programmen ticker dock inte
alla sprak i klassen s& nagra elever kan endast vilja svenska. Till filmerna
finns quiz i tre olika nivéer, och eleverna ska nu 16sa alla tre quizen, som
innehéller bade flervalsfragor och svar som ska fyllas i. For att kunna svara
pa uppgifterna kan det behovas att eleverna tittar pa filmerna mer &n en
gang. Nagra av eleverna har tidigare pa egen hand provat datorprogrammet
men for de flesta ar det oként.

Vendela och Nora gar runt i klassen och hjélper eleverna tillritta att hitta
sokvigen och ocksa att ladda in det sprak som eleverna onskar.

Exempel 4. Instruktion om programmet och sprékval.

Talare Yttrande Metakommentarer
Vendela | Nu vill jag att du tar fram dom # da SATTER SIG PA HUK VID BORDET HOS
klickar du p den hér filmen igen om EN ELEV SOM FATT I GANG SIN IPAD

Abraham # du kan lyssna pé arabiska
och svenska # eller du kan lyssna pa
svenska och se det med arabisk

undertext
Elev mm
Vendela | i sd fall nir du 16st det # VANDER SIG BORT FOR ATT LUGNA
ELEVER SOM PRATAR HOGLJUTT I
BAKGRUNDEN
Vendela SATTER SIG NER IGEN PA HUK HOS
ELEVEN SOM FATT I GANG
PROGRAMMET OCH LYSSNAR
Datorn Det hir dr Abraham. Han kommer fran
staden Ur i Mesopotamien
Vendela | ja# sitt pa dig horlurar # nu kan du ELEVEN SATTER PA HORLURAR OCH

lyssna och lisa # och dérefter # trycker BORJAR ARBETA OCH VENDEEA GAR
du pa den hér # och jobbar med fragorna | VIDARE TILL EN ANNAN ELEV
# dom kan du ocksa vilja pé olika sprak

Liksom Vendela gar Nora omkring och hjilper eleverna att hitta sokvigar
och vilja sprak.
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Exempel 5. Uppmuntran att ldsa pa arabiska

Talare Yttrande Metakommentarer

Nora kolla # ee # dar # det star pa plattan hér SITTER PA HUK OCH LUTAR SIG
ju# far du in texten # hér # da gar du in FRAM MOT IPADEN OCH VISAR
i SO hér # 3 sa &r det kristendom # ser SOKVAGEN

du? # sé ar det studie det som vi har sett
nu och det ska finnas # du ser det nu # #
du dr jatteduktig i arabiska # du kan
vélja arabiska

Elev ja# dér 4 det # arabiska # dari # man ELEVEN LUTAR SIG FRAM OCH
kan vilja spriket xxx LASER PA IPADEN OCH MUMLAR
MEDAN HON LASER
Nora sa ser du sen den passande bilden # quiz | SER FRAGANDE PA ELEVEN
1 2 3 # at det hallet arabisk text ju # s& #
dr det bra?
Elev mm NICKAR OCH BOJER SIG FRAM MOT
IPADEN

En del elever klarar av att sjdlva komma igdng medan andra behover mer
hjélp av ldrarna. Nora har visserligen skrivit pa tavlan att de kan lyssna pé
ett annat sprak, men de gar ocksa runt till eleverna och pdminner dem om att
de kan anvinda sitt forstasprak och visar ibland handgripligt hur de kommer
fram till spraken genom det digitala verktyget. Undervisningen har tidigare
varit helt pad svenska men ldrarna tillimpar nu transsprakande strategier
genom att vara sirskilt noga med att de nyanldnda eleverna ska se filmen pa
sina forstasprdk atminstone en géng sd att de verkligen tar till sig
lektionsinnehallet. De uppmuntrar dem att ocksd ldsa undertexterna pa
forstaspréket, atminstone en gang och girna fler.

Léararnas sociala handling ar i det hir momentet att handgripligt handleda
eleverna hur de ska kunna ta till sig kunskaper via digitala medier, i detta
fall genom att se film och gora uppgifter i ett datorprogram. Lérarna skulle
ha kunnat ldsa berittelserna hogt och fa eleverna intresserade, men de dr nu
angeldgna om att skapa forstdelse hos alla elever och hjdlper dem att kunna
dra nytta av sin sprékliga potential for att skaffa sig kunskaper. Lérarna
skapar nu en kunskapsutvecklande diskurs som préglas av inkludering och
flerspréakigt resurstdnkande.

MDA-analys Ill: Vad har vi nu lart oss av tankekartan och
filmerna?

Efter en dryg halvtimme bryter lirarna elevernas sjdlvstindiga arbete for
uppfoljning med gemensam genomgang. Alla vill inte sluta, men ldrarna
sdger att de som eventuellt inte hunnit bli fardiga ska fa fortsétta efter lunch.
Vendela tar fram datorn igen och Nora morkliagger vid tavlan.
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Exempel 6. Uppfbljning av tankekartan och filmerna.

Talare Yttrande Metakommentarer
Vendela SATTER SIG PA EN PALL MED
DATORN I KNAT VAND MOT KLASSEN
OCH KAN SE UT OVER ELEVERNA.
Nora Nu kommer Vendela ta fram igen den
hér tankekartan igen som ni #gjorde for
en liten stund sedan # och da &r
meningen att vi maste faktiskt fylla pa
de # och vi maste faktiskt ocksa ritta
den pé vissa stéllen dir det inte stimmer
och da vill vi nu att manga alla &r med
och hjélper till f6r nu har alla har lart sig
saker
Vendela LAGGER UPP TANKEKARTAN
Vendela nu borjar vi # ténk nu frdn bérjan # NN GER ORDET TILL NN SOM AR EN
NYANLAND ELEV
Elev dom har ett ordsprak ELEVEN PRATAR TYST OCH MED
(Nyan- TYDLIG BRYTNING. NASTAN
liind) VISKANDE
Vendela | dom har ett ? LUTAR SIG FRAMAT OCH FORSOKER
UPPFATTA. FRAGANDE TON
Elev tio viktiga ord HOJER ROSTEN NAGOT.
(Nyan-
land)
Vendela tio viktiga ord SKRIVER PA TANKEKARTAN TIO
BUDORD
Elev XXX tro EN ELEV ROPAR UTAN ATT RACKA
(NN) UPP HANDEN
Vendela tro # da skriver jag hér da # hor ni # VENDELA SKRIVER INGENTIN UTAN
staimmer det hir d4 # om vi backar lite # | VANDER SIG UT MOT KLASSEN
stimmer det har da med ingen gud?
Maénga nej ROPAR
elever
Elev dom har méanga gudar # det &r typiskt i SVARAR HOGT UTAN ATT RACKA
Sverige # dom &r det xxx HANDEN
Vendela ar dom det?
Elev nej ROPAR
Vendela | NN PEKAR PA SAMMA NYANLANDA
ELEV SOM TIDIGARE OCH SOM
RACKT UPP HANDEN
Elev dom har bara en
(Nyan-
land)
Annan Buddha! ROPAR
elev
Annan Ni HOGT
elev
Vendela IGNORERAR ELEVERNA SOM SVARAT

OCH FORTSATTER ATT TITTA PA DEN
NYANLANDA ELEVEN
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Elev och sd gjorde Abraham tva barn Isak BERATTAR LANGSAMT OCH
(Nyan- Ismael[xxx] TREVANDE EN SAMMANHANGANDE
land) slav far inte ha barn sjilv [xxx] HISTORIA SA GOTT HON KAN PA
sen en dngel kom[xxx] SVENSKA OM ABRAHAM OCH
dodade alla egypter barn[xxx)[ FAMILJEN OCH FLYTTEN TILL

KANAAN. ALLA LYSSNAR FORST.
MEN MANGA BRYTER SEDAN IN
UNDER TIDEN OCH LAGGER TILL
INFORMATION. BERATTELSEN HORS
BARA BROTTVIS

Nora tyst # sch # 1at henne berétta sjélv HOG ROST

Vendela vi backar lite sd alla 4r med # vi pratade | NICKAR TILL NN
om Abraham och da tycker jag att det &r
viktigt att vi pratar om # alla vet ni att
han fick tva barn # berétta for mig

Lektionen fortsitter med genomgang av det eleverna sett pa filmerna och att
ritta felaktiga gissningar i tankekartan. Filmerna, som véckt intresse och
beréttarglddje, har innehéllit de dramatiska historierna i Gamla testamentet
om Ismael och Isak, &ngeln vid den brinnande busken i 6knen, Moses uttag
ur Egypten och Roda havet som delat sig. Eleverna ar ivriga och vill beritta
det de nu fatt veta och négra ror sig pa stolarna, hoppar upp och ner och
beskriver hogt och med kroppssprék vad de sett. De nyanlédnda eleverna
tillfragas direkt av Vendela och far komma till tals och &r nu aktivare &n
under det forsta passet, men nir de ska berédtta vad de fatt veta Gverrdstas de
ofta av andra elever. Det blir ibland ganska surrigt i klassrummet nér
eleverna berdttar rakt ut i luften, avbryter den som talar och flikar in
information eller pratar med varandra om det man lért sig. Emellanét lyfter
lararna vissa fragor och ddmpar pratet for att komma vidare med tankekartan
och reda ut begrepp, exempelvis vad som skiljer de tre abrahamitiska
religionerna judendomen, kristendomen och islam at utifrdn deras
gemensamma ursprung frén Abraham. Dessemellan later de eleverna prata
fritt med varandra medan de sjélva forhaller sig tysta och avvaktande. Det dr
mycket hogljutt prat i klassrummet bade pé svenska och andra sprdk, men
till skillnad fran samtalen under forsta momentet &r det nu nya kunskaper
som formedlas och diskuteras.

Lektionen narmar sig sitt slut och Vendela sammanfattar med att tala om
hur man ska arbeta vidare med tankekartor och datorprogram och hur de
andra tva abrahamitiska religionerna ska infogas s& smaningom.

I detta lektionens sista moment om judendomen &r ldrarnas sociala
handling att bedriva undervisning med utgangspunkt fran bade elevernas
tidigare forslag till tankekartan och ett ldromedel som med flersprakighet
som resurs gett en skildring om uppkomsten av religionerna utifran ett
faktamdssigt perspektiv. Forutsdttningen for den nu mer faktamdéssigt
priglade diskursen &r att eleverna fatt tillgdng till berittelser pa sitt
forstasprak. Ett positivt forhallningssitt till transsprakande hos ldrarna ger
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saledes aterspeglingar i den inkluderande och kunskapsutvecklande diskurs
som nu skapas under det sista undervisningsmomentet.

Sammanfattning

De tre MDA -analyserna fran olika moment under samma lektion visar att
savil ldrarnas sociala handlingar som de diskurser som skapas kan vara
vésensskilda. Under det forsta momentet, som forsiggick helt pa svenska,
hade ldrarna bestimt sig for att utgd fran elevernas redan tillignade
kunskaper, vilket skulle kunna ses som en identitetsskapande och
inkluderande handling fran lararnas sida gentemot eleverna eftersom lararna
forsokte lyfta fram eleverna och visade tillit till att de har kunskaper inom
omradet. Emellertid visade det sig att det hér var for svart och ocksa for
abstrakt for eleverna eftersom de i allménhet inte tycktes ha specifika
kunskaper om judendomen. Det fanns inte heller négra transsprakande
inslag som skulle kunna underlétta forstaelsen for de nyanlidnda eleverna.
Transsprakande hade kanske inte heller hjélpt upp situationen for inte ens de
elever som &r fodda i Sverige kunde bidra med nagra kunskapsberikande
inldgg. Det som var tinkt som inkluderande blev i stéllet en exkluderande
diskurs, sdrskilt for de elever som inte kommit s& l&ngt i inldrningsprocessen
vad géller svenska att de kunde forsta uppgiften eller komma med inldgg.

I Laroplanen (Lgrl1) star det framskrivet att undervisningen ska starta i
elevernas erfarenheter, vilket liararna bokstavligen utgick ifran och dérfor
valde bort att borja med introduktion av mer avancerade skolspraksord som
exempelvis synagoga och torarullar, ett val som kunde ha Oppnat
mdjligheter for elever att arbeta pa en kognitivt hogre nivd genom att bade
utforska begreppen och bearbeta dem transsprakligt. Eftersom eleverna inte
hade kunskap om det som efterfrigades men uppmanades att dndad komma
med svar uppstod en gissningsdiskurs. Léraren selekterade och formulerade
det som skulle skrivas upp men eleverna fick aldrig sjdlva veta om deras
gissningar var rétt och fel. Méanga elever blev uttrdkade och oroliga. De
samtalade hogljutt med varandra och den tidigare hierarkiska interaktions-
ordningen borjade vackla. Lirarna avbrot dé arbetet med tankekartan och
samlade eleverna en kort stund for gemensamt filmtittande.

I ndsta moment hade lararna atertagit ordningen och 6vergick till att dela
ut individuella uppgifter. Deras sociala handling 6vergick till att nu vara mer
av handledande karaktir da de gick runt i klassrummet och hjilpte eleverna
med horlurarna och att logga in pa ett datorprogram dér de kunde anvinda
sina sprakliga resurser som stod for att skapa forstaelse och arbeta med
uppgifter. Det blev tyst i klassrummet medan eleverna arbetade individuellt
och koncentrerat. Diskursen priglades séledes under detta moment av
transsprakande och kunskapsinhdmtning.

I det tredje momentet hade ldrarnas sociala handling sin grundval i den
transsprakande och kunskapsinhdmtande diskurs som utvecklats under det
andra momentet. Deras sociala handling bestod nu av att knyta samman de
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bada tidigare momenten samt att klargéra och utveckla kunskaper. I tredje
momentet lyftes elevernas olika och ofta felaktiga forslag till tankekartan
fram igen och belystes genom de kunskaper som eleverna skaffat sig under
det andra lektionsmomentet med transsprakande som en avgorande faktor.
Det forsta momentet som till synes mest varit en gissningslek och foga
kunskapsutvecklande fick nu en annan kunskapsutvecklande betydelse
genom att kopplas samman med de kunskaper som eleverna forvirvat under
det andra momentet.

En fortgdende MDA-analys beskriver de stéindiga fordndringar som
pagér i interaktionen mellan ménniskor, dér historisk kropp, situationens
diskurser, interaktionsordningen och uppkomna sociala handlingar utovar
oupphorlig vixelverkan pa varandra (Scollon & Scollon 2004). Under de tre
momenten blev det siledes inte bara forskjutningar i lararnas sociala
handlingar och i diskurserna utan ocksé i interaktionsordningen. Det forsta
momentet priglades av en hierarkisk ordning mellan ldrare och elever.
Visserligen stordes den hierarkiska ordningen av elevernas ovilja att
fortsdtta arbeta enligt den inslagna vdgen, men hierarkin framtridde dnda
tydligt genom att ldrarna hyssjade och tillrittavisade. Det andra momentet
priglades av en annan interaktionsordning. Lérarna valde ursprungligen ut
uppgiften men eleverna bestimde sjidlva dver sina val i datorprogrammet
och reglerade takten i och inflytandet 6ver sin inldrning. Lararna hade hér
mest en handledarroll for att hjdlpa till att finna s6kvégar och ordna med det
tekniska. Interaktionsordningen i det tredje momentet hade likheter med det
forsta momentets hierarkiska ordning men hade friare former. Eleverna
svarade nu inte bara ldrarna utan vénde sig ocksa till varandra i sin iver att
berdtta om sina nyligen forvirvade kunskaper. I dessa samtal kunde man
héra bade svenska och andrasprék, vilket ytterligare foOrstirkte den
kunskapsutvecklande diskursen under det tredje momentet. Under lektionen
fordndrades ocksé ldrarnas och elevernas historiska kropp pd grund av de
nya erfarenheter som de olika lektionsmomenten férmedlade.

Diskussion
For att undersoka hur transsprakande avspeglades under en lektion och vad
detta resulterade i anvindes MDA som analysmetod. Detta gav en mojlighet
att studera ldrarnas sétt att agera (sociala handlingar), forhallandet mellan
larare och elever (interaktionsordningen) samt aktiviteter och sprak i den
sociala aktionen (diskurs) i relation till ldrarnas uppfattning om undervisning
av flersprakiga elever (historisk kropp). Med utgangspunkt fran de resultat
som beskrevs i Sammanfattningen diskuteras i detta avsnitt hur dessa
resultat kan kopplas till det dvergripande syftet att visa hur transsprakande
avspeglas i undervisningen och vilka resultat som kan avlésas.

De bada lidrarna Vendela och Nora har siledes bland sina 21 elever de
som &r fodda i Sverige och de som anlint efter fodseln, varav en del &r
nyanldnda. Detta innebér att de olika elevernas pébdrjade inldrning av
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svenska stracker sig i ett spann pa tio ar. Det dr en stor utmaning for ldrare
att i en sddan situation skapa en forstdelig undervisning for alla elever,
sirskilt som de maéste undervisa pd en for arskursen adekvat niva. De
framhaller 1 intervjun att just forstdelsen ar ett problem, sdrskilt for
nyanlénda elever:

[...] maste fa ihop det # vi upptéckte att vi hallit pa lange# ja jatteldnge # och sa
hade de inte forstétt nyckelordet (Nora)

sdrskilt i SO och NO med ménga begrepp # de ldser och ldser och forstar dnda
inte # far de bara inte till den rétta 6versittningen (Vendela)

Den hir undersokta lektionen &r just en sddan lektion i SO och ldrarna vet pa
forhand att det nu kan finnas ménga termer och begrepp inom &mnet
religion som inte ar bekanta for eleverna; inte bara de for &mnet specifika
skolsprakstermerna utan ocksd ord och begrepp som elever forvéintas ha
inhdmtat vid denna alder.

Lararna vet ocksé att det inte alltid rdcker med deras egna forklaringar
utan att de ocksa behdver anvédnda transsprakande strategier:

ibland hjilper det inte att man forklarar # far de bara Gverséttning blir det
sjalvklart # de letar ofta efter om det finns en 6versittning (Vendela).

Den transsprakande strategi som ldrarna nu asyftar &r mdjligheten att fa
tillgang till oversdttningar, vilket redan Williams (1996) framhdll som en
mycket viktig strategi vid tillimpning av transsprékande. Han utarbetade
noga uppgjorda riktlinjer for hur sddana Overséttningar skulle tillimpas
mellan spraken kymbriska och engelska och lyfte d& vikten av att tillimpa
bade spriklig produktion, det vill sdga tala och skriva, och spraklig
reception, lyssna och ldsa. Vendela podngterar just det som Williams
kommit fram till i sin forskning:

de lér sig béttre for de forstar mer och kommer ner pa djupet (Vendela)

Vendela och Nora har tidigare arbetat med transsprakande och anvinde da
strategier som inbegrep textbearbetning och involvering av forédldrarna i
skolarbetet:

i fyran sdg vi att de skrev mycket mer nir de kunde skriva bade pa forsta- och
andraspraket # det var som om de vagade mer # och fordldrarna kunde ldsa och
vara med nér vi ldste faktatexter (Nora)

De resultat som de tyckte sig kunna utldsa av transsprakande i undervis-
ningen handlade om identitetsstirkande effekter och fordldraengagemang,
tvd betydelsefulla aspekter pa varfor anvidndning av transsprékande i
undervisningen ses som angelidget for flersprakiga elever (Garcia 2009;
Garcia & Wei 2014; Cummins & Early 2011; Cummins 2017; Svensson
2017).
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Vendela lyfter ocksa en annan fordel med transsprékande nir hon séger:

sa slipper de vara s vilsna som jag en gang (Vendela)

I denna studie kan man utlédsa hur tillgdngen till forstaspraket under moment
II far de nyanlénda eleverna att finna sig tillrdtta och fa forstaelse, vilket &r
sarskilt viktigt for barn som utsétts for hoga stressfaktorer och pafrestningar
i samband med migration (Bjornberg 2013). Tillgadngen till forstaspraket ar
en avgorande faktor for att skapa trygghet och delaktighet (Garcia 2009:
Cummins 2017), vilket blev tydligt for de nyanldnda elevernas del i denna
studie.

De bada lararna Vendela och Nora har sdledes en idé om transsprakande
som bade ett kunskapsutvecklande och identitetsstirkande verktyg, en idé
som de vill realisera i klassrummet. De planerar arbetet strategiskt, det vill
sdga 1 situationer dir de finner det mest angeldget att tillimpa trans-
sprékande. De har planerat den aktuella lektionen enligt de riktlinjer som
beskrivits ovan. Forst en gemensam introduktion utifrdn elevernas erfaren-
heter for att vicka intresse och engagemang. De kan ségas till en del folja
Garcias (2009) strategiska princip nummer tva for transsprakande om att
skolverksamheten ska knytas till elevers personliga erfarenheter av
samhille, kultur och sprak. Lararna gor inga knytningar till elevernas sprak
men de forsoker vicka elevernas associationer till samhélle och kultur vad
géller judendomen. Denna introduktion som é&r ténkt att vara intresse-
vickande blir i ldngden inte sérskilt framgangsrik, for eleverna har inte
nagra kunskaper om dmnet. De fa ganger nér eleverna blir engagerade
handlar om tiderdkningar och i dessa diskussioner deltar ingen av de
nyanlidnda eleverna. I den hédr forsta delen av lektionen avspeglas, som
namnts, inget inslag av transsprakande i undervisningen.

For nédsta moment har lararna valt det flersprakiga datorprogrammet dér
eleverna kan arbeta individuellt. De kunde, i likhet med i sina tidigare
klasser, ha valt att 1ata eleverna arbeta tillsammans i samsprékiga grupper,
men viljer bort sddana mojligheter 1 denna klass eftersom det finns manga
motséttningar och samarbetssvarigheter mellan eleverna. Lérarna har i
intervjuerna ndmnt att de har en idé om att transsprdkande beframjar
gemenskap och samarbetsvilja nir eleverna arbetar i samsprakiga grupper,
vilket de upplevde i sin forra klass. Den hér klassen har inte kommit sa langt
i samarbetsprocessen, s darfor véljer lararna for tillfallet alltid individuella
transsprakande uppgifter for att undvika ytterligare konflikter i klassen. De
anser att de dirmed missar en av de positiva effekter som transsprakande
kan ge, men ser att de vinner en annan positiv effekt, nimligen att skapa
lugn och ro i ldrandet och 6ka kunskapsutvecklingen for eleverna. I detta
moment avspeglas transsprakande i undervisningen i form av tyst ldsning av
undertexter och avlyssnande av berdttelser och en quiz med O6kande
svarighetsgrad. Under det arbete som dé& pagar kopplas inte transsprakande
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till undervisningsspréket svenska utan eleverna bearbetar de gammal-
testamentliga beréttelserna endast pa forstaspraket.

Nista moment, som dr en diskussion om filmerna och revidering av
tankekartan, visar att det transsprakande arbetet i moment tva nu avspeglas
och ger resultat i uppfoljningen. Diskussionen forsiggar helt pd svenska,
men eleverna kan nu Overfora det de forstatt pd forstaspraket till
beskrivningar pa svenska. Sprakligt sett skiljer sig de tre momenten pa sé vis
att del I och III forsiggdr endast pd svenska och del II endast pa
forstaspréket. Det finns ingen Overgang mellan sprdken inom de olika
momenten, inga flersprakiga bearbetningar eller forklaringar av betydelser
utan de transsprakande inslagen handlar om individuella forstaelseskapande
aktiviteter runt ett visst innehdll. Arbetet har en viss likhet med Williams
(1996) sitt att arbeta i sin forskning, dér eleverna konsekvent véxlade sprak:
exempelvis skulle en film pd ena spraket aterberittas pad det andra.
Arbetssittet skiljer sig fran lararnas tidigare sitt att arbeta transsprdkande
med exempelvis ordanalyser och textbearbetningar och mycket kamrat-
larande, vilket &r ett arbetssitt som Garcia forordar (2009). Lararna &r
medvetna om detta och sdger i intervjun efter lektionen att de uppfattar att
transsprakande undervisning kan utformas péa olika sitt, och att de maste
anpassa arbetssittet efter klassen. I detta fall innebédr det att i en sa
problemfylld klass méste de i viss man ge avkall pa sina idéer om hur de vill
utforma transsprékande i undervisningen och arbeta helt annorlunda med
anvandning av flersprékiga resurser jamfor med sin tidigare klass.

Ytligt sett kan man séga att endast det mellersta individuellt utformade
undervisningsmomentet préiglas av transsprakande, men detta moment far en
sd avgorande betydelse for uppfoljningen i det tredje momentet och
retroaktiv verkan pé revideringen av det forsta att man skulle kunna séga att
ndr lektionen kommer till sitt slut har transsprékande speglats i alla
momenten.
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