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Introduktion

I dagens svenska skola finns ett stort antal elever som sedan sina tidigaste ar
talar ett annat sprak i hemmet &n det som anvidnds som undervisningssprék i
skolan. Nir dessa flersprakiga' elever antriider skolan har de dérfor sddana
sprakliga kunskaper och formigor med sig i bagaget som enligt
flersprékighetsforskare som exempelvis Garcia (2009) skulle kunna vara en
extra resurs i deras ldrande. Hon framhéller att undervisning, av henne
bendmnd translanguaging, pa svenska transsprdkande (Torpsten et al. 2016),
som tillvaratar elevernas alla sprakliga resurser gynnar saval deras sprak- som
kunskaps- och identitetsutveckling.

En fOrutsittning for skapandet av en sadan gynnsam flersprakig
undervisningsmiljo for eleverna &r att lararen sjalv har uppfattningen att det
finns ett vérde i att implementera transsprakande. I den svenska skolan har
det dock lange ratt och rader ofta fortfarande en ensprakig norm, det vill siga
att svenska dr det enda sprdk som bor anvdndas i undervisningen med
undantag for lektioner i frimmande sprak (se t.ex. Lindberg & Hyltenstam
2012; Siekkinen 2017; Sundgren 2017; Svensson 2016; Yoxsimer Paulsrud
2014). Att fordndra ett tankesitt som dr sa inarbetat i skolan och i stéllet
implementera transsprakande stéller s stora krav pa larares formaga att dndra
sina uppfattningar och dirmed sin undervisning att det kan ses som ett
paradigmskifte i deras arbete.

I denna artikel beskrivs en longitudinell studie av ett sadant
paradigmskifte med nedslag i dess initiala fas, nir ledningen pé en skola med
en majoritet av flersprakiga elever uppmanade ldrarna att tillimpa
transsprakande i sina klassrum, samt fem ar darefter. Det finns en omfattande
forskning om implementering av transsprdkande i undervisningen med
beskrivning av de fordelar en sddan undervisning innebér for flersprakiga
elever (se t.ex. Creese & Blackledge 2010; Cummins 2007, 2017; Cummins
& Persad 2014; Garcia 2009; Svensson 2017). Denna studie har ett
longitudinellt jimforande perspektiv pd en sddan implementering med
aterblickar bakét mot den tid d& den ensprakiga normen var forhirskande och
med situationen fem &r senare. Till skillnad frdn ménga andra
implementeringsstudier av transsprakande dr det inte undervisningen i sig

1 Begreppet flersprakighet har fatt manga olika uttydningar inom forskning. | denna artikel
avses med flersprakig elev att det talas ett annat sprak i hemmet an skolspraket svenska.
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utan de implementerande ldrarnas personliga uppfattningar av utmaningar
och mojligheter under och efter transitionen som ar i fokus. Den hér studien
far sin betydelse genom att belysa hur ett nytt och av ménga ifragasatt
undervisningsparadigm uppfattas av dem som arbetar med implementeringen,
det vill sdga lararna.

Syftet med den hér artikeln ar att lyfta fram ett longitudinellt perspektiv
pa paradigmskiftet vid implementering av transsprakande genom att belysa
fyra mellanstadieldrares uppfattningar om de mojligheter och utmaningar som
paradigmskiftet innebdr och inneburit. Resultatet redovisas enligt foljande
forskningsfragor:

e Vilkaindividuella uppfattningar av flersprakighet och anviandning av
flersprékiga resurser synliggdrs i lirarnas uttalanden?

e Vilka uppfattningar av mojligheter och utmaningar vid
transsprakande undervisning speglas i lrarnas uppfattningar?

e  Hur skiljer sig uppfattningarna &ver tid?

I nésta avsnitt presenteras den teori som ligger till grund for artikeln,
transsprakande, samt tidigare forskning om transsprikande undervisning.
Direfter f6ljer ett avsnitt om attitydforskning med betoning pa attityder till
sprak och spréklig mangfald. 1 nésta kapitel, Metodisk och teoretisk
utgdngspunkt, presenteras  fenomenografi, som utgdér artikelns
vetenskapsteoretiska bas och vars analysmetoder beskrivs mer i detalj under
kapitlet Metod och material. Dérefter foljer studiens resultat och slutligen
sammanfattande reflektioner.

Transsprakande och tidigare forskning om transsprakande

undervisning

Termen translanguaging myntades av flersprakighetsforskaren Williams
(1996) vid hans praktiska tillimpning av tidigare forskning om sambandet
mellan en individs forstasprék och Ovriga inldrda sprék (se t.ex. Cummins
1976; Grosjeans 1982). Niar Williams introducerade begreppet
translanguaging avsag han en skolpraktik i ett fast inrutat system dér eleverna
vid lyssnande, tal, ldsning och skrift véixlade mellan spréken kymriska och
engelska.

Begreppet har senare utvidgats inom forskning och kommit att handla om
hur ménniskor 6ver huvud taget skapar forstaelse, erfarenheter och kunskap
genom att anvinda flera sprék (Lewis, Jones & Baker, 2012). Enligt Garcia
(2009) begrinsas transsprakande inte bara till verbalsprak, utan ocksa
anvindning av exempelvis kroppssprék och multimodala medier, musik och
bild ska rdknas som transsprakande. Hon betonar ocksa transsprédkandets
sociala strukturer, det vill sdga strukturer som flersprakiga personer
konstruerar for att exempelvis utveckla relationer, identitet och véirderingar
samt Overfora information. Lewis, Jones & Baker lyfter fram att
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transsprakande ocksd kan ses som ett neurolingvistiskt fenomen med
betydelse for flersprakigt larande (2012).

I skolsammanhang har transsprakande fatt en vidare betydelse &n Williams
ursprungliga strikta undervisningsrutiner och kan exempelvis handla om
larares forhallningssdtt, om identitets- sprak- och kunskapsutveckling hos
elever samt om ldromedel (Conteh & Meier 2014; Garcia 2009; Hornberger
& Link 2012; Svensson 2017).

Baker (2001/2011) betonar transsprdkande som en dynamisk tvasprakig
resurs dir elever kan anvinda bada spraken pa ett funktionellt sétt for att
utveckla kommunikativa och kognitiva formagor. Andra forskare framhaller
att transsprakande inte bara handlar om den enskilda elevens kognitiva
utveckling utan att tillimpning av transsprakande skapar ett interkulturellt
forhallningssitt 1 klassrummet, vilket &r av betydelse for forstielse och
samlevnad i ett mangfaldssamhélle (Hornberger 2004; Jorgensen 2008).
Garcia (2009) understryker att transprdkande inte dr en undervisningsmetod i
traditionell bemérkelse utan handlar om strategier for att lyfta fram
flersprékiga resurser i klassrummet. Hon pekar pd tva Overgripande
strategiska principer som dr varandras forutsittningar och vdvs samman i
undervisningen: social justice, som handlar om attityder, det vill séga att alla
sprak har lika virde och &r redskap for liarande, och social practice, som
handlar om tillimpning av transsprékande i praktiken. En omfattande
forskning har visat att nér larare tillimpar arbetssitt som Gverensstimmer
med de béda principerna befrimjas elevernas identitets-, kunskaps- och
sprakutveckling (se t.ex. Creese & Blackledge 2010; Cummins 2007; Garcia
2009; Svensson 2017).

Tidigare forskning om attityder till sprak och mangfald
Begreppet attityd &r ett centralt begrepp inom social- och sprakpsykologi och
avser en bendgenhet att reagera med gillande eller ogillande infor en viss
foreteelse som kan handla om exempelvis en enskild person, en sak eller ett
sprékligt fenomen (Fishbein & Ajzen 1975:6). Attityder ar inte medfodda
men utvecklas ofta i samband med socialisationen och &r ett sétt att forsta och
forenkla en i ovrigt komplicerad vérld (Einarsson 2009). Enligt Bijevoet
(2013) ar attityder till sprak sociala konstruktioner som har utvecklats genom
historiska och politiska skeenden och format vanor och fordomar. Inom
svenskt sprdkomrade finns bland annat studier som belyser attityder till
svordomar (Andersson 1985), dialekter (Loman 1973), ungdomars sprakbruk
(Kotsinas 1994) och multietniskt ungdomssprak (Bijevoet 2002), studier som
visar att attityder dr djupt forankrade och svara att forandra.

En attitydundersdkning inom en statlig utredning av Nygérd (2002), som
handlade om attityder till svenska, frimmande sprdk och minoritetssprak i
skolan och i samhillet, visade att stodet for engelska som obligatoriskt sprak
i skolan var stort. Studien visade ocksa att man var mer positiv till bevarande
av de inhemska minoritetsspraken an till bibehdllande av de nya
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minoritetspraken, det vill siga invandrarspraken. En instéllning som &r positiv
till engelska men negativ till bevarande av de nya minoritetsspraken
framkommer ocksé i studier av Yoxsimer Paulsrud (2014). Nygards utredning
speglar den attityd till mangfald och flersprakighet som har utmérkt och i viss
mén fortfarande utmérker svenska skolor dédr undervisningen préiglas av ett
monolingvistiskt synsétt (se t.ex. Lindberg 2011; Lindberg & Hyltenstam
2012; Siekkinen 2017; Sundgren 2017). Forskning om flersprakiga skolor har
visat att ldrare dér dr paverkade av attityder till méngfald i samhaéllet liksom
till spréklig méngfald i skolan, vilket far till f6ljd att i skolor med ensprakiga
normer dr det vanligt att betrakta flersprakiga elever som bristfilliga
andrasprakstalare oavsett andelen flersprékiga elever i skolan (Cummins,
2007; Garcia, 2009; Siekkinen 2017).

Metodiska och teoretiska utgangspunkter: Fenomenografi
Fenomenografin utvecklades av den grupp som bendmns INOM-gruppen vid
Institutionen for pedagogik vid Goteborgs universitet (Marton 1981) som en
speciellt utvecklad vetenskaplig metod for studier av fordndringar i kunskap
och den ldrande ménniskans utveckling och uppfattningar av sin omvérld.
Inom fenomenografin gors en viktig distinktion mellan hur nédgonting &r och
hur nagot uppfattas vara (Larsson 1986/2011; Alexandersson 1994). Varje
person har en helt egen upplevelsevérld av den gemensamma tillvaron, och
inom fenomenografin beskrivs hur nagot framstdr for ménniskor och inte hur
det egentligen &r eller om det kan betraktas som sant eller falskt utan sjilva
uppfattningen av nagot (Marton och Svensson 1978; Larsson 1986/2011).

Inom fenomenografi anvinds begreppen forsta och andra ordningens
perspektiv som en avgdrande distinktion mellan hur nigonting &r och hur
nagot uppfattas vara (Larsson 1986/2011). Enligt Marton (1981)
kannetecknas detta som en skillnad i beskrivningsniva som i nedanstaende
exempel pa hur man utifran olika perspektiv kan analysera barns framgang i
skolan. En beskrivning som utgar fran fragan om varfor vissa barn klarar sig
battre i skolan dn andra beskriver Marton (1981) som forsta ordningens
perspektiv medan fridgan om ménniskors uppfattningar av varfor vissa barn
klarar sig béttre dn andra i skolan betecknas som andra ordningens perspektiv.
Forsta ordningens perspektiv beskriver fakta — vad som kan observeras utifran
— och andra ordningens perspektiv hur ndgon uppfattar ndgot — hur nagot ter
sig for ndgon. Dessa tva sitt att formulera fragor representerar saledes tva
olika perspektiv, dir den forsta ordningen handlar om det gemensamma som
géller for alla medan andra ordningens perspektiv handlar om inneborder for
enskilda personer.

Fenomenografin har stark betoning pa didaktik, ofta med elev- och
larartdinkande som ledmotiv, med syfte att bland annat synliggora
undervisningens osynliga innehallskomponenter (Kroksmark 2007). Dérfor
har en stor del av de studier som gjorts varit direkt knutna till pedagogiska
fragestillningar, till exempel lararskicklighet eller elevperspektiv (Larsson
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1986/2011), ménniskors uppfattningar av vad inlérning gar ut pa (Siljo 1979),
barns ldsning (Dahlgren & Olsson 1985), larares uppfattningar av en-till-en-
datorer i skolan (Kroksmark 2011) och gymnasisters uppfattning av
entreprendriellt lirande (Otterborg 2011). Aven utbildningseffekter har
studerats inom den pedagogiska sfiren genom undersokningar av
uppfattningar fore och efter en utbildning, exempelvis en studie av Dahlgren
(1978) om uppfattningar av vardagsekonomi hos ekonomistudenter fére och
efter en kurstermins slut. Aven frigor som ligger utanfor didaktikens omrade
har undersokts utifran fenomenografisk metod, t. ex. barns syn pad déden
(Wenestam 1980) och mekanik (Kérrqvist 1985).

Studiens kontext, material och metoder

Detta kapitel inleds med ett avsnitt om studiens kontext, foljt av urval och
begrinsningar, informanter och forskningsetik. Darefter beskrivs insamlings-
metod och genomforande av insamling samt slutligen analysmetod och
metoddiskussion.

Studiens kontext

Studien har sitt ursprung i en verksamhetsforlagd kompetensutbildning med
start 2012 om sprak- och kunskapsutvecklande arbete for ldrare pé en skola
med 98 % flersprékiga elever. Skolan, vars fiktiva namn &r Tulpanskolan,
hade vid denna tid cirka 250 elever i drskurs F—6. Utbildningen initierades av
skolans rektor, som ordnat kompetensutveckling av ldrarna for att forbattra
den genomsnittligt laga maluppfyllelsen pa skolan och vint sig till ett
universitet for att anlita en lararutbildare med kunskaper om svenska som
andrasprak och insyn i senare tiders forskning. Den person som anlitades &r
denna artikels forfattare som i fortsittningen omndmns som jag. Inom
kompetensutbildningen lade jag stor tonvikt vid hur ldrare skulle kunna arbeta
utifrin elevernas flersprakiga resurser och lyfte dérvid fram olika
infallsvinklar pa transsprékande pedagogik, exempelvis Garcias forskning om
transsprakande strategier (2009), kreativt skapande av identitetstexter
(Cummins & Early 2011), flersprékig litteracitetsutveckling (Hornberger &
Link 2012) och mangskiftande exempel pa praktiska tillimpningar (Schader
2012). Rektor uppmanade skolans ldrare att paborja transsprakande i sin
undervisning, och under den forsta tiden deltog jag i implementeringen som
handledare och bollplank for ldrarna, men sa smaningom arbetade de allt mer
sjélvstiandigt.

Urval och begrinsningar

Under den forsta implementeringstiden ar 2013 gjorde jag audio- eller
videoinspelade intervjuer med ett drygt tiotal lirare som tentativt borjat
tillimpa transsprékande strategier i sin undervisning. Avsikten med
intervjuerna var att lararna skulle beskriva sina upplevelser i samband med
implementering av ett nytt paradigm. Intervjuerna inriktades pé deras tidigare
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och nuvarande uppfattningar av flersprakighet, hur den transsprakande
undervisningen fungerade, vilka utmaningar de stdtte pad och vilka
mdjligheter de kunde urskilja. Under de foljande aren slutade ett antal l4rare
pa skolan och nya anstilldes. Nér jag fem &r senare beslot att folja upp
intervjuerna fanns det endast kvar fyra klassldrare av de forsta som
intervjuats, varfor mitt urval kom att begrinsas till dessa fyra. De senare
inspelningarna gjordes med video under 2018/2019.

Tva av ldrarna, Karolina och Ketifa hade fortsatt att arbeta kontinuerligt
och oavbrutet pa skolan, men de bade andra, Anna och Alfi, hade haft ett
avbrott pd grund av barnledighet pa cirka 1 /% ar. Det innebér att deras arbete
med utveckling av transsprékande arbetssitt inte hade samma kontinuitet som
Karolinas och Ketifas. Under den tid da de varit frinvarande hade det dock
utvecklats ett kollegialt larande om transsprakande pé skolan och de kunde
relativt snabbt ateruppliva arbetssittet. Jag har darfor tagit med dem i
intervjuerna eftersom de uppfattningar jag vill lyfta fram handlar om tva
nedslag med fem ars mellanrum och inte om den kontinuerliga utvecklingen.
Dock kan man inte bortse frén att en tids franvaro kan ha haft betydelse for
lararnas uppfattningar.

Informanterna och forskningsetik

Tva av informanterna, Alfi och Ketifa, har ett annat forstasprak? och bérjade
lara sig svenska efter skolstarten, medan de 6vriga tva, Karolina och Anna,
har svenska som fOrstasprék. Samtliga &r klassldrare pd mellanstadiet.
Karolina och Ketifa fick som sirskilt uppdrag av rektor att aktivt verka for
implementering och vidareutveckling av ett transsprdkande arbetssétt pé
skolan.

Studien har utforts i enlighet med Vetenskapsradets forskningsetiska
principer (2011/2017) med dess krav pd information, samtycke,
konfidentialitet och nyttjande. Samtliga fyra ldrare samt rektor har gett sitt
skriftliga samtycke. Samtliga namn &r anonymiserade, sévil pa lirare som
rektor och skola.

Insamlingsmetod och genomforande av insamling

Syftet med undersdkningen var att fa insikt i ldrares uppfattningar av
transsprakande, vilket &r ett komplext fenomen som behdver en metod som
kan belysa dess komplicerade natur. Déarfor valdes den av Denscombe (2010:
232) rekommenderade metoden att samla in materialet i form av
semistrukturerade intervjuer for att gora kvalitativa analyser. Intervjuerna &r
det material som anvinds for att analysera ldrarnas uppfattningar och

2 Begreppen modersmal och forstaspréak definieras ibland pa olika satt inom forskning men
kan ocksa avse samma fenomen. | denna artikel refererar termerna till samma begrepp
och kan avse det sprak som talas i hemmet och inte &r svenska eller hanvisa till det forsta
sprak som eleverna lart sig. Det gors ingen atskillnad och vilka termer som anvands kan
bero pa talaren. Termen modersmal i brédtexten refererar till skolamnet och i dvrigt
anvands termen férstasprak.
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attityder. 1 Ovrigt har exempelvis protokoll frdn mdten samt mina
foreldsningar och féltanteckningar anvénts for att beskriva kontexten.

Materialet bestar av cirka tio timmars audio- eller videoinspelade
semistrukturerade intervjuer. De intervjuer som spelades in i den forsta fasen
ar alla individuella och bestar av cirka en timmes intervju per person. De
senare intervjuerna ér parintervjuer med Karolina och Ketifa respektive Anna
och Alfi som alla vid den tiden var samarbetande klassldrare i var sin
mellanstadieklass. Alla inspelningar ar transkriberade och analyserade, och
signifikanta exempel har valts ut och presenteras i artikeln.

Analysmetoder och metoddiskussion

For analys anvinds sdledes fenomenografisk metod som tillimpats framst
inom pedagogisk forskning vid fackdidaktiska och allmdnpedagogiska studier
(Larsson 1986/2011; Kroksmark 2007, 2011) samt vid studier av
utbildningseffekter (Dahlgren 1978). Denna studie har dock transsprakande
och attityder till spraklig mangfald som teoretisk bakgrund varfor studiens
metod fatt en mer sprakvetenskapligt inriktad prigel genom att appliceras pa
en undersokning om Overgdng mellan tvad sprékliga paradigm i
undervisningen, det vill sdga ett paradigm utifran ett monolingvistiskt
forhallningssitt med landets majoritetssprak som grund i undervisningen och
ett paradigm med anvidndning av elevers minoritetssprakliga resurser.

I enlighet med fenomenografisk metod analyseras ldrarnas utsagor utifran
andra ordningens perspektiv, det vill siga hur ndgonting uppfattas vara. Inom
fenomenografi (Marton 1981; Larsson 1986/2011; Kroksmark 2007, 2011)
anvinds begreppet utfallsrum, som dr ett begrepp fran sannolikhetsteorin, och
innebdr mangden av mojliga utfall efter ett visst slumpmaissigt forsok, och
som i fall av diskreta utfallsrum kan innehalla savél ordkneliga som riknebara
klart atskilda beskrivningsbara kategorier. Med utgéngspunkt fran
sannolikhetsldrans definition av kategorier i utfallsrum analyserar jag endast
sddana fenomen som &r kvalitativt avskilda fran varandra utan gradvis
Overgang fran det ena fenomenet till det andra (Larsson 1986/2011).

For att skapa utfallsrum med beskrivningskategorier som belyser de
fragor jag avsdg att fa svar pa, det vill sdga uppfattningar om flersprakighet
och transsprakande, formulerade jag tva ingangsfragor som stélldes vid bada
tillfallena: Vad tinker du om flersprakighet i undervisningen och Vad tinker
du om anvdndning av transsprdkande i undervisningen. Pa sé vis inriktade
jag initialt informanterna pa dmnesomradet. Eftersom jag tillimpade en
semistrukturell intervjuteknik kom sedan den foljande intervjun att utvecklas
i olika riktning for respektive informant. Exempelvis kunde informanterna
associera mer overgripande om transsprakande som ideologi, om elevernas
situation eller sin egen undervisning. I enlighet med den semistrukturerade
intervjumetoden fanns det mojlighet for informanterna att prata fritt och jag
foljde upp deras utsagor med foljdfragor samtidigt som jag ocksa vid tillfdlle
vinklade in fragorna mot en tidigare for mig sjdlv uppgjord strukturplan med
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sadant jag obetingat ville ha svar pa, exempelvis uppfattningar av larande och
flersprakighet och uppfattningar av vilka mdjligheter och utmaningar som
paradigmbytet innebar.

Efter intervjuerna transkriberades samtliga intervjuer och analyserades.
Analysen innebar att via upprepade genomldsningar och tolkningar av
informanternas utsagor finna ut vilka variationer av uppfattningar som
speglas i utsagorna. Det ar séledes skillnad pa det som ségs i utsagorna och
resultatet av analysen, vilket av Larsson (1986/2011:34) beskrivs sélunda:

Kérnan i analysen, det fungerande verktyget — dr jimforelsen mellan olika svar.
Man soker stindigt efter likheter och skillnader, likheter och skillnader. Det dr
genom att jamfora skillnader en uppfattning far en gestalt — genom kontrasten till
andra uppfattningar ser man det karakteristiska for en gestalt.

Vid dessa analyser utkristalliserades monster som gav upphov till skilda
utfallsrum med beskrivningskategorier. Dessa hade naturligtvis préiglats av de
tvd Overgripande ingingsfragorna som stillts vid bada tillfillena, men
ingéngsfragorna har dock en helt annan funktion &n presentation av resultatet,
det vill séga de ska ange vad som ska behandlas medan resultatet ska belysa
de uppfattningar som finns 1 materialet (Larsson 1986/2011). I
resultatkapitlen beskrivs och belyses utfallsrum inbegripande de
beskrivningskategorier som respektive fraga gav upphov till.

De fenomen jag saledes fatt fram och analyserar ér det som Uljens (1989)
bendmner sekunddra fenomen som inte dr avgrinsbara som sanna eller falska
eller kan jamforas med ett original till skillnad fran primdra fenomen som &r
konkret avgransade som en bild eller en text. Exempelvis dr fenomen som
modersmalets betydelse eller anviandning av flersprakighet i undervisningen
varken sanna eller falska och kan inte heller jamforas med ett original. Jag
gor saledes inga jimforelser med hur en yttre verklighet skulle kunna vara
utan endast hur informanterna sinsemellan beskriver sina uppfattningar. De
citat jag valt ut har till syfte att illustrera hur informanterna resonerar om och
motiverar sina uppfattningar.

Malet med den fenomenografiska studien ar enligt Larsson (1986/2011)
ett utmynnande i tva olika situationer med olika sorters “nytta” (1986/2011:
24). I den ena situationen ses beskrivningskategorierna som slutresultatet
varmed de variationer som synliggjorts utvisar skillnader i méinniskors
uppfattningar. 1 denna studie lyfts sddana variationer i uppfattningar och
svarar mot den forsta forskningsfragan. I min studie svarar den andra och
tredje forskningsfragan mot det som enligt Larsson (1986/2011: 24) utgdr den
andra situationen, vilken innebédr att de framanalyserade beskrivnings-
kategorierna inte dr slutresultatet utan anvédnds som ett medel for att gora
ytterligare analyser, exempelvis fordelning pa kategorier i olika grupper eller
fordndringar over tid i en grupp. I denna studie har jag anvint de fram-
analyserade beskrivningskategorierna som medel for att utvisa vilka mojlig-
heter och utmaningar som informanterna upplever vid fordndring av ett
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sprakligt undervisningsparadigm, vilket motsvaras av forskningsfrdga tva.
Direfter har jag anvént resultaten fran forskningsfrdgorna ett och tva som
medel for att besvara forskningsfraga tre om fordndringar over tid hos en
grupp av informanter, vilket kan ses som det sjélvfallna i en longitudinell
studie som denna. En intressant mdjlighet hade varit att studera skillnader i
kategorier for olika grupper, eftersom det finns bade larare med svenska som
forstasprék och med svenska som andrasprak bland informanterna. Jag har
visserligen i analyser lyft skillnader i uppfattningar mellan dessa larare men
skillnaderna har inte anvints for att bilda beskrivningskategorier.

Tidigare fenomengrafiska studier av utbildningseffekter har ocksé
analyserat ldrande Over tid med ett ’fore” och ett “efter”. En sddan studie &r
bland andra Dahlgrens undersdkning (1978) med fokus pé uppfattningar av
vardagsekonomi hos ekonomistudenter fore och efter en kurstermins slut.
Trots att min studie ocksé har nedslag i tva tidpunkter och handlar om ldrande
over tid vill jag dock inte beskriva den som en fenomenografiskt regelratt
effektstudie. Exempelvis kan inte ldrande i synen pd och arbete med
flersprékighet och transsprdkande fingas in pd samma sitt som Dahlgrens
(1978) mer avgriansade undersokning av ekonomistudenters uppfattningar av
vardagsekonomi efter en terminens undervisning. Tillimpning och utveckling
av transsprakande i undervisningen &r en mangfacetterad och komplex
verksamhet och kan svarligen beskrivas som ett ldrande av en enda faktor.
Det forekommer naturligtvis ett larande i all utveckling och skapande av nya
erfarenheter, och i denna studie kan klargdrande av skillnaderna i
uppfattningar mellan de beskrlvnlngskategorler som mejslats fram vid ldsning
av transkriptionerna vara tecken pé ett lirande. Aven om min studie inte ér en
reguljar fenomenografisk studie om paverkan av utbildning, anser jag att den
dnda kan betraktas om nédgon sorts effektstudie eftersom den syftar till att
observera vilka fordndringar som framkommit fran en tid till en annan (jfr
Larsson 1986/2011: 26).

Alla de transkriberade intervjuerna fokuserar innehéllet och darfor
anvinds en ortografisk skrift utan markering av exempelvis tonhdjder eller
vokallangder. Foljande transkriptionsnyckel anviands (Svensson 2009):

# kort paus

## langre paus

xxx ohdorbart tal

JAG versaler for att markera emfas

[sorl] hakparenteser for att markera metakommentarer

[...] hakparentes med tre punkter for att markera uteldmnad text

Resultat av den fenomenografiska studien av uppfattningar i

det initiala skedet
Detta kapitel innehéller sju avsnitt som belyser den forsta tiden efter
implementeringen De olika avsnitten &r redovisade pa foljande sitt.
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Beskrivningskategorierna i respektive utfallsrum redovisas forst som en
overgripande tabell (tabell 1). Darefter redovisas signifikanta utsagor fran
intervjuerna inom respektive beskrivningskategori. I nésta steg sammanstélls
i tabellform de uppfattningar som framkommit i utsagorna. Slutligen
redovisas informanternas uppfattningar av mojligheter och utmaningar vid
implementering av transsprakande.

Oversikt 6ver ar 1 — Det initiala skedet

Intervjusvaren utifrén fraga 1 resulterade i utfallsrum med tva framtridande
kategorier (se tabell 1): uppfattningar av forstasprakets betydelse for ldrande
och for framtiden och uppfattningar av flersprakighet i klassrummet. For den
andra  frdgan  utkristalliserades ett utfallsrum med de tva
beskrivningskategorierna uppfattningar av transsprdikande och elevers
ldrande samt uppfattningar av implementering i den egna undervisningen.

Tabell 1. Beskrivningskategorier utifrdn ingangsfrdgorna i det initiala skedet.

1. Vad tinker du om flersprikighet i 2. Vad tinker du om anvéndning av
undervisningen? transspriakande i undervisningen?
Uppfattningar av Uppfattningar av Uppfattningar av Uppfattningar av
forstasprakets flersprakighet i transsprakande implemente-ring i
betydelse for larande klassrummet undervisning och elevers | den egna

och for framtiden larande undervisningen

De tva ingangsfrdgorna har olika inriktning genom att den forsta pekar mot
flersprékighet och den andra mot transsprakande, men man ser av de
uppkomna beskrivningskategorierna att svaren tangerar varandra. Jag har
dock wvalt att behandla beskrivningskategorierna under respektive fraga
eftersom den forra har ett mer dvergripande perspektiv pa flersprékighet och
den senare handlar om den praktiska tillimpningen av transsprakande i
undervisningen. Informanternas svar redovisas under respektive be-
skrivningskategori nedan.

Uppfattningar av forstasprikets betydelse for lirande och for
framtiden

Samtliga informanter tar upp uppfattningar av forstasprakets betydelse i
intervjuerna men vid uppfoljande fradgor motiverar de sina uppfattningar pa
olika vis. Anna och Karolina har svenska som forstasprak och bada framhéller
sarskilt betydelsen av kunskaper i forstaspraket for att lira andraspraket
svenska.

Karolina: [...] modersmalet var viktigt och det har vi vetat alla ar [...] har vi
pratat med fordldrar ni méste sétta era barn i modersmalet sa att dom far det # for
da dr det lattare att ldra in svenskan [...]
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Anna har dessutom uppfattningen att forstaspraket i sig ocksd kan ha
betydelse for eleverna genom att 6ka deras framtida méjligheter.

Anna: Jag tror att modersmalsundervisningen ar viktig, for om forstaspraket ar
starkt okar ju md&jligheterna att fa ett lika starkt andrasprék # det maste vara nagot
att striva efter da dessa elever i framtiden kan konkurrera vil med fullgoda
sprakkunskaper i flera sprak [...].

De béda ldrarna visar sdledes i sina utsagor att de har uppfattningen att
forstaspraket dr betydelsefullt och framhéller vikten av modersmaéls-
undervisning for utveckling av andraspraket. Man kan ldsa mellan raderna att
de grundat sina uppfattningar pa en sorts allméingiltigt sjalvklar vetskap, som
blir synlig hos Karolina genom ’det har vi vetat alla &r”” och hos Anna genom
anvindning av diskursmarkoren ju. Deras uppfattningar skiljer sig pa s vis
att Karolina framhéller sin uppfattning att modersmélsundervisning ar enkom
ett verktyg for tillignande av andraspraket medan Anna ocksa betonar ett
tvasprakighetsperspektiv, alltsd att for framtiden har forstaspraket ocksé ett
egenvirde. Bada lararna hénvisar till lirande enbart genom modersmals-
undervisning och ndmner inte sin egen undervisning som en mojlig instans
for att anvinda forstasprakets resurser.

De bada andra ldrarna, Ketifa och Alfi, har sjilva erfarenhet av att som
elever ha haft ett annat forstasprék dn det som anvénds som undervisnings-
spréak i skolan. Ketifa hdnvisar till sin uppfattning av att hon vet att man lar
battre nir man kan lanka till sitt forstasprak.

Ketifa: fast jag vet sjédlv av erfarenhet att nir jag hor det pa forstaspraket da
bekriftas det ldttare # vet av mig sjélv [pekar inat mot brostkorgen]

Alfi & sin sida lagger ett vidare perspektiv genom att lyfta fram alla
ménniskor, sina elever och dven sig sjdlv nir hon papekar hur frustrerande det
ar att inte kunna uttrycka sig sprakligt.

Alfi: det dr frustrerande for alla ménniskor att inte kunna uttrycka sig s som man
vill och ménga av mina elever har varken ett forsta- eller andrasprék som de kan
uttrycka sig fullt ut i # detta kan jag dven relatera till min egen uppvéxt # hur
pass viktigt det &r att bibehélla en hogre standard pé sitt modersmal samt vilken
nytta de kan ha av det i den dvriga undervisningen.

Till skillnad fran Anna och Karolina refererar varken Ketifa eller Alfi till
undervisning i &mnet modersmél utan uttrycker sina egna erfarenheter och
egna upplevelser. Liksom Anna lyfter Alfi fram sin uppfattning att det ar
viktigt med aktiv tvasprékighet men att en del elever har en bristande
kompetens i bada spraken.
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Uppfattningar av flersprikighet i klassrummet
De forsta intervjuerna gjordes nér transsprakande hade introducerats pa
foreldsningar och nagra lirare borjat intressera sig for att fordndra sitt
arbetssétt. I detta skede, som ligger i grinslandet mellan tvd sprakliga
undervisningsparadigm, har de intervjuade lararna redan tagit steget mot en
fordndring. 1 intervjun tinker de tillbaka pé& sina uppfattningar fore
forandringsarbetet.

Karolina menar att hon tidigare sag den ensprakiga normen som ett medel
for gemensam fOrstaelse och ett sitt att motverka utanforskap.

Karolina: dérfor att alla skulle forsta varandra # man var sé riadd for att det skulle
bli utanforskap och vi maste ha ett gemensamt sprak och sé att alla forstéar

Karolina framhéller saledes att hon hade uppfattningen att ett ensprakigt
klassrum hade positiva fordelar.

Anna beskriver att pd& VFU hade hon fétt ldra sig att det var bara svenska
som géllde i klassrummet och att hon funderade inte alls 6ver det utan tyckte
detsamma. Hon byggde sin uppfattning pa ett oreflekterat efterfoljande av
andras ensprakiga norm liksom pé deras &sikter om att det var en brist att
eleverna inte behirskade andraspréaket.

Anna: det har jag lart mig nér jag var pa VFU att som det var i klassrummet# sa
man sa # hér pratar vi bara svenska# sé lirde jag det # sen sa jag likadant # da var
det mest besvérligt tyckte lararna att det var ett andrasprak # sa tyckte jag i alla
fall # # men inte att det att de hade ett annat forstasprék var besvarligt sa var inte
mentaliteten pé skolan [...].

Anna framhaller séledes att det var kunskapsbrist i svenska som var
problemet, inte flersprakigheten som sédan.

Alfi, som sjilv har ett annat forstasprék dn svenska, lyfter uppfattningen
att anvdndning av flersprakiga resurser i klassrummet kéndes frimmande for
henne bade nér det géllde hennes elever och vid den egna inldrningen av
svenska.

Alfi: jag har aldrig anvént elevernas forstasprak # jag anvénde inte heller mitt
eget forstasprak nér jag larde svenska # det kéndes helt frimmande.

Pa en fraga fran intervjuaren till Alfi om hon tror att det skulle ha underlattat
om hon hade haft tillgéng till sina resurser pd modersmélet ndr hon borjade
svenska skolan, svarade hon forst att det &ndéa fungerat bra for hennes del och
det kan det ocksa gora for eleverna. Men dérefter uttalar hon en uppfattning
att tillgang till flersprakiga resurser skulle kunna skapa snabbare, bittre och
djupare forstaelse samt en storre fortrogenhet med den nya tillvaron.

Alfi: jag larde mig ganska snabbt dnda ## men jag &r kanske sprakbegévad ##
visst kan eleverna sa smaningom léra svenska utan hjélp av forstaspraket # men
det hér gar fortare och de lér sig béttre for de forstar mer och kommer ner pa
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djupet # # ja jag tror att det underléttat min vardag och sé slipper de vara sa
vilsna som jag en gang.

Alfis svar visar att hon i efterhand reflekterar dver att hennes elever kunde
haft en viss nytta av att f4 utnyttja sina flersprakiga resurser men att hon inte
tagit tillfallet i akt eftersom det hade kénts frimmande for henne sjilv.

De tre ldrarna Anna, Karolina och Alfi hade siledes ursprungligen
uppfattningen att anvindning av elevernas flersprakiga resurser inte var av
intresse for deras undervisning och att en monolingvistisk norm var det enda
lampliga i klassrummet. I intervjun visar Karolina att hon dock haft
uppfattningen att synliggérande av elevernas forstasprak i klassrummet skulle
kunna glédja dem.

Karolina: det hande dé och di att vi tog in utlédndska ord i klassrummet # till
exempel hej # for det hade en annan ldrare kommit pa att man kunde fraga
modersmalsldrarna om # men det var mest som nagon sorts dekoration och for att
gora eleverna glada # jag tdnkte inte alls pa att det skulle kunna ha ett
pedagogiskt syfte

Karolinas uttalande visar att hon har funderat Gver att elevernas sprak i
klassrummet kunde ha betydelse for dem, och att hon haft uppfattningen att
elevernas tillgdng till forstaspraket skulle kunna tinkas vara identitets-
starkande, dven om hon inte uttrycker sig i de ordalagen.

Ketifa ar den enda av de fyra ldrarna som tydligt visar pa en uppfattning
av att anviandning av fOrstasprdket dr en resurs genom att framhélla en
snabbare inldrning med hjilp av forstaspréket och den erfarenheten vill hon
delge andra.

Ketifa: [... ] vet av mig sjélv [pekar inat mot brostkorgen] sé vill jag dela med
mig av min egen erfarenhet

Till skillnad frén Karolina ser hon inte den ensprékiga normen som
gemensamhetsskapande utan uppfattar den snarare som en utstdtnings-
mekanism.

Ketifa: [...] i ldrarrummet séger de att eleverna dr sa daliga for de pratar for
mycket pa sitt modersmal # det kéinns som om man tycker att jag ar skyldig sa
jag vill inte vara dér for mycket utan sitter i mitt rum i stéllet.

Hennes uppfattning att den ensprékiga normen var ett utstétande fenomen,
skiljer sig diametralt fran Karolinas uppfattning om ensprakighet som
inkluderande.

Uppfattningar av transspriakande undervisning och elevers lirande

De tidigare avsnitten har handlat mer generellt om flersprakighet och ldrande
medan de kommande avsnitten har fokus pa transsprékande undervisning i en
situation dir sddana strategier &r nya och hittills oprovade.
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Alfis uppfattning vid introduktionen av transsprakande i klassrummet ar
att detta &r sérskilt problematiskt eftersom eleverna pé skolan tidigare endast
haft svensksprakig undervisning och forbud att anvdnda sina forstasprék i
klassrummet. Nér de skulle borja se sitt eget forstasprak som en resurs i
undervisningen motte hon genast motstand.

Alfi: Manga har aldrig gjort det # dom tycker inte det ar naturligt # dom har
aldrig gjort det hér i skolan # ja # dom tycker det dr skimmigt # kanske ar inte
deras fordldrar med pa det # for ménga &r svenska deras starkaste sprak # dom é&r
inte vana # dom tycker dom &r béttre pa svenska for hemma pratar dom svenska
med syskonen och modersmal med foridldrarna

Alfis initiala uppfattning dr en viss tveksamhet infor anvdndningen av
transsprakande eftersom eleverna dr motstraviga och till och med skdms. Hon
har ocksa en uppfattning att eleverna egentligen ar béttre pa svenska och att
vardnadshavarna kan vara negativa. Trots sin tvekan visar nésta citat att hon
anda fatt en uppfattning att transsprakande kan vara en tillgdng nér eleverna
stottar varandra spréakligt:

Alfi: Men jag har mérkt att eleverna som dr svagare pa svenska dom kan fa hjélp
av dom andra ndr dom utnyttjar varandra och forklarar # jag kan inte deras sprak

Alfi har hir en uppfattning att det &r elever som hon betecknar som svaga i
svenska som kan fa ett visst stod av kamrater, ett stod som inte hon kan ge
eftersom hon inte kan deras forstasprak.

Anna, som arbetar i parallellklassen, har didremot uppfattningen att
transsprakande undervisning gar att genomfora med latthet eftersom arbets-
sdttet redan fran borja vickt elevernas intresse:

Anna: jag ser att de tycker att det &r roligt att hjdlpa varandra mycket # de blir
engagerade # Alma som ér alldeles ny far jattemycket hjélp nér de pratar med
varandra # jag skickar hem saker # da far de vuxenstdd ocksa om sprakstrukturer
# det maste gd mycket snabbare # det maste vara sa.

Anna har sdledes uppfattningen att transsprakande uppskattas av eleverna,
att vardnadshavarna kan vara till hjilp genom samarbetsldxor och att
arbetssittet dr befrimjande for elevernas ldrande.

Ketifa, som blivit lirare for nyanlinda somalisktalande elever utan
tidigare erfarenhet av skolarbete, behirskar inte elevernas sprak och har inte
stod av ndgra studiehandledare i undervisningen. Hon har uppfattningen att
hon ska inkludera eleverna med hjélp av deras tidigare erfarenheter.

Ketifa:sa &r det inte liksom att dom var helt tomma blad utan dom kan # dom har
ju erfarenhet pa nagot sitt [...]sa det var pa det sittet att man far med eleverna i
tanket nér jag ska undervisa [...]
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Ketifas uppfattning ar saledes att det géller for henne sjilv att nu forsdka né
fram till eleverna genom att bygga pa deras redan forvirvade erfarenheter,
vari inrdknas dven sprékliga erfarenheter.

Karolina konstaterar:

jag hade inte en tanke pa att jag sjdlv pa nagot vis kunde stimulera
forstaspraksutvecklingen [...] men det dar forstdr man nu # det &r ju en
sjalvklarhet

Hennes uppfattning visar en tydlig kursandring.

Uppfattningar av implementering i den egna undervisningen

Lérarna fick information om transsprakande genom foreldsningar och
praktikndra exempel fran internationell forskning men det fanns vid denna tid
ingen lararhandledning eller forebilder frén svenskt omrade. Lararna skulle
alltsd sjdlva och med viss handledning av mig skapa planeringar for att
genomfora transsprakande i klassrummet. 1 en retrospektiv intervju ar 5
beskriver Karolina sin uppfattning av denna forsta tid nér hon méste borja
reflektera pa ett nytt sdtt att undervisa. Hennes utsagor visar att hennes
uppfattningar &r positivt praglade redan fran borjan dérfor att forskning visar
pa nya arbetsstt.

Karolina: detta blev ju nagot nytt som jag borjade reflektera kring # att jag skulle
anvénda det jag hade ju inte anvént forstaspraket [...] tyckte med en gang men
det hér det dr ju verkligen # det hér dr nagot nytt kinde jag # forskning # jag
gillar ju forskning # jag tyckte det var skont att fa lite forskning

Trots sin positiva instéillning hade Karolina en uppfattning om villrddighet
infor sjdlva forfarandet.

Karolina: det kindes lite sjélvklart men det var absolut inte sjdlvklart pa vilket
sdtt vi skulle jobba # absolut # jag kunde inte se framfor mig i borjan hur vi
skulle utveckla det [...] nd det visste vi inte

Karolina, som tidigare inte arbetat med flersprkiga resurser i sin
undervisning, hade séledes uppfattningen att transsprakande var nagot hon
kunde ta till sig intellektuellt men hade samtidigt uppfattningen att hon inte
alls forstod hur hon ska gé till véga i praktiken.

For Ketifas del handlade det inte om samma villrddighet utan hon hade
uppfattningen att det har var nigot vélbekant for henne. Hon framhaller i
intervjun att hon redan vid presentationen av transsprakande i en foreldsning
hade reagerat med igenkénnande:

Ketifa: jag ténker direkt # da kommer du med forskning # dé blir man bara sa hir
[viftar med handen och ser glad ut] hér &r jag # det hér har jag gjort” [...] s&
kommer en forskare och siger det # ja jag fick det bekraftat
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Ketifas uppfattning &r sdledes genast att det hdr ar inget nytt for henne, och i
sin nya klass med somalisktalande elever tdnker hon snabbt ut hur hon ska
kunna fa undervisningen att fungera genom att vinda sig till vardnadshavarna
och eleverna samtidigt och tvasprékigt genom att starta en blogg:

Ketifa: da startade jag en blogg # jag startade med det # och bloggen var ju
liksom # och det var sé viktigt for mej att jag kunde né fordldrarna # med
bloggen dér eleverna ska forsoka aterberitta #det som dom tror att dom forstatt
av mej # for sina foréldrar # o d& far dom prata somaliska och anvénda sin
svenska.

Ketifa har séledes redan fran borjan uppfattningen att det hiar kan hon klara
av och hon har inga beténkligheter infOr ett transsprakande arbetssitt.
Engagemang av védrdnadshavarna uppfattar ocksdé Anna och Alfi som en
viktig faktor. For dem ar det ett incitament att initiera transsprékande i sin
undervisning. Eftersom de vid denna tid &r ldrare i tvd parallellklasser
bestimmer de ganska snabbt att de ska samarbeta over klassgrinserna och
borjar sammanstilla gemensamma uppgifter for de bada klasserna. 1 en
retrospektiv intervju framkommer att de insett att de hade elever som inte
kunde fa hjilp med lédxor av vardnadshavarna, men nér de listat begrepp som
vardnadshavarna skulle hjélpa till att Oversitta ser de att fler elever gor
uppgifterna och eleverna producerar mer.

Anna: de vi gjorde forst var en lista med begrepp

Alfi: de vi tinkte da var att fA med fordldrarna for ibland upplevde vi det
meningslost att skicka hem léxor # om man inte har ndgon vuxen som kan hjélpa
en sa dr det véldigt svart att ta sig fram sjélv # s tog vi i religionen # och sa
skulle man fora ver till forstaspraket och da var det ju manga mer som gjorde
det

Anna: fordldrarna kunde ldsa och vara med nér vi laste faktatexter
Alfi: ja de [= eleverna] producerar mer och man kan fa med fordldrarna

Forutom att de har uppfattningen att fordldrakontakten ar betydelsefull for
elevernas arbete har Anna och Alfi ocksd uppfattningen att elevernas
identitetsutveckling kan stirkas genom att de far vélja vilket sprak de ska
skriva pa och pa sa vis fa en 6kad skrivlust och vdga mer 4ven om deras larare
inte forstar vad de skriver.

Alfi: ja sa var det de hir morgondagbdckerna # varje morgon skulle de skriva
ndgonting # som i borjan vi inte rittade # vi ville bara fa igang skrivlusten # fick
dom vélja om dom ville skriva pa svenska da eller pa sitt forstasprak # vi forstod
absolut ingenting men vi tdnkte da far dom gora det

Anna: sag vi att de [=eleverna] skrev mycket mer nér de kunde skriva bade pa
forsta — och andraspraket # det var som om de vagade mer
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Annas och Alfis uppfattningar ar séledes initialt att de genom att tillimpa
transsprakande i undervisningen forbéttrar sina kommunikationsmdjligheter
med vardnadshavarna, inspirerar eleverna till 6kad skrivlust och stirker deras
identitetsutveckling.

Sammanfattning av uppfattningar i beskrivningskategorierna

I tabell 2 sammanfattas de uppfattningar som framkom 1 de
beskrivningskategorier som blev utfallet av den forsta ingadngsfragan och som
belysts ovan genom informanternas utsagor.

Tabell 2. Férstasprakets betydelse for Idrande och for framtiden och uppfattningar av
flersprakighet i klassrummet

Uppfattningar av forstasprikets
betydelse for lirande och for
framtiden

Uppfattningar av flersprakighet i
klassrummet

Karolina

Viktigt for inlédrning av andraspraket
Bra for identitetsutveckling

Tidigare:

Kunde skapa utanforskap eftersom alla
inte forstod varandra

Nu:

Flersprakig norm ar baserad pa
forskning och skapar nagot nytt.

Ketifa

Vet av egen erfarenhet att man lar bast
om forstaspraket anvinds som resurs

Flersprakighet i klassrummet
motverkar utanférskap

Flersprakig norm skapar mer forstaelse
vid larande

Alfi

Viktigt for forstaelse, inlaring och for
utveckling av andraspraket

Tidigare: Flersprakighet i klassrummet
kéndes frimmande.

Nu: Flersprékig norm motverkar
frustrationen att inte kunna uttrycka
sig.

Flersprakig norm skapar storre
sikerhet i tillvaron

Anna

Viktigt for inldrning av andraspraket och
for utveckling av tvasprakighet

Tidigare:

Flersprakighet i klassrummet var inget
att tinka pa eftersom andra lirare
ocksa tyckte det.

Nu:

Flersprakig norm &r bra for elevernas
framtid genom att bygga upp
flersprakighet

Trots att tre av ldrarna tidigare ansag att den ensprékiga normen var bist i
undervisningen tycktes de 4nda ha haft en positiv instéllning till mangfald och
elevers anvédndning av forstaspraket for ldrande men osynliggjorde denna
uppfattning i sin egen undervisning genom att hinskjuta all undervisning till
modersmalsldrarna. Samtliga fyra ldrare hade av olika anledningar séledes
uppfattningar som pekar pa att forstaspraket har stor betydelse dven i en
skolmiljo dér ett annat sprak &r undervisningssprak.
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I nésta tabell (tabell 3) sammanfattas uppfattningar i de framkomna
beskrivningskategorierna efter ingéngsfraga tva.

Tabell 3 Uppfattningar om transsprékande och elevers ldrande och uppfattningar av
implementering i den egna undervisningen

Uppfattningar av transsprikande och | Uppfattningar av implementering i
elevers lirande den egna undervisningen

Karolina | Uppfattar transsprékande som sjélvklart | Uppfattar sig sjdlv som okunnig och
positivt for kénner stor radvillhet
larande t

Ketifa Har sedan linge uppfattningen att Uppfattning att hon sjélv har
transsprakande beframjar larandet resurserna och startar flersprékig blogg

samt engagerar vardnadshavare

Alfi Initialt negativ uppfattning och anser att | Uppfattningen att transsprakande inte
en del elever inte har nytta av det fungerar i undervisning pa grund av
eftersom de &r béttre pa svenska. elevernas motstand och kanske ocksa
Uppfattar dock att transsprakande 4r fordldrarnas. Andrar sin uppfattning
befrdmjande for vissa elever. genom samarbete med kollega i

parallellklassen

Anna Uppfattar genast transsprékande som Har uppfattningen att transsprakande
positivt for elevernas liarande eftersom fungerar fint i undervisningen samt
de kan stddja varandra, det finns Oppnar kanaler till vardnadshavare
mojlighet att underlattat forstaelse av
ord och begrepp med hjélp av
vardnadshavare

Tre av ldrarna, Karolina, Ketifa och Anna var frén borjan odelat positiva till
transsprakande i undervisningen medan Alfi stillde sig mer tveksam. Alla
paborjade dock en transsprékande undervisning och fann olika vigar att
vidareutveckla processen.

Uppfattningar av mojligheter och utmaningar vid transspriakande
undervisning

Att infOra ett nytt arbetssétt i sin undervisning ar alltid en fordndring som
kriver nya tankesitt och flexibilitet. I denna situation hade skolledningen
uppmanat lirarna att borja arbeta transsprakande, vilket kan ses som en top-
down-uppmaning att ldmna sina forestdllningar om en ensprakig norm och i
stéllet borja beakta elevernas flersprakiga resurser. I detta avsnitt analyseras
lararnas upplevelser och uppfattningar av de mojligheter och utmaningar som
detta nya paradigm innebar.
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Tabell 4. Méjligheter och utmaningar vid initiering av transspréakande

Majligheter Utmaningar

Karolina | Transsprakande &r en sjdlvklarhet for Vet inte hur hon ska tillimpa
elevers ldrande transsprakande i praktiken
Kan luta sig mot forskning Kénner sig villrddig
Kan lara sig nagot nytt

Ketifa Ser mojligheten att arbeta vidare enligt Att finna ut transsprakande nér hon
sin tidigare uppfattning av flersprakighet | inte ldnge kan anvénda sitt invanda
som resurs och skapa kreativa 1osningar | svensk-arabiska arbetssitt
Ser vardnadshavarna som resurs

Anna Uppskattat arbetssitt hos eleverna vilket | Framhaller inga uppfattningar om att
ger upphov till kamratlarande. hon upplever utmaningar
Kan arbeta fram battre forstéelse av
begrepp.
Starkare involvering av vardnadshavare
genom samarbetsléxor.

Alfi Kan samarbeta 6ver klassgranserna. Moter motstand fran elever.
Vissa elever kan ha nytta av Tror att vardnadstagare ogillar
transsprakande. transsprakande.
Kan arbeta fram bittre forstéelse av Ténker att ménga elever ar bittre pa
begrepp. svenska och att transspréakande ar
Starkare involvering av vardnadshavare dérfor inget som de kan tillgodogéra
genom samarbetslaxor. sig.

Lararnas utsagor visar att de uppfattade bade mojligheter och utmaningar nér
de av skolledningen uppmanades att Overge en ensprakig norm. I
overgangsskedet till ett nytt normtéinkande uttryckte de uppfattningar att &ven
om Overgangen innebar nya fordelar, hade nya utmaningar medfort att
processen inte forsiggick friktionsfritt.

Resultat och analys av den fenomenografiska studien av
uppfattningar fran ar 5 — Det erfarenhetsbaserade skedet

Ar 5 — Det erfarenhetsbaserade skedet

Under de foljande fem aren fortsatte implementering av transsprakande i
undervisningen pa skolan (Svensson 2017). Skolan hade fétt en ny rektor med
samma positiva instillning till transsprdkande i undervisningen som den
foregaende.

Liksom 1 foregdende kapitel redovisas beskrivningskategorierna i
respektive utfallsrum forst som en Gvergripande tabell (tabell 5). Darefter
redovisas signifikanta utsagor fran intervjuerna vilka sedan sammanstills i
tabellform. Slutligen presenteras informanternas uppfattningar om
mdjligheter och utmaningar.
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Oversikt dver ir 5 — Det erfarenhetsbaserade skedet

Nar ldrarna vid detta tillfille blir tillfrdgade om flersprakighet i
undervisningen kan man se tva tydliga kategorier i utfallsrummet, det ena
handlar om skolans flersprakighetspolicy och det andra om forstasprakets
anvdindning och betydelse for lirande 6ver huvud taget. For den andra frigan
handlar svaren om meningsfull tillimpning av transsprdkande och kollegialt
ldrande.

Tabell 5. Uppkomna beskrivningskategorier ar 5.

Vad tinker du om flersprakighet i Vad tinker du om anvindning av
undervisningen? transspriakande i undervisningen?
Uppfattningar av Uppfattningar av Uppfattningar Uppfattningar av
skolans forstasprakets av vad som kollegialt larande och
flersprakighetspolicy | anvindning och menas med transsprakande

betydelse for meningsfull

larande tillimpning av

transsprakande

Beskrivningskategorierna skiljer sig siledes fran dem som framkom fem ar
tidigare.

Uppfattningar av skolans flersprikighetspolicy

P& fragan om flersprékighet i undervisningen diskuterar samtliga fyra ldrare
till att borja med sina uppfattningar av skolans transsprakande policy som
skrivits in 1 aktivitetsplanen ett par ar tidigare. Rektor betonar vid
nyanstillningar och medarbetarsamtal att transsprdkande é&r skolans
sprékpolicy, och Ketifa uttrycker med gillande rektors agerande i frigan.

Ketifa: ndr vi ska ha medarbetarsamtal och nér vi har 16nesamtal sa fragar han
och det som é&r viktigt dr en punkt som han har # hur jobbar du transsprékande #
ser till att alla gor det # foljer upp det

Under dessa ar har det varit en viss omséttning av lirare i kollegiet och
sprakpolicyn innebér inte per automatik att alla larare tillimpar anvindning
av elevernas flersprakiga resurser i undervisningen. Karolinas uppfattning ar
att en del ldrare slutat eftersom de inte kan acceptera att arbeta enligt
flersprakighetspolicyn.

Karolina: det 4&r som med allt annat # en del gillar arbetsséttet och jobbar vidare #
andra gor det inte och slutar

Omsittningen inom lararkdren medfor att det stindigt kommer nyanstéllda
larare som ar obekanta med transsprakande och som dé méste fa information
om skolans policy vilket de till att borja med far av rektorn.
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Karolina: vi har en rektor som séger nér han anstéller folk att det ar det har séttet
vi har att jobba pé var skola

Karolina och Ketifa har fatt som uppgift att informera de nyanstéllda och de
moter kollegor som sdger sig fi nya insikter men ocksa andra som é&r kritiska
och ifragasittande. I intervjun framhéller de att deras uppfattning &r att
tillimpning av flersprakiga resurser i undervisningen fortfarande inte &r
sjdlvklar men att det &r positivt med delade asikter som skapar ett dppet
klimat.

Karolina: vi har haft foreldsningar # forst de gamla o sen de nya # da &r det
kollegor som séger att forst nu forstar de vad transsprakande ar # det ar
fortfarande lite klurigt # men ingen sédger nu att det inte ldngre &r bra # men kan
vara kritiska och ifragasittande [...] men en del ville inte acceptera arbetsséttet

Ketifa: bara det hir 6ppna klimatet # att man kan vara ifragaséttande # nu har vi
inte haft det innan # vi pratar om det pa ett annat sétt

Liksom Karolina och Ketifa har Anna och Alfi uppfattningen att anvindning
av flersprékiga resurser i undervisningen har fatt ett genomslag men att det
trots detta inte &r ett litthanterligt system: Det kriver praktisk tillimpning och
samarbete, inte bara teorier.

Anna: jag tanker att det dér synsittet som vi har nu # det 4r inte bara ndgot som
man gar pa en foreldsning och sen dr man dér liksom [...] det &r inte alltid att
man har forberett bra # man maste samarbeta [...] man gor pa ett annat sétt nu

Alfi: da méste man jobba med det # samarbetar vi tva
Anna: det dr liksom ett krux att fa till det.

De bada ldrarna uttrycker en positiv instdllning till transsprédkande i
undervisningen men framhaller samtidigt att det krdver samarbete eftersom
en saddan undervisning kan medféra en mer komplicerad undervisnings-
situation.

Uppfattningar av forstasprikets betydelse for lirande

Karolina och Ketifa har enligt ovan uppfattningen att lirare kan ha bade svart
att forsta hur de ska arbeta flersprakigt och till och med uttrycka tvivel, men
i sina utsagor visar de samtidigt uppfattningen att det dr mérkligt att det finns
modersmalslérare som inte forstar vikten av att lata elever ha tillgang till sina
sprékliga resurser i undervisningen. Sddana ldrare, sdger de, borde av egen
erfarenhet inse att anvdndning av alla sprakliga resurser &r naturligt en
foreteelse hos flersprakiga individer.

Karolina: det r lite konstigt att modersmalslédrare kan vara negativa till
transsprakande # hon frdn X-land # det har forvanat mig
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Ketifa: jag tdnkte hur har du tagit dig igenom hela svenska utbildningen utan att
Oversitta nagon gang # inte versitta ett ord # man maste pa nagot sitt [...] alltsa
Oversitta fran forstaspréket till andraspraket [...]

Karolina Adam till exempel [flersprakig larare pa skolan] han sa hiromdagen att
han véxlar hela tiden # automatiskt

Ketifa det &r naturligt # alla gor ju det

I sin diskussion om lérare som forhéller sig kritiska till transsprakande visar
Karolina och Ketifa ocksd sin uppfattning att véxlingar mellan sprak &r
naturligt och att transsprakande inte bara ar ett undervisningsfenomen utan en
allmidnmaénsklig foreteelse hos flersprakiga individer. De uttrycker forvaning
over att inte alla, sérskilt flersprakiga, omfattas av samma for dem si
sjdlvklara synstt.

Annas och Alfis samstdmmiga utsagor visar att de nu bada uppfattar att
forstaspréket har stor betydelse for elevernas ldrande i alla &mnen.

Alfi: sdrskilt i SO och NO med ménga begrepp # de léser och ldser och forstar
anda inte # far de bara inte till den rétta Gversittningen # ibland hjélper det inte
att man forklarar # far de bara oversittning blir det sjdlvklart # de letar ofta efter
om det finns en dverséttning.

De hénvisar till sin egen undervisning och ndmner hur viktigt det &r att
tillimpa transspréakande for att eleverna ska forsta innehallet i undervisningen
men ocksd att de sjdlva maste tinka efter for att forstd var utmaningarna

ligger.

Anna: de maste fa ihop det # vi forstar inte sjélva alltid hur svért det kan vara #
som nér vi hallit pd med Geografens testamente # vi upptéckte att vi hallit pa
lange # ja jétteldnge # och sé hade de inte forstatt nyckelordet

Alfi: da hade vi hallit pa med det i ett halvar # och s& hade de inte forstatt ordet
testamente

Anna ja, som forra temat om naturresurser # vi talade om boskap # far jag kinsla
mycket snabbt vad de kan och inte kan # frdgade jag vad betyder boskap # och da
var det majoriteten som kopplade ihop det med bo # man ska bo dér # da blev det
fel

Alfi: om dom hade fétt det Gversatt pa sitt modersmél s hade de snabbt insett att
det handlar inte alls om att bo.

Anna och Alfi lyfter sdledes att deras uppfattning ar att eleverna behover
tillgang till sina sprakliga resurser. De ser det som sin egen uppgift att se till
att eleverna far tilltréde till 6kad forstaelse genom tillgdng till modersmalet.
Samtidigt namner Alfi att en patvingad flersprékig diskurs inte &r en sjalvklar
hjélp for alla elever,
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Alfi vi maste verkligen ténka efter # men for en del kanske det inte &r bra att de
alltid maste tvingas att ta med sig forstaspraket # maste tinka tillbaka pa det hela
tiden

Alfi har séledes en positiv uppfattning till en transsprdkande undervisning
men har 4nda en uppfattning som innebér ett ifrigasittande eftersom stindig
hinvisning till forstaspraket kan vara en extra anstringning for en del elever.

Uppfattningar av meningsfull tillimpning av transspriakande

Pa fragan om hur Ketifa och Karolina tinker om transsprakande i
undervisningen diskuterar de inte sin enskilda undervisning i klassen utan
lyfter i stdllet sina erfarenheter fran det som de uppfattar som meningsfulla
aktiviteter utanfor Tulpanskolan. Skolan hade fatt rykte om sig att vara pionjér
inom utveckling av transsprakande verksamhet vilket lett till olika kontakter
med bade studiebesok och utétriktade foreldsningar med Karolina och Ketifa
som foretradare for meningsfull tillimpning av transsprakande.

Karolina: nér vi varit ute och forelést har vi &nda haft kopplingen till dig [dvs till
= forskaren, intervjuaren] forskning hela tiden [...] nu kan vi séga for forsta
gangen att vi har erfarenhet # ja att vi har beprovad erfarenhet # det &r inte bara
en termin # nu har vi prévat manga ar

Ketifa: jag borjade i praktiken men saknade teorin [...] jag vet pa ett annat sétt
vad jag gor # att det finns ett namn for det

Efter 5 ars kontinuerlig transsprakande verksamhet framhaller Karolina och
Ketifa sin uppfattning att de uppnétt beprovad erfarenhet och att
forutséttningen for att nd fram till denna beprévade erfarenhet &r en
forskningsbaserad grund. Det finns en sékerhet hos dem om hur trans-
spriakande kan anvéndas meningsfullt.

Anna och Alfi har 6vertagit en klass i arkurs 5 som stéllts samman av
elever fran olika klasser i1 arskurs 4 och ett antal nyanlinda elever.
Sammanséttningen av elever och stora skillnader pa nivéer i svenskkunskaper
har gett upphov till ideliga konflikter.

Alfi: det finns mycket konflikter och konkurrens mellan eleverna # ockséd dom
som har samma sprak # sé det gar at mycket tid och energi till bara
konfliktldsande om vi forsoker arbeta med sprakgemensamma gruppuppgifter i
klassrummet # vi kan inte hélla pd med det jimt och stédndigt

Anna: hmm # sé vi arbetar mer pa individuell niva # de lyssnar # inldsta

De har darfor Overgivit tidigare sdtt att 1ita eleverna arbeta i
sprakgemensamma grupper och forsoker finna flexibla I6sningar sé att arbetet
blir meningsfullt for alla elever som dédrmed ska kunna inkluderas i
kunskapsutvecklingen. Eftersom ménga elever saknar ett basalt ordforrad i
svenska arbetar de for tillfallet mer individuellt pa detaljnivd med ord och
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uttryck sa att alla deras elever far forstdelse for de &mnen och texter man
arbetar med.

Anna: vi har ménga barn som inte varit i Sverige sé ldnge # vi jobbar kanske inte
riktigt pd samma sdtt som forr # anvéander mer hjélpmedel bocker

Lararna har séledes inte vidareutvecklat sina tidigare kollektivt och
interkommunikativt inriktade transsprdkande strategier utan fokuserar pa
enskilda elevers utveckling. I stéllet for att som tidigare ha bedrivit ldrarledda
klassovergripande flersprékiga genomgéngar liater de nu eleverna sjilva
bestamma Over sitt larande med hjilp av flersprakigt digitalt material.

Alfi: det finns digitalt material # ja ritt mycket olika saker som vi kan anvénda #
filmer med undertexter # eleverna kan bade hora och ldsa # de kan vélja sjdlva
och vi hjdlper dem till ritta # man kan kanske se det som transsprakande men vi
har inte samma gemensamma genomgéngar som forr och det handlar inte s&
mycket om att utveckla modersmalet

I denna klass har ldrarna ocksa dvergett ambitionen att eleverna ska utveckla
sin tvasprékighet och den transsprakande pedagogiken fokuserar enbart pa
forstaelse av innehéllet i olika &mnen for vilket de tar hjélp av digitala resurser
pa elevernas forstasprak.

Anna: nej # vi gor inte som forr # inte arbete med Gverséttningar som vi gjorde i
forra klassen # mer av punktinsatser # det har kommit s& mycket digitalt material
som vi kan anvénda [...] nu kéinner man sig mogen for det hér

Anna och Alfi har fortsatt att arbeta med flersprakiga resurser i klassrummet
men har uppfattningen att de maste arbeta pa ett nytt sétt si att deras elever
kan folja med i kunskapsutvecklingen som nu fokuserar pa undervisnings-
spraket svenska. De later de flersprakigt inriktade digitala hjdlpmedlen vara
verktyg for elevernas individuella kunskapsutveckling och fungerar mer som
handledare 4n som ldrare vid tillimpning av transsprakande i undervisningen.

Uppfattningar av kollegialt lirande for transspriakande

Vikten av kollegialt samarbete lyftes i intervjun ovan av Anna och Alfi och
det &r ocksa en uppfattning som omfattas av de bada andra ldrarna. Under de
fem dren har Karolina, som fran borjan hade uppfattningen att hon inte visste
hur hon skulle tillimpa transsprakande, och Ketifa som redan hade erfarenhet
inom omradet, utvecklat samarbete sinsemellan och har ocksa tillsammans
med intresserade kollegor arbetat fram strategier for en fungerande
transsprakande undervisning. Deras uppfattning &r att det ar det kollegiala
samarbetet som legat till grund for att implementeringen varit framgéngsrik.

Karolina: ja vi borjade ganska lite # vi ssmmanfattade # vi satt i sprakgrupper
[...] vi provade manga jattemanga olika sétt att jobba pa [...] vi holl pa att prova
oss fram hela forsta aret # det fanns inget som visade hur vi skulle jobba # det var
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bara att forsoka hitta olika sétt # vi fick experimentera # ibland blev det bra
ibland blev det inte bra # i arbetsséttet men vi kom &nda ganska langt.

Ketifa: det tog ett helt ar innan vi alls kom in i arbetsséttet [...] det &r som allt
annat ndr det dr nagot nytt # man kan inte # man vet inte hur man ska gora # tink
om jag tar fel # ténk om det tar tid

Karolina och Ketifa har séledes uppfattningen att det tog ett helt &r innan de
borjade tycka att man kénde sig trygg i arbetssittet och fortsatte sedan med
kollegorna i tre &r framover att experimentera och utvédrdera. Forst dé
uppfattade de sjélva transsprakande som ett enkelt och naturligt arbetssétt.

Karolina: det var dom hér tre dren som vi experimenterade och forsokte utveckla
# sa ar det # det dr dom hér forsta tre aren [...] det var ju sa vi forsokte utveckla
det tillsammans och var for sig och med andra alltsa # nér vi jobbat tre ar med
dom # da var det vildigt enkelt [...] det var ett arbetssétt da # som vi gjorde da
och da # det var en naturlig del att stélla till det och jobba pa olika sétt

Anna beskriver vidare hur kollegan Ketifa arbetar med en idébank men har
uppfattningen att den inte utnyttjas till fullo.

Anna: det dr sd hér att vi har en transsprakande mapp dir man ska ldgga lektioner
som man gor # den anvénds kanske inte som det &r tdnkt # men man skulle 6nska
att man la fler bra saker dér.

Anna och Alfi arbetar séledes med transsprékande i sin undervisning men
anser att kollegorna pa skolan skulle kunna stodja varandra mer i arbetet
genom att bidra till den idébank som ar upprittad for allas gemensamma
utveckling av arbetsséttet.

Sammanfattning av uppfattningar i beskrivningskategorierna

De intervjuer som gjordes fem ar senare var parintervjuer med de ldrare som
samarbetade i respektive klass. Intervjuerna inneh6ll inga motségelser mellan
informanterna utan de hade samstimmiga uppgifter dar de kompletterade och
bejakade varandras utsagor. Darfor redovisas respektive par tillsammans i
tabellen nedan.
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Tabell 6. Uppfattningar i beskrivningskategorierna skolans flersprakighetspolicy och
foérstasprakets betydelse fér Idrande

Skolans flersprikighetspolicy

Forstasprikets betydelse for
lirande

Ketifa och Karolina

Ser som sitt ansvar att driva
transsprakande framat
Tillimpning av transsprakande i
skolverksamheten é&r inte sjalvklar
for alla

Bra med &ppet klimat

Transsprakande ar en universell
foreteelse och handlar inte bara
om undervisning

Alla kolleger borde forsta
fordelar med transsprakande
undervisning, sarskilt de som
sjdlva ér flersprakiga

Kolleger borde inse att det
forekommer stindiga véxlingar
mellan spréaken

Anna och Alfi

Arbetssittet dr accepterat pa skolan
Det &r inget som bara kan léras in
genom en foreldsning

Man maste anstringa sig
Samarbete ar bra

Skolans ldrare anvénder inte de
mdjligheter som finns i en idébank

Forstaspréaket ar viktigt for
elevernas forstaelse av amnen
och texter i skolan

Anser att de borde satsa mer pa
det

Lararnas uppfattningar av skolans sprakpolicy och andrasprakets betydelse
for larande visar att Ketifa och Karolina har ett vidare perspektiv dn
undervisning medan Anna och Alfi beskriver en mer praktiknira verklighet.

I tabell 7 redovisas uppfattningar i den andra ingangsfragan Vad tinker du
om anvdndning av transsprakande i undervisningen?

Tabell 7. Uppfattningar i beskrivningskategorierna meningsfull tilldmpning av

transsprékande samt kollegialt Idrande och transsprakande

Meningsfull tillimpning av
transspriakande

Kollegialt lirande och
transsprakande

Ketifa och Karolina

Flera ars samarbete har skapat
meningsfulla transsprakande
aktiviteter i skolan

Man har nu skaffat sig beprovad
erfarenhet

Transsprakande ar meningsfullt
dven i verksamheter utanfor skolan

Utan kollegialt samarbete och
larande hade utvecklingen av
transsprakande inte varit sa
utvecklad som den dr i dag

Anna och Alfi

Man méste anpassa sig efter
elevgruppen

Arbetar mer flexibelt

Ofta punktinsatser

Stod for att skapa forstaelse
Digitalt stod kan vara en 16sning i
heterogena grupper

Bra med idébank men skolans
larare anvénder inte de
mojligheter som finns genom
den
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Uppfattningar av mojligheter och utmaningar
I tabell 8 ges en sammanstillning av de mojligheter och utmaningar som lyfts

fram i1 beskrivningskategorierna i det erfarenhetsbaserade skedet.

Tabell 8. Uppfattningar om méjligheter och utmaningar med transsprakande, ar 5

Mbojligheter

Utmaningar

Ketifa och Karolina

Ger mojlighet till utveckling av
kollegialt larande

Ger upphov till kontakter och
ndtverk med andra skolor, sérskilt
skolor med ménga flersprakiga
elever

Kan skapa ett forbittrat larande
hos eleverna

Skapar forstaelse for
mangfaldssamhéllet

Léararbyten forhindrar en
kontinuerlig utveckling

Alla kolleger &r inte inforstadda
med ett transsprakande arbetsstt,
kanske pé grund av okunskap
eller ovilja

Anna och Alfi

Ger mojlighet att skapa kreativa
16sningar for att forbattra
flersprakiga elevers lirande

Man méste gora stindiga
omprdvningar av arbetssittet pa
grund av elevgruppens

sammanséttning

Béda lérarparen arbetar med transsprakande undervisning men deras svar
speglar olika utvecklingsnivaer och inriktningar i detta arbete. Ketifa och
Karolina, som haft ett visst Overgripande ansvar for utvecklingen, berér inte
den egna undervisningen utan deras svar handlar mer om skolans sprékpolicy,
kollegornas instdllningar, kollegialt arbete och utétriktad verksamhet. Anna
och Alfi, som haft ett avbrott i utvecklingen, diskuterar till storre delen den
egna undervisningen och de insikter om flersprékigt ldrande och flexibel
tillimpning av transsprakande som de tilldgnat sig.

Forandringar over tid och sammanfattande reflektioner

I detta slutliga kapitel diskuteras studiens tredje forskningsfraga: Hur skiljer
sig uppfattningarna o6ver tid? Daérefter gor jag nigra sammanfattande
reflektioner. Med utgangspunkt fran de uppfattningar som framtridde inom
beskrivningskategorierna vid de olika tillfdllena diskuteras forskjutning av
attityder till sprak, ansvarsfordelning samt mdjligheter och utmaningar vid
transsprakande undervisning. Vid analys av utfallsrummen synliggjordes
fordndringar i uppfattningar om flersprakighet och transsprakande, vilket lyfts
i detta kapitel.

Uppfattningarna hos tre av ldrarna pekade i initialskedet mot tidigare
instédllning till en ensprékig undervisning som den forgivettagna for framgang
i likhet med resultat som framkommit i studier av forskare som exempelvis
Nygéard (2002), Lindberg (2011), Yoxsimer Paulsrud (2014) och Siekkinen
(2017). I det senare skedet lyfte ingen av de fyra ldrarna frdgan huruvida de
sjdlva skulle prioritera en ensprakig undervisning eller tillimpa
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transsprakande, utan anvindning av elevernas flersprakiga resurser i
undervisningen sdgs snarare som en sjilvklar mojlighet for dem.
Uppfattningarna visar hér en tydlig attitydforandring till sprék och sprakbruk,
en fordndring som belyser Bijevoets (2013) pastidende att attityder till sprak
ar sociala konstruktioner som har utvecklats genom historiska och politiska
skeenden och format vanor och fordomar.

I initialskedet betonade ldrarna att de ansett att elevernas flersprékiga
utveckling enbart var modersmalslirarnas ansvar medan 6vrig pedagogisk
personal inte behdvde befatta sig med anvindning av elevernas redan
tillignade sprakliga resurser. I det senare skedet lyfts ett betydligt bredare
ansvar for anvindning av flersprakiga resurser. Rektor framhalls som
ansvarig for skolans sprakliga policy, modersmalslédrare for att ocksa de ska
arbeta flersprakigt, och kollegor for att ta till sig undervisning och utveckla
sin transsprakande undervisning. Ketifa och Karolina framhéller ocksé sitt
eget ansvar for kollegialt larande inom skolan samt for spridning av det nya
undervisningsparadigmet. Lirarna har en positiv uppfattning om skolans
flersprékighetspolicy, en policy som dverensstimmer med Garcias (2009)
strategiska princip, social justice, det vill séga att alla sprak betraktas som
likvardiga och &r en kélla till kunskap.

Lararnas uppfattningar om mdjligheter och utmaningar skiljer sig vid de
bada tillfallena. I den forsta fasen hade lararna bade samstdimmiga och skilda
uppfattningar av vilka mdjligheter och utmaningar som flersprakighet
innebar. Karolina och Anna betonade modersmélsundervisning som en
mdjlighet for elevernas utveckling av andraspraket svenska och i viss mén for
framtida tvésprakighet medan Ketifa sag tillgang till forstaspréket som en
resurs for kunskapsutveckling 6ver huvud taget. Med undantag for Alfi
nidmner ldrarna i initialskedet av implementeringen att de uppfattar mojlighet
till positiv  kunskapsutveckling hos eleverna ocksd genom egen
transsprakande undervisning. Alfi har en nagot skeptisk uppfattning till att
transsprakande verkligen skulle vara en positiv mojlighet for alla elever. I
initialskedet har hon uppfattningen att manga elever ar bttre pa svenska och
i det senare skedet framhaller hon att transsprakande kan vara en utmaning
for elever som stindigt maste anknyta till forstaspraket.

Vid initiering av transsprakande &r chansen till fordldrakontakt en viktig
faktor i lararnas uppfattning av mojligheter eftersom den kan skapa parallell
tvasprakighetsutveckling (se t.ex. Garcia 2009) men ocksé fOrstaelse av
svenska texter. Vid intervjuerna med Anna och Alfi fem ar senare tonar de
ner denna mojlighet och framhaller inte utveckling av tvasprakighet som en
mdjlighet i samband med transsprékande i deras undervisning. Nu &r det i
stallet ar forstdelse och utveckling av svenska som ges 6kade mojligheter
genom transsprdkande. Man skulle kunna sdga att de nu ér tillbaka pa den
ursprungliga uppfattningen att det ar utvecklingen och forstaelsen av svenska
som motiverar att eleverna far tillgang till forstaspraket.
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I det forsta skedet har Anna och Alfi uppfattningen att kamratldrande utgor
en mojlighet for forstaelse och kunskapsutveckling hos eleverna, men fem ar
senare uppfattar de denna mojlighet snarast som en utmaning i den klass dar
de undervisar. Karolina och Ketifa ger inte kamratldrandet eleverna emellan
sarskild betoning bland mojligheter, men lyfter ddremot larandet kollegor
emellan som en viktig mojlighet.

Analyserna av ldrarnas uppfattningar visar att det pagitt en flexibel
utveckling av transsprakande i undervisningen. Exempelvis hade Anna och
Alfi uppfattningen att nir deras tidigare koncept for transsprakande inte
langre fungerade beholl de sin positiva attityd till arbetssittet och sédg nya
mojligheter genom att omskapa de transsprékande premisserna. Fran att
tidigare ha haft fokus pa kamratlirande pa gruppnivé blev nu ett individuellt
inriktat arbetssidtt med digitala verktyg centralt for de transsprékande
strategierna. Den flexibla utvecklingen visas ocksa genom Ketifas och
Karolinas uppfattningar att transsprakande inte var ett sjélvklart verktyg i
undervisningen utan de fick ompréva i omgangar for att skapa ett
meningsfullt [drande.

Studien visar att inforande av ett nytt paradigm i undervisningen skapar
mdjlighet for larare att fordndra sina attityder, vilket 6ppnar nya mdjligheter
att arbeta med flersprakighet som resurs i klassrummet och ddrmed utveckla
ett meningsfullt larande for flersprakiga elever. I skolans vérld hinder det att
nya undervisningsparadigm stagnerar eller till och med avvecklas och pé sa
vis bara blir ett sa kallat quick-fix. Denna studie visar hur ldrare, om de far
stod genom forskning och av skolledning ges mojlighet att arbeta langsiktigt
och ddrmed kan befésta och vidareutveckla ett nytt undervisningsparadigm.
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