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Inledning

Denna artikel behandlar nyanldnda ungdomars och deras lérares berittelser
om den flersprékiga undervisningen pa introduktionsprogrammet
sprakintroduktion, IMS, med ett fokus pa translanguaging. Elev- och
lararintervjuer ligger till grund for en analys av nyanldnda ungdomars och
larares forhallningssitt till ungdomarnas tidigare kunskaper, fortsatta larande
och de utmaningar ungdomarna star infor niar de ska nad gymnasiebehdrighet
och uppfylla sina framtidsdrommar. I sammanhanget betraktas skola och
undervisning som en social och pedagogisk praktik dir larande forvéntas ske,
det vill sdga en ldrande- och undervisningspraktik.

Forutsattningar, kunskapsutveckling och utmaningar i det
flersprakiga gymnasieklassrummet

Uppmirksamheten riktas i foreliggande artikels studie mot nyanlédnda
ungdomar i gymnasiedldrarna. I den svenska skolan rdknas en elev som
nyanlédnd om hen har varit bosatt utomlands men nu bor i Sverige och om hen
har paborjat sin utbildning i grund- eller gymnasieskolan efter hostterminens
borjan det kalenderar eleven fyller sju ar (Skollag, 2010:800, par 12a). Efter
fyra ars skolgang i Sverige rdknas eleven inte ldngre som nyanlénd.

For att en nyanlind ungdom ska antas till ett nationellt program i
ungdomsgymnasiet maste de nationella kraven for Dbehdrighet till
gymnasieskolan vara uppfyllda, det vill sdga eleven maste ha uppnatt betyget
godkdnd i minst atta av grundskolans dmnen och hen maste soka till
gymnasiet fore fyllda 18 éar.

Nyanlédnda ungdomar pa IMS

Fér nyanlinda unga som inte har uppnatt gymnasiebehdrighet finns
introduktions-programmet  sprakintroduktion, IMS (Proposition 2014;
Utbildningsdepartementet 2010). Utifrdn en inledande beddmning av den
nyanlédndas kunskaper, vilket gors nér eleven kommer till IMS, bestdms vilka
kurser eleven behdver inom IMS for att bli behdrig och kunna ga 6ver till ett
nationellt program inom ungdomsgymnasiet eller annan utbildning
(Skollagen 2018). Tanken &r saledes att elever inom introduktions-
programmet ska forberedas for och introduceras i ungdomsgymnasiets
nationella kurser. De erbjuds dérfér undervisning i1 svenska alternativt
svenska som andrasprdk samt andra kurser som den individuella be-
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domningen visar att de behdver. Elever som uppnétt behdrighet i ndgot eller
néagra behdrighetsgivande grundskoledmnen kan erbjudas deltagande i natio-
nella programs kurser inom ramen for IMS

Syfte och fragestallningar

Syftet med foreliggande artikel &r att analysera vad ndgra nyanlédnda
ungdomar och deras IMS-ldrare beréttar (jfr Atkinson 1998; Polkinhorne
2005; Johansson 2005) om ldrande- och undervisningspraktiker pd IMS.
Studien avser dédrmed att utveckla kunskap om nyanléinda ungdomars och
deras ldrares forhallningssatt till ungdomarnas tidigare kunskaper samt synen
pa fortsatta studier, forberedelse infor gymnasiet och framtiden i termer av
forkroppsligat och kulturellt kapital (Bourdieu 1974, 1986). Foljande
forskningsfragor har formulerats:

e Hur forhéller sig ungdomarna och deras ldrare till nyanlédndas
tidigare utbildning och kunskaper infor fortsatt ldrande i olika
dmnen?

e Vilka forhallningssitt antar ungdomarna och deras ldrare till
nyanldndas gymnasieforberedelser och dérvid deras anvandning och
utveckling av sprak?

e Hur forhaller sig ungdomarna och deras ldrare till de hinder de ser
for nyanldandas gymnasiestudier och fortsatta framtid?

Forskning om nyanldndas Overgang till ett nytt utbildningssystem ar
fortfarande sparsam (Nilsson Folke 2017), varfor denna studie &r relevant
genom att bidra med kunskap om nyanlédndas kunskapande och utbildning
(Devine 2009) samt forberedelse infor gymnasiet och framtiden (Bjuhr 2019;
Nilsson Folke 2017). I det foljande ges en dversikt av tidigare forskning samt
studiens teoretiska utgangspunkter.

Forskning om for elever gynnsamma larandemiljoer samt

nyanlandas larande i sprakintroduktion

Forskningsdversikten &r tvadelad och inleds med forskning kring gynnsamma
larandemiljoer, med sérskilt fokus péd flersprakiga elever. Darefter foljer
forskning som belyser nyanléndas larande i sprakintroduktion och hur detta
larande gestaltar sig sett i relation till elevernas medférda och tidigare
utvecklade kunskaper samt fortsatta gymnasiestudier.

Lirande och betydelsen av erkiinnande och igenkinnande

I denna studie utgér vi fran att fardigheter, sprak och vetande utvecklas i
sociala kontexter. Ldrande ges bést fOrutsdttningar nédr valda
undervisningsstrategier tar fasta pd gynnsamma faktorer for specifikt ldrande
i de aktuella ldrandemiljoerna. Som exempel pa gynnsamma lérandemiljoer
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framhéller Cummins (2017) exempelvis ldrande medelst undervisning och
genom att eleverna umgés med kamrater som talar spraket eller spraken som
ska utvecklas. Liksom alla andra fardigheter utgor sprakfardighet dérvid en
viv av kunnande med en underliggande kunskaps- och sprakmassa, vilken
aktiveras da manniskor kommunicerar (a.a.).

Kramsch (2008; 2009) formulerar det som hon bendmner en ekologisk
strategi for larande och undervisningspraktik, som innebir samspel mellan
medfodda egenskaper och de miljoer som minniskor lever i, sa att elevens
utveckling sker i harmoni med miljon. Detta innebér att flersprakiga elever
inte haller sina sprék &tskilda ndr de &r verksamma i flersprakiga och
mangkulturella miljder, exempelvis da de befinner sig i ett klassrum eller
samhillet i ovrigt. Flersprakiga elever har i stéllet mdjlighet att utveckla en
symbolisk kompetens (a.a.), det vill siga en mojlighet att vélja sprak utifran
vad situationen kriver. I en ekologisk och hallbar ldrandemiljo ges eleverna
mojlighet att i klassrumsinteraktion anvénda tidigare kunskaper, formagor
och sprakliga kompetenser. Deras individuella kunnande och fardigheter
erkdnns av larare och kamrater och far utgdra relevanta bestindsdelar i
individens fortsatta ldrande.

Hoga krav pé elever och stodstrukturer, att elever kdnner tilltro till sina
sétt att lara samt har positiva erfarenheter av skola och undervisning ér, enligt
Sarstrand Marekovic (2016), avgdrande for elevers fortsatta ldrande.
Sarstrand Marekovic (a.a.) och Banks (2008) framhéller ocksa betydelsen av
att elever kdnner igen undervisningssétten samt att innehéllet relaterar till
deras tidigare kunskaper. Forskare (Bunar 2015; Lindberg 2011; Torpsten
2011) visar dock att larare ibland talar om och uppfattar flersprakiga elever
som otillrdckliga och mindre kunniga om de inte behéirskar normspréket,
svenskan i skolan. De flersprakiga eleverna kan ses instimma i detta da de
uppfattar att deras lektionsbidrag ses som mindre betydelsefulla i lirares 6gon
och att ldrare ofta har laga forviantningar pd dem. For normsprékstalande
elever &r situationen den omvénda, d& de uppfattar att ldraren ser dem som
kunniga och att ldrares forvintningar pa dem ér hoga (a.a.).

Ytterligare forskning (Creese & Blackledge 2010; Cummins 2017,
Cummins & Schecter 2003; Cummins & Persad 2014; Garcia & Leiva 2014)
understryker betydelsen av ldrarens erkdnnande av elevernas kunskaper da
flersprékiga elevers kunskaps- och identitetsutveckling gynnas om ldrare
erbjuder undervisning dér elevers sprakliga och kognitiva resurser uppskattas
och tas tillvara i undervisningen. I ett transsprakande (Torpsten m.fl. 2016)
sdtt att arbeta i klassrummets pedagogiska praktik ges elever mojlighet att ta
alla sina sprakliga, men ocksé kognitiva resurser, i ansprak. Garcia (2009)
samt Garcia och Leiva (2014) betonar i termer av tva principer, social praktik
och social rdttvisa, flersprakiga elevers rétt att f4 erfara undervisning dér
deras sprakliga kompetenser inkluderas och uppskattas. I enlighet med dessa
principer behandlas alla sprik och alla kunskaper som lika vérdefulla och
anvindbara for elevers fortsatta lirande och kognitiva utveckling. Sadan



Berggren & Torpsten: Dd, nu och sen 105

undervisning gor det mojligt for eleverna att nd fordjupad kunskap och
forstaelse i olika skoldmnen.

Williams (1996) betonar sirskilt anvdndning av flersprakiga elevers hela
sprékliga potential i samspelet mellan elever och ldrare som betydelsefullt
bade for flersprékigas utveckling av spraken och deras fordjupade kunskaper
i skolimnen. Aven Lund och Lund (2016) resonerar om lirares samt elevers
forhallningssatt till varandra. Dessa forskare finner att avgorande for elevers
utveckling dr omgivningens forvintningar pa eleven samt att ldrarna
samspelar med eleverna och ger erkdnnande inte bara av elevens kunskaper
utan dven deras vilja att ldra. Axelsson (2013) har ocksa vikten av att
flersprakiga barn méter socialt och kulturellt stodjande miljder, liksom att
deras utveckling av sprak och d&mneskunnande engagerar bade modersmalet
och andraspréket.

Overgangar och avbrott — drommar och broar till framtiden

Studier (Bjurh 2019, Nilsson & Bunar 2016; Rodriguez-lzquierdo &
Darmody 2017) av ldrares och elevers erfarenheter av nyanldnda elevers
overgang fran sprakintroduktion till nationellt program lyfter fram att
nyanlédndas medforda kunskaper ses som bristfilliga och att de nyanldnda
eleverna har lite tid pa sig att nd behorighet till nationella program. Det
framgar dven att larare pa sprakintroduktion, efter att de vérderat elevers
forkunskaper, alder och mojligheter att nd behorighet till nationellt program
inom ungdomsgymnasiet, anpassar sin undervisning (Bjuhr 2019; Nilsson
Folke 2015; 2017; Svensson 2017). P& sprékintroduktionen kan denna
anpassning innebéra bade for- och nackdelar (Nilsson Folke 2015; 2017). En
fordel ar att undervisningen kan ske i en socialt trygg miljo, dér eleverna far
introduktion i svenska spraket av andrasprakslirare och studiehandledning pa
modersmal. En nackdel dr att nir nyanlinda ska fokusera ldrande av
majoritetsspraket fir de minskad tid att vidmakthdlla och utveckla sina
medforda kunskaper (Atanasoska et al., 2018; Nilsson & Axelsson 2013;
Skowronski 2013).

Nilsson Folke (2017) gar vidare i analysen av nyanlénda elevers situation
pa sprakintroduktion och anvinder begreppen parallellt skolliv, avbruten
ddtid och uppskjuten framtid. De nyanlidnda eleverna vill komma vidare i sin
utbildning, de 6nskar gi i ordinarie utbildning som andra ungdomar péa
nationella gymnasieprogram. Introduktionsprogrammet kan dé framstd som
ett parallellt skolliv dir elever upplever ett avbrott. Introduktionsprogrammet
kan vidare framstd som en avbruten datid, ett avbrott mellan tidigare
utbildning och det nya landets utbildning, genom att deras tidigare &mnes-
och sprakkunskaper inte tas tillvara i undervisningen. Eleverna véntar pa
framtiden i ett skolsystem som skiljer elever at, dér studiechandledning pa
modersmal &r bristféllig och ddr ett sprakutvecklande arbetssitt som borde
genomsyra undervisningen ofta lyser med sin franvaro. I sprékintroduktionen
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skjuts nyanldnda elevers fortsatta kunskapsutveckling och drommar péa
framtiden, det blir pa sé vis en uppskjuten framtid (a.a.).

Bjurh (2019) resonerar kring overgangen fran introduktionsprogram till
nationella program i termer av brott mellan de tva verksamheterna, och om
broar frén introduktionsprogram till nationella program eller andra
verksamheter sdsom universitetsstudier och yrkesverksamhet. Nir elevers
tidigare kunskaper inte synliggdrs eller niar de pa grund av tid och alder inte
hinner nd gymnasiebehdrighet, uppstar brott i utbildningen. Introduktions-
programmets betyg respektive inte uppnadda betyg utgor en start respektive
ett avbrott pa elevens vég att na behdrighet till nationellt program. Exempel
pa vad som skapar broar mellan tidigare och nyforvdrvade kunskaper ar
deltagande i modersmalsundervisning, elevsamarbete inom modersmals-
grupper samt att elever som behirskar svenskan hjélper andra elever som inte
kan svenska lika bra. Andra broar till framtiden dr samarbete mellan lirare pa
introduktionsprogram och nationella program samt att dessa larare kan
genomfora adekvat bedomning av elevers sprakkunskaper. Som ytterligare en
bro till framtiden framstar mojligheten for elever inom sprékintroduktion att
fa folja nationella programs kurser (a.a.). Annan relevant forskning
(Berggren, Torpsten & Jérkestig Berggren 2020) tar upp nyanlédndas
intentioner med sina studier och visar att elever bade 6nskar och planerar for
gymnasieutbildning som leder till arbete efter gymnasiet eller fortsatta studier
och mgjlighet till samhélleliga positioner nationellt eller internationellt,
foljaktligen en fortsatt framtid.

I foreliggande artikel och med utgédngspunkt i tidigare forskning om
utbildnings och studiers betydelse for framtida livsmdjligheter, anvénder vi i
var analys och diskussion begreppet fortsatt framtid genom utbildning.
Diarutover knyter vi an till tidigare forskning i vér analys och diskussion av
intervjuerna genom anvindande av begreppen avbruten ddtid, parallellt
skolliv, uppskjuten framtid (Nilsson Folke 2017) samt brott mellan
utbildningar och broar till framtiden (Bjuhr 2019).

Teoretiska utgangspunkter

Aven detta avsnitt dr tviddelat och har sirskilt fokus pé flersprakiga elever.
Det inleds med teorin om sociala reproduktionsprocesser i
utbildningssystemet foljt av studiens ansats som é&r livsberittelse. En
livsberittelseansats gor det mojligt att ndrma sig, forsta och tolka det elever
och larare viljer att berdtta om livet i skola, det vill sdga beridttade minnen
och erfarenheter fran utbildning.

Kunskaper och firdigheter i termer av kapital

Bourdieus teori om sociala reproduktionsprocesser i utbildningssystemet
(Bourdieu & de Saint Martin 1982) &r relevant for denna studie d& analysen
tar upp fragan hur larare och nyanlinda forhéaller sig till hinder i skolsystemet
for nyanldnda ungdomars forberedelser gymnasiestudier och framtid och
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hinder for nyanldndas framgéng i skola och samhille. Sddana hinder kan
hérledas till situationer dér nyanldndas kunnande och erfarenheter virderas
mindre eller exkluderas i jamforelse med det kunnande och de erfarenheter
som innehas av deras klasskamrater och som grundar sig i att dessa har
svenska som modersmal och dr uppvuxna i den svenska majoritetskulturen
det vill sidga det vill séga sociala reproduktion i utbildningsprocessen.

Bourdieu (1974; 1986) urskiljer tre former av kapital: ekonomiskt, socialt
och kulturellt. Kulturellt kapital kan i sin tur indelas i forkroppsligat kulturellt
kapital, objektifierat kulturellt kapital och institutionaliserat kulturellt kapital.

Med utgéngspunkt i Bourdieus (1974; 1986) teoribildning definierar vi
kulturellt kapital i en ldrande- och utbildningspraktik som fortrogenhet med
kunskap samt erfarenheter och fardigheter som gymnasieskolan stéller krav
pa och vérderar. Forkroppsligat kulturellt kapital definierar vi som en individs
individuellt forvdrvade kunskaper och fardigheter, vilka till stor del
ackumulerats i sammanhang utanfor skolan. En individs forkroppsligade
kulturella kapital &r av avgorande betydelse for individens framgéng i
skolsystemet. Forkroppsligat kulturellt kapital hdnfor sig till en individs
formaga att anvénda institutionaliserade sprakformer som premieras i skolan
liksom till en individs fortrogenhet med kunskaper om landets institutioner,
organisation och historia, vilka efterfragas i skolan.

Med hjilp av Bourdieus (1974; 1986) begrepp kan kritiska drag i krav pa
kunskap och fardigheter i gymnasieskolan urskiljas. Dessa krav kan verka
hindrande pa nyanlinda ungdomars mdjligheter till framgang 1
utbildningssystemet och verka exkluderande nir det handlar om att anvénda
sina tidigare kunskaper och formégor. I denna artikels resultat- och
diskussionsavsnitt behandlas hur ldrare och ungdomar forhéller sig till
ovanstdende beskrivna hinder vilket i sin tur paverkar ungdomarnas studier
och framtid.

Livsberittelseansats — ihdgkomna och berdttade minnen fran livet i skolan

Med en livsberittelseansats blir det mojligt att ndrma sig det nigon annan
viljer att beritta, det blir mgjligt att tolka och forstd méanniskors verklighet
och erfarenheter i livet (Atkinson 1998; Polkinhorne 2005; Johansson 2005).
Livsberittelser utgor beréttade héndelser ur livets historia. De ar personliga,
sociala och sprakliga konstruktioner och rekonstruktioner samt virderingar
av minnen. Nar minnen beréttas organiserar berdttaren sin berittelse om livet
genom att fokusera enskilda héndelser och hur de har hanterats. Pé sa vis ges
det beréttade ocksd mening bade for den som beréttar och foér den som lyssnar
(Kohler Riessman 2008). I subjektiva skildringar och rekonstruktioner av
valda delar ur livet aterskapar berittaren pd s& vis minnen som en serie
omstindigheter dér hdndelser, vilka inneburit provningar eller 16sningar,
framstar som extra viktiga.

Eftersom maénniskors livssituationer fordndras dver tid finns i det som
berittas avtryck bade fran hindelser tidigare i livet och fran nutid. Nar minnen
fran datid beréttas ses de i relation till nutid och sammanhang vilket leder till
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mojlighet att dra slutsatser som inte var gorliga tidigare. Att i efterhand titta
pa det forflutna med nutiden i dtanke (Bruner 1991; Freeman 2010) och att se
saker pé ett nytt sétt blir ddrigenom som att ldgga ett pussel och sétta ihop de
olika delarna (Goodson & Sikes 2001). Genom den personliga beréttelsen
formedlas delar av den berittandes liv, berittade minnen ur livets historia
lever pd s& vis vidare och kan goras tillgingliga for andra att ta del av
(Atkinson 1998; Bruner 1991; Johansson 2005; Kohler Riessman 2008;
Polkinhorne 2005; Riessman 1993).

Med utgdngspunkt i elevers och ldrares berittade och personliga minnen
tolkas i foreliggande artikel berédttade minnen fran skola och undervisning
bade som delar av fullstdndiga livsberittelser och som berdttade minnen av
livet i skolan. Genom att ta del av elevers och lédrares berittade skol- och
undervisningsminnen, fran datid beréttade i nutid, blir det mojligt att tolka
och forsta deras erfarenheter (Atkinson 1998; Polkinhorne 2005; Johansson
2005) av livet i skolan samt av olika ldrande- och undervisningspraktiker.

Studiens kontext, empiri, metod och analys

Denna artikel utgor en uppfoljande delstudie i ett pagdende och longitudinellt
forskningsprojekt ddr nyanldnda elever och ldrare i tvd gymnasieskolors
arbetslag inom sprékintroduktion deltar. Bada skolorna, beldgna i samma
kommun, har l&ng erfarenhet av att ordna utbildning for unga nyanldnda
elever. Studiens IMS-klasser dr organiserade utifran vad som framkommit i
kartldggning samt inskrivningssamtal om elevernas tidigare skolgéng,
amneskunskaper och sprakfardigheter. Inom IMS 4r svenska som andrasprak
det viktigaste undervisningsdmnet och dédrutdver erbjuds eleverna
undervisning i de grundskoledmnen vilka &r uttryckta som
behorighetsgivande till nationellt program inom ungdomsgymnasiet. Under
IMS-tiden kan elever delta i allt fran tre till sju grundskoledmnen. De som
bedomts ha klarat kunskapskraven for grundskolan, kan parallellt delta i
nationella programs kurser i exempelvis religion, samhéllskunskap, teknik
och bild.

Insamling av empiri — intervjuer, informanter och forskningsetik
Foreliggande artikels material har insamlats via det som Denscombe (2016),
Kvale (1997) samt Kvale & Brinkman (2009) betecknar som gruppintervju
och individuell intervju dér informanterna har berittat minnen. Intervjuerna
genomfordes i samtalsform (Atkinsson 1998).

Tre tidigare IMS-elever har deltagit i enskilda intervjuer om en timme
vardera och ungdomarna valde att lita sig intervjuas pa svenska. De
intervjuade eleverna ér i gymnasiedldern och riknas som nyanlidnda. De har
olika skolbakgrund och talar flera sprék, varav svenska ar ett. Efter
genomgangen sprakintroduktion dr de antagna till nationella program inom
ungdomsgymnasiet. Det faktum att eleverna gatt pd IMS gor att de kan
kommentera vergangen mellan IMS och nationella program, vilket utgdr
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relevant del av denna studies fokus p& nyanldnda ungdomars forberedelser
infor gymnasiestudierna. Alla intervjuer genomfordes och spelades in i
informanternas skolmiljo.

Samtliga fyra ldrare i arbetslaget pa en av ovanstdende skolor deltog i en
gruppintervju pa deras arbetsplats. Denna intervju tog tva timmar. Genom att
lararna intervjuades i grupp fick de mojlighet att instimma och ge
kompletterande exempel eller gora invdndningar mot varandras yttranden om
undervisning pa IMS. De intervjuade lararna &r alla behdriga &mneslarare och
har flera &rs erfarenhet av att undervisa i sina &mnen inom individuellt
program, introduktionsprogram och nationella program pé gymnasieniva.
Alla intervjuer genomfordes och spelades in i informanternas skolmiljo.

God forskningssed (Vetenskapsradet 2017) har foljts dels genom godkénd
etikprovning géllande elevintervjuer och intervjuns fragor, dels genom att
ungdomarna skriftligen och muntligen delgavs information om studien.
Ungdomarna upplystes om att deras deltagande i enskilda intervjuer var
frivilligt, att det som sas mellan intervjuaren och den enskilde var anonymt
samt att deras anonymitet i Ovrigt skyddas av forskarna. De unga har
undertecknat medgivandeblanketter. Lararna har muntligen informerats om
studien, om forskningsetisk praxis och de har muntligen medgivit deltagande.
Analysens resultat redovisas konfidentiellt varfor de intervjuade eleverna har
getts de fiktiva namnen Sofia, Amena och Josef medan ldrarna representeras
av larargruppen som helhet.

Intervjuer - minnen fran undervisningspraktik berittas och skollivet
organiseras

Med utgangspunkt i artikels syfte fokuserar intervjuerna elevers och ldrares
forhéllningssatt till nyanldndas tidigare larande i olika dmnen, deras
forberedelse infor ungdomsgymnasiet och framtiden. Intervjuerna tog dirvid
upp undervisning och ldrande bade tidigare och i Sverige. Intervjuerna
handlade vidare om hur nyanldndas medforda dmnes- och sprakkunskaper
kan tas tillvara, erkénnas och vidareutvecklas i &mnesundervisning. Vidare
behandlades vad som kan verka hindrande men dven motiverande, sdsom
drémmar och planer for framtiden.

Under de individuella intervjuerna beréttade eleverna sina
skolerfarenheter fran IMS och nationella program, om det lirande och den
utbildning de béde erbjudits och erbjuds samt onskat och onskar. Under
gruppintervjun beréttade ldrarna om sina minnen och tankar med utgangs-
punkt i egen undervisning i engelska, svenska som andrasprak, samhills-
kunskap och matematik.

De deltagande eleverna och ldrarna berdttade siledes i nutid och i
samtalsform om sina personliga minnen av undervisning i datid (Bruner 1991;
Freeman 2010). De valde vad som skulle berittas och ddrmed hur de skulle
presentera sig sjdlva. De lyfte fram hdndelser som pa olika vis varit avgérande
eller extra viktiga for dem (Atkinson 1998; Johansson 2005; Polkinhorne
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2005; Kohler Riessman 2008; Riessman 1993). De berittade bade personligt
hégkomna, tolkade och i tal rekonstruerade minnen fran livet i skolan samt
personliga vérderingar av hindelser i skolan.

Beriittaren skapar sin beriittelse — samarbete, medskapande och
tolkning

I sin helhet bestar den insamlade empirin av minnen vilka beréttats av elever
och lérare. Néar nigon berdttar om héndelser i livet skapas berittelsen i
samarbete med den som lyssnar. Berdttaren konstruerar siledes berittelsen
paverkad bade av mottagaren och av berittarsituationen (Johansson 2005).
Eleverna och ldararna i denna artikels studie valde vad de ville beritta, men
som forskare &r vi &nd& medskapare till det som beréttades genom de fragor
som stélldes om skola och utbildning. Som forskare ar vi ocksa medskapande
genom vad som fokuseras i analysen. Tolkningen av det beréttade paverkas i
sin tur av vart forskningsintresse samt av var erfarenhet av att méta nyanlénda
unga personer och larare i skolans pedagogiska praktik. Genom att placera
studiens ungdomar i kategorin nyanlénda elever i gymnasiedlder respektive
studiens ldrare i kategorin larare vilka undervisar nyanldnda elever, ordnar vi
ocksé in dem i kategorier vilka deltar i eller har deltagit i undervisning inom
introduktionsprogrammet sprak, IMS.

Bearbetning av empiri, analys och redovisning — teoretisk forankring
Alla intervjuer, inspelade i informanternas skolmiljoer, har transkriberats.
Transkriptionerna har ldsts och tolkats (Alvesson & Skoldberg 1994) med
utgangspunkt i intervjufrigorna samt vad som framstod som viktigt och
avgorande. Tolkningen tar stdd i den forskning om nyanldnda elevers
gynnsamma ldrandemiljoer och larande i sprakintroduktion samt de teoretiska
utgangspunkter vilka presenterats i tidigare avsnitt.

Berittade minnen tolkas i denna studie som delar av hela livsberittelser
och forskningsprocessen kan beskrivas i de tre stegen berétta, l4sa och tolka
(Riessman 1993). Inledningsvis ldstes de transkriberade intervjuerna
upprepade ganger for att synliggéra teman och se samband. I fokus var vad
eleverna och ldrarna berittade om tiden i skolan, om undervisning, kunskap
och ldrande samt hur de framstillde sig sjdlva. Inom kvalitativ forskning &r
det vanligt att anvdnda ord, det vill sdga delar av helheten. Via tematisk
kvalitativ innehéllsanalys (Alvesson & Skoldberg 1994) av elevernas och
lararnas berittelser och narrativ analys i termer av identifikation av monster
och variationer i berittelserna lades ett pussel ddr en mosaik av héndelser
vixte fram (Peréz Prieto 2006; Polkinghorne 2005; Riessman 1993).

Foreliggande studie avser att utveckla kunskap om forhéllningssétt till
nyanléndas tidigare kunskaper, deras gymnasiefoérberedelse, samt villkor for
ungdomarnas fortsatta studier och framtid (Cummins, 2017; Cummins &
Schecter 2003; Cummins & Persad 2014; Garcia 2009; Garcia & Leiva 2014).
Denna kunskap vill vi nd genom att tolka och forstd delar av elevers och
larares livsberittelser (Atkinson 1998; Bruner 1991; Johansson 2005; Kohler
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Riessman 2008; Polkinhorne 2005; Riessman 1993) i form av beréttade
héndelser i skola och utbildning. Via en ekologisk strategi (Kramsch 2008;
2009) handlar det om berittade minnen av ldrande som utspelat sig i
interaktion mellan méinniskor i skolans miljoer och dér ungdomarna har ett
forkroppsligat kulturellt kapital (Bourdieu 1974; 1986) i form av medforda
kunskaper och erfarenheter som kan uppmérksammas eller inte.

Fragorna vi stéllde till empirin handlade om vilka héndelser, mdten och
forhéllanden som beréttades, vilken betydelse eleverna och lararna gav det
berittade, vad det skildrade om elevernas och ldrarnas relation till skolans
undervisnings- och utbildningspraktik, sprak- och kunskapsutveckling samt
om ldrande. Den upprepade ldsningen gav tre teman om nyanlidndas ldrande:
Fran meningsloshet och brott i utbildning till meningsfulla brobyggen for
framtiden, Forhdllningssdtt till sprak och sprakutveckling — viktiga héndelser
och vindpunkter samt Hinder och villkor for nyanlindas gymnasiestudier och
déirmed for fortsatta framtid.

Foreliggande studies resultat och analys redovisas i 1opande text med
utdrag i form av citat fran informanternas beréttelser. I presentationen gors pa
sa sétt informanternas roster synliga med hjélp av citat fran det insamlade
materialet (Denscombe 2016). De tematiska tolkningarna av livet i skolan blir
darfor skolbilder konstruerade av oss som forskare, dér elevernas och lararnas
egna ord utgdr underlag. Dessa tematiska tolkningar bildar ocksé
utgédngspunkt for reflektion och forstéelse.

For att nd en mer generell forstaelse for det beréttade knyts i en avslutande
del an till tidigare avsnitts resonemang kring bakomliggande kunskap
(Cummins 2017), avbruten framtid (Nilsson Folke 2017), brott mellan
utbildningar och broar till framtiden (Bjuhr 2019), forkroppsligat kulturellt
kapital (Bourdieu 1974; 1986), translanguaging (Garcia & Leiva 2014) och
ekologisk lirandestrategi (Kramsch 2008; 2009). For att erhalla ett
framéatsyftande anslag anvénds ocksa begreppet fortsatt framtid i analys och
diskussion.

Resultat och analys - Tre berattelser om skola, kunskap och
larande

I foljande avsnitt presenteras var tolkning av vad intervjuade elever och larare
berittar om forhéllningssatt till nyanlédndas tidigare utbildning, kunskaper och
larande, deras forberedelser infér gymnasiestudier och sprakutveckling samt
om villkor och hinder de konfronteras med. Baserat pa berittelsernas innehall
presenteras analysen i f6ljande avsnitt med hjilp av den upprepade ldsningens
tre teman som rubriker.

Fran meningsléshet och brott i utbildning till meningsfulla brobyggen
for framtiden

Sofia och Amena har gétt manga ar i skola i sina ursprungsliander och har i
hog grad utvecklat det Cummins (2017) betecknar bakomliggande kunskaper
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i olika skoldmnen sdsom exempelvis matematik och engelska. Av foljande
citat framgar att de bada, ndr de genomgick IMS, fOrsattes i
undervisningssituationer lika de Bjuhr (2019) betecknar som brott mellan
tidigare och nuvarande utbildning. Amena som i ursprungslandet genomfort
storre delen av sin gymnasieutbildning beréttar:

Medan jag var klar med biologi i gymnasiet, s& det kinns att det var lite l4tt for
mig pd IMS, biologin och fysik och kemi samma sak.

Aven Sofia, som endast hann p&bodrja gymnasiestudier i sitt ursprungsland,
beskriver hur studierna pa IMS paminde mycket om de i ursprungslandet:

Alltsé jag far sdga sd, att jag hade ganska dalig motivation. Pa grund av att jag
kénde inte riktigt att...ja, det gick vidare. /.../ Ja kunskaperna jag fick pa svenska
var vildigt bra, for jag var nytt....alltsé ja, allt var hjdlpsamt, men sen matte och
engelska, sdna &mnen som jag kunde sen innan, det kéndes véldigt virdelds och da
hade jag vildigt negativ syn pa det. /.../ Grejen 4r att pa klassen det &r olika alltsa
nivé pa hur mycket man kan. Sa det &r ju trdkigt om nagon har gatt manga ar skolan
och kan redan mycket. Att borja léra sig ett och ett &r tva. Och nédr man var klar
med uppgiften liksom pé matte sa fick man vénta tills dom alla andra var klara,
tills vi kunde ga vidare.

Béde Amena och Sofia beskriver att deras bakomliggande kunskaper inte togs
tillvara pa IMS. De fick borja om frén grunden i stillet for att ga vidare och
lata kunskap bilda broar mellan tidigare och nuvarande utbildning samt till
framtiden (Bjuhr 2019). Detta brott mellan utbildningar da och nu har haft en
negativ inverkan pa det fortsatta lirandet, beréttar Sofia. Hon tar avstand fran
undervisning dér hon inte ser nagon utveckling varken for sin egen eller for
andra ungdomars del. Garcia (2009) samt Garcia & Leiva (2014) framhaller
betydelsen av att flersprakiga elevers kompetenser uppskattas och inkluderas
i det fortsatta kunskapsbygget for att pa s& vis nd fordjupad forstéelse. Tva
principer, vilka ar social praktik och social rittvisa (a.a.), lyfts fram. I
synnerhet Sofias berdttelse visar att ingen av dessa bada
undervisningsprinciper fatt patagligt utrymme. Déremot framgér att
undervisningssituationen i stillet slagit mot henne sjdlv genom att hon
upplevt minskad motivation att engagera sig i erbjuden undervisning. Aven
Josef, som genomgatt utbildning pa grundskoleniva i olika ldnder, aterger
negativa minnen av den undervisning han métte nir han beréttar om sin forsta
tid 1 svensk grundskola och introduktionsklass:

Du vet jag har gatt innan att jag borjade IMS, jag har gétt tre manader med en
svensk klass i grundskola, men dér var jag noll pa svenska faktiskt. Och tre
manader i grundskolan, men dom riknas inte faktiskt, for du vet en ldrare som hade
arabiskt modersmél sa till rektorn i grundskolan att Josef dr mycket liksom
ambitids och vill ldra sig svenska, han kan flytta direkt till svenska klassen, men
det var fel, jag tyckte att det var fel, du vet, for jag hade inga ord pé svenska.
Ingenting. Dom hér tre manaderna var meningsldsa.
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Av ovanstdende citat framgar att Josef uttrycker besvikelse over att han
hamnade i1 undervisning som inte tog fasta pa vad han behdvde kunna for att
ga 1 svensktalande klass. Han saknade tillrickligt med sprakkunskaper i
svenska for att kunna tillgodogora sig undervisningen. Nilsson Folke (2015;
2017) resonerar kring introduktionsutbildning i termer av parallell skolform
med verksamhet som &r skild frén ordinarie klasser och avbruten datid da
elevers tidigare kunskaper inte tas tillvara. I denna parallella skolform, som
16per jamsides med ordinarie utbildning, kommer eleverna inte vidare med
sin utbildning. Av det Josef berittar framgar missndje med att han hamnade i
ett parallellt skolliv, i en grundskoleklass, vilket han upplevde som
meningslost. Hans 6nskan var att fa ldra sig hantera spréksituationen for att
kunna gé tillsammans med dvriga jimnariga kamrater i ordinarie klass. Sharif
(2016) och Skowronski (2013) finner i sina studier att nyanldnda elever
upplever missndje nér de inte far utveckla sina medforda kunskaper och i linje
med denna forskning visar dven Josef att han inte vill bli exkluderad utan fa
tillgodosett nodvéndiga forutsittningar for att han ska kunna gé vidare i sin
utbildning.

Alla tre ungdomarna ger oss en uppfattning om att de ser en meningsloshet
i erbjuden undervisning och pekar pa att skolans undervisning borde ha utgétt
fran deras existerande kunskaper och erfarenheter. Pa s vis hade de bade nétt
héllbara forutsittningar for fortsatt lairande och kommit vidare i utbildningen.
Det de erbjods var i stéllet det Bjuhr (2019) betecknar som brott mellan
utbildningar och vad Nilsson Folke (2015; 2017) bendmner uppskjuten
framtid i ett utbildningssystem.

De deltagande ldrarna, som har manga ars erfarenhet av att undervisa
nyanldnda, delger erfarenheter ur den egna pedagogiska praktiken och de
berdttar under intervjun hur de arbetar for att hantera nyanldnda ungdomars
varierande utbildningsbakgrund, genom sina sitt att bedriva undervisning:

Ma-ldraren: Men det som jag tycker utvecklar den matematiska forstaelsen vildigt
vél det dr ndr man pratar gemensamt i klassen omkring problem. For de &r inte
blyga och ga fram infor klassen och forklara hur de tinker. Det har vl forvéanat
mig. Det brukar vara ganska svart att fi dem att ga fram och forklara hur de tinker.
Och dessutom sa har ju de hér eleverna svart med spraket. Men de ér jéttegivmilda
och pa det sittet sd ldr de sig av varandra for de kan ju ligga vildigt, det kan ju
vara véldigt stora kunskapsskillnader. Men jag tror i alla fall att s l4r sig de svaga
eleverna béttre genom att hora de andra resonera. S& det har vi jobbat vildigt
mycket med och det ar ett arbetssétt som de tycker mycket om ...

Mmmm, grupper ja det jobbar jag mycket med i matten och da &r det ju en fordel
om de sitter bredvid varandra de som har samma modersmal. Och de sétter sig ofta
bredvid varandra for att fa stod fran varandra. Om de ligger pa olika nivaer da kan
den ena forklara for den andra hur det &r och sd. Da brukar de séga det - jag
forklarade for honom vad det var du sa, sa...
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SO-ldraren: Ja, det du sdger. De grupperar sig naturligt néstan, sa efter sprak. Jag
brukar vara ganska noga med, for de far svara pa svenska till mig, for det dr det
enda sprak jag forstar riktigt bra. Men nér de letar efter ordet och fragar sin kompis
da brukar inte kompisen séga ordet pa svenska utan pa modersmalet. Da far hon
eller han léra sig det av kompisen pa svenska.

Ma-lédraren: Jag tycker det &r viktigt att bygga vidare pa deras kunskaper och det
tycker jag att man fangar upp framfor allt ndr man har gemensamma diskussioner
med dem.

Av det ldrarna i matematik berdttar framtrdder ett sdtt att hantera
undervisningssituationen och moéta eleverna dér undervisningen utgar fran
och bygger vidare pa de kunskaper i varierande skoldmnen som olika elever
har med sig. Samtalen kan da exempelvis vara lararledda samtal med eleverna
vid tavlan eller samtal i sprakgrupper dér eleverna tillsammans l9ser uppgifter
via en praktik som medger translanguaging, dir de anvinder sina totala och
gemensamma sprakliga resurser. I det ldrarna berdttar framtrider vidare en
pedagogisk praktik som bade omfattar det Kramsch (2008; 2009) betecknar
som en ekologisk strategi for undervisning dér eleverna interagerar och lir av
varandra samt de pedagogiska strategier som Garcia (2009) och Garcia &
Leiva (2014) betecknar social rittvisa och social praktik, dér elevernas
kognitiva resurser uppskattas och blir véirdefulla.

Det faktum att eleverna har varierande utbildningsbakgrund och kan vara
pa olika kunskapsniva ser ldrarna inte som ett problem. Av citatet framgér i
stéllet att den elev som kan mer lar andra elever och pa sa vis tas kunnande
tillvara och utvecklas. Aven de andra ldrarna berittar under samtalet om sin
medvetenhet om de nyanlédnda ungdomarnas varierande utbildningsbakgrund
och erfarenheter, déaribland SO-lararen:

Jag tycker det dr sd tacksamt med samhaillskunskap pé det viset om vi diskuterar
demokrati och diktatur och det &r ndgon som kommer fran Syrien eller Eritrea eller
var de kommer ifran. Det finns ju jattemycket forstahandsinformation. Nér eleven
kéanner sjélv att det &r ok. Vi sitter ju inte och frossar i ldskiga historier utan det &r
erfarenheter. De kan beritta om skattesystem i Syrien hur det ser ut och offentliga
sektor och allt sé det.

SO-léraren later nyanlénda elever fa anvénda sina medfoérda &mneskunskaper
och egna erfarenheter fran ursprungslandet i undervisningen, vilket kan
forstas vara en undervisningspraktik i enlighet med principerna social rittvisa
och praktik (Garcia 2009; Garcia & Leiva 2014). Lérarnas beréttelser korre-
sponderar vil med det Amena beréttar om hur hennes ldrare pa IMS arbetade:

Amena: Lirarna pd IMS brukar fraga, ja, typ hur gar valet till, ndr vi hade
samhillelektion. Eller....eller typ pa matte kanske ocksd. Men inte mycket.

Intervjuaren: ...Jamforde ni nadgon gang sa med Syrien till exempel, att s& har
fungerar det i Sverige och i Syrien?
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Amena: Ja, ibland, for att...for att hér sa blir det val vart fjirde ar, medan vi hade
varit femte eller sjétte. Ja, vi brukade jamfora lite.

Amena minns att lirare i olika sammanhang 1t de nyanldnda ungdomarna
bidra med egna kunskaper och erfarenheter av samhéllsliv fran ursprungs-
landet. Detta forhallningssétt hos larare aterkommer ocksa i Sofias berittelse
om sin undervisning i samhéllskunskap:

D4 alla kom fran olika lénder, sa alla hade lite olika fran sina lénder, ja. S& vi
forsokte koppla ihop det och sen och forsté det svenska samhéllet och allt det hér.
Ja. Samhille var en av bésta damnet tycker jag, for vi fick prata mycket, vi fick sdga
vara asikter vildigt mycket.

Sammantaget indikerar Sofia och Amena, liksom ldrarna, att med
utgédngspunkt i de nyanlédnda ungdomarnas kunskaper och erfarenheter sé far
eleverna léra sig forsta det svenska samhéllet genom att arbeta tillsammans.
Lérarna genomfor enligt berittarna en pedagogisk undervisningspraktik
enligt vad som kan betecknas som en ekologisk strategi (Kamsch 2008; 2009),
dir eleverna interagerar med varandra i en naturlig larandemiljo och utvecklas
tillsammans. Josef minns pa ett likartat vis hur en larare inkluderat honom
och hans vin i klassrumssamtalet:

Vi har en kille till ocksd i klassen, en kompis ocksd som kommer frén Syrien, d&
lararen fragar oss, bada oss, att hur fungerar det hér liksom i Syrien, for jag kommer
ursprungligen ifrén Syrien och han med. Hur fungerar den hér saken i Syrien, fanns
det det hér i Syrien, har det hént sant. Nej, barn och fritid &r det, ja, det &r ett
exempel pé det. Ja, hon var nyfiken faktiskt, liksom om man fragar det man &r
nyfiken for att man vill veta och sént, for hon hade ingen information om det
liksom, om Syrien eller Libanon.

Det som gjorde en skillnad for Josef var att ldraren visade att Josefs och
vannens kunskaper och erfarenheter fran ursprungslandet var véardefulla i den
pedagogiska praktiken. Ungdomarna och ldrarna i denna studie uttrycker sig
samtliga 1 Overensstimmelse med vad Cummins (2017), Cummins och
Schecter (2003), Garcia (2009) samt Garcia och Leiva (2014) formulerar som
relevant nir det handlar om flersprakiga elevers ldrande och kunskaps-
byggande, namligen att fésta vikt vid att nyanldnda ungdomar i skolan méter
larares erkdnnande av deras tidigare &dmnes- och skolkunskaper samt
livserfarenheter och med det som grund far en mojlighet att mota ett nytt
undervisningsinnehéll. Utbildningspraktiken blir pa s& vis bade meningsfull
och framatsyftande.

Forhallningssitt till sprak och sprikutveckling — viktiga hindelser och
vandpunkter

De tre ungdomarna berittar hur de under IMS-tiden varit med om viktiga
hindelser och prévningar, vilka i deras liv framstar som avgdrande hindelser
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och vandpunkter (Atkinson 1998; Bruner 1991; Johansson 2005; Kohler
Riessman 2008; Polkinhorne 2005; Riessman 1993) pa véigen in i det svenska
spraket och social gemenskap i forberedelsen for gymnasiestudier. De
beréttade vandpunkterna har bade underbyggts och mojliggjorts genom
samtal med olika personer i deras omgivning. I foljande citat berdttar Josef
om ett fore och ett efter nir hans bror involverade honom i anvéndandet av
resurser pa YouTube:

Men viktigaste idén var frdn min bror, att nir han borjade han bérjade liksom
inte...han har inte gétt i skolan direkt som jag och han kunde dnda svenska. Varfor?
For han pluggade via YouTube, fran alfabetet tills alla meningar och verb och
grammatik och sént, sa nér han gétt in i Folkuniversitetet for invandrare hér i xx sa
han kunde ldra sig mycket, jattemycket snabbt. Han gick pa Komvux dé for han ar
tjugofyra, eller tjugofem, ja. Och den idén var fran han, att YouTube &r viktigast,
dven om vi pluggar i skolan, pad YouTube man kan liksom skriva viktigaste ettusen
verb pa svenska till exempel, du far ettusen verb Gversatta till arabiska. Och man
kan plugga pa dom pa fritiden liksom.

I Josefs minne framstar broderns rad om videoklipp, som forklarar ord och
grammatik i svenskan pa arabiska, liksom studier tillsammans med brodern
som igenkdnnande och stodjande praktiker (Banks 2008; Sarstrand
Marekovic 2016) for translanguaging (Torpsten m.fl. 2016). Det beréttade
framstar som avgorande héndelser och vindpunkter med ett fore och efter
(Atkinson 1998; Bruner 1991; Johansson 2005; Kohler Riessman 2008;
Polkinhorne 2005; Riessman 1993) i Josefs arbete med att forbereda sig infor
gymnasiet. Josef uppfattade att han kunde nirma sig det svenska spriket och
Ooverbrygga sprakklyftorna bade med hjdlp av broderns rdd och via
multimodala medel. Aven Sofia erinrar sig betydelsefulla rad hon fatt frin
personer 1 sin omgivning och minns att hennes bakomliggande
sprakkunskaper varderades hogt:

Men eftersom alltsa jag kunde véldigt bra liksom om man sdger grekiska da
behdvde jag inte ga vildigt ménga lektioner. Ja, da var jag ganska snabbt klar med
det.

Kunskaperna i grekiska fick utgora Sofias grund for det som av Creese &
Blackledge (2010), Cummins (2017), Cummins och Schecter (2003),
Cummins och Persad (2014,) samt Garcia och Leiva (2014) betecknar fortsatt
sprakutveckling. Bland annat kunde hon dra nytta av sina sprakkunskaper i
grekiska da hon skulle léra sig svenska ord:

Sjélva grekiska har ju hjilpt mig ganska mycket...ja, att lira mig svenska...det &r
ganska ménga ord som é&r lika.

I de fortsatta studierna, sa uppkom dock ett nytt sitt for henne att forhélla sig,
dé hon skulle utveckla sin fardighet i just svenska:
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Och en grej som jag markte, att i borjan jag tror alla elever anvénder sitt sprak for
att alltsa ldra sig svenska. Fast man Oversitter allt fran sitt sprak. Och da ganska
tidigt mérkte jag och var svenskaldrare sa alltsa det hjélper inte om man forsker
Oversitta allt fran sitt sprak pa svenska, for det blir fel. Ja, och da mérkte jag ganska
tidigt att man skulle inte gora sa, sa jag forsokte se....ja, vad r skillnaden. Och
sen jag forsokte sldppa av grekiskan och koncentrera bara pa svenskan. For om jag
har alltid grekiska pa bakgrunden da kommer jag aldrig att komma fram till
nagonting.

Nar Sofia foljde ldrarens rad att inte ordagrant dversétta fran sitt modersmal
till svenska mérkte hon att det var en framgangsrik ldrandestrategi. Lararens
rdd till Sofia blev till en vindpunkt i hennes sitt att arbeta med sin
sprakutveckling. Hon kunde dérefter utveckla sin svenska infor
gymnasiestudierna, utifrdn de villkor och regler som svenska spraket foljer.

Niér Sofia tinker tillbaka pa sin klass och i nutid beréttar minnen fran datid
(Bruner 1991; Freeman 2010) och om interaktionen med sina arabisktalande
klasskamrater, kommer hon till insikt om att hennes sprakkunskaper har
bidragit till hennes mdjligheter att nd social samvaro 1 skolan, vilket framstar
som ytterligare en vandpunkt for Sofia:

Alltsa tyvirr jag kan inte s& bra arabiska, jag kan inte l4sa eller skriva. Men.. ja,
jag borde se ocksa att arabiska hjdlpt mig pé nagot sétt. Fér dom flesta som var i
min klass kunde arabiska. Sa det var en liten hjalp med. Och det var ett hjdlpmedel
for att komma in i en grupp, i en klass. Och det var alltid roligt.....(mycket
tyst)....... nér jag borjade da inte alla kunde véldigt bra engelska el svenska. Och
da tyckte dom jag hjilpte andra genom att oversétta pa engelska eller pa arabiska
eller vad det nu var for nagot. Det var ganska trevligt, ja.

Arabiska &r det sprak som flertalet ungdomar i var longitudinella studie talar.
Sofia har, tillsammans med andra elever, genom att anvénda sin sprékliga
kunskapsmassa (Cummins 2017) visat pa det Kramsch (2008; 2009)
betecknar symbolisk kompetens, det vill sdga forméga att anvdnda och véxla
mellan sina sprak utifrn situation. Detta har i sin tur gett henne positiva
erfarenheter av hur klassgemenskap kan nas och att fardigheter i olika sprak
kan bli ett sétt att nd inkludering i en elevgrupp. Av Amenas beréttelse
framgar dock att hennes vég till svenska spréket borjade via ldsning:

Dom forsta tva aren hade jag inte svenska kompisar, for att jag kunde inte prata sa
bra. Sa jag lirde mig genom att ldsa bocker, titta pa filmer och sana saker och jag
laste jattemycket hemma, jag pluggade typ manga timmar efter skolan. Det &r
manga lérare som sa det dr fel for mig, men jag vill att det ska ga snabbt. Men
sen...men sen det tredje och fjarde aret sa fick jag kompisar och da fick jag prata
typ talspraket. ...Och nér jag kom till....nér jag kom till xx s& hade...nu har jag
jéattemanga kompisar sé jag pratar typ svenska hela tiden, sa det ar dérfor, alltsa det
kommer forbéttras snabbare &n nér jag var pa gymnasiet.
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Lérare papekade for Amena att hennes ndrmande till svenska spraket inte var
fullgott. Detta glomde inte Amena, men det var hon sjilv som senare
tillignade sig muntliga sprakfardigheter i svenska genom aktivt anvindande
av spraket nir hon fick védnner som talade svenska. Amena utvecklade
foljaktligen sin sprakliga kunskapsviv (Cummins 2017) i tva etapper. Forst
genomforde hon vad som kan forstas som translanguaging i sammanhang av
text 1 skrift samt media och dérefter hon tog sig an svenskt talsprak for egen
kommunikation med sina kamrater, det vill séiga en ekologisk (Kramsch 2008;
2009) strategi.

Aven i lirarnas berittade minnen framtrider viindpunkter i arbetet med de
nyanlédndas sprédkutveckling och da handlar det inte bara om att de sett
betydelsen av att arbeta med sprakgrupper som hjilper varandra. En lérare
beréttar vad som framstar som en insikt och en véindpunkt i den pedagogiska
praktiken nir hen upptéickt betydelsen av att ha en sprakstodjare i matematik-
klassrummet:

Ja, jag har en i matte som gér in och stottar nagra elever dir. Och det fungerar rétt
bra. Han é&r alltid med i klassrummet och sitter tillsammans med eleverna och ar
med vid genomgangar. Han lér sig ocksa, han har nyligen anldnt och behdver ocksa
lara sig svenska. Jag tycker om den hér idén om att man har integrerad
undervisning i klassrummet. Han sitter ocksa ibland i studiehallen bland eleverna.
Sen har vi xx arabiska, han gér ocksd in i flera &mnen. Déar kanske ni har mer
erfarenhet &n vad jag har. Da tinker jag att det &r bra att han dr med hela tiden att
han 4r med under de genomgangar man har. Da forstar han ocksa for han fragar
mig ibland. Jaha du ténkte sa hir och sa hér. Vi kan ju ha en enskild diskussion om
det och da vet han lite mer hur han ska formedla det till eleverna. Och jag méarker
ju ocksé nér jag pratar med eleverna hur han har gjort. Om det har gatt fram eller
inte. Ja, arabiska. Jag har honom ibland pa mina lektioner.

Genom samarbetet med sprakstodjaren berdttar ldraren att hen natt en punkt
dér hen fatt stod i att fa fram sitt budskap genom sprakstddjarens anvandning
av det sprak eleverna behérskar bést, deras mattesprak. Flera av ldrarna delar
erfarenheten av att ha upptickt att Oversittning mellan modersmal och
svenska &r ett fungerande sitt att Oka ungdomarnas forstdelse av
undervisningens &dmnesinnehdll. Svenskan vdvs pd s vis samman med
elevernas modersmal och det bildas en kunskaps- och sprakvdv (Cummins
2017). Ytterligare en dimension i kunskaps- och sprakvdven utgors av att
lararna genom samarbete med sprékstddjare formar undervisningspraktiker
priaglade av translanguaging vilka bidrar till skapandet av broar (Bjuhr 2019)
mellan de nyanldndas tidigare och nuvarande dmneskunskaper samt
utbildning, och vidare in i gymnasiestudier.

Lararna kan ses ta fasta pa det som Sarstrand Marekovic (2016) och Banks
(2008) framhaller som betydelsefullt, ndmligen att eleverna kdnner igen
undervisningens innehall genom att den knyter an till elevens tidigare &mnes-
och sprakkunskaper. En av ldrarna framhaller dock bekymrat att det inte finns
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sprakstodjare for alla klassrummets sprdk och ndmner att det exempelvis
saknas sprakstodjare i somaliska.

Hinder och villkor for nyanlindas gymnasiestudier och dirmed for
fortsatt framtid

Nér ldrarna overvdger om det finns nagot som kan verka forsvarande for
nyanlédnda ungdomar i den undervisning de erbjuds, sa lyfter de fram att det
finns skillnader mellan manga ungdomars tidigare undervisning och under-
visningen i den svenska skolan:

SO-ldraren: Att rabbla eller att kunna utantill. Elever forvéntar sig att kan jag
boken utantill sa ska jag ha hogsta betyget. Och det tycker jag &r en inskolning att
vaga ifrdgasitta och dven ifragasétta det jag formedlar. Att inte vara radd for och
pa ett respektfullt sétt vaga frdga och inte halla med ldraren i alla lagen kanske. Det
ar ju sa diskussioner f6ds och det tar ett tag innan man kommer in i det for en del
elever...

Ma-lédraren: De vill gérna aterga till det de har lért sig hemifran for det &r status att
kunna visa hur man riknar ut och goéra snygga utrdkningar. Hér &r det inte det
viktiga att géra utrdkningar utan att forstd problemet. Och rdknar gér vi med
minirdknare i det hér fallet nér det just handlar om problemldsning. Det kan vara
svart for dem.

SVA-ldraren: Ja och da kan det ju inte bara vara den svenska kulturen utan
skolkulturen. Utbildningskultur. Och tidigare skolgang kanske inte hjilper da i
vissa fall.

Lararna framhéller att ungdomarnas medférda kunskapssyn och lidrande-
strategi kan bli ett hinder och nagot som de maste gor upp med. Lérarna i SO
och matematik beréttar att ungdomarna kommer med en medford tanke om
att ldrande innebér att kunna reproducera kunskap. Enligt SO-ldrarna far
eleverna dock Overge denna tanke till formén for den kunskapssyn som
praglar svensk skola dér kritiska fragor och granskning av kéllor betonas.
Undervisningens fordndrade karaktir avspeglar sig dven i vad Amena
beskriver som skillnaden mellan det svenska utbildningssystemets praktik
och det hon upplevt i sitt ursprungsland:

Alltsé det dr inte samma undervisning, alltsd om man har flyttat fran ett annat land
sd man kénner skillnad, alltsd man lér sig pa ett annat sétt. Vi hade...i Syrien s&
hade vi inte sdna hir gruppdiskussioner eller seminarier eller sdna saker, det ar
nagot nytt for oss. Dérfor ibland kénner man att det &r lite skillnad.

Amena, liksom ldrarna, ger uttryck for att det foreligger skillnader i sittet att
undervisa jimfort med vad eleverna erfarit i andra utbildningssystem.
Eleverna far overge det som kan uppfattas som en vélkidnd undervisnings-
praktik (Sarstrand Marekovic 2016; Banks 2008) till formén for en ny.
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Eleverna maste vaga diskutera ett innehall kritiskt for att ha de ska kunna né
framgang i det svenska undervisningssystemet.

Léararna i SO och svenska, som bada dr ména om sina undervisnings-
praktiker och om elevernas ldrande, beréttar &ven om krav pa lasfardighet som
ungdomarna fran IMS méter pé nationella program:

Sv-ldraren: Ja, jag kan svara som svenskldrare sé ténker jag pa den textméngd man
moter pd gymnasieprogram...

SO-ldraren: Jag fragar ofta, nir jag far chansen, mina elever [som gatt ver till
nationella program] om jag gor rdtt. Har ni ldst ratt saker ndr ni ldser
samhillskunskap, religion eller historia. Och det tycker jag ofta jag far bekréftat
att det &r okej. Men det de mots av som far lite problem det &r textmédngden. For
man tillrdttaldgger centrala mal som, man forkortar och forenklar ganska mycket.
Och det vet jag det forbereder dem ju inte for den arbetsinsatsen men de har ju
mycket att géra med att ta till sig texten de far hér. Sa det blir ju en tuff uppgift nér
de kommer, textméngden.

Béda lararna antyder att ett hinder for nyanldnda ungdomar, nir de borjar pa
nationella program, &r att undervisningen stéller hoga krav pé lasfardighet i
svenska for att kunna forsté innehallet i olika ldromedel. Det som sker pa IMS
ar en anpassning av undervisningen i form av korta och forenklade
laromedelstexter pa svenska, utifrdn vad som ldrarna omtalar som gangbart
med hénsyn tagen till de nyanldndas kunskap da de gar pad IMS. Pa sé vis
uppstar en diskrepans mellan de nyanldndas forvirvade kunskaper och
fardigheter i svenska spréket da de ldmnar IMS och vad som forvéntas pa
nationella program. Sett i ljuset av det Nilsson Folke (2015; 2017), Svensson
(2017) och Bjuhr (2019) skriver géllande introduktions- och
forberedelseklasser synliggor lararens rost i ovanstadende citat bade parallellt
skolliv och brott mellan utbildningar nér lasning av korta texter inom IMS
stélls i relation till nationella program dér det krivs att eleverna ar vana att
lasa och tillgodogora sig innehéllet i 14nga texter skrivna pa svenska.

I sammanhanget kan ndmnas att Sofia, Amena och Josef uttrycker att de
nyanldnda eleverna sjdlva kan péaverka sin situation genom  sitt
forhallningssitt till de hinder och svarigheter de moéter. Sofia uttrycker vad
hon ser krdvs av nyanldnda elever:

Att ta det pa allvar, oavsett om man tycker att det dr ldtt, att man ska plugga, man
ska verkligen ta det pa allvar och det dr grunden som kommer och hjélpa dig i
framtiden. Annars nésta ar dr det Komvux och det blir mycket svarare att samla
betyg igen och liksom ga in pé nagot program och sa.

For Sofia finns bara en vég, d&ven om den kan ses kridva mycket, och det ar att
ungdomarna uppbadar all sin energi for att klara sin IMS-utbildning. Aven
Amena betonar vikten av att de nyanlédnda fokuserar pa att tillgodogora sig
undervisningen:



Berggren & Torpsten: Dd, nu och sen 121

Jag tycker att pad IMS...det &r eleverna sjdlva som ska ténka pé att sitta ett mal sa
att man...alltsd om man har....om man...typ alltsd om man vill bli nagot s& man
maste jobba hért for att géra det och man ska gora det dven....&ven om.....dven om
det &r svart, ja. Men alltsé det som &r mest viktigt att man ska typ ténka pa att gora
ndgot sen i framtiden... dom maste tinka pé det séttet, att dom vill typ komma
fram, l4sa vidare yrke eller gymnasie eller vad som helst.

I Amenas berittelse finns ett budskap till ungdomar pa IMS, att de ska striva
efter att visualisera vad det dr som utgor en framtid att strdva mot. Josef dr av
en liknande uppfattning och foresprakar ett tydligt strategiskt maltinkande
fran de nyanlidnda ungdomarnas sida:

Att plugga hart for att fixa sina betyg och...men det hdnder bara om dom fick hjalp
fran skolan och dom far det sdkert, for jag fick mycket hjilp i skolan, bade i skola
x och y, och att kunna léra sig svenska mycket bra, att samla sina betyg och ha ett
mal och kunna prata svenska man kan bli vad man vill. pd Exakt. Att skriva och
forsta vad ménniskor siger och prata pa ett bra sétt och bra uttal. /.../ PAIMS.....att
liksom ténka pé vad dr det mélet som dom vill komma in i. Liksom vilket program
gillar dom, att bli en polis eller det finns manga som vill bli bilmekaniker eller
larare, dom var med mig i skolan, s& man maste veta ldrare man ska ga sambhallet
eller pedagogisk liksom i barn och fritid. Forstar du? Om man gar pa barn och fritid
man kan bli ldrare. Man ska plugga forst som barnskdtare i pedagogiskt arbete, i
barn och fritidsprogrammet, sen fortsétter man i universitetet, till exempel s& hér
maste dom veta, dom ska...dom ska fa alla informationer fran studievigledaren
om program som dom vill ha och pé det hir sa bygger dom...samlar dom alla
betygen. Som krévs, for att dom ska inte liksom slsa sin tid, om man &r sexton
man ska inte sldsa sin tid, annars gar man pa Komvux och det dr mycket jobbigare
och svérare att ga pd Komvux, for jag kdnner nagra kompisar som gar nu, just nu
pa Komvux.

Med utgéngspunkt i egna erfarenheter betonar Amena, Josef och Sofia att
nyanlédnda ungdomar under IMS-tiden maste ta reda pa vad de vill utbilda sig
till, lara sig prata och skriva pa svenska samt se till att fa godként i alla sina
kurser. Sofia, Amena och Josef beskriver séledes utbildningsinsatser, vilka
kan verka som hallbara broar till framtiden (Bjuhr 2019). De uttrycker vidare
att de sjdlva vill komma vidare och studera pa universitetet. Om de inte lyckas
overvinna hindren mot sina drommars mal, s ser de en besvérlig vig framat.
Sofia och Josef, som till skillnad fran Amena inte borjat pa universitetet,
betonar sirskilt att om de hamnar p4 Komvux sé blir det en omvég, det blir
en avbruten framtid (Nilsson Folke 2017) eller ett brott mellan utbildningar
(Bjuhr 2019).

Alla de tre ungdomarna, sdvil Sofia som vill bli forskolldrare och Amena
som utbildar sig till ldkare liksom Josef som stravar mot att bli socionom eller
polis, ger uttryck for en tro pa att de sjédlva kan bidra till att 6vervinna alla
hinder i utbildningssystemet pa vigen mot en fortsatt framtid.



122 HumaNetten Nr 45 Hosten 2020

Diskussion och didaktiska implikationer

Livet i skolan omfattar en médngd hindelser av vilka somliga gloms bort
medan andra lever kvar i elevernas minnen. Med utgangspunkt i beréttade och
personliga minnen har i foreliggande artikels studie tolkats det elever och
larare beréttat i intervjuer bade som delar av fullstindiga livsberéttelser och
som beréttade minnen av livet i skolan. Eleverna och ldrarna har beréttat om
och fokuserat hindelser vilka framstdr som viktiga for dem i skola och
utbildning samt hur de har hanterat dessa. De har pé sa vis ocksa organiserat
sina berittelser och gett de beréttade hindelserna mening.

Elevernas och lirarnas berittelser om lirande och
undervisningspraktiker

IMS-ldrarnas berittelser om att eleverna arbetar i sprakgrupper, anviander
tidigare forvarvade d&mnes- och sprakkunskaper, tillsammans l6ser uppgifter
via sina forstasprak och beréttar om sina tidigare erfarenheter synliggor hur
lararna menar att de tillvaratar elevernas tidigare kunnande i sprak och i
skoldmnen i sin undervisning (Creese & Blackledge 2010; Cummins 2017,
Cummins & Schecter 2003; Cummins & Persad 2014; Garcia & Leiva 2014).
De indikerar att de skapar forutsittningar i sin IMS-undervisning for broar
(Bjuhr 2019) via vilka ungdomarna tillsammans kan bygga vidare pa
medforda kunskaper och erfarenheter 1 en praktik som tillater
translanguaging. Lararna betonar dérigenom styrkan i att eleverna kan lédra av
varandra. Med andra ord framstar elevernas forkroppsligade kulturella kapital
(Bourdieu 1986) som betydelsefullt for ldrarna, liksom vikten av hur lararna
organiserar undervisningen. Lirarna talar dock samtidigt om ett medvetet
arbete for en avbruten datid (Nilsson Folke 2017) nir de pekar pé att de maste
bryta nyanlinda elevers ldrandestrategi i1 vad de beskriver som
utantillinldrning mot en mer ifrdgasittande strategi for larande.

Lérarnas strdvan efter en avbruten datid, framstéller de sjdlva som legitim
utifran att eleverna ska forvirva en ldrandestrategi, via vilken de lér sig att
hantera och anvénda kunskap pa ett accepterat sétt i det skolsystem de nu
befinner sig i, den nya utbildningskulturen. Lérarna stiller foljaktligen krav
pa ett fordndrat forkroppsligat kulturellt kapital (Bourdieu 1986) hos
ungdomarna, genom krav pa att de ska Overge utantillinldrning och istillet
véga kritiskt ifrdgasitta i klassrumsdiskussioner. Lararna stéller dven krav pa
nytillskott i deras forkroppsligade kulturella kapital (a.a.), genom krav pa att
ungdomarna ska léra sig att hantera svenska spréket pa ett fungerande sétt i
skoluppgifter. Bade Sofia och Josef understodjer lararnas fokus och
understryker att de och alla andra nyanldnda pa IMS maste engagera sig och
na de kunskaper och firdigheter som gor att de kan ga over till nationella
program, dér svenska till vervigande del utgdr undervisningsspraket.

Samtidigt blir det tydligt att ungdomarna berdttar om meningsloshet och
lag motivation i en undervisningspraktik som varken tog fasta pd vad de
behovde for fortsatta studier eller tog tillvara pé deras redan utvecklade och
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bakomliggande kunskaper. Detta ledde till ett inre motstind mot larande i
dessa praktiker. Av ungdomarnas berittelser framgér dock att undervisningen
pd IMS var meningsfull nédr deras forkroppsligade kulturella kapital
(Bourdieu, 1986), bade det som de redan besitter och det som de efterstrivar,
fick uppmérksamhet i undervisningen. Da fOrstarktes deras motivation,
engagemang och deras mdjligheter att ta till sig utbildning samt na social
inkludering med Ovriga elever i den undervisning de deltog i. Elevernas
individuellt skiftande bakgrund innebér att de har behov av en ekologisk
larandestrategi (Kramsch 2008; 2009) vilken inkluderar anpassningar bade av
undervisningsinnehéll och arbetssitt i relation till olika bakgrund for att né
héllbara forutsittningar bade for larande och for en fortsatt framtid.

I bade ldrarnas och ungdomarnas beriéttelser blir vdndpunkter, av
betydelse for ungdomarnas fortsatta larande, synliga. Sofia beréttar hur hon
fann en vég till inkludering i sin ndrmaste sociala miljo och samtidigt skapade
en grund for andra elevers ldrande (Axelsson 2013) via sitt sétt att arbeta
enligt vad som kan betecknas translanguaging (Cummins 2017; Garcia &
Leiva 2014) och sprakdverskridande (Torpsten m.fl. 2016) nir hon vixlade
mellan arabiska, engelska och svenska beroende pé vad situationen krivde
(Kramsch 2008; 2009). [ samma anda beréttar Josef hur hans bror skapade en
socialt stddjande milj6, med ett fokus pa att fa Josef att 14ra sig spréket, genom
att brodern visade pa spraklirande och multimodala resurser pd YouTube.
Amena i sin tur ger oss en inblick i hur hon far kritik fran ldrare nir hon
inledningsvis lar sig svenska via skrift och media. Denna kritik blir for henne
en viandpunkt d& hon pd egen hand forvdrvar en muntlig forméga att
kommunicera pa svenska genom att hon knyter véinskapsband med
svensktalande kamrater. En sista vindpunkt bidrar en IMS-ldrare med nér hen
berdttar hur sprakstodjare aktivt bidrar till stddstruktur som gynnar
nyanlédndas ldrande (jfr. Sarstrand Marekovic 2016) via translanguaging
(Cummins 2017; Garcia & Leiva 2014) genom att sprakstddjaren, via det
sprak som eleven behidrskar bast och som ir elevens kunskapsbérande sprak,
kommunicerar det &mnesinnehéll den svensktalande lararen framfor.

Dessa berittelser som synliggjort vindpunkter, vilka gynnat nyanldndas
vidare utveckling av deras forkroppsligade kulturella kapital (Bourdieu
1986), ska dock inte ses som intékt for en pedagogisk praktik i fullstdndig
harmoni. Bdde ungdomarna och lirarna pa IMS aterger att undervisningens
organisering brister, bland annat genom att det saknas sprékstodjare for alla
nyanldnda. For de nyanlinda ungdomar som kommer in pad nationella
program uppkommer dven ett hinder nir lararna dér stéller hoga krav pa
lasforstaelse i svenska, vilket dven annan forskning indikerat (Berggren,
Torpsten & Jérkestig Berggren 2020). Denna situation ger ungdomarna
problem att vidmakthalla de praktiker priglade av translanguaging som de
etablerat pa IMS, didr de samtalat med varandra pd modersmalet om
undervisningsinnehéllet. En tolkning som kan goras &r att ldrarna pa
nationella program inte funnit héllbara vdgar att synliggdra de nyanldndas
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forkroppsligade kulturella kapital (Bourdieu 1986). Denna pedagogiska
praktik verkar inte stodjande for nyanldnda ungdomarnas kunskapsutveckling
och progression pa gymnasieskolans nationella program, utan indikerar i
stéllet 6kade risker for utbildningsbrott (Bjuhr 2019).

Ungdomarnas berittelser och jamforelser av vad som sker pa IMS och vad
som é&r villkor pa nationella program mojliggjordes genom att de genomfort
overgangen till fortsatta studier. Om de inte befunnit sig i denna position hade
deras berittelser om IMS inte kunnat firgas av egna minnen och gymnasie-
erfarenheter samt den vikt nationella program féster vid att nyanlénda méste
behérska svenska spraket vél for att klara gymnasieskolan.

Didaktiska implikationer

Lérarna, liksom Josef, pekar pa ett behov av sprékstddjare i fler sprak pa IMS
an vad som nu dr fallet. Sprakstddjarna framstir i dessa beréttelser som
personer vilka bidrar substantiellt till translanguaging (Cummins 2017;
Garcia & Leiva 2014), sprakutveckling och ldrande i klassrummet. Men
parallellt finns dven sprakgrupper i IMS-undervisningen dér skoluppgifter
16ses av elever som delar ett modersmal vilket inte &r skolspraket svenska.

I enlighet med vad foreliggande studies deltagande elever och lirare
berittar dr det dock i undervisningen pé de nationella programmen som hoten
om utbildningsbrott (Bjuhr 2019) avtecknar sig tydligast. Den didaktiska
implikation vi ser mot denna bakgrund &r ett behov av att nationella program
bistar flersprakiga ungdomar i organiseringen av sprakgrupper, genom att
elever med samma modersmal uppmuntras att stodja varandras lirande via
translanguaging (Cummins 2017; Garcia & Leiva 2014). Arbetet med
etablerande av broar (Bjuhr 2019) mellan ungdomar som har samma
modersmal, samtidigt som de behirskar svenskan olika bra, kan da bidra till
utveckling av bdde modersmal och andraspraket med koppling till studier i
amneskurser. Sprakgrupperna har en potential att stirka elevers lust att lara
genom att ungdomarna féar erfara en stodstruktur som utgdr fran tilltro till
deras kunskaper och ger dem 6kade mojligheter att erhalla positiv respons i
skolarbetet (Sarstrand Marekovic 2016). Dock dr det samtidigt av vikt att
sprakgrupperna organiseras sd att de inte konkurrerar med ordinarie
klassrumsundervisning och mdjligheterna for de nyanlénda att utveckla sitt
andrasprak, det vill sdga svenska, i kommunikation med elever som har
svenskan som modersmal (Berggren, Torpsten & Berggren 2020).

Skolsystemet har foljaktligen mdjligheter att understddja nyanldnda
ungdomars fortsatta utveckling av sitt forkroppsligade kulturella kapital
(Bourdieu 1986) med ovan ndmnda insatser. Med stdd i Garcia (2009) och
Garcia & Leiva (2014) kan vi dven tala om vikten av att verka for social
rittvisa, iscensatt i undervisningspraktiken genom att lirare pa de nationella
programmen arbetar for att tillforsékra att alla sprak och alla kunskaper far
vara betydelsefulla och anvéndbara for fortsatt ldrande i de kurser de leder.
En legitim grund f6r nimnda didaktiska implikationerna utgdr de intervjuade
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ungdomarnas ritt enligt laroplanen, GY2011 (Skolverket 2011), att paverka
sin utbildning, samt att gymnasieskolan ska forbereda ungdomar pa bésta sétt
for fortsatta studier och yrkesliv. Detta i sin tur mojliggor vidgade mojligheter
till samhaélleliga positioner, med andra ord en fortsatt framtid.
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