Transsprakande i en flersprakig forskoleklass
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Introduktion

Denna artikel baseras pa en studie av transsprdkande under en lektion i en
forskoleklass pa en F—6-skola med stor andel flersprakiga elever. Studier av
yngre flersprékiga skolbarns sprakutveckling visar att de drar nytta av alla
sina sprakresurser for tinkande och ldrande (Kenner 2015; Sembiante,
Bengochea & Gort 2020). Denna typ av sprakanvéndning nér en flersprakig
person anviander fler &n ett sprdk 1 kommunikationen bendmns
transsprakande pé& svenska (Svensson 2017), en lingvistisk term
internationellt etablerad som translanguaging (Garcia 20009).

Garcia har i1 sin forskning iakttagit att transsprakande praktiker
forekommer naturligt och dynamiskt i tvasprakiga klasser dér bade elever och
larare delar sprakrepertoar, medan Svensson (2017) understryker att detta inte
sker naturligt i sprakligt heterogena klasser dir enbart undervisningsspraket
ar gemensamt och att ldraren har en nyckelroll i att hitta strategier for att
arbeta transsprakande i klassrummet.

I fokus for studien star transsprakande praktiker i en undervisning som
officiellt bedrivs pa ett sprak som inte ar elevernas modersmal. Forskare som
har studerat transsprékande i undervisning (Canagarajah 2011) framhaller att
en transsprakande pedagogik behdver underbyggas med mer kunskap om de
pedagogiska strategier som ldrare kan ut6va i klassrummet, nagot som ocksé
star i fokus for denna studie. Léraren i Canagarajahs studie (2011) anvénder
tva sadana strategier, det vill sdga han uppmuntrar studerande att anvidnda
bade modersmélet' och undervisningsspraket engelska i uppgifter och han
iakttar samt reflekterar ver sina flersprakiga studerandes transsprakande
praktiker. Ett resultat i Canagarajah (2011) r att flersprakiga studerande som
tillats och uppmuntras anvinda de sprakliga resurser de sjilva véljer for
kunskapsinhdmtning utvecklar metakognitiv medvetenhet om hur olika
spraksystem fungerar med varandra och hur de samverkar i larande.

Modersmalets  betydelse for elevers sprak-, kunskaps- och
identitetsutveckling har betonats av Collier & Thomas (2017). Resultatet i
Colliers & Thomas studie dr att anvdndningen av modersmalet under
skolgangen var, bland andra faktorer, den faktor som visade starkast samband
med studieframgang (2017:213). Studien bygger pa longitudinell forskning
som sammanfattar over trettio ars studier av cirka 7,5 miljoner flersprakiga
elevers studieresultat fran forskolan till slutet av gymnasiet.

1 Termen modersmal &r omdiskuterad i litteraturen och det finns olika definitioner av den
(fér en utforlig diskussion se Skutnabb-Kangas 1981:20-61). | denna artikel anvands
termen modersmal synonymt med termen forstasprak.
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Syftet med foreliggande studie &r att undersoka nir och hur andra sprak
an undervisningsspraket, i detta fall svenska, anvinds som resurs for larande
i en forskoleklass. Léraren i studien har svensk bakgrund och svenska som
modersmal medan alla eleverna, férutom en, har ett annat modersmal &n
svenska. Studien utgér fran foljande forskningsfragor:

o Vilka transsprakande praktiker forekommer i
klassrumsinteraktionen?

e Hur speglar klassrumsinteraktionen lararens pedagogiska
strategier for anvdndning av flersprakiga elevers sprakliga
resurser?

I artikelns f6ljande avsnitt presenteras tidigare forskning i &mnet, studiens
teoretiska ram och beskrivning av metod och material. Resultatet av
undersokningen avslutas med en diskussion.

Tidigare forskning

I detta kapitel presenteras tidigare studier av transsprakande praktiker och
pedagogiska strategier. Studierna som berdr dessa fragor har i avsnittet delats
in utifran tva ofta forekommande teman i litteraturen, elevinitierat respektive
lararinitierat transsprakande.

Elevinitierat transsprikande

Flersprakiga elevers spontana anvindning av olika sprakresurser i skolarbetet
har belysts i flera studier (Evaldsson 2003; Lewis, Jones & Baker 2012;
Kenner 2015; Sembiante m.fl. 2020). Studier dér elever och ldrare delar
sprakrepertoar visar att elevinitierat transsprakande sker bade elever
sinsemellan och riktat till ldraren (Lewis m.fl. 2012; Sembiante m.fl. 2020),
medan elevinitierat transsprdkande i klasser déir ldrare inte delar
sprakrepertoar med eleverna kan bemoétas olika av olika ldrare (Evaldsson
2003; Kenner 2015). Evaldsson (2003) visar att transsprakande praktiker
initierade av eleverna inte ses som bidrag av vikt till klassrumsinteraktionen.
Eleverna i studien gér i forberedelseklassen? och som nybérjare i svenska
utgdr deras transsprakande praktiker en naturlig del av deras
sprékinldrningsprocess. Léraren tillater det till att borja med men stoppar det
nir hon kénner att hon tappar kontrollen 6ver samtalet. I en annan studie
(Kenner 2015) framhalls att nir lararen explicit lyfter alla sprak som en resurs
for kommunikation och ldrande borjar eleverna ocksé att se och anvinda hela
sin sprakliga repertoar som en resurs for larande. Eleverna i studien héller pa
att utveckla litteracitetsformagor och -fardigheter och for det dndamélet

2 Forberedelseklass eller sprakintroduktionsklass ar en klass dar nyanlanda elever gar for
att lara sig svenska.
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anvinder de alla sina kunskaper om olika sprék och spraksystem for att
reflektera 6ver hur virlden &r beskaffad, hur olika semiotiska system
beskriver den samt hur systemen kommunicerar med varandra. Kenner (2015)
drar slutsatsen att det ar forst d& det dynamiska meningsskapande
transsprakandet sker.

Dynamiken i det elevinitierade transsprakandet forklaras med att
flersprékiga elever “live in 'simultaneous worlds' linking their languages and
literacies” (Kenner 2015:67). Med simultana véirldar menar Kenner att
flersprékiga skolbarn inte r6r sig mellan utan inom olika spraksystem genom
att erfara och jaimfora dem:

Rather than moving between 'two worlds' or 'multiple worlds', children seemed to
experience their worlds as 'simultaneous', looking for links as well as differences
between systems of representation. 'Simultaneity' of experience does not mean
‘confusion'. (Kenner 2015:74)

Som det framgér av citatet ovan betonar forskaren idén att sprdk ska ses
utifran ett helhetsperspektiv som livserfarenheter och att flera sprak som
samverkar inte betyder forvirring utan att olika livserfarenheter samexisterar
och skapar mening.

En annan studie som foljer yngre flersprakiga skolbarn, bland annat 6-
aringar, under en langre tid (Sembiante m.fl. 2020) framhaller att de inte bara
anvéinder alla sina verbalsprakliga resurser utan ocksa kroppsspréaket for att
visa hur de tinker och vad de vill fa uttryckt. En slutsats ar att de flersprakiga
skolbarnen i studien anvénder sina resurser fritt och dynamiskt och att spraken
ibland kan samarbeta i ett och samma yttrande, exempelvis meningen it has
flores (Sembiante m.fl. 2020:8) dér tva ord ar pa engelska (it has) och ett pa
spanska (flores). Forskarna bendmner det observerade fenomenet hybrid
sprdakpraktik (Sembiante m.fl. 2020:10), ett begrepp som skulle kunna
illustrera den dynamik som bade Garcia (2009) och Kenner (2015) har
iakttagit i sin forskning av flersprakiga barns sprakanviandning.

Sammanfattningsvis visar den presenterade forskningen att det
elevinitierade transsprakandet &r fritt och dynamiskt i homogent tvasprakiga
klasser, och att i flersprakiga klasser har ldraren en nyckelroll i att skapa ett
positivt och ppensinnat klassrumsklimat.

Lérarinitierat transsprikande

Studier av larare som anvénder transsprakande som en genomténkt pedagogik
visar att dessa ldrare lyckats med att skapa rum for utforskande och dmsesidigt
larande (Garcia & Seltzer 2016; Svensson 2016, 2017).

En av grundprinciperna i en sédan transsprikande pedagogik &r att
undervisningen i sin helhet ska bygga pa elevernas sprékliga och kulturella
mangfald (Garcia & Seltzer 2016). Garcia & Seltzer (2016) illustrerar detta
med undervisningen i en klass i ar 5 dér halva klassen bestéar av elever som
har varit i USA 1 tvd ar. Lararen Brown har genomgatt fortbildning i
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transsprakande pedagogik och omsitter sina forvarvade kunskaper i praktiken
pa tva siitt. A ena sidan synliggor han klassens sprakliga mangfald “on walls,
signs and labels, on the digital whiteboard” (s. 25) dven om skolan har
undervisningsspréket engelska. P4 det sittet omvandlar han ett klassrum pa
en engelsk skola till elevernas klassrum och till ett translanguaging space i
vilket eleverna kinner igen sig. A andra sidan planerar denna lirare sin
undervisning genom att helt utgé frén elevernas erfarenheter, savil sprakliga
som kulturella (s. 25), och genom att gora sé lyfter han elevernas sprakliga
och kulturella méngfald som en resurs i skolarbetet (s. 27). Léraren Brown
vill inte bara veta vad saker och ting heter pa elevernas forstasprak, han vill
ocksa utprova ord pa elevernas sprak. Han 6versitter darfor ord med hjilp av
elektroniska verktyg och later eleverna ta stillning till dem (s. 27) genom
kontrastiva sprakjdmforelser. En annan skolmiljo dir elevers flersprakiga
identitet trdder fram finns beskriven i Ostergaard (2015:87—-88) dér en vigg i
ett skolér 1-klassrum i Danmark klds med olika alfabet och skriftsystem som
representerar klassens sprakliga mangfald, medan andra beforskade klassrum
(Skoog 2012; Cummins 2017:244) ter sig som exklusivt svenska respektive
engelska zoner. Vidare framhéller Mgller Daugaard (2015) att &ven
flersprékiga elever som &r betydligt yngre &n de hos Garcia & Seltzer (2016)
engagerar sig i metasprakliga diskussioner om olika sprak- och skriftsystem.
Undersokningens resultat visar ocksé att aktiviteter av tvarspraklig karaktér
Okar elevernas metasprakliga medvetenhet och sétter fart pa ordinldrningen.
Forskaren noterar de yngre elevernas stigande engagemang i metasprakliga
diskussioner nér ldraren visar intresse for hur deras modersmal dr uppbyggt
(Mpller Daugaard 2015).

Ordinlidrning genom ordelicitering undersoks i Bonacina-Pughs studie
(2013) dér lararen i franska som andrasprak undervisar i en forberedelseklass
lyckas att med enkelt formulerade ordeliciteringar (eng. label quest) engagera
alla nyanldnda elevers sprakresurser i samtalet trots att hon inte delar
sprakrepertoar med nagon av sina elever. Resultatet i studien bekriftar en
tidigare genomford studie (Swain 1993) som lyfter vikten av att sprakinldrare
genom sd kallad pressad output fir mdjlighet att préva sina sprakliga
hypoteser redan i ett tidigt skede. Bonacina-Pugh visar i sin forskning att
lirare med sidana sma medel kan utveckla nya arbetssitt (2013). Aven lirarna
i Svenssons longitudinella projekt (2016, 2017) tar sjélva initiativ till en
transsprakande pedagogik i alla skolimnen. Resultatet av studierna visar att
en dndring pé ett djupare sitt av en undervisningspraktik, som traditionellt har
varit ensprakig, tar tid och att ldrarna ocksd behdver mycket stdttning pa
véigen. Ytterligare ett resultat i studien &r att flersprakiga elever kan behérska
sina sprakliga resurser i olika grad.

Sammanfattningsvis lyfter de studier som redogjorts for i avsnittet vikten
av lararens skicklighet i att anpassa undervisningen till de elever som den ar
avsedd for och betydelsen av genomténkta pedagogiska strategier. Léraren i
Moller Daugaard (2015) arbetar med metasprakliga 6vningar genom att utga
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fran elevernas erfarenheter av att leva i och med flera sprak och studien visar
beldgg for att elevernas ordforrad okar nér ordinldrningen stimuleras med
kontrastiva sprakjamforelser (Meller Daugaard 2015). Lararna i Garcia &
Seltzer (2016) och Mgller Daugaard (2015) visar dessutom ett genuint
intresse for elevernas modersmal. Bonacina-Pughs forskning (2013) visar att
larare, med hjilp av kunskap om sprékinldrning och genomténkta strategier
som ordelicitering, kan kommunicera dven med elever som &r nybdrjare i
undervisningsspraket. Sist men inte minst behandlar forskningen (Qstergaard
2015; Garcia & Seltzer 2016) 1drmiljons betydelse for larande, det vill sdga
betydelsen av att klassrummet speglar elevernas erfarenheter.

Teoretisk ram

Den teoretiska ramen for foreliggande studie utgors av dialogisk teori (Linell
2006, 2011) som i den aktuella studien tillimpas pé klassrumsinteraktion.
Dialog i Linell (2006) &r sprakanvandning i interaktion med andra manniskor
i en bestdmd sociokulturell kontext (s. 157). Interaktionsprincipen &r dirmed
en av teorins grundprinciper och den utgér frdn idén att mening skapas i
interaktionen individer emellan och mellan individ och kontext samt att
individens tidnkande ska forstas som en inre dialog (Linell 2011:127-128). I
dialogisk teori uttrycks interaktionen i termer av adressivitet, responsivitet
och delat ansvar. Det understryks ocksd samtalsparternas Omsesidiga
beroende av varandras bidrag till samtalet (Linell 2006:157).

All sprakanvandning, dven kallad sprékande (eng. languaging), utgdr i
dialogisk teori en handling som tar sig uttryck i sociala praktiker och
verksamheter (Linell 2011:9). Skolan och ddrmed undervisningen ses séledes
i denna modells termer som en ménsklig praktik och en kommunikativ
verksambhet eller verksamhetstyp (Linell 2011) dér sociala aktorer samverkar
mot ett gemensamt mal. En slutsats som har dragits utifran flertalet studier av
institutionella samtal &r att varje social praktik over tid utvecklar en egen
samtalsstil och en egen samtalskultur och sa dven skolan (Linell 2011). Andra
studier av klassrumsinteraktion (Sinclair & Coulthard 1975; Mehan 1979) har
visat att ett vanligt forekommande interaktionsmonster i skolan dr att lararen
stiller fragor och tilldelar talturer, att eleverna svarar pa dessa fragor och att
lararen foljer upp svaret genom att antingen bekrifta eller avvisa det. Detta
interaktionsmonster bendmns IRU (Sinclair & Coulthard 1975, det vill sdga
initiativ och respons samt uppfoljning) som av Mehan (1979) kallas
evaluering.

Graden av responsivitet och adressivitet analyseras i den dialogiska teorin
med en inom teorin framtagen analysmetod bendmnd initiativ- och
responsanalys (Linell & Gustavsson 1987). Analysmetoden for initiativ och
respons, dven kiand som IR-analys, dr ursprungligen avsedd for analyser av
dyader, tvapartssamtal, men har vidareutvecklats av bland annat Linell (1990)
for flerpartssamtal. I flerpartssamtal finns det, enligt Linell (1990), utrymme
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for elevernas fria turer eller bidrag i form av initiativ och sjdlvnominerade
responser.

IR-modellen skiljer sig fran IRU/E-studier (Sinclair & Coulthard 1975;
Mehan 1979) genom att talturer inte nddvindigtvis utgdr bara en av
modellens bestandsdelar, det vill sdga antingen initiativ eller respons. En tur
definieras som en sammanhingande period dé en talare har ordet tills ndgon
annan tar eller blir tilldelad ordet, eller tills det blir tyst (Linell & Gustavsson
1987:14). En tur kan innehalla en eller flera repliker som utgér “bidrag talaren
ger till den erkénda diskursen (den kollektiva dialogen) medan han har turen”
(ibid.). Responser kan prefereras eller disprefereras (Linell & Gustavsson
1987:129) av mottagaren. Initiativ och respons betraktas séledes i modellen
som interaktiva drag med foljd att en tur kan uppvisa ett av IR-dragen eller
béda.

De interaktiva dragen definieras utifran sin funktion, det vill séga
initiativdraget utgors av en tur som tillfér nagot nytt i dialogen och for
dialogen framat, medan responsdraget utgors av en tur som anknyter bakat till
foregaende yttrande:

De grundldggande analysenheterna i vér analys &r initiativ och respons. Ett
samtal kan anses borja genom att en part (A) tar ett initiativ genom att foresla en
utgangspunkt for dialogen, varefter den andra parten (B) svarar pa detta (ger en
respons) och eventuellt sjdlv infor ndgot nytt (tar ett eget initiativ). A kan i nésta
replik ge en respons pé B:s yttrande och eventuellt ta ett nytt initiativ, som B i sin
tur kan svara pa etc. En individs yttranden eller repliker analyseras alltsa med
utgangspunkt i dels hur de anknyter bakat till partners senaste replik (eller ndgon
annan tidigare replik), dels hur de genom att introducera nagot nytt for dialogen
framat (respons respektive initiativ). (Linell & Gustavsson 1987:2;
understrykningar i original)

Initiativ- och responsmodellen utgar fran samtal som en kollektiv process som
byggts upp av samtalsparternas kommunikativa bidrag till lokala
kommunikativa projekt som &r begrinsade i avseende till tid och
samtalsimne. Kommunikativa projekt bestdr minimalt av ett initiativ och en
respons, men kan ocksd omfatta flera samtalsturer. I ett kommunikativt
projekt forsoker deltagarna tillsammans 16sa en uppgift av nagot slag. I denna
studie analyseras tre sadana kommunikativa projekt med hjéilp av IR-
analysen. IR-analysen kompletteras med en analys av transsprakande
strategier och metoder. Detta innebér att varje tur analyseras utifran IR-drag
och utifran féorekomst av transsprdkande praktiker och strategier.

Metod och material
I detta kapitel presenteras informanterna, studiens kontext och materialet for
studien samt urvalet av kommunikativa projekt.
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Informanterna

Studiens deltagare ar forskolldraren Aster® och en grupp om sju elever i
forskoleklassen. Aster &r en av de tvd forskolldrare som arbetar i
forskoleklassen, har svensk bakgrund och en svensk ldrarexamen och har
arbetat som lérare i sammanlagt 39 ar. P4 Tulpanskolan har hon arbetat sedan
1998 nir forskoleklassen blev en del av grundskolan. Under tiden for
materialinsamlingen genomgar Aster tillsammans med kollegor en
arbetsplatsforlagd fortbildning i svenska som andrasprak (Svensson 2015) dér
de tar del av modern forskning och uppmanas att i sin undervisning utgé fran
elevernas sprékliga och kulturella méngfald.

Klassen &r en reguljar forskoleklass med kontinuerlig intagning och den
dag i mars 2013 som inspelningen genomfordes hade den delats in i tva
grupper. Aisha, Melker, Sarah, Adrian, Cristian, Mirra och Rahid hade
samling med léraren Aster. De dr mellan 6 och 6,5 ar gamla och i augusti
samma ar som inspelningen gors borjar de i arskurs 1. Melker dr den
svensktalande eleven, medan Sarah, Adrian, Mirra och Rahid ar tvasprakiga.
Forutom svenska talar Sarah och Rahid arabiska, Adrian ruménska och Mirra
albanska. Aisha, arabisktalande, och Cristian, ruménsktalande, har varit kort
tid i Sverige och pa skolan. Man kan sdga att de flesta eleverna i denna lilla
grupp pa sju delar erfarenheten att dagligen anvinda tva sprak.

Etiska dverviganden

Studien &r utférd inom ramen for forskningsprojektet Interaktion for sprak-
och kunskapsutveckling 1 flersprékiga klassrum, Linnéuniversitetet (se
Lindgren, Svensson och Zetterholm (red.) 2015). Vetenskapsradets
anvisningar (Vetenskapsradet 2011) som har gillt for forskningsprojektet
giller dven for denna studie, vilket innebér att alla namn i denna studie ar
fingerade. Det kan te sig problematiskt att elever i studien kan kopplas till
vissa sprak men anvdndning av anonymisering for savdl skola som
informanter forhindrar identifiering. Kravet av att informera undersékningens
deltagare, pedagoger, elever och deras fordldrar, och att fa deras samtycke till
att samla in material i vilket de sjdlva medverkar har uppfyllts pa olika sétt.
Till fordldrarna har man ocksa delat ut en medgivandeblankett i vilket syftet
med projektet och undersokningsmetoderna var beskrivna. Blanketterna med
foraldrars underskrifter samlades in och endast deras barn fick spelas in.

Studiens kontext

Tulpanskolan som studien ar genomford pa &r en flersprakig F—6-skola i en
medelstor stad i Sverige. Klassrummet i vilken samlingen halls presenteras i
ett utdrag ur faltanteckningarna gjorda samma dag som inspelningen:

3 Alla namn ar anonymiserade.



136 HumaNetten Nr 45 Hosten 2020

Det dr onsdagen den 6 mars 2013 kl. 8.20. Barnen kommer in och sétter sig i en
halvcirkel pa en matta pa golvet, utan att ha fatt instruktioner av Aster. Aster
kommer ocksd in och sitter sig i mitten av den halvcirkel barnen har bildat.

Lektionssalen dér samlingen halls innehéller ménga foremal. En interaktiv tavla
intar en central plats pa en av viggarna och en liten anslagstavla hinger bredvid
den. En vdggalmanacka hénger pa en av viggarna. Manadsbilden forestéller ett
skolbibliotek med vaggar kladda i bokhyllor fran golv till tak med bocker i och
en man som sitter i fatdlj och ldser for en grupp barn. Veckodagarna stér pa
bildens nedersta kant.

Det finns ocksé en avlang plansch med svenskt alfabet, stora och sma bokstaver
och tillhdrande bild, t.ex. bokstaven Aa som i ordet apa. Under denna plansch har
barnen klistrat en bild pa sig sjdlv tillsammans med sitt gosedjur. Titeln pa detta
arbete dr Mitt gosedjur. Bilden forses med en kort datorskriven text pa svenska
om gosedjuret. Barnets namn tjénar som titel for texten. Ett monster i texterna
om gosedjuret dr uppgiften om var gosedjuret kommer ifran och vilken funktion
det fyller (till exempel lekkompis) for barnet.

En omradeskarta dér barnen har markerat var de bor och ett bladderblocksblad
med varje barns namn och skiss 6ver barnets familj star pa en av viggarna.
Husdjuren &r ocksa med pé teckningen. Barnets plats i syskonskaran markeras
med ett streck under figuren som forestéller barnet. Pa en vigg sitter ndgra hyllor
dér en ljusstake med ett halvt stearinljus i, en bandspelare, nagra forvaringslador
och barnbdcker pa svenska stér. (Bearbetad filtanteckning 130306).

Den studerade morgonsamlingen &dr dagens forsta lektion och den halls i ett
av forskoleklassens klassrum. Lektionen startar med genomgéng av
veckodag, datum, upprikning av alla narvarande och genomgéng av dagens
aktiviteter. Aktiviteterna finns ocksa representerade pa sma bildkort med
namn pa aktiviteten, exempelvis samling, musik, bild, lunch osv.. Ibland visar
lararen med kroppsspréket det ord som bendmner aktiviteten. Samtidigt som
lararen yttrar ordet samling visar hon det ocksd med bada héinderna.
Lektionens huvudaktivitet som skulle kunna betecknas ordkunskap startar
efter genomgéngen av dagens aktiviteter och upptar tva tredjedelar av
lektionen.

Material och urval av kommunikativa projekt
Materialet for studien bestér av klassrumsobservationer, faltanteckningar och
videoinspelning av en morgonsamling i forskoleklassen. Den inspelade
morgonsamlingen varade i 27 minuter och 42 sekunder och transkriberingen
i sin helhet bestar av 435 talarturer. De tre kommunikativa projekt som
analyseras 1 studien utgdr sammanlagt 55 talarturer och motsvarar 2 minuter
och 36 sekunder av denna lektion.

Den transkriberade lektionen innehéller ett flertal kommunikativa projekt.
Huvudaktiviteten meddelas eleverna i tur 61/435: vi har samling ((visar ordet
samling med hdnderna samtidigt som hon uttalar det)) och vi ska prata om
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ord idag. De tre kommunikativa projekt som analyseras i denna studie har
valts ut som exempel pa det transsprakande som forekommer under lektionen
ar:

e kommunikativt projekt 1, ska jag sdga?, (152-167),

o kommunikativt projekt 2, kan du det pa rumdnska?, (225-251),

e kommunikativt projekt 3, d pd arabiska thele h'san, (304-324).

Turnumreringen i dessa exempel foljer turordningen i originaltranskriptionen.
En kvalitativ analys av interaktionen har genomforts med fokus pa alla
initiativ och responser samt de flersprékiga praktiker som forekommer i det
samtal utdragen har valts ut.

Analysmetoder

Transkribering och databearbetning

Videoinspelningen av den studerade lektionen har transkriberats med hjélp av
datorprogrammet Transana 2.53 (Fassnacht & Woods 2013). Programmet ger
stod for organisering av material och for olika nedskdrningar av materialklipp
som kan etiketteras med nyckelord. Materialet for studien har transkriberats i
sin helhet, men att skriftligt bearbeta talat material innebér att 6verfora ett
medium (tal) till ett annat medium (skrift) och det kan i sig vara svarfangat
(Linell 2005). IR-analysen verkar dessutom inte ha anvints pa flersprakigt
material hittills och nir spraket dr okdnt for den som transkriberar blir
talmaterialet dnnu svarare att Overfora till skrift. Ett transsprdkande
forhallningssitt har ddrmed varit nddvandigt under materialtranskriberingen
och jag har fatt spraklig assistans. Eftersom jag varken kan eller talar arabiska
har en tvéasprakig blivande ldrare i arabiska lyssnat pa de sekvenser dir
eleverna talar arabiska och transkriberat dem. Denna arabisktalande
lararstudent har efter avlyssning av materialutdrag dér arabiska forekommer
framfort att eleverna i materialet talar olika arabiska dialekter och att skriften
ska aterge deras yttranden pa standardarabiska eftersom det ar skriftnormen.
Med andra ord aterger inte de arabiska orden och yttrandena i materialet
dialektalarabiska och meningarna ar skrivna skriftspraksenligt. Jag har ocksé
bett en annan tvasprékig person med arabiska som modersmal att kontrollera
de arabiska orden och meningarna i transkriberingen.

For det svenska materialet har en form av skriftspraksnéra transkribering
(Norrby 2014: 109—-111) ibland &ven kallad bastranskribering, valts ut. Den
enda avvikelsen fran den &r att varken stor bokstav eller skiljetecken har satts
ut for att karaktdren av talat material ska framga.

Transkriptionsnyckel

Transkriptionsnyckeln dr sammanstilld efter Norrby (2014:110-111), med
undantag for det sista tecknet som markerar metaspraklig kommentar och som
har modifierats frin SKRATTAR till ((skrattar)). Modifieringen har gjorts av
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praktiska skél d& transkriptionen aterger transsprikande kommunikation och
versalerna med sin emfas kan skymma det verbala yttrandet. For tydlighetens
skull har fetstil anvénts for svenska i transsprakande turer.

((skrattar)) ~ metaspraklig kommentar

0.7) paus mitt med tiondels sekund

nu emfatiskt tryck

XXX ohorbart tal

L lararen

E elev (oidentifierad)

? frageintonation

(...) overhoppade delar av ett yttrande eller 6verhoppade yttranden

latching, yttranden sammanbundna utan paus
((skrattar)) ~ metaspraklig kommentar

Kodningen av materialet

Att arbeta med IR-modellen forutsétter att de transkriberade ljudfilerna delas
in 1 turer som numreras och kodas. Turen avser den tid en talare har ordet,
medan replik dr talarens bidrag till den kollektiva diskursen, men dessa
begrepp anvédnds synonymt i den ursprungliga modellen:

I motsats till manga andra ldgger vi repliker (turer), inte mindre enheter
("meningsenheter”, akter) till grund for kategoriseringen. (Linell & Gustavsson
1987:94)

Argumentet for detta val dr att IR-analysen ger en bild av aktorernas bidrag
till den kollektiva diskursen utifran ett globalt perspektiv.

Turerna i studiens material har kodats enligt ett kodningsschema (se
bilagan for en utforlig presentation av kodningsschemat med forklaringar for
varje kod) som har sammanstillts med utgangspunkt i Linell & Gustavsson
(1987) och i den senare modellutvecklingen for flerpartssamtal (Linell 1990).
Kodningen bygger pa grundkoderna > och <, dér > star for initiativ och < star
for respons. Initiativen kan vara eliciterande, det vill sdga responsbegérande,
eller hdavdande, det vill séga likna ett pastdende. Responserna kan vara enkla
eller utvecklade. De utvecklade responserna bestar av en respons och ett nytt
initiativ. De fria turerna i Linell (1990; se ocksé bilagan) kallas hér fria bidrag
och de bestér av elevinitiativ och sjdlvnominerade responser.

IR-modellen har anpassats till det flersprakiga materialet i studien och
koden for respons < har i denna studie dven anvénts for det kommunikativa
bidraget eliciterad éversdttning 1 de fall eleven, pa lararens uppmaning,
Oversitter hennes yttrande till ett annat sprak.
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Tillvigagingssitt vid kodningen

Kodningen av materialet forutsétter ett kvalitativt analytiskt arbete och
baseras pé en kvalitativ tolkning av varje talarturs dominanta drag. For varje
tur gors en global tolkning utifrén tva olika metoder: intentionalitetsmetoden
och funktionsmetoden (Linell & Gustavsson 1987:107—108). Intentiona-
litetsmetoden grundar sig i interaktionsprincipen (se kapitlet Teoretisk ram)
och innebér att man tolkar talarens formodade intention utifrén idén att en
individs tdnkande kan tolkas interaktivt som ett resultat av en inre dialog. Att
tolka en replik utifran funktionsmetoden innebér att tolka det interaktiva
vérde, det vill sdga funktion, repliken har i dialogen utifran initiativ- och
responsmodellen. Linell & Gustavsson (1987) foresprakar funktionsmetoden
fore intentionalitetsmetoden med motiveringen att intentionen &r det svarare
att veta ndgot om “om det inte kommer till tydligt uttryck i diskursen” (Linell
& Gustavsson 1987:108). En komplettering av funktionsmetoden med en
intentionalitetsmetod har emellertid klassrumsforskare (Mehan 1979;
Sjerslev 1989) ansett vara sérskilt nddvéndig for klassrumsstudier som avser
tidiga skolér. I en numera klassisk studie av den typ av lektion som utgdr
objektet for den aktuella studien, morgonsamlingen i en integrerad arskurs 1—
2 (Mehan 1979) har forskaren visat att yngre elever mycket sillan svarar med
helmeningar och att intentionalitetsmetoden ska anvindas komplementért for
en réttvis analys av deras bidrag till klassrumsinteraktionen. I linje med
Mehan (1979) och Sjerslev (1989) har med hjédlp av kontexten, sérskild
hinsyn tagits till den féormodade intentionen i elevernas bidrag till samtalet
vid analys av exemplen.

Resultat

I avsnittet presenteras analysen av tre kommunikativa projekt som utgor
utdrag ur lektionens huvudaktivitet. Aster inleder den med att ta ner
viggalmanackan som hénger pa en av viggarna i klassrummet och ldgga den
pé golvet sé att alla ser den. De analyserade kommunikativa projekten berdr
alla manadsbilden i viggalmanackan. Resultatet av analysen presenteras i tre
olika tabeller med kolumner for turnummer, talare, talartur, IR-analys och
eventuell forekomst av transsprakande praktiker och strategier. Pedagogiska
strategier bendmns i tabellkolumnen transsprakande strategier eftersom det
bara &r den typen av strategi som analyseras och inte pedagogiska strategier
allmént.

Kommunikativt projekt 1 ska jag siiga?

Fo6ljande kommunikativa projekt &r det som startar huvudaktiviteten att tala
om ord. Lirare och elever tittar pA manadsbilden i viggalmanackan och Aster
stiller frigan om vad Aisha ser pa bilden. Aster kan inte arabiska, men hon
vet att hon kan fa hjilp av barn som talar det spraket. [ utdraget nedan forsoker
lararen, utifran dessa forutséttningar, initiera en enkel dialog med Aisha.
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Tabell 1. Kommunikativt projekt ska jag séga?

Tur | Talare | Talartur IR-analys Transsprakande

nr praktiker och

strategier

152 L nu vill jag frdga er vad | eliciterande initiativ inkludering av
ser nyanldnd elev i
ni pa bilden? ska jag samtalet
fraga
Aisha?
vad ser du?

153 Sarah hon har inte rickt upp sjdlvnominerad -
handen respons

154 L jo jo vad ser du? respons och -

upprepning av tidigare
taget initiativ

155 Sarah ska jag siga? eliciterande eliciterande

initiativ transsprakande

156 L nej prova respons och nytt

eliciterande initiativ

157 Rahid du vill alltid sdga till hévdande initiativ antydan om befintlig
henne riktat mot Sarah transsprakande praktik

158 L ja hon vill hjélpa vad respons och nytt eliciterande
ser du? sdg nanting du | eliciterande initiativ transsprakande;
ser, Aisha, sig nanting begdran om spraklig
(0.7) ska du hjélpa assistans
henne Sarah?

159 Sarah ja Lf o )’_’, 13la {espo?ts:[ o.ch eliciterad teliciteratk ;
. oversittning ranssprakande
‘U}‘A ‘ (arabiska)
vad ser du pa bilden?

5 seall 8 oy 13l
((tar Aisha i handen))

5 saall 8 oy 13l
vad ser du pa bilden?

160 L ska jag pe- ((pekar pa eliciterande initiativ eliciterande
bockerna pa bilden)) transsprakande
vet du vad det ar for
nanting?

161 Sarah eliciterad 6verséttning eliciterat

faale (pd g2 Ja € transsprakande
vet du vad det ir for (arabiska)
nagonting?

162 Rahid ((med blicken riktad sjalvnominerad spontant
mot Aisha)) sjalvnominerad transsprakande
s respons
bok
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163 Sarah ((med blicken riktad sjdlvnominerad spontant

mot Aisha)) respons transsprakande

S

bok
164 Aisha RS enkel respons spontant

b. ok transsprakande
165 L pa svenska vet du? det | eliciterande initiativ eliciterande

dren transsprakande
166 Sarah bok enkel respons eliciterat

transsprakande

167 L en bok du kanske respons och nytt -

kommer pé nénting eliciterande initiativ

sen om en stund vad

sdger Melker? vad ser

du for nanting?

Transsprikande praktiker

Lararen Aster eliciterar transsprakande vid tre tillfdllen, 158, 160, 165, da hon
ber Sarah Gversitta till arabiska (158, 160) nér hon adresserar fragor till Aisha.
I tur 165 har Aisha svarat pa Asters fridga pa arabiska (kitab*) och liraren
fragar vad det svenska ordet dr. Det 4r emellertid inte Aster, utan Sarah, som
initierar det transsprdkande som sker i exemplet. Sarah, som talar samma
sprak som Aisha, erbjuder sin sprakliga expertis i arabiska (155). I tolkningen
av Sarahs yttrande har intentionsmetoden tillimpats komplementirt till
funktionsmetoden (Linell & Gustavsson 1987) och yttrandet har ddrmed
tolkats som ska jag sdga det pd arabiska? Denna tolkning har gjorts med stod
i kontexten for interaktionen. I Rahids reaktion (157, du vill alltid séiga till
henne) verkar det framga dels att Sarah har 6versatt for Aisha forut, det vill
séga att det ar en viss etablerad praktik, dels att det finns en viss konkurrens
om att visa sina sprakkunskaper.

Eleverna svarar pa ldrarens initiativ och déarfor star de for allt
transsprakande som dr eliciterat (159, 161, 166). De handlar emellertid inte
bara pa ldrarens initiativ utan dven pé eget initiativ och detta syns i de fria
bidragen 162, 163 och 164. Lararen Aster eliciterar ett svar pa svenska (160)
och fragan riktas till Aisha. Sarahs uppdrag &r att Gversitta for Aisha men,
spontant och for en kort stund, férhandlar dock Rahid och Sarah, med blicken
riktad mot Aisha och intentionen att hjilpa, sprakordningen i klassrummet
(162, 163). En analys av den formodade intentionen (Mehan 1979; Linell &
Gustavsson 1987) i dessa inldgg skulle kunna vara att Rahid och Sarah visar
Aisha att det &r tillatet att besvara ldrarens fraga pa arabiska, vilket Aisha
ocksa gor (164), trots att lararen stéller fraga pa svenska (160). Léraren tillater
forhandlingen men i tur 165 eliciterar hon pa nytt ett svar pa svenska.

4 Ordet stavas har med latinska bokstéver och aterger min uppfattning av det ord eleverna
sager.
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Transsprikande strategier

En strategi som lararen anvinder &r inkludering av alla elever i samtalet,
oavsett sprdknivan. Det ar en strategi eftersom ldraren i denna
lektionsaktivitet tillimpar en bestdmd turordning och alla elever far fragor.
Lérarens inkluderande strategi tycks péverka eleverna, for ndr Sarah
Oversatter fragan till arabiska (159) tar hon Aisha i handen.

Den andra strategi som liraren anvénder i direkt anslutning till den forsta
ar att anvdnda elevers sprakliga expertis. Lararens kommunikativa atgard att
begéra sprakligt stod signalerar dels att bade hon och eleverna har delat ansvar
for fortskridandet av det kommunikativa projektet, dels att hon erkénner och
litar pa deras sprakkompetenser.

Kommunikativt projekt 2 kan du det pd rumdiinska?

Vid tur 210 av 435 borjar ldraren prata om ord, det vill sdga visa hur
tvdordssammansattningar bildas i svenska genom att sétta ihop sina knytnivar
sa fort en tvdordssammanséttning dyker upp i samtalet, och d4ven om léraren
inte anvénder ett skriftsprakligt begrepp som sammanséttning visar hon det
med knytndvarna. Eleverna borjar ocksd utfora gesten, och nir Adrian
exempelvis siger att han ldser bocker med bilar (226) och lararen ar i fiard
med att aterigen visa med knytnévarna hur bocker med bilar blir bilbocker, ar
Sarah redan framme och ldgger sin ndve bredvid lararens innan ldraren har
hunnit l4gga sin andra knytnidve bredvid den forsta (227). Lararen uppmanar
henne att backa (229) och Sarah forklarar att hon har kommit néra lararen for
att sitta sin knytndve ihop med ldrarens. P4 samma sitt som i foregdende
exempel vet Aster dels att hon sjilv inte kan elevens modersmaél, dels att hon
kan fa hjélp av en annan elev i gruppen, Adrian, som har samma modersmal
som Cristian.

Tabell 2. Kommunikativt projekt kan du det pa ruménska?

((&r i fird med att sétta
ihop sina knytnévar men
Sarah kommer ndra
lararen och stter ihop
sin knytndve med
lararens knytnéve innan
Aster hinner séitta ihop
sin andra knytnéve))

eliciterande initiativ

Tur Talare | Talartur IR-analys Transsprakande
nr praktiker och
strategier
225 L vad blir det for bocker eliciterande initiativ -
om du lanar bocker med
bilar Adrian?
226 Adrian | eeh bok med bilar enkel respons -
227 L jaha man kan sdga sd har | respons och nytt metaspraklig och

metakognitiv vning

ordelicitering
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bil bocker om jag har bil
hér och bok hir vad blir
det da?
228 Adrian | bilbocker enkel respons metaspraklig och
metakognitiv vning
229 L ja det blir det ((till respons och -
Sarah)) backa du eliciterande initiativ
kommer langre och
langre fram
230 Sarah men jag vill géra sa enkel respons metaspraklig och
((visar sina knytnédvar)) metakognitiv vning
231 L aa alla vill vara med nu eliciterande initiativ inkludering av
ska vi se nu ska vi se jag nyanldnd elev i
fragar Cristian vad ser du samtalet;
pa bilden? nej han kan
((pekar pa Adrian som eliciterande
sitter bredvid Cristian)) transsprakande
jag tror han kan hur later
det pa=
232 Adrian | =ruminska’ ce vezi aici? | eliciterad dversittning eliciterat
vad ser du hiir? transsprakande
(svenska, ruménska)
233 L kan du séga nagot? upprepning av tidigare | upprepning av
taget initiativ eliciterande
transsprakande
234 Adrian | ((ldgger armen om eliciterad eliciterat
Cristian)): oversittning transsprakande
hai spune ce vrei tu dar (ruménska)
nu asta si asta ((pekar pa
bilden))
kom igen sig vad du
vill men inte det och
det
235 Adrian | ((Sarah pekar pa nagot spontant
pa bilden.)) transsprakande
nej nu mai spun respons och nytt (svenska, ruménska)
jag siger inte mer initiativ
236 L far jag fraga en sak? jag eliciterande initiativ eliciterande
kan fraga dig en sak ((till | riktat mot Cristian transsprakande
Adrian)) ség det jag ska
fraga
237 Adrian | far jag sdga det pa respons eliciterande
ruménska? transsprakande

5 Ordet rumanska introducerar har inte det sprak som Adrian 6versatter till utan &r Adrians
svar pa lararens fraga hur later det p&?
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238 L ja vad visst vad har den respons och
flickan pa sig? eliciterande initiativ

239 Adrian | ce are ea acolo la gat? eliciterad Oversdttning | eliciterat
vad har hon om transsprakande
halsen? (ruménska)

240 L vet du vad det dr? eliciterande initiativ eliciterande

transsprakande

241 Cristia | lantic respons pa ruménska eliciterat

n halsband transsprakande
(rumaénska)

242 L ett sant har? ((visar sitt
eget halsband)) du eliciterande eliciterande
kénner igen det kan du Oversittning transsprakande
det pa ruménska? hur
later det pa ruménska?

((Adrian viskar
“halsband” i Cristians
ora))
243 Cristia lantic respons pa ruménska eliciterat
n halsband transsprakande
(rumaénska)
244 L en géng till eliciterande initiativ upprepning av
eliciterande
transsprakande

245 Cristia | lantic respons pa ruméanska eliciterat

n transsprakande
(ruménska)

246 L lantzik? lantzik heter respons och nytt spontant
det? vet du det pa eliciterande initiativ transsprakande
svenska Adrian? (ruménska, svenska)

247 Adrian | ja halsband enkel -

respons

248 E XXX ohorbart tal -

249 L halsband det &r ett band eliciterande initiativ metaspraklig och
4 man har det om halsen metakognitiv vning
det &r ett halsband titta
hér lyssna hér far du
hora vad &r det? ((slar ordelicitering
ihop sina knytnévar))
hals band vad blir det?

250 Cristia | halsband enkel respons Cristian sdger ordet

n pé svenska

251 L ja jattebra (...) enkel respons -

Transsprikande praktiker

Aven i detta kommunikativa projekt eliciterar liraren transsprakande (231,
233,236, 240, 242, 244), med ett undantag dé en elev gor det (237). Lararens
eliciterande transsprakande speglar tvd kommunikativa atgérder. Den ena ar
att tidigt anlita Adrians sprakliga expertis (231) och den andra att uppmuntra
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Cristian att besvara fragan pa sitt modersmal, ruménska (242). Aster kan inte
Cristians modersmal och verkar ocksa lite osdker pd vem som kan fa
uppdraget att stotta Cristian pé sitt modersmal (231). Detta &r emellertid min
tolkning, utifrdn kontexten, av replikerna nej han kan nir hon pekar pa
Adrian, det andra barnet som talar ruménska och jag tror han kan. Dessa
repliker &dr av allt att doma repliker som ldraren yttrar nér hon ténker (hogt)
nista steg i den kommunikativa atgérd som hon precis har initierat. Denna tur
med olika repliker riktade till olika adressater, Cristian, ldraren sjélv och
Adrian, avslutas med en ofullstindig fraga, ndmligen Aur ldter det pad.
Eftersom Cristians svar drdjer tar ldraren atgérder. I (236) far Adrian ett
tydligt uppdrag: sdg det jag ska frdga, men han dr osdker om han far séga det
pa ruménska och dubbelkollar det: fir jag sdga det pd rumdnska? (237).

Bland de eliciteringar ldraren gor finns det tva turer (227, 249) i vilka hon
med hjilp av kroppssprak eliciterar sammansatta ord som bilbocker och
halsband. Dessa eliciterar inte direkt svar pa ett annat sprak men de analyseras
héir som transsprakande eftersom de efterlyser dvergéng fran ett medium, det
vill séga kroppssprék, till ett annat, det vill sdga verbalsprék och de illustrerar
den metasprakliga och metakognitiva 6vning som ldraren meddelar vid
lektionsstarten da hon siger vi ska prata om ord idag. Denna 6vning paverkar
eleverna och i tur 227 ser vi hur Sarah har tagit sig fram till ldraren och ocksa
vill bidra till visualiseringen av ordet bilbocker.

I likhet med foregdende exempel star eleverna — i detta fall Adrian och
Cristian — for alla eliciterade Oversittningar (232, 234, 239, 241, 243, 245).
Adrian intar det interaktionella utrymmet pa egen hand (232) innan lararen
har avslutat sin mening. Han hjdlper ldraren med namnet pa sitt eget och
Cristians modersmal, ruménska, och dversétter fragan till ruméinska (232).
Forst 6versitter han lararens yttrande vad ser du hdr? men sedan tar han helt
ansvar for sitt bidrag och stéttar Cristian &nnu mer bade verbalt i tur 234, kom
igen, sdg vad du vill, men inte det och det, och med kroppsspraket i stéllet for
att Oversitta fragan kan du sdga ndgot?. 1 tur 241, 243 och 245 séger Cristian
pa lararens initiativ det ruméinska ordet for halsband.

En annan typ av transsprakande ar spontant transsprakande som finns i tur
235 och 246. 1 (235) &r det Sarah som ocksé vill stotta Cristian och som far
en reprimand av Adrian, fdlld pa bade pa svenska (ja) och ruménska (nu mai
spun) (235). 1 (246) ér det ddremot lararen Aster som plotsligt inte bara nojer
sig med en dversittning utan forsoker uttala det ruménska ordet s& som hon
uppfattat det (246).

Transspriakande strategier

De transsprakande strategier som lararen anvéinder i detta exempel, i likhet
med foregdende exempel, dr inkludering av nyanlidnd elev i samtalet och
anvindning av elevers sprakliga expertis (231). Ytterligare en strategi som
kan rdknas till transsprdkande strategier av skdl som forklarats ovan ar
anviandning av metasprakliga och metakognitiva dvningar (227, 249). Att
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anvinda gester och visualiseringar som stdd till verbalspraket visar sig vara
en effektfull strategi fér undervisningen i ordbildning.

Kommunikativt projekt 3 d pd arabiska thele h'san

Léraren Aster och barnen fortsdtter diskutera manadsbilden 1
viggalmanackan. I detta utdrag har de kommit fram till att barnen pa bilden
har olika haruppsittningar och ldraren testar om barnen vet vad de heter pa
svenska. Nir barnen bendmner en typ av héruppséttning ber hon dem att
illustrera det med ett exempel frén bilden. Melker far till exempel visa ett barn

som har flator och exemplet nedan inleds med det.

Tabell 3. Kommunikativt projekt & pa arabiska thele h’san

Tur | Talare | Talartur IR-analys Transsprikande
nr praktiker och
strategier
304 L nu fragar jag jag fragar | eliciterande initiativ -
dig Melker ser du nén
som har flitor?
305 Melke | eeh ((pekar pd bilden)) | icke-verbal respons -
r
306 L jaha sa du ddr? ja det & | respons och nytt -
flétor visst ser ni ndn eliciterande initiativ
mer som har flator?
vad sdger Adrian?
307 Adrian | han hon enkel respons -
308 L ja hon har nat annat det | respons och nytt initiativ | -
kallas for
309 Adrian | &hon fordrdjd respons -
310 L ja det ar inte flator det eliciterande initiativ -
ar nat annat
311 Rahid | tofs sjalvnominerad respons -
312 L upp med handen vad respons och eliciterande -
sdger du Rahid? initiativ
313 Rahid | tofs enkel respons -
314 L tofs har hon ibland sa eliciterande initiativ -
sdger man héstsvans &r
det inte lite konstigt?
315 Sarah ((racker upp handen)) spontant
ja & pé arabiska pa sjalvnominerad respons transsprakande och
arabiska och kontrastiv
OL“‘A d,d..ﬁ hdvdande initiativ sprakjamforelse
hiistsvans (svenska, arabiska)
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316 L jaha oj vilken tur att respons och nytt -
jag da har en hést hiar hdvdande initiativ
((tar en leksakshést ner
fran fonsterbradan)) det
var ju rena turen
317 Rahid OL“A d,-.\.ﬁ hévdande initiativ pa spontant
hiistsvans arabiska transs.prz‘ikande
(arabiska)
318 Sarah OL*‘A d—ﬁ hdvdande initiativ spontant
hiistsvans pa arabiska trans§prékande
(arabiska)
319 L vad &r det? eliciterande initiativ
320 Sarah Obas 3 respons pa arabiska spontant
hiistsvans trans§prékande
(arabiska)
321 L ((viftar riack-upp- eliciterande initiativ -
handen))
vad ar detta?
322 Rahid i respons pa arabiska spontant
har transsprakande
(arabiska)
323 L ssch vad sager du respons och nytt -
Mirra? eliciterande initiativ
324 Mirra héstsvans enkel respons -
325 L jadet dr en héstsvans & | eliciterande initiativ metaspraklig och
da kan vi gora likadant metakognitiv
vi tar hést i den handen 6vning;
a svans i den ((slar ordelicitering
ihop sina knytnévar))
vad blev det?
326 Mirra héstsvans enkel respons -
327 L a vet ni vad? det ar ju hévdande initiativ -
nastan det ar val darfor
det har fatt det namnet
héstsvans for det blir sa
fint sa som en
héstsvans ((stdller
tillbaka héasten pa
fonsterbridan))

Transsprdkande praktiker
I kommunikativt projekt 3 forekommer transsprakande enbart spontant i form
av fria bidrag (315, 317, 318, 320, 322) och i alla de fall dir det forekommer
initieras det av eleverna Sarah och Rahid. I tur 315 eliciterar Sarah en
kontrastiv sprakjamforelse, &tminstone om man i analysen tillater sig att tolka
intentionen i Sarahs bidrag, s som bade Mehan (1979) och Sjerslev (1989)
foreslar att man ska gora nér studiedeltagare dr yngre skolbarn. Nér ldraren
papekar att orden tofs och héstsvans &r synonymer och att ordet héstsvans
skulle vara en konstig bendmning pa en haruppséttning (314) racker Sarah
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upp handen och med hdjt tonldge, svarar pé ldrarens fraga (ja) och séger att
ordet héstsvans heter thele h'san® pé arabiska. Nér Sarah uttalar det arabiska
ordet gor hon inte gesten for sammansittningar som hon gor i tur 227 i
foregdende kommunikativa projekt. Som respons uppticker lararen att det
star en leksakshést pa fonsterbrddan och hon visar eleverna varifran ordet
histsvans kommer (316). Sarahs inldgg verkar, atminstone utifran en analys
av intentionen i det, befinna sig pa en kontrastiv metaspraklig niva och knyta
an till den metasprakliga 6vning ldraren sjilv initierat, medan lérarens svar
haller sig pa en konkret niva. Den metasprakliga Gvningen upprepas néagra
turer senare (325) da ldraren med knytndvarna visar att ordet hastsvans &r ett
sammansatt ord.

Sarah och Rahid upprepar det arabiska ordet (317, 318) och nér ldraren
eliciterar det svenska ordet svarar Sarah och Rahid pé arabiska (320, 322).
Léraren stoppar dem och tilldelar turen till en ny elev (323 ssch vad sdger du
Mirra?).

Transsprikande strategier

Den strategi som forekommer i exemplet dr den metasprékliga och
metakognitiva dvningen som gér ut pa att med hjilp av kroppsspraket visa
hur sammanséttningar bildas i svenska.

Sammanfattning transsprakande praktiker och strategier
Som initiativ- och responsanalysen av de tre kommunikativa projekten har
visat forekommer flera transsprakande praktiker och strategier.

De transsprakande praktikerna &r i huvudsak av fyra typer:

eliciterande transsprakande
ordelicitering

eliciterat transsprakande
spontant transsprakande

Det ér ldraren som stdr for merparten av transsprakande praktiker av typen
eliciterande och de &r knutna till nésta transsprakande praktik, ordelicitering
da ldraren bjuder in elever som ir nyborjare i svenska i samtalet. Aven elever
kan dock elicitera transsprakande och detta illustreras i kommunikativt
projekt 1 (155) och 2 (237) da Sarah erbjuder sig att dversitta till arabiska och
Adrian undrar om han kan fortsitta Gversitta till Cristian. Som en naturlig
foljd av att ldraren eliciterar transsprékande forekommer eliciterad
oversittning. Det ar eleverna som utovar denna typ av transsprakande praktik
och analysen har visat att eleverna responderar prompt pé lararens initiativ.
Det eliciterade transsprikandet som bestdr av Oversittning av ldrarens
yttranden gors 1 studien pa ett sprak, antingen arabiska eller ruménska.

6 Ordet stavas har med latinska bokstaver och aterger min uppfattning av det ord Sarah
uttalar vid ett tillfélle jag har bett henne att uttala det extra tydligt for mig.
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De analyserade kommunikativa projekten ger dessutom beldgg pa att
eleverna ibland kan transspraka spontant och vid ett fall (246, kommunikativt
projekt 2) har dven ldraren ett spontant inlégg pa ett annat sprak dn svenska.
I elevernas spontana transsprakande kan tva sprak forekomma, som i Sarahs
yttrande “ja & pa arabiska pa arabiska (bas U3 vilket kan ses som exempel
pa hybrid sprakpraktik (Sembiante m.fl. 2020). Det &r ddremot svart att exakt
veta vad eleverna vill med sina spontana interventioner, exempelvis vad Sarah
vill sdga med sitt thele h'san-inldgg i kommunikativt projekt 3. Under
lektionen har ldraren initierat flera metalingvistiska aktiviteter som visar
eleverna att ord kan ha olika representationer. Vid genomgéngen av dagens
lektioner tecknar hon med hénderna ordet samling och alla lektioner har en
bildrepresentation pé ett bildkort (samling, musik, bild osv). Hon har ocksé
med hjélp av knytndvarna visualiserat ordbildning i svenska, sarskilt tvdords-
sammanséttningar (bilbocker, halsband, histsvans). Tar Sarah inspiration av
dessa aktiviteter och kommer hon underfund med att ordet héstsvans &r en
sammansittning pa svenska, medan att det pa arabiska bestar av tva ord?
Eftersom Sarah anvinder bada sina sprdk for tinkande och ldrande och
eftersom larande sker i en situerad kontext dér huvudaktiviteten &r att
visualisera ordbildning, skulle denna tolkning inte vara helt orimlig. Det ar
ocksa svart att veta varfor de tva sexaringarna, Sarah och Rahid, sdger samma
arabiska ord néagra génger (317-320 i kommunikativt projekt 3). De sjdlva
formar inte att forklara vad de vill sdga med det och ldraren begér ingen
forklaring. Dessa yttranden har 1 analysen tolkats som spontant
transsprakande dels for att eleverna tar fria turer (se Linell 1990) dels for att
de inte visar detta beteende varken fore eller efter dessa tre kommunikativa
projekt.

Mot bakgrund av ovanstidende resultat kan slutsatsen dras att trans-
sprakande praktiker verkar sitta igdng nir ldraren Aster anvénder foljande
pedagogiska strategier:

inkludering av nyanlénd elev i samtalet och gemenskapen
anvindning av elevers sprakliga expertis

anvandning av metasprakliga och metakognitiva dvningar
anvindning av gester som stdd till verbalspraket

De tvé sista strategierna utgdr del av huvudaktiviteten som Aster meddelar
eleverna vid lektionens start: vi har samling ((visar ordet samling med
héiinderna samtidigt som hon uttalar det)) och vi ska prata om ord idag. Aster
har planerat att arbeta med tvaordssammansittningar och under lektionen
visar hon med hjélp av sina knytndvar hur tva ord bildar ett sammansatt ord.
Dessa strategier kan saledes sidga vara overgripande under hela lektionen
inklusive i de tre kommunikativa projekten dir transsprakande praktiker
forekommer.



150 HumaNetten Nr 45 Hosten 2020

De tva forsta strategierna anvéinder lararen Aster for att bjuda in andra
sprakresurser. Aster inbjuder de tva nyanldnda eleverna i samtalet trots att de
ar nyborjare 1 svenska. I sitt strategiska val stodjer hon sig pa att andra elever
har samma modersmél som Aisha och Cristian och kan bidra med sin kunskap
till dialogen. En iakttagen detalj i analysen é&r att Sarah och Cristian inte bara
tar sin roll som sprakstdd pa allvar utan fysiskt visar att de nya
klasskompisarna ar vilkomna.

Diskussion

Studien visar att transsprakande i undervisningen bestar av bade praktik och
strategi i samspel. En tidigare studie (Svensson 2017) visade att strategier som
fortbildning och transsprakande som sprakpolicy for hela skolan &ar
langsiktiga strategier for skolor som vill arbeta transsprakande langsiktigt.
Denna studie visar att dven den enskilda ldraren maste ha strategier for att
kunna arbeta transsprakande i det dagliga skolarbetet.

Vidare visar studiens resultat att transsprakande praktiker kan forekomma
i skolmiljoer med sprakméngfald och att de kan initieras bade av lirare och
elever, vilket bekriftar tidigare studier (Bonacina-Pugh 2013; Ostergaard
2015; Svensson 2016, 2017). I flersprakiga klassrumsmiljoer dér lirare och
elever inte delar sprakrepertoar ar dessa praktiker, av forklarliga skél, inte lika
dynamiska och spontana (Svensson 2016) som i homogent tvasprakiga
klassrumsmiljoer (Sembiante m.fl. 2020) och att ldrarnas roll &r att vara
initiativtagare och igangsittare (Svensson 2016). Till skillnad frén denna
forskning visar foreliggande studie att transsprakande praktiker i flersprakiga
grupper kan bade vara elev- och ldrarinitierade och att de &ven uppstar
spontant i interaktionen i form av fria bidrag. Studien visar dock att
forekomsten av elevernas fria bidrag kréver lyhordhet hos lararen.

Léraren i denna studie anvénder ordelicitering som den i Bonacina-Pughs
studie (2013) och anvénder sig av andra elevers sprakexpertis vilket ocksa
anvénds av ldrare i Meller Daugaards (2015) och i Garcia & Seltzer (2016)
studier. Att begéra spraklig expertis av tvasprakiga elever kan i den dialogiska
teorins termer tolkas som att ldraren delar ansvar med eleverna och att hon
ocksa erkdnner och forlitar sig pa deras sprdkkunskaper. Denna strategi
signalerar att elevernas modersmal vérdesitts som kunskapssprak.
Arbetssittet verkar vara nytt for eleverna som forst ber om lov att oversitta
for klasskompisar och sedan forhandlar sprakordningen pa eget initiativ.
Fortbildningen Aster genomgar kan med andra ord ha borjat rubba den
radande sprakordningen i klassrummet.

Tolkade i ljuset av tidigare forskning (Kenner 2015) kan sdgas att
transsprakande praktiker inte bara innebdr en anvindning av tva spraksystem
utan ocksa kunskap om och forstéelse av hur de olika spraksystemen fungerar
och hur de kommunicerar med varandra, i teorins termer uttryckt, hur
spraksystem gér i dialog med varandra (Linell 2011). Nér Sarah sédger att ordet
histsvans heter thele h'san pa arabiska och later bli att gora gesten for
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sammansattning som hon med fortjusning trédnat under lektionen menar hon
kanske att arabiskan 19ser ordbildningen med en annan struktur dn svenskan.
Detta skulle kunna bekréfta resultatet i Kenner (2015) och Sembiante m.fl.
(2020) som visar att yngre flersprikiga elever utvecklar medvetenhet om
likheter och skillnader mellan de olika spraksystemen. Sarahs spontana
intervention skulle darfor kunna vara en illustration av Kenners slutsats att
flersprékiga elever inte tycks rora sig mellan utan inom olika spraksystem som
de stindigt jAmfor med varandra (Kenner 2015:74). Denna typ av inldgg kan
i undervisningen utvecklas till tvarsprékliga diskussioner om exempelvis hur
ord som bilbocker, halsband och hdstsvans bildas i de andra sprék eleverna
talar.

Analysen visar att metasprakliga dvningar har potential att engagera
eleverna i kognitivt utmanande diskussioner (jfr Meller Daugaard 2015). De
metasprakliga Ovningarna i den aktuella studien avser snarare sprakets
formella sida 4n elevernas forstaelse om spraks uppbyggnad. Metasprakliga
och tvérsprékliga 6vningar framjar sprakinldrning och all forskning tyder pa
att flersprékiga elever har ett sérskilt intresse for dessa fragor (Moller
Daugaard 2015; Garcia & Seltzer 2016; Svensson 2017).

Sett till den fysiska kontext dér interaktionen sker finns i detta klassrum,
som i manga andra klassrum i de ldgre arskurserna, en alfabetvigg (Skoog
2012; Ostergaard 2015; Vuorenpdd 2016) eftersom de yngre eleverna haller
pa att trdna grundlitteracitet. Utdver det finns ocksé uppgifter om eleverna,
hur stora familjer de har och vad de har for gosedjur. I detta klassrum finns
dock ingenting annat som skulle kunna visa elevernas sprékliga och kulturella
mangfald. Klassrummet &r en plats pé en skola, nimligen Tulpanskolan, men
inte elevernas klassrum sé som klassrummet beskrivet i @stergaard (2015:84—
87) och i Garcia & Seltzer (2016) dr. Med andra ord gestaltas klassrummet
som en exklusivt svensk zon (se ocksa Skoog 2012; jfr Cummins 2017:244).

Att anldgga ett dialogiskt perspektiv pé transsprdkande har synliggjort
komplexiteten i processen. IR-verktyget har bidragit till en finkornig analys
av de bidrag ldrare och elever ger till dialogen och visat att initiativ och
responser kan vara av olika sorter. Férhoppningsvis har denna smaskaliga
studie bidragit med exempel pa verktyg som lérare som undervisar sprakligt
heterogena klasser och vill prova innovativa arbetssétt kan anvénda.

De transsprékande strategier som beskrivits i studien har stor potential for
en dialogisk undervisning som helt utgir fran elevernas erfarenheter och
kunskaper. Det finns dessutom vissa beldgg pa att inkluderande strategier kan
ha positiv effekt pa det sociala klimatet i klassrummet.

Sist men inte minst har intentionalitetsmetoden som utgdr ett stod for
tolkning av den formodade intentionen med ett yttrande (Linell & Gustavsson
(1987:107-108) visat sig vara av stor vikt i analysen av elevernas bidrag till
interaktionen. Detta resultat bekriftar resultatet i1 tidigare studier av
audioinspelad klassrumsinteraktion i skolar 1-2 (Mehan 1979) och skolér 3
(Sjerslev 1989). En fordel for tolkningen av en formodad intention i denna
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studie har varit att analysen gjorts pa videoinspelat material och att tolkningen
ddrmed kunnat goras med stod i kontexten.

Stort tack till lararstudenten Maitham Raad Mohammed Ali som bistatt
mig med transkriberingen av elevernas repliker pé arabiska.
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Bilaga 1 IR-koder med forklaring

Forklaring av koder som anvinds for analys av materialet och som ingar i
Initiativ—Respons-analysen framtagen av Linell & Gustavsson (1987) for
dyader (tvapartssamtal), utvecklad for flerpartssamtal av Linell (1990). Detta
analysschema géller for videoinspelad klassrumsinteraktion

Kod Forklaring

> Initiativ som begér respons av motparten (=eliciterande
initiativ); hir dven eliciterande Oversittning

> Eliciterande initiativ som &r icke-fokalt bakatanknutet (det

knyter inte an till tidigare replikens innehallsaspekt utan till
nagon annan aspekt av diskussionsdmnet)

=> Sjdlvanknutet eliciterande initiativ  (upprepning eller
omformulering av tidigare taget itiativ i en foregaende replik)

> Talaren begir ytterligare information

A Fritt havdande/understillande initiativ (svagt, mindre
styrande initiativ av typen eller hur-fragor)

A Héavdande/understdllande initiativ som dr icke-lokalt

bakétanknutet (det har en koppling till nidgot som har
forekommit vid en annan tidpunkt i diskussionsforloppet)

A Héavdande/understillande initiativ. som &r icke-fokalt
bakétanknutet (det knyter inte an till tidigare
replikens innehéllsaspekt utan till ndgon annan aspekt av

diskussionsdmnet)

=A Egenanknutet understéllande initiativ

< Minimal adekvat respons

<* Fri tur (respons som ges av en talare som tar en ledig, dvs icke-
adresserad, tur)

<! ”Stulen” tur (respons som ges av en annan talare &n den som
nominerats)

< Respons som inte &r lokalt anknuten

< Respons som inte dr fokalt anknuten; koden har ocksé anvénts

for “nominering av nytalare” av
Sjorslev (1989; citerad i Linell 1990)

<> Lokal, fokal och motpartsanknuten respons foljs av ett nytt
eliciterande initiativ

<a Lokal, fokal och motpartsanknuten respons foljs av ett svagt
initiativ

<= Sjalvanknuten respons som f6ljs av ett svagt initiativ

<=> Sjélvanknuten respons som ignorerar motpartens initiativ och
som f0ljs av ett nytt eliciterande initiativ

<*> Lokal, fokal och motpartsanknuten respons foljs av ett starkt

och fritt initiativ



Lupsa: Transsprakande i en flersprdkig forskoleklass 155

<*Fa Lokal, fokal och motpartsanknuten respons foljs av ett svagt
och fritt initiativ

- Inadekvat respons

X Avbruten replik

? Ohorbar replik





