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Abstrakt

Att léra sig ett skoldmne innebér att ocksd ldra sig att uttrycka kunskaper i
amnet, skriftligt savdl som muntligt. Den hir fallstudien &r inriktad pa
mellanstadieelevers sitt att tala om sina egna multimodala texter inom
geografidmnet. Elevtexterna &r uppbyggda av skrivet verbalsprak och
fotografier. Tidigare studier av hur elever talar om egna texter, det vill sdga
hur de ror sig i sina texter, har huvudsakligen varit inriktade péa
verbalsprakliga aspekter, inte pa aspekter som ror exempelvis bilder. Syftet
med studien &r att bidra med kunskap om hur eleverna muntligt uttrycker sig
om de egna geografitexterna och textskapandet, och vilka tecken pa
meningsskapande de visar genom sin textrorlighet. De &verordnade
teorierna utgors av dialogiska och socialsemiotiska perspektiv (Bakhtin
1986; Bergh Nestlog 2012; Halliday 1978; Kress 2010). Dessa teorier
kombineras med textrorlighetsbegreppet (Langer 2011), som tillimpas i
analyserna. Materialet bestdr av transkriberade videoinspelningar av totalt
fyra intervjuer med tvd elever. Resultatet visar att den multimodala
orienteringen i texterna och geografidimnet framstar som central for
eleverna. Genom textbaserad och transaktiv textrorlighet visar eleverna att
texterna &dr betydelsefulla for dem. I synnerhet texternas multimodala
karaktér och undervisningens uppldgg verkar ha haft stor betydelse for
elevernas engagemang och ldrande.

Introduktion

Att liara sig ett skoldmne innebér att ocksa ldra sig att uttrycka sina
kunskaper i dmnet. Det innebédr att elever i skolan behdver utveckla
kunskaper bédde om &dmnesinnehédllet och om hur innehéllet kan
kommuniceras pa lampligt sitt (jfr Moje 2008; Fang & Coatoam 2013;
Bergh Nestlog 2020). Sattet att uttrycka kunskaper skiljer sig mellan olika
dmnen, vilket har att gora med dmnens olika epistemologi, bland annat vad
experter riknar som kunskap och hur de bildar kunskap inom ett d&mne
(Shanahan & Shanahan 2008). Uttryckssdtten har ockséd fordndrats over tid.
Exempelvis har andelen bilder i lirobocker successivt 6kat under de senaste
hundra &ren, och under 2000-talet har ocksé rorliga bilder genom digitala
laromedel blivit vanligare (se t.ex. Bezemer & Kress 2008). Utifran ett
multimodalt perspektiv betonas att olika resurser i en text, som exempelvis
ord och bilder, ger olika mojligheter till meningsskapande hos ldsaren (a.a.:
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171-172). Meningsskapande pagar stindigt nédr vi tinker, talar, lyssnar,
skriver och ldser, och d&ven om meningsskapande kan sdgas pdgd inom
individer sker det alltid i specifika sociala sammanhang dér olika resurser
forekommer (se t.ex. Barton & Hamilton 2000; Bergh Nestlog 2012: 7-9;
Gee 2012). Nér meningsskapandet omfattar nya eller férdndrade insikter och
kunskaper hos den eller de som deltar, kallar jag det for ldrande (jfr Ellstrom
1992: 68). I den hér studien rér meningsskapandet och ldrandet kunskaper
relaterade till geografidmnet, s& som det framstir nér elever talar om egna
geografitexter.

Denna studie!, inom Educational Linguistics, tor elevtexter i arskurs 5
och 6, narmare bestdmt geografitexter uppbyggda av skrivet verbalsprédk och
fotografiska bilder. Bilderna kommer fran filmer med innehéll som tillhor
geografidimnet. Filmerna visades ett par gdnger och diskuterades i klassen
innan eleverna skapade egna geografitexter dér de transformerade innehéllet
fran filmen och fran muntliga klassamtal som hade genomforts i anslutning
till filmvisningarna. I studien undersoks hur tva elever talar om sina texter
och dérmed visar ndgot av sitt meningsskapande i geografidgmnet. Tidigare
studier av hur elever talar om egna texter, det vill sdga hur de ror sig i sina
texter, har huvudsakligen varit inriktade pa verbalsprakliga aspekter, inte pa
aspekter som ror exempelvis bilder (Danielsson & Selander 2021: 27-28; se
vidare i nédsta avsnitt). Inga studier verkar forekomma med inriktning pé
elevers rorlighet i egna elevtexter, som omfattar bade verbalsprak och bilder
i geografidmnet.? Denna fallstudie utgdr séledes, d&ven om den ir sméaskalig,
ett forsta kunskapsbidrag med den ndmnda inriktningen.

Syftet med den hér fallstudien, som ror elevers sitt att tala om sina egna
multimodala texter inom geografidamnet i arskurs 5 och 6, ir att bidra med
kunskap om hur eleverna muntligt uttrycker sig om de egna geografitexterna
och textskapandet, och vilka tecken p&d meningsskapande de da visar.
Genom studien soks svar pa foljande fraga:

" Denna studie ingér i ett forskningsprojekt med fokus pa en larares arbete med att
utveckla sin undervisning inom ramen for den statliga satsningen Laslyftet. Den har studien
ar den sista av tre fallstudier fran den har lararens och hennes elevers arbete inom
geografiamnet, under tiden da lararen tillsammans med kollegor utvecklade sina
undervisningspraktiker i anslutning till arbetet med modulen Skriva i alla &mnen fér larare i
&k 4—6 (Skolverket 2018/2015). Den forsta studien ar inriktad pa lararnas kollegiala
laslyftsarbete och hur den specifika lararen omséatter kunskapen i sin klassrumspraktik
(Danielsson m.fl. 2019). Den andra studien har fokus pa de multimodala texter som
eleverna skapar under undervisningsaktiviteten (Bergh Nestlog m.fl. 2020 a), och som
eleverna i den har studien visar sin textrorlighet i. Samtliga tre fallstudier har genomforts
inom ramen for lararens laslyftsarbete med den ovan namnda modulen, som har utarbetats
under ledning av Institutionen for svenska spraket vid Linnéuniversitetet.

2 86kning i Google Scholar (den 15 januari 2022) med sékorden multimodal, textrérlighet
och geografi gav 22 traffar och ingen hade fokus pa texter som elever sjélva har skapat.
Sokorden multimodal och text movability genererade 18 traffar, och inte nagon av de
studierna var inriktade pa elevers textrorlighet i egna texter och inte heller pa
geografiamnet.
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e Vilka tecken pd meningsskapande uppvisar eleverna genom sitt sétt
att tala om texterna?

Studien dr inriktad pa elevers sitt att tala om egna texter som de skrivit i en
undervisningspraktik dir lararen inspirerats av artikeln i del 5, ”Val av
modalitet” (Danielsson & Hertzberg 2018/2015) i laslyftsmodulen Skriva i
alla dmnen for ldrare i dk 4—6 (Skolverket 2018/2015). 1 den artikeln
betonas att skribenter under textskapandet stélls infor val av olika slag.
Valen styrs av skrivsyfte, tinkt ldsare och d&mnesinnehall, och skribenter
behover dirutdver ta stillning till formen for texten, det vill sdga vilka
resurser (verbalsprék, bilder, diagram etc.) som lampar sig for texten och
hur dessa ska struktureras. Begreppet skrivsyfte ar hidmtat fran den
teoretiska modellen skrivhjulet (Berge m.fl. 2016). Modellen bygger pa idén
om att textskapande har ett skrivsyfte (exv. att paverka ldsaren) som
realiseras i texten genom en eller flera skrivhandlingar (exv. genom att
argumentera) (a.a.; Bergh Nestlog m.fl. 2018). I skrivundervisning som
bygger pa skrivhjulet ses skrivande som en kommunikativ handling genom
att intresset inriktas pa lasarens savil som skribentens meningsskapande i
relation till textens innehall (jfr Berge 1988). I skolundervisning &r elever
och ldrare istéllet ofta inriktade pa skrivande som strategisk handling (a.a.:
56), vilket innebér att de har fokus pa att skriva for trdna infor kommande
prov eller pa att en elevtexterna ska bedomas i relation till kunskapskrav, 1
hopp om att eleverna slutligen ska kunna belonas med bra betyg (a.a.: Lindh
2019).

Elevernas meningsskapande kopplas alltsd i den hir studien till deras
textrorlighet, det vill sdga hur de talar om sina texter frn olika perspektiv
(se nedan). I studien &r intresset inte inriktat pa att analysera graden av
textrorlighet eller pd hur djupt eleverna ror sig i texterna (jfr Liberg m.fl.
2012), utan snarare pa att beskriva textrorligheten i relation till texterna och
undervisningen.

Forskning om elevers textrorlighet och geografitexter
Textrorlighet handlar om det meningsskapande som en lasare ger uttryck for
nir hen med egna ord talar om en text (se t.ex. Bergh Nestlog 2012), vilket i
denna studie ror text som en elev sjélv har skapat. Textrorlighetsbegreppet
har vidareutvecklats och anvénts som analysverktyg framfor allt i Sverige.
Inom forskningsprojektet Elevers méte med skolans textvirldar (Liberg
m.fl. 2002; Edling 2006; Folkeryd 2006; af Geijerstam 2006; Liberg 2007)
studerades elevers rorlighet i texter de skrivit inom svenskdmnet och natur-
och samhillsvetenskapliga amnen. Textrorlighet avser enligt af Geijerstam:

den relation eleven har till sin text, och visar sddana saker som hur eleven kan
ldsa sin egen text hogt, sammanfatta huvudpunkter i texten, forklara oklara
avsnitt eller gora generaliseringar utifran vad han eller hon skrivit.

(af Geijerstam 2006: 124)
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Resultaten inom ovanstdende forskningsprojekt (Edling 2006; Folkeryd
2006; af Geijerstam 2006) visar att manga elever, i arskurs 5 och 8 i
grundskolan samt arskurs 2 i gymnasieskolan, utifran olika aspekter visar
sig ha léttare for att tala om texter om de hade skrivit inom svenskédmnet &n
inom samhéllsorienterande &mnen och naturorienterande dmnen, nagot som
skulle kunna forklaras av att svenskundervisning av tradition har en
tydligare inriktning p&4 bade pa form och innehall i sprdk och texter
(Folkeryd m.fl. 2006: 181).

Flera studier visar tydlig koppling mellan undervisning och elevers
textrorlighet. Ewa Bergh Nestlog (2012) studerade textrorligheten hos elever
i mellanstadiet som hade skrivit texter i olika genrer i svenskdmnet och i
samhaéllsorienterande &mnen. Deras textrorlighet kunde relateras till arbetet
med texterna i undervisningspraktiken, dir ldraren inriktade undervisningen
pa texters innehdll, funktion och form. Anita Vargas studie (2017) visar att
lararens undervisning av ldsforstaelsestrategier under arskurs 6-9 forefaller
ha stottat eleverna i att rora sig i skonlitterdra texter fran olika
textrorlighetsperspektiv. Yvonne Hallesson (2015) och Pia Visén (2015)
studerade autentiska textsamtal i helklass i gymnasieskolans &dmnes-
undervisning. Hallesson visar pa vikten av vél planerade och strukturerade
textsamtal for elevers mojligheter att uppvisa olika typer av textrorlighet i
historieundervisningen. Visén visar pa liknande resultat, nimligen att de
studerade elevernas ldsutveckling frimjas om de pa olika sdtt far stod av
lararen att rora sig i texter i olika &mnen pa det industritekniska programmet.

Inom ramen for det norska forskningsprojektet SKRIV konstaterades att
syftet med skrivuppgifter séllan kommunicerades i undervisningen och att
texternas relevans dirfor framstod som oklar for eleverna. En slutsats inom
projektet var att god skrivundervisning behdver behandla sévil texternas
innehall och form som deras funktion, det vill sdga syfte, skrivsituation och
tankt ldsare (Smidt 2010). Den slutsatsen kan kopplas till teorin om
textrorlighet, som ror elevers mojligheter att tala om texter utifrdn samma
aspekter som SKRIV-projektet menar kinnetecknar god skrivundervisning;
det dr darfor rimligt att god skrivundervisning kan bidra till att elever
utvecklar sin textrorlighet.

Som ndmndes i inledningen saknas i stor utstrickning studier som &r
inriktade pa elevers textrorlighet i1 relation till andra aspekter &n
verbalsprékliga i egna texter. I en dansk studie visar elever i arskurs 8 en
mer begrinsad textrorlighet i relation till exempelvis bilder &n till
verbalspraket i naturvetenskapliga skoltexter (Liberg m.fl. 2012: 72-73). 1
en svensk studie i en arskurs 5 fokuseras spér av ldsta samhillskunskaps-
texter i elevers egna dmnestexter (Hallesson & Visén 2018). Kailltexterna
innehdll en del multimodala inslag, s& som illustrationer, vilket elevtexterna
bara med négot undantag gjorde (a.a.: 108—109).

En analys av 2013 ars nationella &mnesprov i arskurs 9 i geografi visar
pé hoga forvantningar pa elever att kunna tolka kartor och andra bilder, men
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laga forvéantningar pé att de ska kunna skapa egna multimodala texter (Staf
2019: 76). Det kan tolkas som att elevers reception av exempelvis
larobokstexter ses som viktigare &n att de pd egen hand ska kunna
kommunicera kunskaper i &mnet pa ett amnesrelevant sétt.

I en etnografisk studie om elevers skrivande i samhallskunskap och
geografi under 8 ménader i en arskurs 7 (Lindh 2019) visar analyserna att
verbalspraket dominerar 1 elevtexterna. Om andra visuella resurser
forekommer anvinds de som komplement till verbaltexten, genom att
exempelvis forstirka de idéer som uttrycks med ord. Ett centralt resultat i
Christina Lindhs studie &r att skolskrivandet i samhéllskunskap och geografi
till stor del utgdrs av strategiska handlingar. Lérare och elever dr sdllan
inriktade pa att texterna ska fungera som kommunikativa handlingar, dar
skrivsyfte och kommunikationen med ldsare fokuseras (jfr Berge 1988). I en
annan etnografisk studie i tvd mellanstadieklasser visar analyserna att
elevernas skrivande inom geografidimnet framfor allt &r inriktat pa att de
sjalvstandigt ska organisera och strukturera dmnesinnehallet genom att
skriftligt besvara fragor efter att individuellt ha 14st texter (Tanner 2014).

En central slutsats som jag drar fran tidigare studier, och som har néra
koppling till den hér studien, ar att om elever far stéttning i undervisningen i
att pd olika sitt rora sig i texter Okar deras mojligheter till djupare
meningsskapande i texterna (se t.ex. af Geijerstam 2006; Hallesson 2015;
Visén 2015). Darfor ar det rimligt att anta att elevers meningsskapande i
amnet kan relateras till deras textrorlighet i egna d&mnestexter, vilket denna
studie &r inriktad pa.

Bakgrund — undervisningen och elevernas geografitexter
Som en bakgrund foljer hdr en kort beskrivning av undervisningen och
elevtexterna som eleverna i den hér studien visar sin textrorlighet i. Under
intervjuerna ér elevtexterna i fokus, men eleverna Kim och Vide? kopplar
ocksa texterna till sjdlva textskapandet, och dérfor ar det relevant att dven
sdga nagot om undervisningen.

Elevtexterna dr skrivna inom tva skrivprojekt: ett temaarbete i &rskurs 5
om Danmark och ett temaarbete om koldioxid och vatten som genomfordes
lasaret darpa. I undervisningspraktiken dir elevtexterna skapades fokus-
erades textens form pa sa sitt att bilderna blev centrala for texterna och
deras layout. Daremot betonades knappast texternas overgripande funktion
eller hur bilderna och verbaltexten tillsammans skulle kunna bidra till
lasarens meningsskapande i friga om sadant som dmnesinnehéll, skrivsyfte
och ténkt ldsare.

Inom Danmarkprojektet skrev eleverna egna faktatexter” om Danmarks
natur och miljo. Som ett sétt att forbereda eleverna for eget textskapande
visades en film om Danmarks natur och miljo. Filmen visades tva génger i

3 Namnen &r fiktiva for att skydda elevernas identitet.
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klassen. Andra gangen pausades den flera ganger och kommenterades
muntligt av eleverna och ldraren, samtidigt som eleverna forde
stodanteckningar. Nér eleverna sedan skulle skapa de egna texterna
instruerades de att kombinera ord och bilder. De uppmanades att vilja nagra
av de bilder som fanns i ett hifte som ldraren stillt samman. Alla elever i
klassen har med bilder fran héftet, och de har med hjidlp av egna
anteckningar beskrivit Danmarks natur och miljé med ord, i en struktur som
passar till bilderna. Klassens elevtexter har relativt stora likheter, och i figur
1 visas Oversiktligt den text som Kim skapade och som han talar om i den
hir studien (se vidare Bergh Nestlog m.fl. 2020).
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I arskurs 6 tillimpades ett liknande arbetssitt nér eleverna arbetade med ett
tema om Kenya, och skapade texter om koldioxid och vatten. De tittade pé
en film mer 4n en gang och skrev stodanteckningar. Dérefter forség lararen
eleverna med fyra skdrmdumpar frén filmen, och dessa bilder anvinde
eleverna i sina individuellt skapade texter. Aven inom detta projekt har
elevtexterna relativt stora likheter, och figur 2 visar 6versiktligt Vides text
(se vidare Bergh Nestlog m.fl. 2020).

X

Figur 2. Vides text i rskurs 6

Elevtexterna om Danmark har likheter med larobokstexter i geografi, som
brukar omfatta bade ord och bilder. Danmarkstexterna &r tydligt
informerande och 1 Kims text (figur 1) tillimpas genomgaende
skrivhandlingen att beskriva®, med ett huvudtema (Danmarks natur och
milj6) och sex delteman. Deltemana framhévs och halls ihop av
underrubriker och bilder och bidrar till att textens struktur framstar som
starkt sammanhaéllen. Kims text dr opersonlig och distanserad fran béde
skribent och ldsare; skribenten positionerar sig som kunnig i &mnet genom
att 1 pastdendesatser sakligt informera, och dérigenom positioneras ldsaren
som en passiv mottagare av information. Kim har valt ett enkelt och tydligt
sétt att skapa texten pd, genom att genomgéende vélja en beskrivande
skrivhandling, dér bade bilder och verbaltext foljer samma monster.

Vides text om koldioxid och vatten har knappast drag av skolbokstext, sa
som de flesta Danmarkstexterna har, bland annat eftersom kunskaperna i
Vides text inte framstélls pa ett sammanhallet sdtt. Texten har analytiska
ansatser och Vide anvinder olika skrivhandlingar, som exempelvis att pa
global textniva forklara men pa lokal niva ocksé berdtta, argumentera och

4 Exempel pa skrivhandlingar &r att beskriva, beréatta, férklara, instruera, argumentera et
cetera. Skrivhandlingar &r i sin tur uppbyggda av ett antal textsekvenser, som exempelvis
huvudtema och deltema i en beskrivande skrivhandling (se t.ex. Bergh Nestlog &
Danielsson 2020: 65-87; Berge m.fl. 2016).
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utreda. Vide kan séga vara en modig risktagare genom att sétta ribban hogt
och vaga sig pad mer komplex textstruktur och komplexa skrivhandlingar i
syfte att bade vara savél personlig och informativ som analytisk for att
paverka ldsaren, och bade skribent och ldsare &r i texten positionerade som
potentiella aktorer.

Sett med perspektiv frain Mary Schleppegrell (2004: 74) kunde vi
konstatera att undervisningen gjort det mojligt for eleverna att i sina texter
visa 1) &mneskunskaper (display knowledge, ideationellt perspektiv) med ett
dmnessprak som tillhor geografidmnet, 2) dmnesauktoritet (be authoritative,
interpersonellt perspektiv) genom att rikta sig till ldsaren pa funktionella sétt
och 3) dmnesrelevanta textstrukturer (structure text in expected ways,
textuellt perspektiv).

Den som ir intresserad av att ta del av utforliga analyser av Kims och
Vides texter hdnvisas till Bergh Nestlog m.fl. (2020).

Material och insamlingsmetod

Denna undersokning ar en kvalitativ fallstudie (Bryman 2008), som ingér i
ett storre projekt dér vi har samlat empiriskt material i anslutning till en
larares Lislyftsarbete med sérskilt fokus pa elevers multimodala arbete med
texter i arskurs 5 och 6. I arskurs 5 studerades undervisningen genom
observation nidr textarbetet forbereddes och genomfordes, och de fardiga
elevtexterna samlades in for analyser. I &rskurs 6 studerades inte
undervisningen, men vi fick vi ta del av elevernas texter fran ett skrivprojekt
inom geografidamnet, och enligt lirarens och elevernas utsagor tillimpades
ett liknande arbetssitt i de bada projekten. I forskningsprojektet deltar 17
elever, och av dessa valdes tre fokuselever ut av ldraren utifran var onskan
om att ndrmare studera texter och textrorlighet hos nagra elever som kommit
olika langt i sin litteracitetsutveckling.

Det empiriska materialet i den hir delstudien bestdr primért av
videofilmer av totalt fyra intervjuer med tvd av fokuseleverna om deras
texter och textskapande. Dessa tva elevers texter har noggrant analyserats i
en av de tidigare publicerade artiklarna inom forskningsprojektet (se tidigare
delstudier, fotnot 2 ovan). Tillsammans med den hér artikeln kan de bada
studierna ge en djup forstielse av texterna och textskaparnas textrorlighet,
vilket dr den huvudsakliga anledningen till att just dessa tva elevers
textrorlighet fokuseras.

Intervjuerna tog mellan 10 och 30 minuter, och genomfordes i ett rum pé
skolan dér vi kunde vara ostérda. Under intervjuerna talade eleverna med
forskaren om de geografitexter som de hade skapat om Danmark i arskurs 5
och om koldioxid och vatten i arskurs 6, och darfor ingar dessa texter som
ett sekundért material i delstudien. Intervjuerna genomfordes av mig som
forskare med en elev i taget. Till stod fanns en intervjuguide med 6ppna
fragor, i en strivan att ge eleverna rika mojligheter att tala om sina texter
och ddrmed visa sin textrorlighet. Fragorna var formulerade s att eleverna
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skulle kunna inrikta sig pa textens 1) innehall, form och strukturer, 2) sddant
som ligger utanfor texten men som de associerar till och 3) textens funktion
i relation till skrivsyfte och interaktionen mellan tinkt texttolkare och dem
sjdlva som textskapare. Utifrdn elevernas utsagor om sina texter stilldes
lampliga foljdfragor i avsikt att locka till fordjupade svar och dédrmed ge
dem ytterligare mojlighet att tydligare visa sin textrorlighet frén olika
aspekter. Pa sé sitt kan varje intervju sdgas utgora ett samtal mellan eleven
och forskaren. Som intervjuare strivade jag efter att inte stdlla ledande
fragor, samtidigt som jag forsokte stotta eleven i att utveckla sina svar. Med
ett postmodernt perspektiv kan kunskap ségas vara relationell, och existera
”i relationen mellan personen och vérlden” (Kvale 1997: 47). Jag ser
elevernas textrorlighet som uttryck for deras relation till texten, som utgor
en del av virlden. I samtalet kan relationen till texten stirkas och tydliggoras
for intervjuaren, som ocksa &r en del av virlden. Med ett sddant synsétt &r
det rimligt att pasta att elevernas textrorlighet inte fullt ut finns pa forhand,
utan den &r fordnderlig. Deras textrorlighet pagéar séledes under samtalet
med mig som forskare, och mitt intresse ror hur textrorligheten vid detta
tillfélle tar sig uttryck genom elevernas utsagor. Jag ser alltsd inte intervjun
som ett sitt att soka “objektiva fakta att kvantifiera” (a.a.: 11). Det dr upp till
lasaren att bedoma om resultaten, utifrdn de teorier och analysmetoder som
anvénds hér, gar att tillimpa i andra sammanhang.

For att fA en rikare tolkningsram gors ibland kopplingar till under-
visningspraktiken och ldrarens utsagor. Den empirin samlades genom
videoupptagningar och faltanteckningar, och utgdr i denna delstudie ett
sekundirt material (se tidigare delstudier, fotnot 2 ovan).

Vi har informerat eleverna och deras véardnadshavare om forsknings-
projektet och om etiska forskningsregler, och de har gett sitt skriftliga
godkdnnande till att delta i forskningsprojektet. For att sdkerstilla
deltagarnas anonymitet har eleverna fatt fiktiva namn.

Teoretiskt ramverk
De Overordnade teorierna utgdrs av dialogiska och socialsemiotiska persp-
ektiv (Bakhtin 1986; Bergh Nestlog 2012; Halliday 1978; Kress 2010).
Perspektivet i studien bygger pa dialogisk kommunikationsteori i
traditionen fran Michail Bakhtin (1986). En dialogisk grundforstéelse ar att
ndr ndgon skapar en text i avsikt att kommunicera ett innehédll med andra
forsiggar kommunikationen 4 ena sidan i1 relation till den konkreta
interaktionen mellan deltagarna i den givna kommunikativa situationen, &
andra sidan i relation till dialogen med en genre och de konventioner som
den aktualiserar (jfr Ajagan-Lester, Ledin & Rahm 2003). Nir elever
framstiller ett &mnesinnehall i text dr de séledes i dialog med tinkta ldsare
och med konventioner som ror sprak och text. Nar de sedan talar om sina
texter visar de tecken pa meningsskapande av ett &mnesinnehall i relation till
interaktionen med tdnkta l4sare och till sprak- och genrekonventioner.
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Med ett socialsemiotiskt perspektiv (t.ex. Kress 2010; Danielsson &
Selander 2021) ses texters innehall och form som tétt sammanknutna. Texter
ar multimodala, det vill sdga uppbyggda av olika semiotiska resurser (tecken
som bér pa mening), som exempelvis skrivet verbalsprak och illustrationer.
Betydelsen hos en semiotisk resurs dr given i och kopplad till det specifika
sociala sammanhang dir texten ska fungera. Semiotiska resurser har olika
potential for meningsskapande, och bilder brukar sidgas ha hog potential att
kunna tydliggéra spatiala relationer medan verbalsprak kan ldmpa sig bra
for att visa logiska samband.

I den hér studien tillimpas ovanstaende teorier, och en komplex dia-
logisk kedja kan urskiljas, som borjar med ldrarnas kollegiala arbete med
Laslyftsmodulen och slutar med elevernas dialog med forskaren om de egna
geografitexterna. Den sistndmnda ldnken i kedjan &r alltsd i fokus i den hér
artikeln.>

Den dialogiska kommunikationsteorin ligger till grund for Judith
Langers receptionsteori (1995), som ror det meningsskapande som sker i
motet mellan text och ldsare. I Langers teori har begreppet textrorlighet sin
grund (Langer 2011).

Vidare relateras den dialogiska kommunikationsteorin till systemisk-
funktionell lingvistik. Bakhtin (1986) aktualiserar tre aspekter pa varje
yttrande, ndmligen det som ror 1) “semantic exhaustiveness of the theme”,
2) “the speaker’s plan or speech will” och 3) “compositional and generic
forms”. Dessa tre aspekter kan jimforas med ideationella, interpersonella
respektive textuella perspektiv inom systemisk-funktionell lingvistik
(Halliday 1978; jfr Ongstad 2004: 84). Bergh Nestlog (2012) kopplar
textrorlighetsbegreppet till en sidan triadisk kommunikationsforstaelse,
vilket ocksd gors i den hir studien. Begreppen textbaserad, associativ och
transaktiv textrorlighet anvands som analysredskap (jfr Bergh Nestlog 2012;
Hallesson 2015; Liberg m. fl. 2002; Liberg m. fl. 2012; Visén 2015).
Begreppen relateras till savél verbalsprak som bilder (jfr Kress 2010; Bergh
Nestlog m.fl. 2020: 150-162), och deras innebord utvecklas under nésta
avsnitt.

Analysmetod

Analyserna av elevernas textrorlighet bygger alltsé pa den triadiska
forstdelsen av kommunikation och kombineras med textrorlighetsbegreppen
enligt nedanstdende modeller.

5 Den hér artikeln bygger pa de tidigare publicerade artiklarna (Danielsson m.fl. 2019;
(Bergh Nestlog m.fl. 2020), och fortsattningsvis valjer jag att oftast inte referera till dem for
att inte tynga texten mer an nédvandigt. Lasaren kan ha i atanke att den forsta artikeln
(Danielsson m.fl. 2019) ror lararens utvecklingsarbete och undervisningspraktiken dar
eleverna skapar sina texter, och den andra artikeln (Bergh Nestlog m.fl. 2020) ar inriktad
pa analys av de elevtexter som eleverna i den har artikeln visar sin textrorlighet i.
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Textbaserad textrorlighet Associativ textrérlighet Transaktiv textrorlighet

Ideationell deationell deationell

texteni sig Tal om textens syfte
\ @ lation ti

den som har skapat texten
Interpersonell Textuell s

Tal om sadant som ligger utanfor Interpersonell W Textuell
texten men kan kopplas till den

Interpersonell Textuell

Figur 3. De tre textrérlighetstyperna i relation till elevernas tal om sina texter. (Jfr
Danielsson m. fl. 2019; Bergh Nestlog & Danielsson 2020: 152)

Genom att undersoka elevernas textrorlighet i &mnestexter som de sjdlva har
skapat ges mojligheter att fa perspektiv pa relationerna mellan en elevs
tecken pa meningsskapande och textskapandet i &mnet samt den d&mnestext
som eleven skapat. Om undervisningen dér texten har skapats ocksé studeras
ar det dven mdjligt att se kopplingar mellan elevernas textrorlighet och
lararens textundervisning i &mnet.

Eleverna visar textbaserad textrorlighet (se till vénster i figur 3) nir de
talar om texten fran ideationell och textuell synvinkel. Det betyder att de
talar om textens specifika innehall och form, och exempelvis sammanfattar
sin text, fyller ut tomrum i texten samt yttrar sig om bilder och verbalsprak i
texten. Till den hdr kategorin ldggs dven yttranden om processen dé texten
skapades, i de fall eleverna fokuserar pd texten. Associativ textrorlighet
(Hallesson 2015; Visén 2015) (se mitt i1 figur 3) visar sig nér eleverna kan
relatera textens innehdll till andra texter, egna erfarenheter eller till tidigare
kunskaper som alltsa inte uttrycks i texten, men som har ndgon koppling till
texten. Associationerna kan rora ideationell aspekt (innehall), men ocksé
textuell (formaspekter sésom layout) och interpersonell (roster och
perspektiv). Den associativa textrorligheten kan alltsd ha en lite 16sare
anknytning till texten och de tre aspekterna, vilket ramen utanfor triangeln
avser att visa. Pilarna anger att associationer ar riktade ut fran texten till en
kontext (ett sammanhang utanfor texten). Transaktiv textrérlighet (Bergh
Nestlog 2012) (se till hoger i figur 3) forutsitter att eleven har distanserat sig
fran texten och har inriktning p& hur texten fungerar dels i relation till
skrivsyfte, genrekonventioner och sammanhang, dels i relation till ldsare och
till sig sjélv som skribent. Elevernas virdering av den egna texten utifran en
eller flera av de tre aspekterna, ser jag som en del av den transaktiva
textrorligheten, eftersom de da stéller sig utanfor texten och betraktar den.
Den transaktiva textrorligheten pekar alltsa pa textens funktion i relation till
textens strukturer och till hur interaktionen mellan skribent och ldsare
fungerar, det vill sdga de tvd nedre hornen i triangeln till hoger i figur 1
ovan (jfr Liberg m. fl. 2012: 67, 69-70). Ramen och pilarna i modellen
avser att visa att yttranden i den hér kategorin utgar fran kontexten och har
inriktning pé texten. Uttryckt med andra ord kan man sdga att den som yttrar
sig sdger ndgot om texten med utgadngspunkt i dess kontext. Textrorlighets-
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typerna kan alltsd relateras till elevernas yttranden i samtal om en text och
ror ideationella, interpersonella och textuella aspekter pa texten och det
sociala sammanhang som kopplas till texten (jfr Ongstad 2004 & 2006;
Bergh Nestlog 2012).

Syftet i den hér studien &r inte att gradera elevernas textrérlighet, utan
istéllet att undersoka vilka tecken pa meningsskapande de uppvisar, och
darfor kategoriseras inte deras textrorlighet i termer av 1ag, medel och hog.

Genom att tala om sitt meningsskapande i relation till texten visar
eleverna alltsd exempel pa textrorlighet. Bade i de egna geografitexterna och
under intervjuerna ger eleverna uttryck for geografikunskaper och tillimpar
da ett sprak som i storre eller mindre utstrickning kan ségas utgéra dmnes-
sprak inom geografidmnet.

Elevers rorlighet i sina texter

Undersokningen av elevernas sitt att tala om sina texter redovisas utifran de
tre textrorlighetstyperna. Eleverna uppvisar framfor allt textbaserad och
transaktiv textrorlighet, vilket gor att de kategorierna kan beskrivas fylligt,
medan den associativa textrorligheten &r mycket sparsamt representerad i
materialet. I tabellerna nedan visas utdrag ur transkriptionerna®, och i citaten
star i vansterkolumnen ”I” for intervjuaren, ”K” for Kim och ”V” for Vide.

Textbaserad textrorlighet

I samtal med eleverna om deras texter och om hur textskapandet gick till
framstar bilderna som centrala, vilket dr ett forvintat resultat med tanke pa
lararens uppligg att texterna skulle skapas utifrén val av bilder i bildhiftet.

I | hur gick det till ndr du skrev den hir texten

K | Jo.eh..dethdr &r ju Danmarks skog [pekar pa bilden] . och jag tog hjélp av mina stodord
och sen har vi tittat pa jéttemycket film ocksa .

/...

hur gick du tillvdga da . for da hade lararen ett hafte med bilder som ni fick . /.../

K | ja.jagklippte ut . och sen borjade att klistra in hér . sen skrev jag typ ndgon rubrik hir dver
. /.../ jag klippte ut ndgra bilder som jag tyckte att jag skulle ta . jag borjade klistra en bild .
/.../ man tittar ju pa bilden . da ser man ju att . /.../ pa bilden ar det ju l6vskog . . /.../ jag sag
bara typ skog pa bilden och sen skrev jag ner det . och sen tog jag hjélp av mina stodord
[fran filmen]

—

Kim, liksom andra elever, utgick alltsd i forsta hand fran bilderna under
processen att skapa text. Nar Kim hade valt en bild klistrade han in den i sin
skrivbok och formulerade sedan underrubriken och den tillhérande texten,

8 | transkriptionerna tillampas skriftspraklig stavning for att underlatta lasningen. Pauser
markeras med en eller tva punkter, som anger ungefarlig 1angd (tva punkter motsvarar
knappt en sekund). Fragetecken anvands for att markera fragetonfall. Utelamnat tal
markeras /.../, och forskarens tillagg och kommentarer omges av hakparenteser.
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med hjilp av stodorden fran filmvisningen. P& s sitt fick verbalspraket
komplettera bilderna som bildade textens 6vergripande struktur.

Citaten ovan pekar ocksd pad Kims uppmirksamhet pa textens form.
Bildvalet avgjordes av att de skulle vara kopplade till Danmarks natur och
miljo. Det klargjorde ldraren tydligt. Dessutom gick de i klassen igenom
bildhéftet sida for sida och eleverna fick kommentera om bilderna horde till
natur och milj6 och i sé fall ge argument for det. Med stéd i de bilder som
Kim valde fran hiftet formulerade han verbaltexten.

Han talar ocksé mycket om textens innehall. Exempelvis sdger han:

K Jag kanske inte har beréttat s mycket men jag tog typ det som var viktigast . de
odlar mycket . och de har mycket hav

Nar klassen 1 arskurs 6 skulle skriva texten om Kenya gick det till pa likande
satt som nér de arbetade med Danmarksprojektet ett ar tidigare.

A% Hér sag vi pa en film /.../ och sa hade jag hér kluddat ner [anteckningar] medan vi
sag pa filmen . . forst skrev jag sa hér [pekar pa en tankekarta] men jag kunde inte
lasa sa jag skrev det i punkter i stéllet. /.../ hér fick vi bara fyra bilder for den skulle
inte vara sa lang. Den hér bilden [den sista] satte jag inte har [pa foregaende sida]
utan jag satte den hér [pa nésta sida] for da hade jag inte kunnat skriva sa mycket

Filmen ar sdledes en central kélla i Vides text. Bilderna som ldraren valt ut
kommer fran filmen, och tillsammans med de stddord som Vide har noterat
formulerar hon verbaltexten bild for bild. Hon anger att textdispositionen i
princip” foljer samma ordning som i filmen. De flesta anteckningarna hade
hon formulerat pa egen hand, men vid négra tillfillen anger hon att lararen
hade stoppat filmen och pétalat viktig information. Hon visar tydligt att hon
uppskattar séttet att arbeta med textskapande som de praktiserat i dessa bada
texter, det vill séga att utgd fran en film och egna stodord:

v jag tycker det dr smart . . jag tycker om det . . alla fir samma fakta men det blir &nda
olika for alla skriver ner det olika

Hon visar ocksa sin fortjusning dver att anvinda bilder i textskapande, och i
fortsittningen vill hon gérna ha bilder i sina texter:

v om jag inte fick ha bilder nér jag ska skriva en text da fick jag ha bilder i huvudet i
stillet [som hjdlp att organisera texten]

Vide har mycket att siga om texten i sig, och i frigan om att hon har satt ett
kryss over en av bilderna siger hon:

v det var en bild pa en skog . och eftersom de héller pa att prata om att skogen haller
pa att do ut . sé gjorde jag ett kryss 6ver . for skogen kommer inte att finnas kvar
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Genom krysset gor hon alltsd om bilden och tydliggdr ddrmed ett perspektiv
pa innehallet i texten. Bdde Kim och Vide berittar med ldtthet om textens
innehdll utan att ldsa innantill, och sévil den egna texten som filmen,
stodorden och samtalen i klassen verkar levande for dem. Om sin text sdger
Kim:

K och de sa [pd filmen] att Danmarks yta ar téckt av 10 procent skog . . s da skrev jag
det . . sen dr det typ mer 16vskog . /.../ det finns inte sd mycket barrskog . . och om
man jamfor Danmark med Sverige sé har ju Sverige dubbelt sa mycket skog . .
Sverige har ju jattemycket skog typ hela landet ér fullt av skog men inte Danmark .
dar dr det mest hav

Analysen visar alltsa att elevernas textbaserade textrorlighet &r tydlig. I sitt
meningsskapande talar de dynamiskt om sina texter pa s sétt att de i sina
resonemang om textens innehall talar om det som explicit uttrycks i texten.
De talar ocksd om textens form. Exempelvis berdttar Kim om hur han
skapade texten genom att forst klistra in bilder och sedan skriva till dem,
och han beskriver muntligt vad vissa bilder forestdller samtidigt som han
kommenterar verbaltexten som tillhor bilden. Vide pétalar att textens layout
var betydelsefull nir hon skulle planera hur en bild kunde placeras for att
skapa mer utrymme for verbaltext och nér hon satt ett kryss dver en av
bilderna (se exempel ovan).

Associativ textrorlighet

Som redan tidigare ndmnts finns fa beldgg i materialet som pekar pa
associativ textrorlighet, vilket delvis kan bero pa att intervjuaren stillde fa
fragor som Oppnade upp for den kategorin, och nér saddana fragor stilldes
var eleverna faordiga. I samtal om Danmarkstexten tar dock Kim ibland upp
andra kunskaper som han associerar till. Exempelvis ndmner han att
Danmark omges av “’fyra stycken hav” och grinsar till Tyskland, vilket inte
anges i den egna texten. For dvrigt uppvisar han associativ textrérlighet nir
han sdger att han “kommer att tdnka pa strander . till exempel nidr man &r
och badar och sént dér”.

Transaktiv textrorlighet

Eleverna visar transaktiv textrorlighet pa flera sétt. Kim visar att han kan
distansera sig frén texten och se den i skenet av vad som é&r skrivsyftet med
den. Han ser den som en trining infor ett kommande arbete:

K vi kommer ju att 6va pd Danmark . nu héller vi pa att skriva om ett eget land .
Finland Norge eller Island . och vi borjade med Danmark . men det gjorde vi
tillsammans . nu far man vilja ett land sjélv

I samtalet med Vide far hon frdgan om vad texten om vatten och koldioxid i
Kenya kan anvéndas till. Hon svarar da:
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A% 0j .. dh . det &r ju mer . . vad ska man sdga . en natursmart text . nir man léser den
kanske man ténker pa liksom att man inte ska hugga ner trédd och sant . , det &r typ
det den handlar om . Sa det ar mer fakta fakta . om du fattar . naturfakta .

Aven om Vide inte verkar ha funderat pa frigan, visar hon &nda att det
forsta hon ténker pa ar att texten borde kunna péverka ldsaren och att den
omfattar attityder om natur som bygger pa fakta.

I intervjun med Kim om Danmarkstexten anger han att han dven i det
kommande arbetsomradet om Finland ska anvinda bilder eftersom han har
tyckt om att skapa text med bade bilder och ord. Det innebér att han talar om
hur texten fungerar i relation till sig sjdlv som skribent; han har tyckt om att
skapa texter med bilder nu och vill gora det dven vid nésta textskapande.
Kim uttalar sig sdledes om textens funktion, ndmligen att erfarenheter fran
Danmarkstexten gors relevanta for framtida textskapande. Genom den
transaktiv textrorelsen kan Kim ségas gd genom en text och vidare till nésta
text.

Ett annat skrivsyfte Kim anger ror det egna larandet:

K det var jatteroligt [att jobba pa detta sétt] . /.../ med hjalp av en bild . . man kan ju se
pé bilden hur det var . /.../ lar sig mycket mer /.../ for man tar hjélp av bilden medan
man skriver . och stédorden /.../ man kunde med hjdlp av en bild ... se pa bilden
och se hur det var och s&

/...

K det var jattekul [att jobba med bilder] och att man lér sig mycket mer . /.../ for att
man tar hjdlp av en bild medans man skriver . /.../ och stédord . /.../ och filmen

Nar han talar om att “man lér sig mycket mer”, relaterar han samtidigt till att
det var roligt att arbeta pa det hér séttet.

Att det &r roligt — for bade skribenter och ldsare — och léarorikt papekar
Vide i bada intervjuerna och relaterar till sdttet att arbeta med bilder, film
och stodord. I arskurs 5 talar hon om detta pa foljande sétt och ndmner ocksé
att hon strdvat efter att visa sina &dmneskunskaper genom att anvidnda
dmnesspecifika begrepp:

v det var roligare nir man har bilder . . det man skriver det kdnns mer levande
/...

v jag lar mig mycket béttre nér jag skriver
/...

v det dr mycket roligare att lasa nér det finns bilder i texten
/...

v jag har velat anvéinda de geografiska orden

Hon vérderar ocksd Danmarkstexten och sdger om den texten att:

v det kénns mer ordnat och organiserat . bilden hjalper mig . /.../ [jag 4r] véldigt nojd
med texten . det ser organiserat ut . detta dr den bésta text jag har skrivit
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Vide pépekar alltsé att bilderna var mycket viktiga for strukturen pa texten
om Danmarks natur och miljo, och talar samtidigt om underrubrikernas roll:

v | underrubrikerna &r vildigt viktiga . . for annars blir allt en réra .

Vide anger att de oftast skriver digitala texter och hér funderar hon &ver hur
larandet paverkas av att skriva for hand, som hon gjort i bada texterna:

v det kédnns battre att skriva for hand for det kdnns mer noggrant . det kdnns mer
betydelsefullt nar man har skrivit for hand . jag tror jag tanker mer nér jag skriver
for hand . det kiinns mer vilgjort .

Apropé vem hon ténker sig som ldsare, sdger hon att inte tdnker pa négra
specifika, utan vem som helst skulle kunna ldsa den. De texter som eleverna
har skrivit om olika lédnder, exempelvis Danmark och Estland, skulle kunna
vara bra att 1dsa infOr en resa till landet, menar Vide.

Kim anger att han egentligen inte tdnkte s mycket pa textens ldsare, men
lararens bedomning verkar dndé ha funnits i atanke. P& frdgan om vem han
tanker sig ska ldsa texten svarar han:

K .. kanske mina foréldrar . lararen . hon kanske redan har last den . vénner . /.../ jag
tankte inte s mycket pa det [ldsare] . jag ténkte mest pa bilden och pa . sjélva
stodorden . och filmen . sen tankte jag pa hur lararen skulle ha . sett det . [ohdrbart]
om hon fattar . eller forstar vad jag har skrivit

Forutom ldrarens forstaelse av texten framstar alltsa bilderna, stédorden och
filmen som mer centrala for honom 4n tanken om textens ldsare. Nu i
efterhand tror han att de som lédser texten ska tycka att ”Danmark ir ett fint
land . det finns massor att gora dar”.

Kim resonerar ocksd om vad det dr for slags text, vilket ror textens
sociala funktion:

K jo. det &r ju om natur och miljo
/...
K det var ingen faktatext . men det var typ nistan som en faktatext . . man tar hjélp av

bild . ./.../ pa faktatext . ./.../ man berittar typ till exempel bara om en sak . till
exempel ett djur . . det kan hér kanske var lite en faktatext [pekar pa avsnittet om
grisar] . for grisar ar en sak som jag berdttarom . ./.../ja . typ . . det &r bade en
faktatext och . inte faktatext . . /.../ [jag kanske skulle kalla det] bildtext [ohorbart] .
man tar hjalp av bilder .

Hans omedelbara svar pa fridgan om vad det ar for slags text ror innehallet i
texten, “om natur och milj6”, vilket snarare pekar pé textbaserad text-
rorlighet. Men efter resonemang med intervjuaren om olika typer av texter,
kommer han in pa “faktatext” och “bildtext”. Hans sétt att resonera visar
knappast pad ndgon substantiell forestdllning om skillnad i social funktion
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mellan faktatext och bildtext, utan det verkar snarare vara en frdga om
vilken term som passar for texten. Kim uppvisar séledes osédkerhet i fraga
om genre, vilket skulle kunna vara ett tecken pa en djupare osékerhet om
skrivsyftet med texten.

Vidare distanserar sig Kim fran texten under sjilva intervjun genom att
inta en kommunikativ inriktning i forhallande till intervjuaren. Nér vi talar
om de aktiviteter som han skrivit om sa som Tivoli, Legoland och segway,
vénder sig Kim till mig som intervjuar:

K vad dr segway? . /.../ .
1 ar det inte en san dédr man star pa . och sen rullar den? . /.../
K jo det dr det [svaret kommer snabbt] . som airboard . /.../

Kim stéller sig alltsd utanfor texten, i det sociala sammanhanget med
intervjuare, och pekar med sin friga och sitt svar in pé texten, vilket kan
tolkas som transaktiv textrorlighet (se pilarna som é&r riktade fran kontexten
till texten). Han visar sin transaktiva textrorlighet i relation till intervjuaren
dven i slutet av intervjutillfillet:

K ar det nat du skulle vilja sdga [om min text] . /.../ har du last den
/./
K jag far tacka dig ocksa . for en trevlig intervju

For att sammanfatta hur eleverna ror sig i sina texter, visar analysen att bade
Kim och Vide talar med egna ord om sina texters innehall och form. De
uttrycker asikter om texten och om textens syfte, funktion, genre, ldsare och
om sig sjilva som skribenter. I ndgon man associerar de till egna
erfarenheter, andra texter och skolkunskap, sarskilt i relation till Danmarks-
texten. Genom sin textrorlighet visar eleverna att texterna &r betydelsefulla
for dem. I synnerhet texternas multimodala karaktir och undervisningens
uppldgg verkar ha haft stor betydelse for elevernas engagemang och larande;
eleverna skulle transformera information fran vissa semiotiska resurser (film
och bilder) till egna representationer med bilder, men ockséd med en annan
semiotisk resurs, ndmligen skrivet verbalsprak.

Diskussion

Forskningsfragan i den hér studien ror elevers reception (Langer 1995 &
2011) och handlar specifikt om de tecken pa meningsskapande som eleverna
uppvisar nir de méter sina egna multimodala texter i samtal med mig som
forskare. Under samtalen uppvisar de framforallt textbaserad och transaktiv
textrorlighet. Analyserna visar att eleverna i stor utstriackning talar, inte bara
om texterna, utan ocksd om den undervisningspraktik som texterna har
skapats inom. Utifran hur eleverna talar om textskapandet drar jag slutsatsen
att lararens sétt att bygga upp undervisningen har spelat en central roll for
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elevernas textrorlighet och meningsskapande i geografidmnet under de bada
arbetsomradena som utgdr sammanhanget for de texter som fokuserades
under intervjuerna. Darfor finner jag det rimligt att inleda det hir avsnittet
med négra reflektioner om den textkedja som bildades under arbetet med att
skapa de texter som eleverna talar om i studien.

Textkedjan

Den hér studien ingar i en kedja av texter som borjar i en undervisnings-
praktik och slutar med elevernas tal om sina egna geografitexter. Ett sddant
perspektiv pd undervisningen bygger pa ett dialogiskt synsitt (Bakhtin
1986). I vart och ett av skrivprojekten i klassen tittade eleverna och lararen
inledningsvis pa en film (ett slags text). I arbetsomrddet om Danmark tittade
de tva ganger pa samma film, och den andra géngen pausade de filmen flera
ganger for att sekvens for sekvens fora klassamtal (muntlig text) om
innehéllet och gora anteckningar individuellt (skriven text). I filmen om
Kenya anger Vide att de tittade pa den “typ fem ganger”. Efter arbetet med
filmerna forsdg lararen eleverna med foton (ett slags text), som i det ena
arbetsomradet relaterade till Danmarksfilmen och som i det andra
arbetsomradet utgjorde skarmdumpar fran filmen om Kenya. Dessa lankar i
textkedjan lag till grund for elevernas egna textskapande, och
ackompanjerades av mer eller mindre spontana samtal om texternas innehall
och form (muntlig text) mellan elever och mellan ldrare och elever genom
hela processen. Slutligen kan forskarens textsamtal (muntlig text) med de
individuella eleverna ses som en ldnk i textkedjan, som kan ha bidragit till
elevernas meningsskapande i sina egna texter och deras mojligheter att se
sig (och visa sig) som kunniga i &mnet och i att skapa dmnestexter. |
samtalen med eleverna refererar de stundtals till ndmnda lénkar i kedjan,
vilket tyder pé att lankarna sammantaget har frimjat elevernas menings-
skapande och textrorlighet i sina texter. Det kan ses som tecken pa att de har
utvecklat textrorligheten genom hela arbetsprocessen. Att undervisningen
spelar stor roll for elevers textrorlighet har dven tidigare forskning visat
(Varga 2017; Hallesson 2015; Visén 2015; Bergh Nestlog 2012). Denna
studie har genomforts i en undervisningspraktik inom geografidmnet som
verkar skilja sig frdn andra praktiker i &dmmnet, vilka kinnetecknas av
verbalspréklig dominans, individuell ldsning av texter och fragor som
besvaras skriftligt (se t.ex. Lindh 2019; Staf 2019; Tanner 2014). I den hir
studerade praktiken far eleverna skapa egna multimodala texter dir ord och
bilder 6msesidigt kompletterar varandra, med utgéngspunkt i filmer som de
gemensamt tagit del av och bearbetat.

Studien utgdr ett kunskapsbidrag om elevers textrorlighet i egna
multimodala texter, ndgot som inte tidigare har studerats djupare. Det
socialsemiotiska perspektivet tillimpas for att fordjupa forstaelsen. Med ett
sadant perspektiv dr det relevant att tala om semiotiska resurser och deras
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olika potentialer for meningsskapande (t.ex. Kress 2010; Danielsson &
Selander 2021).

Textbaserad textrorlighet och multimodalitet

Samtalen med Kim och Vide pekar pa att aspekter som ror textens form ar
av avgorande betydelse for elevernas multimodala textskapande och deras
textbaserade textrorlighet. I elevernas textrorlighet star bilderna fram som
centrala, bade nir eleverna talar om texterna, textskapandet och under-
visningspraktiken. Atminstone i den ena av texterna viljer bada eleverna
forst en bild som klistras in i skrivboken och i samband med det skapar de
en lamplig rubrik till bilden. Dérefter véljer de innehall frén filmen via
stodorden som passar till bilden och rubriken. Bildurvalet och de rubriker
som bilderna ger upphov till styr i stor utstrickning vilket innehall texterna
fylls med, och verbalspraket kan sdgas fa uppgiften att exempelvis forklara
eller vidareutveckla innehallet som framstér i bilderna. Bilderna strukturerar
saledes texterna och bildar utgangspunkten for innehéllet i texterna, vilket
stimmer bade med de bada elevernas textbaserade textrorlighet och med
iakttagelser fran undervisningspraktiken dér bade ldraren och andra elever i
stor utstrackning var inriktade pa form, det vill sédga bildernas centrala roll i
texterna. Kim patalar att han skulle ldra sig anvinda bilder i texter, och Vide
menar att hon upptidckt vinsten med att lata bilder vara utgéngspunkt i
textskapande. Bada eleverna vill girna arbeta pa liknande sétt i
fortsattningen. Dock kan en sddan strategi vara begrdnsande nér det giller
mojligheterna att framstilla texternas innehall, eftersom information som
skulle ha lampat sig for skrivsyftet kanske utelimnas om den inte passar till
nagon av bilderna. Kim talar exempelvis om Danmarks gréns till Tyskland,
vilket inte tas upp i texten. Vide tar ddremot risken att skriva om folkmordet
och uppvisar pa sa sitt sjdlvstdndighet i forhallande till lararens bildval. Det
skulle saledes kunna vara sa att lararen genom sitt bildval och rubrikval har
stillt eleverna infor onddiga utmaningar om de inte fullt ut fungerar ihop
med syftet med texten. Eftersom eleverna inte verkar ha skrivsyftet klart for
sig, kanske de inte heller upplevde sddana utmaningar. Vides sjélvstandighet
visar sig ocksé pa sa sitt att hon modifierar en av bilderna med ett kryss, sa
att den snarare signalerar en motsatt betydelse, vilket hon patalar under
intervjun. Dérigenom anpassar hon bilden sa att ldsaren ska ges mojlighet
till ett annat meningsskapande én den ursprungliga bilden signalerade. Aven
om bilderna kan begrinsa mojligheterna, verkar dnda strategin att utgd fran
bilder vara ett sitt att stotta elevskribenter i att skapa geografitexter dir ord
och bilder tillsammans bidrar till att hilla samman texten. Nér eleverna visar
sin textrorlighet framstar bilderna som viktiga badde for deras menings-
skapande i dmnet och for deras mojlighet att skapa texter som de kan
uttrycka stolthet dver.
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Transaktiv textrorlighet och texters kommunikativa funktion

Den transaktiva textrorligheten r starkt relaterad till textens kommunikativa
funktion, det vill sdga skrivsyfte och tdnkt ldsare. Om ldraren i under-
visningen inte aktualiserar textens kommunikativa funktion finns det en risk
att eleverna fastnar i sina fOrestdllningar om skrivande i skolan som
strategisk handling med fokus pa lararens bedomning, snarare &n att vara
uppmérksam pa att kommunicera med lésare i sina texter (Berge m.fl. 2016;
Berge 1988). Textanalyserna (Bergh Nestlog m.fl. 2020) indikerar att en del
elever &r strategiska skribenter; de rapporterar all mojlig information,
troligen for att visa ldraren allt de kan. Andra, exempelvis Vide, uppvisar
kommunikativa drag genom att uppmana och stélla fragor till ldsaren i sin
text. Kim forefaller ocksa vara kommunikativt inriktad, exempelvis nir han
visar textrorlighet genom att ta initiativ till att kommunicera med intervju-
aren om hennes syn pa hans text. Dock visar han osédkerhet i fraga om
huruvida texten &r tillrdckligt omfattande, “jag kunde ha skrivit lite mer”,
vilket kan tolkas som att han tinker att han kanske borde ha varit mer
strategisk (jfr Berge 1988). Liksom tidigare studier har visat (t.ex. Smidt
2010; jfr Tanner 2014; Lindh 2019), forefaller skrivsyftet vara under-
kommunicerat i den hér undervisningspraktiken (se Danielsson m.fl. 2019).
Det kan vara vért att fundera 6ver hur det kommer sig att Kim och Vide
uppvisar transaktiv textrorlighet, trots att ldraren inte explicitgjort sadana
aspekter. En anledning skulle kunna kopplas till deras tydliga engagemang
for sina geografitexter, en stark vilja att kommunicera &mnesinnehéllet till
lasare och en tilltro till sig sjdlva som textskapare i &mnet.

Eleverna uppvisar saledes transaktiv textrorlighet, vilket innebér att deras
meningsskapande dven omfattar idéer om geografitexters anvandning samt
véarderingar av texterna och det egna ldrandet genom arbetsprocessen.
Eleverna verkar ha forestéllningen att texter i geografidmnet framfor allt ska
vara informerande. Exempelvis talar de om att texterna kan anvéndas till att
informera om fakta och paverka ldsaren och att det egna lirandet frimjas av
textstrukturen (t.ex. bilderna och underrubrikerna). Kombinationen av att
informera med savél verbalsprak som fotografier dr vanliga i vissa typer av
geografitexter, sasom turistbroschyrer om ett geografiskt omrade, och
sadana texter kan bade elever och larare ha haft erfarenhet av sedan tidigare.

Kim uppvisar transaktiv textrorlighet &ven genom att resonera om texten
i termer av “faktatext” eller ”bildtext”. Visserligen talar han inte om textens
sociala funktion eller skillnaden mellan olika genrer eller skrivhandlingar.
Diremot skulle man kunna séga att han &r inne pa fragor om genrer och vad
en text kan kallas dir skribenten organiserar information och beskriver ett
lands natur och miljé. Dessutom &r det rimligt att se Kims fragor till
intervjuaren som ett sdtt att utka textens funktion i intervjusituationen, s
att han som skribent och ldsare av texten tar tillfallet i akt att utveckla
ytterligare kunskaper dels om textens innehdll ("Vad &r segway?”), dels om
hur den fungerar for en annan lisare (Ar det ndgot du skulle vilja siga om
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min text?”). Dessa fragor utgér exempel pé hans transaktiva textrorlighet,
eftersom de &r inriktade pd texten och hur den fungerar i det sociala
sammanhanget utanfor texten som skribenten och intervjuaren befinner sig i.
Kim forefaller bli sérskilt engagerad i sin egen text ndr han genom intervjun
fysiskt far mota en ldsare.

Vides text har analytiska drag (se Bergh Nestlog m.fl. 2020), och
mojligen kan dven hennes sitt att resonera om krysset over en av bilderna
visa att hon forestiller sig att geografitexter kan ha analytiska drag.

Associativ textrorlighet — en senare friga?

Den associativa textrorligheten far inte sd stort utrymme i samtalen. Néar
fragor stilldes som kunde ha 6ppnat upp for den kategorin verkade eleverna
inte kunna séga s mycket. For att inte pressa dem till nagot de skulle kunna
uppleva som for svart, gick intervjuaren vidare till andra fragor. En
forklaring till deras faordighet i frdga om associationer kan vara att eleverna
i den hér édldern har begrinsade erfarenheter som de kan associera till
texternas innehdll. Det &r rimligt att tinka sig att elever med oOkade
livserfarenheter dven kommer att vidga associationerna och da lattare kan
gora kopplingar inom och mellan skolimnen och till eget liv. Aven i tidigare
studier har elever i mellanstadiedldrar i mindre utstrickning uppvisat hog
utatriktad (associativ) textrorlighet, medan hdgstadieclever i samma
forskningsprojekt i storre utstrickning uppvisar sadan textrorlighet (Edling
2006; Folkeryd 2006; af Geijerstam 2006). Att dldre elever kan uppvisa
hogre associativ textrorlighet visade exempelvis gymnasieelever exempel pé
genom att kunna relatera till specialkunskaper i historia i Hallessons studie
(2015). Aven eleverna i Viséns studie (2015) uppvisade hdgre associativ
textrorlighet genom att koppla texter till erfarenheter som de tidigare hade
gjort genom praktiskt arbete i verkstaden.

Didaktiska implikationer och avslutning

Den hir studien om elevers textrorlighet har didaktiska implikationer. For
att ytterligare stotta eleverna i den hdr klassen till fordjupat menings-
skapande och okad textrorlighet i sina texter skulle nésta steg i under-
visningen kunna vara att ocksa uttryckligen inrikta uppgifterna och
undervisningen péd skrivandets syfte och ldsare, och dérifrdn vilja skriv-
handlingar i relation till bade verbaltext och andra modaliteter. Hiar kan
lararen ha nytta av skrivhjulet som didaktisk modell (Berge m.fl. 2016). Pa
sa satt skulle eleverna fa stod i att ytterligare utveckla den transaktiva
textrorligheten.

Niér det giller den transaktiva textrorligheten och texters funktion ar det
ocksa virt att fundera dver skrivverktyg. Vide patalar virdet av att skriva for
hand eftersom hon tycker att det gor att texten kdnns mer “betydelsefull”
och "vilgjord”. Hon ndmner ocksd att de annars brukar skriva texter med
hjélp av datorer. Olika skrivverktyg kan forstds paverka hur texterna blir
anvdnda och virderade. Digitala texter kan vara ldttare att sprida till en
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storre krets, medan handskrivna kanske kan fa ett hogre estetiskt och unikt
véirde. Vide verkar ocksd mena att handens arbete gor att hennes ldrande
frimjas — ”jag tror jag tdnker mer nér jag skriver for hand”. Med hanvisning
till den hogra bilden i figur 3 ovan, som visar pilar som pekar fran kontexten
in pé texten, ser jag Vides resonemang om handskrift som ett exempel pé
transaktiv textrorlighet — hon ser ett virde i sittet att skapa text och menar
att det péverkar hennes eget meningsskapande i forhéllande till textens
amnesinnehall. I geografidmnets kursplan stdr inget om handstil eller om
skrivverktyg, vilket det ddremot gor i svenskdmnena. Som centralt innehall i
bade svenska och svenska som andrasprék for arskurs 1-9 anges att eleverna
ska fa skapa “texter [...] sdvdl med som utan digitala verktyg” och i bada
svenskdmnena framgar det att eleverna ska skriva med handstil i arskurserna
1-6 (Skolverket 2019). Skrivningarna om skrivverktyg relateras dock inte
till texters funktion, vilket borde vara en relevant didaktisk aspekt av
textskapande. Vide talar med stolthet om texten som handskriven, vilket jag
tolkar som uttryck for hennes identitet som kunnig i att kunna skapa en
estetisk och personlig text. Dessutom pekar hennes textbaserade och
transaktiva textrorlighet pa att hon ocksa har utvecklat en stark identitet som
kunnig i att skapa vilfungerade texter i geografidmnet.

En sérskild utmaning for larare verkar vara att tydligt visa eleverna att de
i forsta hand forvintas kommunicera med andra genom sina texter (jfr
Bakhtin 1986; Berge 1988; Halliday 1978). For att kunna gora det behover
larare explicitgdra texters kommunikativa funktion och uppmuntra eleverna
att fundera Over skrivsyfte, tdnkta ldsare och lampliga skrivhandlingar
(Berge m.fl 2016), nér de viljer innehall och form (struktur och semiotiska
resurser) for sina texter. Valen ror alltsa saval vad som ska framstéllas och
med vilka resurser — exempelvis i ord och bild — som Aur innehéllet i
verbaltexten och i bilderna ska framstéllas for att pa bdsta sitt ge ldsare
mojlighet till meningsskapande (jfr Bezemer & Kress 2008; Smidt 2010;
Kress 2010). Forskare framhaller att kunskaper inom ett &mne rymmer bade
dgmnesinnehdll och &dmnessprdk, det vill sdga dmnets specifika sitt att
kommunicera innehéllet (Schleppegrell 2004; Moje 2008; Shanahan &
Shanahan 2008; Fang & Coatoam 2013; Bergh Nestlog 2020). I en siddan
undervisning skulle eleverna kunna utmanas till att kunna bade skapa och
rora sig i personliga, informationsbaserade och analytiska framstillningar
(Schleppegrell 2004:84—85, med hinvisning till Martin 1989). For att gora
det mgjligt behover lararen ha kunskaper om genrer, skrivhandlingar och
framstéllningar som &r relevanta inom skoldmnet. Léraren behdver ocksa
vara kunnig i hur olika resurser (ord, bilder, diagram, figurer, symboler osv.)
kan bidra till texters kommunikativa kvalitet, och hur undervisningen kan
aktualisera och explicitgéra vad olika resurser kan bidra med for att
mojliggora fordjupat meningsskapande samt utvidgad och okad grad av
textrorlighet hos eleverna.
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Eleverna i den hér studien har upptickt mojligheter som rér multimod-
alitet och som verkar frimja deras textrorlighet och textskapande. Genom
elevernas sitt att tala om sina texter pekar studien pa att formen (textuell
aspekt) tillsammans med &mnesinnehallet (ideationell aspekt) framtridder
som centrala perspektiv for eleverna genom deras textbaserad textrorlighet i
de egna geografitexterna. Dessutom visar de genom sin transaktiva
textrorlighet intresse for texternas kommunikativa funktion i frdga om
skrivsyfte och ldsare (interpersonell aspekt), medan deras tecken pa
meningsskapande i friga om skrivhandlingars strukturer (textuell aspekt)
framstar som begrinsad. De fotografiska bilderna verkar vara sérskilt
viktiga for deras engagemang och mdjligheter att réra sig och skapa mening
i sina texter. Overlag visar elevernas sitt att tala om sina texter att deras
engagemang for arbetet varit stort och att de ar stolta Over att ha kunnat
skapa texter som de anser fungerar vil. Med andra ord forefaller de genom
sina texter ha utvecklat identiteter som kunniga i amnet och d&mnets texter.

Aven om studien #r begriinsad till samtal med enbart tvé elever kan den
visa exempel pa vad undervisningens multimodala erbjudanden och elevers
textskapande kan betyda for deras textrorlighet och tecken pad menings-
skapande i geografidmnet, och resultaten bor rimligen kunna relateras till
andra elever och praktiker.

Sammanfattningsvis verkar fo6ljande tvd punkter, som ror under-
visningen, sarskilt kunna frimja elevernas mojligheter till textrorlighet och
meningsskapande i sina geografitexter:

o Att lata eleverna skapa multimodala texter med ett innehall som de
samlat stoff till genom en textkedja i undervisningen som omfattar
olika semiotiska resurser.

e Att under hela processen ge eleverna stod for det egna
textskapandet, exempelvis genom klassamtal och gemensamt
textarbete inriktat pa ideationella, interpersonella och textuella
aspekter, och med fokus pa lampliga resurser att anvinda (t.ex.
bade ord och bilder).

En undervisning som frimjar elevernas mdjligheter att savil fordjupa och
vidga sin textrorlighet 1 egna och andras texter som att skapa egna
funktionella &mnestexter, borde séledes ocksd gagna deras ldrande i d&mnet
(jfr Ellstrdom 1992) och deras mgjligheter att kommunicera i dmnet bade
inom och utanfor skolan.
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