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Abstrakt

Framvéxande flersprakiga miljoer, till f6ljd av migration, globalisering och
informationsteknik, skapar nya forvintningar och krav pé sprakkontakt bade
pd samhills- och individnivd. Grundskolan i Sverige utgdér en av flera
samhdéllsarenor i vilken omfattningen av flersprakig anvindning, utover
svenska och de sprdk som undervisas, behover (om)férhandlas. Studiens
syfte &r att f4 ny kunskap om hur flersprakig anvindning kan ta sig uttryck i
ordinarie ldg- och mellanstadieundervisning. Med en etnografisk ansats
genomfordes observationer av fyra flersprkiga ldrares undervisnings-
praktiker samt intervjusamtal med ldrarna. Fokus for analysen &r ldrarnas
praktiserade flersprékighetspolicy i klassrummet (Bonacina-Pugh 2017).
Resultaten visar att de flersprékiga lararna skapar ett mellanrum, third space
(Bhabha 1994), i vilket flersprakig anvindning legitimeras frimst for att
underlétta elevernas kunskapsinhdmtning och sprakliga medvetenhet, men
dven for att skapa kdnslomissig forstaelse och trygghet. Lararna anvénder
dock sin flersprakighet i undervisningen i olika grad. Det dr framfor allt en
av ldrarna som pa ett systematiskt sitt anvénder sin flersprakighet i de tva
olika arskurserna som hon undervisar. Flersprakig anvéindning visar sig
ocksa pa flera olika sétt och har olika funktioner. En sddan multifunktionell
aspekt av flersprakig anvandning 6ppnar upp mdjligheter for att en storre del
av elevers hela sprakliga repertoar kan tillvaratas och utvecklas inom ramen
for den ordinarie undervisningen.

Nyckelord: praktiserad sprakpolicy, legitimerat sprak, mellanrum,
flersprdkig anvindning

Introduktion

Till foljd av migration, globalisering och informationsteknik véxer
flersprakiga miljoer fram i sambhéllet. Enligt Institutet for sprdk och
folkminnen (2019) talas utdver svenska mellan 150 och 200 andra sprak i
Sverige. Skolan utgdr en samhéllsarena i vilken utrymme for flersprakig
anviandning behdver forhandlas, t.ex. avseende vilka mojligheter skolan
erbjuder elever att utveckla (fler)sprakiga identiteter och att anvénda och
utveckla sin sprékliga repertoar. Det indikerar att utrymmet for
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flersprakighet kan behdva omforhandlas inom skolans ram dér flersprakiga
larare kan spela en viktig roll.

Nuvarande ldroplan for svensk grundskola anger vad som &dr skolans
uppdrag och virdegrund samt vilka Overgripande mal och riktlinjer som
giller. Vidare aterfinns i ldroplanen de olika d@mnenas kursplaner. En
spréakpluralistisk ideologi kan skonjas i den undervisningspolicy som finns
for elever som talar ett annat modersmal dn svenska; dessa elever har rétt till
modersmalsundervisning, inom vissa begrinsningar (se Utbildnings-
departementet 2010). Dessa begransningar géller dock inte de erkédnda
nationella minoritetsspraken vilka har ett sirskilt lagskydd. Mer specifikt &r
modersmalsdamnet ett frivilligt skoldimne som ska erbjudas elever vars ena
eller bdda vardnadshavare talar ett annat sprak &n svenska och som har
spraket som dagligt umgéingessprak i hemmet samt har grundliggande
kunskaper i spraket. Studiehandledning innebér ett temporéart sprakligt stod
och erbjuds dels nyanldnda elever, dels elever som riskerar att inte nd
kunskapskraven i ett eller flera &mnen. Syftet med studiehandledningen &r
att stodja kunskapsutvecklingen i olika &mnen pa elevens starkaste sprak
(Skolverket 2015, s. 21). Till skillnad fran modersmalsundervisning &ar
studiehandledning inget skoldmne med egen kursplan utan den bedrivs inom
ramen for ordinarie undervisning, dér studiehandledarna undervisar utifran
kurs- eller amnesplanerna i de olika &mnena.

Amnet svenska som andrasprik dr dmnat for samma elevgrupp, dvs.
elever som talar ett eller fler modersmal utdver svenska (pa basis av en
behovsprovning). Dessutom har elever med svenska som modersmal som
tidigare gatt i skolor i utlandet eller immigrerade elever som har svenska
som umgéngessprak med en vardnadshavare, ritt att 14sa efter kursplanen i
svenska som andrasprdk (Utbildningsdepartementet 2010). Svenska som
andrasprdk &r ett eget d&mne i grundskolan och enligt skollagen ska
undervisningen bedrivas av ldrare med behdrighet i &mnet. I Sverige har
inforandet av svenska som andrasprak och &mnet modersmal diskuterats
som en policy som ska frimja nya medborgares funktionella tvasprakighet
(se Hedman & Magnusson 2018; Tingbjérn 2004). Aven om foreliggande
studie inte specifikt behandlar &mnena modersmal och svenska som
andrasprak eller studiehandledning p& modersmélet, ger ovanstdende
genomgang en bakgrund till rddande sprakutbildningspolicy for den aktuella
elevgruppen i svensk skola.

Tidigare studier har belyst hur flersprakiga ldrare som &r uppvixta med
andra modersmal &n svenska anvénder sin egen och sina elevers flersprakiga
kompetens i1 undervisningen. Dessa studier har frimst haft fokus pa
modersmalslirare (se t.ex. Hedman & Magnusson 2021; Straszer, Rosén &
Wedin 2020) och studiehandledare (se t.ex. Rosén, Straszer & Wedin 2020)
men #dven utlandsfodda lirare i svensk grund- och gymnasieskola (se t.ex.
Bigestans 2015). I en tidigare studie som genomforts inom ramen for samma
projekt som foreliggande studie ar del av belystes de flersprakiga lag- och
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mellanstadieldrarnas diskursiva positionering av sin egen och sina elevers
flersprakighet (Snoder, Hedman & Dewilde 2021). Daremot saknas studier
om mdjlig flersprakig anvéndning i den ordinarie undervisningen i skolans
tidigare ar utifran flersprakiga larares perspektiv. En sddan kunskap ar av
betydelse, inte minst da lag- och mellanstadieldrare i Sverige undervisar i de
flesta skoldmnen inom ramen for den ordinarie under-visningen.

Syftet med foreliggande studie ar att fa ny kunskap om hur flersprakig
anvdndning kan ta sig uttryck i ordinarie undervisning i svenska lag- och
mellanstadieklassrum dér lararna och flertalet av eleverna &r flersprakiga
och talar fler modersmal dn svenska. Huvudfokus i foreliggande studie &r
fyra flersprakiga larares praktiserade sprakpolicy och deras utsagor om den
egna praktiken. Sarskilt en ldrares flersprékiga anvédndning fokuseras.
Studien soker svar pa frigan: Vad kénnetecknar den flersprékiga
interaktionen mellan ldrarna och deras elever? Med utgéngspunkten att
lararnas flersprdkiga anvdndning kan utgéras av olika funktioner
analyserade jag observerad spraklig klassrumsinteraktion och intervjusamtal
med lérarna.

I f6ljande avsnitt redogér jag for tidigare forskning om undervisning dér
flersprékig anvéndning forekommer och lérares attityder till flersprakighet
framgar. Dérefter presenteras studiens teoretiska ram f6ljt av en beskrivning
av studiens etnografiska metodval, den tillimpade analysramen for sprakliga
funktioner och studiens resultat. Artikeln avslutas med en diskussion.

Tidigare forskning

I det hér avsnittet presenteras tidigare forskning om flersprakig undervisning
i olika skolkontexter sdsom mottagnings- och forberedelseklass, moders-
malsundervisning och studiehandledning samt ldrares attityder till fler-
sprakighet och kéinsloméssiga aspekter av flersprékig anvéndning i
undervisningen.

I syfte att stddja nyanldnda elever finns olika undervisningsformer
beroende pé elevens dlder och tidigare skolbakgrund. Mottagningsklasser ar
exempel pa en sddan undervisningsform i vilka eleverna introduceras till det
svenska spraket och den svenska skolkulturen infor intrdde i ordinarie klass.
I Cekaite och Evaldssons (2008) studie i en mottagningsklass uppréttholls
en ensprakighetsnorm till stor del av bade ldrare och elever. Daremot
framkom dven ett visst motstdnd mot samma ensprékighetsnorm genom att
eleverna anvidnde andra sprék adn svenska. Det tyder pa viss ambivalens hos
eleverna i en explicit process dér eleverna gradvis forvintas socialiseras in i
det svenska sprdket och skolkulturen. En annan studie av sprak-
introduktionsklasser i en grundskola visade att ett utdkat utrymme for
flersprékig anviandning mojliggjordes tack vare ett ndra samarbete mellan
lararen i svenska som andrasprdk och en modersmalsldrare samt med
fordldrar (Hedman & Magnusson 2021). Det indikerar ldrares mdjligheter
att iscensétta praktiker dér elevers sprakliga resurser tas tillvara i syfte att ge
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eleverna mgjlighet att ldra sig undervisningsspraket parallellt med att de
tillignar sig ett kunskapsinnehall samtidigt som praktiken framjar identitets-
och relationsskapande. I samma studie diskuteras &ven hur den egna
flersprékigheten hos en av ldrarna i svenska som andrasprék inverkade
positivt pa elevernas flersprakiga anvindning. Sammantaget framkommer
tydligt att praktikerna dér elevernas sprékliga resurser tillvaratogs kom till
stand tack vare enskilda ldrares initiativ och rektors stod.

Studier av modersmalsundervisning visar dels pd dmnets marginalisering
och lararnas uttryckta onskan om ritten att betraktas som “riktiga” ldrare
(Ganuza & Hedman, 2015, s. 128), dels pa d&mnets betydelse och positiva
inverkan pa elevers utveckling av modersmél och flersprékiga identiteter
(t.ex. Ganuza & Hedman 2019, dven 2015). I Ganuza och Hedman (2018)
undersoktes relationen mellan & ena sidan modersméalsundervisningen och &
andra sidan elevernas ldsforstielse och skolresultat i Ovriga &mnen.
Resultaten fran studien visar positiva samband mellan elevers ldsforstaelse
pa modersmaélet somaliska och deras skolresultat i Gvriga &mnen. I Daugaard
(2015) nirstuderades praxis i och omkring modersmalsundervisning i en
dansk grundskola. Studien visar att de vagt formulerade styrdokumenten
avseende utformningen av modersmalsundervisningen ocksa innebar en
pedagogisk frihet for modersmélsldrarna. Daugaard menar att
modersmalsundervisningen blir ett slags laboratorium i vilken ldrare och
elever sjdlva kan omdefiniera rddande normer om sprdk och sprak-
anviandning i1 skolan utifrdn den specifika sociolingvistiska praktik som
modersmalsundervisningen utgor.

Aven studier av studichandledning visar pid en komplexitet i de
undersokta pedagogiska, sprékliga och kulturella praktikerna. Forskare
lyfter vikten av en forstarkning av studiehandledares position samt ett utdkat
samarbete mellan studichandledare och klass- och d&mneslérare (t.ex. Rosén,
Straszer & Wedin 2020). 1 Dewildes (2013) studie fran norsk
grundskolekontext diskuteras hur flersprakiga ldrare (studiehandledare) kan
bidra till att utmana en traditionell ensprékighetsnorm, men hédr betonas
ocksd vikten av samarbete mellan ldrare samt nodvéndigheten av att
ifragasitta sprakhierarkier och radande spraknormer. Daugaard och Dewilde
(2017) lyfter ocksa fram betydelsen av studichandledares kreativitet i sin
professionella vardag i och med att de tillsammans med kollegor och elever
standigt behover uppfinna (fler)sprakiga praktiker.

Reath Warrens (2016) studie, vars resultat foreliggande studie bygger
vidare p4, fann olika funktioner av den flersprakiga interaktion som férekom
mellan studiehandledare och nyanldnda elever i grundskolan (se &ven
Fennema-Bloom 2009; Yoxsimer Paulsrud 2014). Dessa funktioner var
omformulering, forklaring, diskussion av uppgifisinnehdll, samt sprdklig
och sociokulturell medvetenhet. Funktionerna innebar bland annat att
elevernas &mneskunskaper inte nédvandigtvis enbart utvecklades pa svenska
utan dven péa andra sprak. I dessa flersprakiga utrymmen fanns saledes en
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potential for de nyanldnda elevernas fortsatta sprék- och litteracitets-
utveckling i s&vél svenska som andra sprak.

Forskning visar vidare att ldrares attityder till flersprakighet har
betydelse for undervisningen, vilket framkommer i Lundbergs (2019)
undersdkning av svenska ldgstadieldrares attityder till och anvédndning av
elevernas olika talade sprik i undervisningen utdver undervisningsspraket
svenska. Lundberg beskriver utifran sin studie tre olika ldrarkategorier. I den
forsta stdller sig ldrare positiva till flersprakighet, i den andra &r de kritiska
och anammar en ensprékighetsnorm och i den tredje sillar de sig delvis till
den negativa gruppen men uttrycker samtidigt en positiv instillning
gentemot flersprakighet. Liknande resultat visar en studie fran finsk
skolkontext (Alisaari, Heikkola, Commins & Acquah 2019) dér 820 léarare
fran bade grund- och gymnasieskolor deltog. Lararna i den studien uppgav
sig vara positiva till flersprakighet men 6vervdgde &dnda inte flersprakighet
som en resurs i undervisningen.

I ett longitudinellt projekt i en lag- och mellanstadieskola i Sverige
undersoktes ldrarnas attityder till transsprakande undervisning (Svensson
2020). Resultaten visar att ett fordndringsarbete som leder till ett
paradigmskifte i undervisningen kan skapa mojligheter for lirare att &dndra
attityd. Under projektet fordndrade de deltagande ldrarna delvis sina
attityder till flersprakig anvidndning i den egna undervisningen 6ver tid, t.ex.
genom egna undervisningserfarenheter och fortbildning. Lé&rarnas
attitydfordndring visades genom att de uttryckte att flersprakig anvindning
utgjorde en resurs och att sddan undervisning kan bidra till ett meningsfullt
larande for flersprakiga elever.

Forutom pedagogiska och didaktiska utmaningar har studier visat att
flersprakig anvéndning dven kdnnetecknas av kédnsloméssiga aspekter (se
t.ex. Gilham & Fiirstenau 2019; Hedman & Magnusson 2019). I Hedman
och Magnussons (2021) studie framkom att ldrarnas anpassning till
elevernas behov genom kollegialt samarbete ocksa rérde omsorg om
elevernas relationella och kénsloméssiga forhallanden. I Snoder, Hedman &
Dewilde (2021) som ingar i samma projekt som foreliggande studie,
fokuserades fem flersprakiga ldrares diskursiva positionering av sin egen
flersprakighet 1 forhéllande till undervisning, elever, kollegor och
vardnadshavare. Lararna positionerade sin sprakliga repertoar som en resurs
i undervisningen och i kommunikation med vardnadshavare. Lérarna
uppgav att de inte alltid uppfattade det som en sjdlvklarhet att nyttja sina
olika sprakliga resurser med anledning av egen upplevd osdkerhet i
kollegors och vardnadshavares positionering av dem, deras sprakanvéndning
och sprakliga kompetens.

Sammantaget visar denna Oversikt att flersprakig anvindning i olika
undervisningskontexter delvis beror pé ldrares mdjligheter till samarbete och
pé deras kénsloméssiga forstdelse for sina flersprakiga elevers situation.
Oversikten visar en generellt positiv instillning till flersprakighet per se hos
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olika ldrarkategorier. Lérarna ger dven uttryck for att de inte vet hur en
flersprakig undervisning som omfattar elevers hela sprékliga repertoar kan
iscensittas inom ramen for ordinarie undervisning. Det finns ett fortsatt
behov av mer och utdkad kunskap om flersprékiga ldrares erfarenheter av
flersprékig anvindning i ordinarie undervisning i skolans tidiga ar. Sadan
kunskap kan bidra med forstaelse for hur elevers hela sprakliga repertoar
kan tillvaratas bade for att stirka en flersprékig identitet och for att inhdmta
kunskap.

Teoretiska utgangspunkter

Olika former av sprakpolicyer i ett samhélle grundas i en viss sprakideologi
av betydelse for vilka olika sprak och vilken typ av sprakanvdndning som
ges legitimitet. Sprakpolicy kan ségas ha tre nivaer som paverkar varandra:
spraklig praxis, sprakideologi och sprékplanering (Spolsky 2004). Spraklig
praxis handlar om hur vi anvénder spréak, sprakideologi &dr de forestéllningar
vi har om olika sprdk och sprakplanering handlar om hur planeringen for
sprak och sprakbruk i ett samhille ser ut. Sprékpolicy kan komma till
uttryck bade pa makroniva och mikroniva. Exempel p& makronivéa ar svensk
laroplan, dér sprak och identitetsutveckling framhélls som néra forknippade
(Skolverket 2019a). En lokal sprikpolicy, tex. i form av en
klassrumspraktik, kan visa hur och nér ett sprék anvinds och vilka sprak
som tillats eller inte tillats och vilken som blir en del i skapandet av
identitetsprocesser (Bucholtz & Hall 2005, 2008). Bonacina-Pugh (2017)
talar om en praktiserande sprakpolicy som kan legitimera olika sprdk och
sprakanvindande i ett klassrum. En sddan lokalt praktiserande sprakpolicy
kommer till uttryck genom sprékval, sprékhandlingar och sprikliga
forhandlingar i interaktion mellan klassrumsdeltagarna.

Ett spréks legitimitet 4r dock inte given utan behover stindigt forhandlas
beroende pa situation och deltagare. Bourdieus (1991) uttryck legitimerat
sprak (legitimate language) definierar vilka sprék som &r gingbara pad en
spraklig marknad dér individers sprakliga produktion blir virderade. Heller
(1999) utvecklade inneborden av legitima sprak, och inkluderade da ocksa
val av sprak (language choice). Med begreppet legitima sprak, inklusive
sprakval, menas hur och nir vilka sprak anviands och vilka sprak som
legitimeras i en undervisningskontext. Pa s sitt forstar individer véirdet av
en viss sprakanvindning i relation till hur annan sprakanvandning vérderas i
den aktuella miljon. Baserat pad denna forstaelse gor individen olika
sprékliga val. Vidare bestar en storre spraklig marknad av mindre sprakliga
nitverk (Gal 1979) som individer identifierar sig med och influeras av. Att
bli en legitimt sprdkande individ beror ocksd pa hur andra individer
accepterar ett aktuellt sprakbruk i en given kontext.

Bhabhas (1994) teoretiska begrepp mellanrum (third space) syftar pa det
utrymme som uppstir nir tva identiteter eller kulturer mots. Bhabhas
mellanrumsteori knyter an till ett postkolonialt perspektiv som belyser hur
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vésterldndska utgdngspunkter har blivit det styrande i stora delar av virlden
med foljden att det icke-vésterlandska positioneras som svagare. Det tredje
rummet, mellanrummet, tillhandahéller en position bortom de tva
identiteterna eller kulturerna. Begreppet mellanrum &r applicerbart pa
studier som ror motsédgelsefulla och ambivalenta identitetskonstruktioner (se
t.ex. Bomstrom Aho 2020; Yang & Li 2020). Den mellanrumspositionen
frambringar ett nytt tredje utrymme i vilket ett skapande mojliggdrs mellan
det gamla och det nya okdnda. Mellanrummet i foreliggande studie utgors
av de utrymmen som ldrama skapar for flersprakig anvéndning, dvs. via
klassrumsdeltagarnas sprakliga interaktioner. 1 syfte att teoretisera
funktioner av flersprakig anvéndning &r séledes begreppet mellanrum
anviandbart. Genom att jag analyserar flersprékig anvdndning som ett
mellanrum mellan styrdokument och klassrumspraktik, framkommer bade-
och-positioner (Jaspers & Rosiers 2019). Dessa positioner innebér t.ex. att
individer kan konstruera en sprakligt svensk identitet parallellt med en
sprakligt turkisk identitet eller mer hybrida identitetspositioner.
Mellanrumspositionens strukturer och skeenden synliggérs exempelvis nér
sprakpolicy eller ldroplansskrivningar iscensétts av lararna genom sprakval
och interaktion.

Genom att studera skolkontexter med hog andel elever och ldrare som
delar flera sprak utdver undervisningsspraket, kan vi se vilka sprak som
legitimeras nér och av vem eller vilka, ytterst med syftet att nd 6kad social
rittvisa genom béttre mojligheter for flersprakiga individer att nyttja hela sin
sprakliga repertoar for larande, delaktighet och identitetsutveckling. Ett
sadant  forskningsfokus har betydelse da sprakanvdndningen i
klassrumsinteraktion péverkar elevernas syn pa sin egen flersprakighet
(Heller 1996). Genom att forstd vad som utgdr legitima sprak, kan vi fa syn
pa vems intresse(n) som favoriseras och vilka som marginaliseras samt hur
flersprékig anvindning kan bidra till minoritetsgruppers Okade jamlika
deltagande.

Studien och metoder

Studien &r del av ett storre projekt som belyser flersprakiga grundskollérares
perspektiv pa flersprakighetens mdjliga utrymmen i ordinarie lag- och
mellanstadieklassrum. Utifrdn studiens syfte antogs en lingvistiskt
etnografisk ansats. Projektet har granskats och godkénts av svensk
etikprovningsmyndighet. Riktlinjer for god forskningssed har foljts
avseende information, samtycke, konfidentialitet och nyttjandekrav
(Vetenskapsradet 2017). Jag har namngett deltagare och skolor med
pseudonymer. 1 det fall jag av etiska skdl bedomt det vara oldmpligt att
skriva ut sprak i transkriptionerna, har jag ersatt det med [spréak fran
mellanostern]. I det som foljer presenteras studiens urval, materialinsamling
och analys av det empiriska materialet.
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Urval

I sokandet efter sprakligt heterogena skolor utgick jag ifrdn Skolverkets
statistik av elever med utlindsk bakgrund (Skolverket 2019b). Med utlandsk
bakgrund avser Skolverket elev som antingen &r utlandsfédd eller har minst
en vardnadshavare fodd utomlands.! Avsikten med mitt val av sprakligt
heterogena skolor var att jag 6nskade studera skolkontexter dér lararna och
flertalet av eleverna talade fler sprak dn svenska. Tva skolor besvarade min
forfragan om deltagande i studien, och jag kallar dem for Guldskolan och
Tennskolan. Guldskolan 4r en F—9-skola (forskoleklass till arskurs 9) och
Tennskolan &r en F—6-skola (forskoleklass till arskurs 6). Kriteriet for
larardeltagande var att lararen uppgav sig tala svenska och ett annat eller
flera andra sprdk som modersmal eller ett eller flera andra modersmal dn
svenska. I artikeln anvéinder jag begreppet modersmal sdsom ldrarna
anvinde det. Detsamma géller dven for eleverna, dvs. att ldrarna uppgav att
deras elevers modersmél i de flesta fall utgjordes av svenska och ett annat
sprék.

Deltagarna i studien ar utbildade i Sverige och &r lagstadieldrare eller
lag- och mellanstadieldrare med varierade antal ar i yrket. De undervisade
flera &mnen, och tre av de fyra ldrarna uppgav att de var behdriga att
undervisa i svenska som andrasprdk. I deras klasser talade flertalet av
eleverna fler modersmal &n svenska, och nédgra av eleverna delade
sprakkunskaper (utdver svenska) med sin ldrare. Tabell 1 ger en Oversikt
over ldrarnas rapporterade sprakkunskaper i alfabetisk ordning samt i vilken
eller vilka arskurser de var verksamma nér studien genomfordes.

Tabell 1: Oversikt éver de fem lérarna, deras sprékkunskaper och vilka &rskurser de var
verksamma i vid tiden for studien

Namn Sprak Arskurs och skola

Gloria bulgariska, engelska, grekiska, 2 och 6, Guldskolan
svenska

Gabriel engelska, svenska, turkiska 3, Guldskolan

Tina engelska, svenska, turkiska 1, Tennskolan

Tea arabiska, engelska, svenska 3, Tennskolan

Filtanteckningar och forskarrollen

Den etnografiska ansatsen innebar att jag under deltagande observationer
forde féltanteckningar. Under sex manader observerade jag de fyra
flersprékiga ldrarnas undervisning. Mellan oktober 2019 och mars 2020
genomforde jag ungefir 50 skolbesok under vilka jag skrev drygt 150 sidor
faltanteckningar (varav cirka 50 sidor anvinds for den hér artikeln). Dessa
faltanteckningar fordes under varje lektionsbesok och innehaller bade vad
jag sag, horde och uppfattade liksom egna reflektioner om mina
observationer (Emerson, Fretz & Shaw 2011). Jag skrev dven ned fragor

" Fran lasaret 2020/21 avser Skolverket elev som antingen &r utlandsfodd eller fodd i
Sverige med bada foraldrarna fodda utomlands
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som jag hade for avsikt att lyfta med ldrarna bortom lektionstid. I studien
fokuserar jag framst pa en larare, Gloria, eftersom hon pa ett systematiskt
sétt integrerade sin flersprékiga repertoar i lérarrollen. Hon var ocksd den
larare som jag observerade mest och hade flest intervjusamtal med. Jag har
under studiens olika faser intagit en reflexiv héllning, vilket t.ex. inneburit
en medvetenhet om mig som modersmalstalare av svenska och med god
kidnnedom om sévil skolkontext som ldrarprofessionen (jfr Bucholtz & Hall
2008; De Fina 2018; Papen 2019).

Intervjusamtal

Vid nio tillfdllen genomforde jag enskilda audioinspelade intervjusamtal
med de fyra flersprdkiga ldrarna. Intervjusamtalen utgick frén den
observerade undervisningen och fran fragor om ldrarnas perspektiv pa sin
egen flersprakighet och flersprakiga anvindning 1 undervisningen.
Intervjusamtalen betraktas i studien som en social praktik (Talmy 2011) i
vilken data produceras av béade deltagare och intervjuare. Samtalen
transkriberades i sin helhet i ndra anslutning till att de hade &gt rum.
Transkriptionerna ar skrivna sd att de bade ar ldsarvdnliga och samtidigt
detaljerade med pauser och tonhdjande ljud. Till exempel har ord som
”alltsd” och de” skrivits ”assd” och “dom”. “Eh”-ljud &r utskrivna. Syftet
med mina transkriptioner dr att sa transparent som mojligt redogora for
interaktionen mellan intervjudeltagarna (se Transkriptionsnyckel).

Analysprocessen

Fokus for analysen dr funktionella aspekter av ldrarnas flersprakiga
anviandning i den ordinarie undervisningen. Flertalet genomlésningar av
faltanteckningarna och intervjutranskriptionerna gjordes for att fa syn pa hur
eller nir och mellan vilka deltagare de olika funktionella aspekterna kom till
uttryck (Copland & Creese 2015). Med utgingspunkt i Reath Warrens
(2016) studie av funktioner av flersprakig anvdndning, analyserade jag bade
lararnas flersprakiga praktiker i klassrummet och deras utsagor om den
flersprakiga praktiken, vilka jag har Kkategoriserat utifrdn f6ljande
funktionella aspekter: underlétta kunskapsinhdmtning genom gemensamt
sprak; erfarenhetsbaserad (kénsloméssig) forstaelse; spriklig medvetenhet
och sprakjdmforelse. De tva forsta aspekterna omfattar en del enskilda
elever medan den tredje aspekten involverar samtliga elever i de studerade
klassrumskontexterna. Funktionerna innebér ett betydelseskapande arbete i
syfte att nd epistemisk, kénslomdssig och metaspraklig forstielse via
flersprakiga praktiker. Ett sadant betydelseskapande betraktas hidr som
mellanrum (Bhabha 1994) satillvida att det utgor det rum i vilket tva vérldar
mots, dvs. rummet mellan styrdokument i form av uttryckt sprakpolicy och
praktiserad sprakpolicy i klassrumspraktiken. Vidare analyserades den
praktiserade sprakpolicyn dels 1 relation till observationer av
undervisningen, dels i relation till ldrarnas utsagor om legitimering av sprak
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samt deras levda erfarenheter av flersprakighet (Bonacina-Pugh 2012, 2017;
Busch 2017).

Resultat

Resultaten visar hur och i vilken grad olika funktionella aspekter av ldrarnas
flersprékiga anviandning tog sig uttryck i deras undervisningspraktiker. Det
ar framfor allt en av de fyra deltagarna som anvénder sin egen och elevernas
flersprékiga repertoarer i undervisningen dven om de andra tre deltagande
lararna ocksé i viss man iscensatter flersprakig anvindning. I det som foljer
presenteras resultaten utifrdin ovan nidmnda funktionella aspekter av
flersprékig anviandning:

e  Underldtta kunskapsinhdmtning genom gemensamt sprak
o Erfarenhetsbaserad (kénslomaéssig) forstaelse

e Spraklig medvetenhet och sprakjamforelse

Underliitta kunskapsinhdmtning genom gemensamt sprak

I syfte att underlitta kunskapsinhdmtning tillimpade lararna olika funktioner
av flersprakig anvindning. Det kunde t.ex. innebéra att lirarna dversatte ord
eller hela instruktioner i de fall da de delade sprakkunskaper med eleverna.
Den hir funktionen (6versittning for kunskapsinhdmtning) utgjorde saledes
en storre resurs for vissa ldrare &n for andra. Eftersom svenska é&r
undervisningsspraket och att elevernas sprakliga repertoarer ar heterogena,
skedde storre delen av interaktionen mellan klassrumsdeltagarna pé svenska.
Déremot anvidndes dven andra sprak i klassrummet, badde pedagoger
emellan, mellan pedagoger och elever, och elever sinsemellan. Négra av
lirarna satte ofta samman arbetsgrupper med elever som delade
sprakkunskaper utover svenska. Interaktionen i de grupperna studerades
dock inte ndrmare men tyder pa att flersprakig interaktion tenderade att ske i
mindre konstellationer och inte i helklass.

Att oversitta ord eller fraser utgjorde séledes ett sétt att underlétta for
elever som &r i behov av ett siddant sprakligt stod for att forstd
uppgiftsinnehdll. 1 mitt material observerades Overséttning i
klassrumsinteraktioner i alla klassrum mellan larare och elever, i synnerhet i
Glorias klassrum. Eftersom Gloria hade nyanldnda elever i arskurs 6
(elevalder 12 &r) som talade grekiska (ett sprak som Gloria behérskar) kunde
tvé elever genomfora ett matematikprov och en lektionsuppgift med hjilp av
Gloria (se exempel 1 och 2). Vid ett av mina observationstillfillen métte jag
Gloria fore lektionsstart i arskurs 6. Hon beréttade for mig att hon bett en
elev komma till skolan innan skoldagen borjade for att eleven genom hennes
oversittningshjdlp skulle kunna genomfora ett matematikprov. Hjédlpen
bestod i att Gloria dversatte provuppgifterna fran svenska till grekiska for att
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eleven skulle ges mdjlighet att visa sina matematiska fardigheter (exempel

1).
Exempel 1. Ur faltanteckningar 2020-09-02, Gloria, arskurs 6, Guldskolan.

En elev som gatt fyra méanader i svensk skola talar grekiska med Gloria. Pa
morgonen genomforde eleven ett matematikprov med Gversittningshjdlp av
Gloria. Jag fragar Gloria om detta och hon séger att eleven &r duktig pa
matematik dven om eleven dnnu inte forstar all svenska (i uppgifterna).

Exemplet visar att tack vare sina kunskaper i grekiska spraket kan Gloria i
det har fallet mojliggora for eleven att genomfora ett matematikprov genom
att dversitta provuppgifterna fran svenska till grekiska. Det ligger i linje
med Reath Warrens (2016) resultat, ddr studiehandledarens Overséttning,
bade muntligt och skriftligt av vissa matematiska begrepp visade sig vara
central for de nyanldnda elevernas forstaelse av uppgiftsinnehéllet (s. 124).
Under var korta tréff innan lektionen berdttar Gloria ocksa att skolan har
ansdkt om studiehandledning for eleven. I vintan pa svar frdn kommunen
agerar Gloria som en slags studiehandledare for eleven.

Vid ett annat observationstillfille under en svensklektion i arskurs 6
oversatte Gloria en uppgift for en annan nyanlénd elev, dven denna gang
fran svenska till grekiska. Gloria hade delat ut gamla nationella delprov till
eleverna som de tillsammans, ldrare och elever, gick igenom muntligt.
Delprovet skulle prova elevernas lasforstaelse och bestod av en kortare text
med efterfoljande fragor, som besvarades skriftligt. Gloria bad en elev att
lasa texten (hogt) och gick dérefter igenom delprovets tva forsta textfragor
muntligt med eleverna. Sedan instruerade Gloria eleverna att arbeta vidare
med delprovet individuellt, varpd hon gick till en elev som talade grekiska
(exempel 2).

Exempel 2. Ur faltanteckningar 2020-01-16, Gloria, arskurs 6, Guldskolan.

Gloria sitter sig bredvid en grekisktalande elev och talar grekiska med honom
om den uppgiften som han haller pd med och kring vilken Gloria beréttar och
instruerar. Hon verkar bemdda sig om att eleven har forstatt uppgiften. Uppgiften
innebdr att eleverna far va pa tidigare nationella prov, infér kommande
provtillfdllen senare under terminen.

Exemplet visar att efter den gemensamma genomgangen arbetar eleverna
enskilt d& Gloria sitter sig vid en elev. Eleven behérskar svenska men dnnu
inte 1 tillrdckligt hog grad for att helt pa egen hand forsté alla skoluppgifter.
De bada exemplen (1 och 2) visar att Glorias grekiska sprakkunskaper
hjélper de tvd nyanldnda eleverna att forstd instruktionerna pa svenska och
genomfora testuppgifterna. Inom den ordinarie undervisningen iscensitter
saledes Gloria flersprakig anvidndning genom att muntligt Oversétta
uppgifterna fran svenska till grekiska for eleverna, vilket vanligtvis skulle
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vara studiehandledarens funktion (Reath Warren 2016). Studiehandledning
pé modersmalet skiljer sig dock fran den ordinarie undervisningen. Gloria
skapar i1 och med sitt agerande ett mellanrum i vilket flersprakig anvéndning
— med liknande funktion som studiehandledning — legitimeras inom ramen
for den ordinarie undervisningen.

En liknande situation utspelade sig i Glorias arskurs 2 (elevalder 8 ar).
Vid svensklektionens slut bad Gloria eleverna att fundera dver vad de tyckte
hade varit roligt, svart, bra eller daligt under arbetspasset. Gloria gav ordet
till de elever som réickte upp handen. Gloria beréttade for mig att hon
brukade placera en nyanlédnd engelsktalande elev och sig sjilv nira tavlan
under sina genomgéngar for att 14tt kunna oversétta ord och instruktioner for
eleven. Exempel 3 visar ett tillfélle ndr Gloria stiller en fraga pa svenska till
eleverna och dérefter Oversitter den pa engelska till den nyanlédnda eleven
(exempel 3).

Exempel 3. Ur faltanteckningar 2019-11-27, Gloria, arskurs 2, Guldskolan.

Gloria ber eleverna tédnka en minut om lektionen och hon stéller muntliga fragor
om négot var roligt, svart, bra eller daligt. Eleverna ricker upp handen och svarar
nér Gloria ger dem ordet. Négra elever séger att de tyckte att lektionen var bra,
andra att det var roligt att skriva och ldsa. Ytterligare andra svarar att de tyckte
det var kul med ny bok, att det var roligt att géra ndgot nytt och nagon elev sa att
det var kul att 14ra sig nya ord. Inte alla elever sédger ndgot. Gloria riktar sig
dérefter till den engelsktalande eleven och fragar, “What do you think about...?
Eleven svarar pa engelska med vad jag hor som forsiktigt och blygt att hon inte
riktigt vet. Gloria upprepar pa engelska, ”You don’t know”.

Exemplet visar Glorias forsok att stddja den nyanlédnda elevens forstaelse
genom att Oversitta frigorna fran svenska till engelska. Inom ramen for den
ordinarie undervisningen skapar saledes Gloria aterigen ett mellanrum via
sin praktiserande sprakpolicy som innefattar 6verséttning till engelska for att
underlitta forstdelsen hos en nyanlénd elev (jfr Bonacina-Pugh 2017).

I Tinas klass finns ett flertal elever som, i likhet med Tina, talar turkiska.
Enligt Tinas egen utsaga iscensétter hon inte flersprakig anvéndning med
eleverna pa ett systematiskt eller planerat sitt. Men bade i den observerade
undervisningen och i intervjusamtalen med Tina framkommer att hon &r
Oppen for bade sin egen och elevernas anviandning av fler sprak dn svenska.
Utdraget nedan dr fran mitt forsta besok hos Tina i hennes arskurs 1
(elevalder 7 ar). I det skedet vet jag &nnu inte s& mycket om Tina, om
hennes sprakkunskaper eller hur hon tinker om flersprékighet och
flersprékig anvéndning i undervisningen. Lektionen inleddes med att Tina
muntligen lyfte fram ord och begrepp pa svenska och fragade eleverna om
betydelsen av dessa ord. Direfter hoglédste Tina ett kapitel ur en bok. Efter
hoglasningen arbetade eleverna enskilt i ett arbetshédfte med fragor om
texten (exempel 4).
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Exempel 4. Ur féltanteckningar 2019-11-11, Tina, &rskurs 1, Tennskolan.

Tina gér tre ganger under arbetets gang fram till en elev och jag hor att de talar
ett annat sprék dn svenska med varandra. P4 rasten fragar jag Tina dels vilket
sprak hon och eleven talade, dels varfor de talade det. Tina beréttar att hon talar
turkiska och svenska som modersmal. Vidare séger hon att eleven &nnu inte
behirskar svenska s& bra varfor Tina stodjer elevens forstaelse av skoluppgifter
med att tala turkiska.

Exemplet visar ett lektionstillfalle dar ord och begrepp pé svenska forklaras
och diskuteras med alla elever av ldraren. Ett sadant arbete med
ordforstaelse kan betraktas som vanligt forekommande i lagstadieklassrum
(elevalder 6-9 ér). Det som exemplifieras i exempel 4 &dr den flersprakiga
anviandning som hér forekommer i den ordinarie undervisningen, dér ldraren
Tina mdjliggér for en av eleverna att forstd uppgiften via turkiska. I likhet
med Glorias agerande (exempel 1 och 2) genomfors denna aktivitet tack
vare Tinas delade sprakkunskaper med den aktuella eleven, aterigen en
aktivitet som vanligtvis associeras med och ryms inom studiehandledning
eller modersmalsundervisning.

Vid ett annat tillfille, under en geografilektion i Tinas arskurs 1
(elevalder 7 &r), forstar jag att en elev fragar Tina pa turkiska vad ett land
heter pa svenska. Svaret pa den frdgan hade ocksa kunnat besvaras via ett
webbaserat Oversdttningsverktyg, vilket hdr dock inte viljs framfor Tinas
muntliga Overséttning utifrdn att eleven vet att han och Tina delar
sprakkunskaper i turkiska. Situationen &r elevinitierad, vilket jag tolkar som
en naturlig foljd av Tinas tidigare praktiserade och uttryckta sprékpolicy, i
vilken elevernas sprakkunskaper utdver svenska legitimeras (jfr Heller
1996). Att oversitta eller omformulera enstaka ord eller fraser &r enligt
Reath Warren (2016) en vanlig funktion av studiehandledarens flersprakiga
anvdndning. Den typen av stottning dr sérskilt viktig ndr forstielsen av
innehéllet avgdrs av just enstaka ord eller fraser.

Under mina observationer 1 Gabriels arskurs 3 (elevalder 9 ar),
observerade jag att Gabriel vid nagra tillfillen gjorde gruppindelningar
utifrn sprak och att eleverna foredrog att arbeta med klasskamrater som de
delade spréklig repertoar med, forutom svenska. Det innebar dock inte att
eleverna enbart pratade ett annat sprdk dn svenska med varandra. Under
mina observationer horde jag att eleverna snarare véixlade mellan sina sprak
(jfr begreppen transsprakande eller translingvala praktiker). Gabriel
beréttade for mig att det sérskilt var en av hans elever som var i behov av att
anvinda turkiska for kunskapsinhdmtning, varfor han ldt eleven arbeta med
andra klasskamrater som ocksa talade turkiska. I exempel 5 frigade jag
Gabriel om dessa gruppindelningar utifran sprdkkunskaper (nigra dagar
efter att jag observerat en sddan gruppindelning).
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Exempel 5. Intervju 2020-02-03, Gabriel, Guldskolan.

01: Intervjuare: du (1.0) i fredas hade du en lektion

02: Gabriel: aa

03: Intervjuare: du delade in eleverna i olika grupper

04: Gabriel: mm

05: Intervjuare: (2.0) & da delade du in sa att det blev tre turkisk-

06: svensktalande eh elever i en grupp

07: Gabriel: mm

08: Intervjuare: eh (1.0) va va det tanken Tbrukar du gora sa?

09: Gabriel: jag brukar gora sa sa dels sa provar jag lite olika grupper
[...]

10: a jag har ju mérkt det pa sistone (.hhh) att jamen Tyra,
11: Tilda och Tove har funkat jittebra ihop

12: Intervjuare: mm

13: Gabriel: dels for att dom pratar samma sprak

14: Intervjuare: mm

15: Gabriel: a dels for att bade Tyra &r SVA [svenska som andrasprak]
16: det dr Tilda ocksé

17: Intervjuare: mm

18: Gabriel: a jag kdnner det som skulle underlétta det hela dar skulle ju
19: va det geme::nsamma dom thar (1.0) vilket ar turkiska

Som exemplet visar utgdr min friga ifrdn tidigare observationer av
klassrumsundervisningen dér gruppindelning utifrdn sprak forekommit.
Gabriel menar att en gruppsammansittning med elever som talar samma
sprék 7skulle underldtta” (rad 18) for eleverna. Betoningen av “det
gemensamma [spraket]” som antas underldtta ett lirande innebér att den
flersprékiga anvindningen som Gabriel iscensitter syftar till o6kad
kunskapsinhdmtning. Dessutom tycks Gabriels gruppsammanséttning
utifran sprék utgora ett av flera sétt att dela in elevgrupper. Gabriels
hénvisning till att ndgra elever i en grupp laser svenska som andrasprék (rad
15) blir ddrmed négot som eleverna har gemensamt (forutom att de “pratar
samma sprak”). Gabriel skapar pé sé sétt ett mellanrum for dessa elever i
den hér typen av situationer (Bhabha 1994), dvs. ett mellanrum av spraklig
gemenskap inom ramen for ordinarie undervisning, i vilket eleverna ges
mojlighet att ta till sig lektionsinnehallet pa det for dem starkaste spraket.

Tea anvinder ibland sina andra sprakkunskaper &n svenska i
klassrummet. Under ett av intervjusamtalen framkom att hon initialt i sin
lararroll inte ville berdtta att hon behérskar arabiska for att eleverna “’ska
lara sig bra svenska” (jfr Alisaari et al. 2019; Lundberg 2019). Med tiden
hade hon dock maérkt att viss anvindning av arabiska gynnar nagra av
eleverna (Snoder, Hedman & Dewilde 2021) (exempel 6).
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Exempel 6. Intervju 2020-03-05, Tea, Tennskolan.

01: Tea: i skolan (1.0) pé jobbet s ar det svenska i forsta hand.

02: Intervjuare: mm

03: Tea: sen har jag nagra (2.0) jag har ftre arabisktalande elever eh
04: som dr ganska (1.0) tvd av dom &r ganska svaga, dér ibland
05: tar jag till arabiskan bara for att 1fortydliga vissa saker, efter
06: att jag sett att svenskan inte fungerar

07: Intervjuare: mm. Dom forstér inte eller?

08: Tea: det kan va svart & forstd en instruktion ibland for dom, s da
09: tar jag exakt samma instruktion bara att jag 6versitter den
10: till |arabiska

Teas reflektion i exempel 6 liknar Gabriels (exempel 5) och visar vad som
kan tolkas som Teas legitimering av sin anvindning av arabiska, i det hér
fallet for att fortydliga for vissa elever vad hon menar. En praktisk
sprékpolicy gor sig gillande i och med att Tea anvidnder de sprakliga
resurser som hon anser att eleverna behover for att underlitta
kunskapsinhdmtning. Teas utsaga att “det kan va svart & forstd en
instruktion” (rad 08) gors pd grundval av hennes erfarenhet som ldrare och
utifran att hon erfarit 6versittning som en effektiv strategi. Hennes betoning
av att hon Oversitter “exakt samma instruktion” (rad 09) kan antyda att hon
vill framhéva att inga extra forklaringar ges pé arabiska som Ovriga elever
inte far ta del av (Snoder, Hedman & Dewilde 2021, om ldrarnas betoning
av rittvisa i forhdllande till sin flersprikiga anvindning). Aterigen bildas
detta mellanrum, som Teas agerande skapar, utifrin gemensam spraklig
repertoar i undervisningssituationen.

De flersprakiga ldrarnas anvéndning av andra sprak &n svenska for att
underlétta kunskapsinhdmtning visas saledes i mina exempel nér ldrare och
elev(-er) delar sprékkunskaper (utdver svenska). Exemplen utgors av
situationer dér sprdkanviandning legitimeras i en lokalt praktiserad
flersprakig sprékpolicy. Samtidigt uttalas (frdn Tea) en initial tveksamhet
(jfr Jaspers & Rosiers 2019) till att anvianda arabiska med eleverna, och Tina
betonar att hon inte systematiskt anvénder sina flersprakiga resurser. Sddana
forbehall pekar mot en rddande sprékideologi dir svenska premieras, vilken
1 sin tur orienterar en lokal sprakpolicy mot en ensprakighetsnorm.

Erfarenhetsbaserad (kéinslomiéssig) forstaelse

Undervisning dr inte endast en frdga om kénsla-affektfardigheter utan
baseras dven pé kdnsloméssiga erfarenheter (Denzin 1984; Hargreavs 2001).
En erfarenhetsbaserad kansloméssig forstaelse av sprdk antas hdr vara
baserad pa individens socialisering in i och anvindning av vissa sprakbruk,
som del av en individs sprakliga erfarenheter. I mitt material visas exempel
pd ldrarnas erfarenhetsbaserade forstaelse av flersprakighet som
kinslobaserad erfarenhet. Det kan t.ex. komma till uttryck genom
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ambivalens om egen flersprakig anvdndning. Sdrskilt Gloria berdttade om
sina erfarenheter av att flytta fran sitt ursprungsland och ldra sig flera nya
sprak, vilket dr erfarenheter som hon delar med flera av sina elever. I
intervjusamtalet berdttade Gloria om vad hon menade var en effektiv
strategi, ndmligen att hon hade lért sig manga ord eller fraser pa turkiska
som négra av hennes elever talar (exempel 7).

Exempel 7. Intervju 2019-10-09, Gloria, Guldskolan.

01: Gloria: ah men sédger jag pd modersmalet da ar det liksom naturligt
02: att dom ska gor som dom har blivit tillsagda (skratt)

03: Intervjuare: aa:a

04: Gloria: man marker det liksom. [...] det dr pa natt sétt inbyggt

05: liksom. Det &r dérfor det heter svenska som andrasprak

06: Intervjuare: mm

07: Gloria: eftersom svenska inte ar det 1forsta spraket

08: Intervjuare: nd nd

09: Gloria: s da dr det Tnaturligt att man liksom inhdmtar information
10: bittre pa sitt modersmal

11: Gloria: a ibland (.) har jag lart mig ganska manga ord pa

12: Tturkiska

13: Intervjuare: Ja:aata

14: Gloria: for att jag ténker |séhér (1.0) att dom hér barnen

15: Intervjuare: m::m

16: Gloria: dom har turkiska som |modersmal (2.0) reagerar béttre nir
17: jag sdger det pé turkiska

18: Intervjuare: ah::a

19: Gloria: kan du va tyst! Sétt dig!

20: Intervjuare: ah

21: Gloria: dé ah mm ah (1.0) d& gér det Tin ah pa nétt sitt dom

22: reagerar béttre

Glorias uttryck for det ”inbyggda” (rad 04) ” eller “naturliga” (rad 09) i att
elever bast inhdmtar information pé sitt modersméal kan tolkas som att hon
forstar sina flersprakiga elever utifran vad hon sjédlv har erfarit och den
sprakliga anvdndning hon valt i forhallande till eleverna (jfr Hedman &
Magnusson 2021; Knudsen, Donau, Mifsud, Papadopoulos & Dockrell
2020). Exemplet visar Glorias erfarenhet av att anvdnda ord och fraser pa
elevernas modersmal, vilket hon menar gor att de “reagerar béttre” (rad 22).
Framtrddande i exemplet dr ocksd att Gloria har lirt sig och anvinder
disciplinerande ord pé turkiska, vilket kan ses som uttryck for en forstaelse
av att sprékliga tillrittavisningar ar kédnsloméssigt forkroppsligade hos
eleverna (jfr Busch 2015). Genom Glorias handlingar och sprakliga
interaktioner tycks den flersprakiga anvandningen utgdra en genomténkt och
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planerad del av undervisningen och kan didrmed tolkas som en praktiserad
lokal sprakpolicy (jfr Bonacina-Pugh 2012).

Att ldra sig ord pa elevernas sprdk kan ocksd ha andra former av
funktioner dn ovan visade, vilket klargors i ett samtal med Tea som 1 likhet
med Gloria lart sig vissa ord pa turkiska. Tea ger uttryck for att hon pé sa
sétt visar eleverna att hon har “anstréngt sig” (exempel 8).

Exempel 8. Intervju 2020-03-25, Tea, Tennskolan.

01: Tea: det &r ju sa att till och med jag har lart mig vissa ord pa

02: som jag kan (1.0) assd som jag séger ut till dom

03: Intervjuare: a:aa

04: Tea: (2.0) 41 borjan sa blev dom sahér (1.0) men Therregud &r det
05: bara liksom en slump att hon sédger det ordet just nu (skratt)
06: eller har hon (skratt) & sa upprepar jag det i andra

07: sammanhang (1.0) men dom |mirker att det &r att jag alltid
08: fér in det pa ett ratt sétt

09: Intervjuare: mm

10: Tea: a dé va det en som kom fram till mig & sa ’froken, var har
11: du lért dej det dir ordet?”. A sa |jag, jag har tittat lite pa teve
12: (skratt) jamen sa det ar kul.

13: Intervjuare: ja

14: Tea: (2.0) jag gillar verkligen & se assa att dom kénner sig nér hon
15: sag att amen du har fanstringt dej for & lara dej natt fran mitt
16: sprak

Som exemplet visar betonar Tea sin egen insats av att ha lart sig vissa ord pa
turkiska. Det gar att & ena sidan forstd utifrdn en omsorg om och forstaelse
for sina elevers situationer vilken ryms inom ldraruppdraget men som inte
nddvindigtvis bygger pa egen erfarenhet av flersprakighet. A andra sidan
uttrycker Tea just erfarenhetsbaserad forstaelse for sprdk med att det &r
“kul” (rad 12) att ldra sig elevernas sprak, inte minst for att se deras positiva
reaktioner. Hennes utsaga tolkar jag som visad forstaelse for och vérdering
av elevernas sprakliga varldar (utover svenska) vilket hon demonstrerar
genom att ldra sig ord och fraser pa elevernas andra talade sprak dn svenska
(jfr Kirsch 2018, s. 46).

Dessa forkroppsligade handlingar kan antas inverka positivt pa elevernas
flersprékiga identiteter och for deras bemyndigande som flersprakiga
individer (jfr termen empowerment, Cummins 2000). Eftersom Tea sjélv &r
uppvuxen med fler sprak &n svenska kan man dessutom formoda att hennes
forstaelse for flersprakighet utgors av egna levda erfarenheter (Busch 2015).

Utifran egen erfarenhet av att vara flersprakig menar ockséd Gabriel att
han har en sérskilt god medvetenhet om elevernas ordforstielse vid t.ex.
faktatextsldsning (exempel 9). Under ett samtal mellan mig och Gabriel
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reflekterar han kring sin flersprékiga anvindning i undervisningen utifrén
egen erfarenhet av att ha vixt upp med tva sprak, svenska och turkiska
(exempel 9).

Exempel 9. Intervju 2019-11-13, Gabriel, Guldskolan.

01: Gabriel: jag personligen jag har ju vuxit upp med bade turkiska och
02: svenska (1.0) & jag tar inte for givet, lat oss sdga att vi jobbar
03: med nan faktatext, jag introducerar nya begrepp, jag tar inte
04: for fgivet att dom [eleverna] redan kan dom hér orden

05: Intervjuare: mm

06: Gabriel: utan man gréver djupare, man pratar mer om hér

07: komplicerade orden s att sidga

08: Intervjuare: mm eh (1.0) anvénder du din turkiska i klassrummet?

09: Gabriel: eh (1.0) det gor jag med en elev sérskilt, & det 4r en elev som
10: assa hon pratar bara svenska i skolan och hon har natt

11: fruktansvirt svart att uttrycka sig pa svenska

..

12: Gabriel: hon har ibland svart att forsta instruktioner, dé har jag gjort
13: som sa att jag har pratat |turkiska, forklarat instruktionerna,
14: forklarat uppgiften for henne pé turkiska

15: Intervjuare: a da?

16: Gabriel: da forstar hon ju!

Exemplet visar Gabriels forstielse for betydelsen av att forklara ord och
begrepp, baserad pa egna erfarenheter av att ha vuxit upp med tva sprak, och
dven att elevernas kunskap om olika ord och begrepp pé svenska inte kan tas
for given (rad 03—-04). P4 basis av den erfarenheten lyfter han in forklaringar
och uppgiftsinstruktioner (rad 13—14) pa turkiska for en elev som dnnu inte
natt tillrickliga nivaer i svenska spréket for att kunna tillgodogoéra sig
instruktioner. Gabriels flersprakiga anvéindning gors hdr bortom
studiehandledning och modersmélsundervisning. Istéllet sker den
flersprékiga anvindningen i sprékliga mellanrum (Bhabha 1994) inom
ramen for den ordinarie undervisningen.

Tea och Tina ger bada uttryck for en stdrre ambivalens infor flersprakig
anvindning i1 undervisningen dn Gloria och Gabriel och det géller dven
grinser for nér olika sprak far anvéindas (jfr Snoder, Hedman & Dewilde
2021). Tea sdger t.ex. att hon uppmuntrar eleverna att prata sina modersmal.
I likhet med Gloria (exempel 7) siger Tea att hon lart sig ord pa nagra av
elevernas andra sprak dn svenska. Tea ger vidare uttryck for att hon inte
skulle tillata eleverna att lana bocker fran skolbiblioteket pa andra sprék dn
svenska, och hon skulle inte heller sdtta ihop elever i arbetsgrupper utifrén
sprak (jfr exempel 5). Flersprakig anvandning for Tea innebir saledes vissa
granser for nir eleverna far anvinda sina olika sprak (exempel 10).
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Exempel 10. Intervju, 2020-03-05, Tea, Tennskolan.

01: Intervjuare: hur manga (1.0) &r det fyra sprék du har i klassen?

02: Tea: eh nd:4 jag har mycket fler

03: Intervjuare: jaha:a

04: Tea: thamil, bengaliska (2.0) kines eh mandarin eh:h assyriska,
05: keldanska, turkiska, kurdiska, mongoliska, polska

06: Intervjuare: a arabiska

07: Tea: a arabiska

08: Intervjuare: tio sprak wow. Pratar dom, far dom prata [andra sprék dn
09: svenska] med varann?

10: Tea: inte pé lektionstid

11: Intervjuare: né, nej

12: Tea: men pa rasten dr det ju inget som hindrar

13: Intervjuare: nd men har du sagt sahér ni far inte prata eller har det bara
14: blivit att dom pratar svenska hir?

15: Tea: nid:d jag har nog sagt det en gang, att i klassrummet sé haller
16: vi oss till svenskan & nér vi sitter vid matbordet i matsalen
17: Intervjuare: mm

18: Tea: sa haller vi oss till svenskan s att alla ska kunna forsta

Som exemplet visar innebédr Teas svar att elevernas anvidndning av andra
sprék dn svenska begridnsas under lektionstid och svaret ’sa att alla ska
kunna forstd” (rad 18) indikerar en ensprékighetsnorm i vilken flersprakig
anvindning inte ges utrymme. | samma utsaga uppger Tea att flersprakig
anvandning ar legitim under rasten (rad 12), och att hon anvénder arabiska
med nagra elever nir hon beddmer att de t.ex. inte forstar en instruktion (se
exempel 6). Tea utser saledes specifika begrinsade utrymmen for sin och
elevernas sprakanvindning bortom svenska. Den erfarenhetsbaserade
aspekten av flersprakig anvindning utmanar séledes i det hir fallet inte en
sprakideologisk ordning som innebdr att undervisningsspraket utgdr det
centrala spraket (jfr Dewilde 2013; Snoder, Hedman & Dewilde 2021).

Tina for liknande resonemang dvs. att flersprakig anvéindning tillats
inom vissa av henne uppsatta ramar. Hon baserar dessa ramar pd egen
upplevd erfarenhet. Under ett av véra intervjusamtal fridgade jag henne om
eleverna fick anvinda andra sprék &n svenska i klassrummet, vilket hon
besvarade genom att uttrycka ramar for den flersprakiga anvéndningen
(exempel 11).

Exempel 11. Intervju 2019-11-25, Tina, Tennskolan.

01: Tina: men jag kan kénna att (1.0) inte hdr inne nér det finns sé
02: maénga som inte forstér ert sprak
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03: Intervjuare: mm

04: Tina: men jag menar om det kommer nan som pratar turkiska med
05: mig (1.0) det &r bara vi hér (2.0) det &r ingen | fara

06: Intervjuare: mm

07: Tina: det séger jag ingenting, for jag tror att dom (1.0) eftersom
08: jag sjélv har varit i samma sits liksom att ibland &r det eh
09: enklare att forklara nanting pa ens modersmél &n pé svenska
[...]

10: Tina: for jag ténker att eh themma pratar dom &nda4 sitt modersmal
11: Intervjuare: mm aa

12: Tina: eh men sen dr det ocksa att det dr (2.0) att man ska va fstolt
13: over sitt sprak, det tycker jag ar Tjatteviktigt

I utdraget ger Tina uttryck for att eleverna inte far tala andra sprak &n
svenska inne i klassrummet i och med “det finns s ménga som inte forstar
ert sprak” (rad 01-02). Den inledande intervjufragan har ockséd antytt att
anvidndning av andra sprak dn svenska inte dr en sjdlvklar réttighet utan
nagot som kan forbjudas respektive tillatas i klassrummet, (jamfor den
svenska spraklagen dér en sadan rittighet ar uttalad). Tina uttrycker dven att
hon varit i samma sits” (rad 08) som négra av sina elever, vilket forklarar
hennes forstaelse for anvindandet av annat modersmal &n svenska. Trots det
sdger Tina att hon enbart forsoker prata svenska med eleverna, eftersom
“”hemma pratar dom andé sitt modersmal” (rad 10). I samma uttalande séger
hon ocksé att hon tycker det dr “jatteviktigt” att man dr “stolt Over sitt
sprak” (rad 12—13), dvs. annat talat sprak &n svenska. Tina uppvisar sdledes
en begrinsad legitimering av annan sprakanvindning dn svenska samtidigt
som hon betonar vikten av att kdnna stolthet dver “sitt sprak”. I linje med
vad tidigare forskning indikerat (Snoder, Hedman & Dewilde 2021; Jaspers
& Rosiers 2019) pekar dven foreliggande studie pa komplexitet och
ambivalens avseende flersprakig anviandning inom ramen for den ordinarie
undervisningen.

Léararnas kdnsloméssiga forstaelse visar sig vidare genom uttalanden som
ror deras egna erfarenheter av flersprakig anvéndning. Gloria 4r den lérare
som talar om sprik som nigot forkroppsligat (se exempel 7). Aven om hon
tenderar att mest systematiskt anvdnda sin flersprakiga repertoar i
undervisningen, iscensdtts en sddan anvidndning ocksa av Gabriel, Tea och
Tina, dock med mer eller mindre uttalade grénser (Snoder, Hedman &
Dewilde 2021). Sammantaget talar ldrarna om och iscensétter viss
flersprékig anvindning. I den ordinarie undervisningen skapas exempelvis
vissa mellanrum i vilka eleverna ges mdjlighet att battre ta till sig
uppgiftsinnehall genom flersprakig anviandning.
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Spraklig medvetenhet och sprakjimforelse

Arbete med spraklig medvetenhet i skolan kan t.ex. innebdra att jimfora
olika sprak vad géller uttal, struktur och meningsbyggnad. I mitt material
exemplifieras denna funktionella aspekt av flersprakig anvindning genom
Glorias — men inte de dvriga ldrarnas — explicita undervisning dér hon gor
sprékliga jamforelser. Glorias arbete med metaspraklig medvetenhet, sdsom
forklaringar om hur sprak later, skrivs och dr beslédktade med varandra, var
ocksd en funktion av studiehandledarnas flersprdkiga anvédndning som
framkom i1 Reath Warrens (2016) material. I den studien visades dock dven
andra typer av exempel, sdsom grammatiska och fonetiska forklaringar och
uttal medan Gloria pratar mer allmédnt om hur olika sprak léter.

Under varje observationsdag genom hela mitt faltarbete iscensatte Gloria
flersprékig anvéndning om &n pé olika sétt och i olika grad (jfr Svensson
2020). Vid ett av mina observationstillfdllen valde Gloria ett textutdrag ur
en lasebok (pa svenska) som hon &versatte till elevernas olika sprak. Till sin
hjdlp anvinde hon det webbaserade Oversittningsverktyget Google
translate, men hon tydliggjorde ocksé att hon behdvde elevernas hjilp
avseende uttal och stavning (exempel 12).

Exempel 12. Féltanteckningar 2019-10-09, Gloria, arskurs 2, Guldskolan.

Klassen har satt sig pa samlingsmattan och Gloria har startat projektorn. Hon
pratar om klassens olika modersmél, hur manga elever som talar vilket sprak och
att hon nu, med hjélp av ett 6versittningsprogram ska Gversétta en textdel. Till
det behdver hon elevernas hjélp, med hur orden uttalas och om stavningen ar
korrekt. Gloria jamfor ljud mellan olika sprak, och visar att r 4r g pa bulgariska.
Barnen ér ivriga att prata sina olika sprak. De verkar vana vid situationen. Gloria
skriver in texten i Google dversitt pa turkiska, engelska, grekiska, spanska,
arabiska och polska. En elev fragar varfor thaildndska inte finns. Gloria svarar att
hon inte vet. Eleverna fér bli experterna hr.

Exemplet visar hur Glorias flersprakiga praktik legitimerar elevernas olika
sprakkunskaper och dessutom inkluderar eleverna som sprikexperter (jfr
Alstad & Tkachenko 2018; Laursen 2019). Samtidigt som Glorias aktivitet
inkluderar och explicit synliggdr elevernas olika sprakkunskaper, innefattar
arbetet inte alla elevers olika sprdk. Hér blir det valda webbaserade
verktyget bristfalligt och bidrar till en sprakhierarki genom att inte avspegla
samtliga deltagares alla sprak (Gal 1979).

Under en matematiklektion iscensattes ocksa flersprakig anvindning av
Gloria. Eleverna ombads rikna hogt for klasskamraterna pa sina respektive
modersmal och Gloria interagerade med de elever som delade hennes
sprakliga repertoar. I det hér utdraget frdn mina féltanteckningar &r dven en
studiehandledare i turkiska med inne i klassrummet (exempel 13).
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Exempel 13. Ur filtanteckningar, 2019-11-20, Gloria, &rskurs 2,
Guldskolan.

Gloria fragar en elev som sitter bredvid modersmalsldraren/studichandledaren,
om hen kan rikna pa sitt sprak. Darefter tillfrdgas olika elever att rakna pa
polska, spanska, engelska, somaliska, arabiska respektive [sprak fran
mellandstern]. Gloria fragar elev om hens pappa har lért hen att rikna pa [sprak
fran mellandstern] och turkiska. Gloria séger sig kinna igen en siffra pa
somaliska och kommenterar att det sigs med betoning, ’sahdr hart”. Gloria
réknar sjélv 1-10 pa grekiska. En elev sdger 1000 pé polska men korrigeras av
Gloria som séger att hon kan det, eftersom de slaviska spraken liknar varandra.
Eleverna spelar matematikspel i par, da talar de svenska med varandra.

Som exemplet visar lyfter Gloria in elevernas olika sprak i det hir momentet
och hennes egna sprikkunskaper gor att hon kan gora sprakjamforelser
(eftersom de slaviska spraken liknar varandra”), vilket i sin tur mdjliggor
utveckling av elevernas sprakliga medvetenhet (jfr Reath Warren 2016). Pa
sd sitt skapas en kunskapsutvecklande diskurs som kinnetecknas av
inkludering och flersprakigt resurstinkande (Garcia & Li Wei 2014).
Glorias uppvisade engagemang for elevernas sprakbakgrunder har ocksa
potential att frimja elevernas flersprakiga identitetskonstruktioner (Bucholtz
& Hall 2005).

Ytterligare ett exempel dédr Glorias flersprékiga anviandning bidrar till
elevers sprakliga medvetenhet, kan ses i exempel 14. Eleverna skulle hér
jamfora en saga (Rodluvan och vargen, en traditionell saga, bekant i svenska
forskole- och lagstadiesammanhang) mellan olika sprak. For det syftet hade
Gloria forberett en sagolyssnarlektion utifrdn elevernas olika modersmal.
Eleverna delades in i olika sprékgrupper och Gloria hade forberett (pa iPads)
Roédluvan och vargen som eleverna skulle lyssna pa (exempel 14).

Exempel 14. Ur filtanteckningar 2019-11-05, Gloria, &rskurs 2, Guldskolan.

Gloria berittar att hon inte hittat sagan pa varken mandarin eller thai. De elever
som berdrs av detta placerar Gloria i den elevgrupp som lyssnar pa den svenska
versionen. Jag undrar vilka sprak som eleverna talar sinsemellan under en san hér
session och om sagan sedan tidigare ar kind for eleverna? Efter en stund &r det
atersamling och alla lyssnar pa den svenska versionen. Gloria fragar eleverna om
de forstod allt nér de lyssnade pé sina modersmal. De pratar om att sagan har
olika slut, beroende pé version, vilket nagra elever uppméarksammar.

Exemplet &ar ett av flera som visar Glorias medvetna och planerade
flersprékiga anviandning i den ordinarie undervisningen. Vid atersamlingen
ser Gloria till att eleverna far ordet genom handuppriackning. Genom samtal
i klassen om sagan mdjliggor Gloria for eleverna att bli medvetna om sin
egen och andras sprakliga repertoarer. Det blir tydligt att Gloria inte fann
sagan pa alla elevers sprak (mandarin och thai i det hér fallet) vilket gor att
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berérda elever placerades i den grupp som lyssnade pad den svenska
versionen. Genom att Gloria forberett och iscensatt en sagoberittande
aktivitet som inkluderar elevernas olika sprak Oppnas ett utrymme som
frimjar deras flersprakiga medvetenhet och litteracitetsutveckling (jfr
Danbolt & Kulbrandstad 2013). Gloria skapar d&ven med denna ¢vning ett
mellanrum (Bhabha 1994), i vilket andra sprdk 4n svenska vérderas,
legitimeras och mojliggdr flersprakiga identitetskonstruktioner (jfr Snoder
2022).

Arbetet med spraklig medvetenhet finns saledes som en del av Glorias
ordinarie undervisning. Samtidigt dr det inte mdjligt att inkludera elevernas
alla sprak, eftersom vissa sprék inte finns att tillgd for de aktuella
lektionsuppgifterna, vilket begrinsar en flersprékig anvéndning och vissa
spréaks legitimering (Gal 1979).

Diskussion

Syftet med den hér studien har varit att f4 6kad kunskap om hur flersprakig
anvindning tar sig uttryck i ordinarie lag- och mellanstadieundervisning, dér
lararna och flertalet av eleverna ar flersprékiga. Inom ramen for denna
undervisning har jag genom analyser av faltanteckningar fran
klassrumsobservationer och intervjutranskriptioner askadliggjort hur
flersprékig anvéndning kan Oppna upp for legitimering av flersprakiga
praktiker och vilka funktioner dessa praktiker kan ha.

Skolan utgdér en central institution i vilken flersprakig anvindning
behover forhandlas. Den forhandlingen kan dock vara otydlig i det ordinarie
klassrummet. Som kontrast kan ndmnas @mnet modersmaél, vars kursplan
omfattar formuleringar om flerspriakig anvindning, vilket saknas i dvriga
skoldmnen (se dock kursplanen i svenska som andrasprdk pa gymnasiet,
Hedman & Magnusson 2019). Aven forskning om studiehandledning
indikerar att de flersprakiga praktikerna gynnar elevernas sprdk- och
kunskapstillignande (Reath Warren 2016; Rosén, Straszer & Wedin 2020).
Det som foreliggande studie visar dr att dven flersprakiga ldrare i ordinarie
undervisning pé 14g- och mellanstadiet skapar mellanrum for flersprakig
anvindning genom att de, utifran olika funktioner, legitimerar andra sprak
an svenska. Dessa funktioner antas hér underlétta kunskapsinhdmtning
genom anvidndningen av delade sprakliga repertoarer och en
erfarenhetsbaserad kénsloméssig forstdelse samt arbete med spraklig
medvetenhet. Nar ldrarnas praktiserade sprakpolicy innefattar elevers olika
sprak, skapas mellanrum i en undervisning som traditionellt baseras pa en
ensprakighetsnorm (se t.ex. Gogolin 2002). Det visar i sin tur pd den
underutnyttjade potential som flersprékiga ldrare kan bidra med i
skolkontexter med hog andel flersprékiga elever (jfr Daugaard & Dewilde
2017).

Resultaten visar séledes att elevernas tidigare sprakkunskaper kan tas
tillvara, bade avseende kunskapsinhdmtning och utveckling av flersprakiga



316 HumaNetten Nr 48 Viren 2022

identiteter, &ven om undervisningsspréket &r svenska (i linje med
laroplanens formulering, Skolverket 2019a). Mer specifikt tas elevernas
sprakkunskaper tillvara genom att ldrarna ger instruktioner och forklaringar
ocksd pé andra sprdk &n svenska. Vidare skapar ldrarna utrymme for
flersprakig anvindning genom arbetsgrupper med elever som delar sprakliga
repertoarer samt via gemensamma uppgifter som inkluderar elevers olika
sprék. Foreliggande studie visar d&ven pa en 0ppenhet hos lararna att anvinda
hela sin sprakliga repertoar och att ldra ord och fraser fran elevernas olika
sprék. I denna studie, far dock inte alla elever samma flersprakiga stod,
eftersom ldrarna inte delar sprikliga repertoarer med alla elever utdver
svenska (jfr Gilham & Fiirstenau 2019). De olika funktionella aspekterna av
flersprékig anvindning gor ocksa att viss typ av flersprakig anviandning kan
bli mer tillfallig (t.ex. avseende sprékjimforelser) dn andra (t.ex. avseende
overséttningar och forklaringar for att underldtta kunskapsinhdmtande pa
svenska). Négon ldrare uttryckte dessutom viss ambivalens infor
anvindandet av andra sprak &n undervisningsspraket svenska (jfr Cekaite &
Evaldsson 2008; Jaspers & Rosiers 2019), vilket uttrycktes genom egna
uppsatta ramar for flersprakig anvdndning. En sddan ambivalens kan forstés
i forhallande till ldroplanens skrivningar for ordinarie undervisning, dir
riktlinjer saknas for hur flersprakigt stod kan implementeras. Lararnas
ambivalens kan dven ses som en mellanrumsposition och ett spanningsfalt
mellan en ensprakighets- och en flersprakighetsnorm (Bhabha 1994).

Som nédmnts inkluderar den sprakliga marknad i vilken elevernas olika
sprak legitimeras dven sprék som inte inkluderas t.ex. i de webbaserade
verktyg som anvénds i undervisningen. Samtidigt dr det tack vare lararnas
sprakkompetenser som en del elever i den studerade kontexten béttre kan
forstd instruktioner och genomfora lektionsuppgifter, i likhet med en
studiehandledningssituation (jfr Reath Warren 2016). Négra av ldrarnas
flersprékiga anvindning baseras dessutom pa egna erfarenheter av migration
och ldarande av och genom svenska som andrasprék (jfr Hedman &
Magnusson 2019, 2021). Det visar pa den potential som en del flersprakiga
larare kan ta med i sin undervisning och sin interaktion med elever, t.ex.
genom visad forstaelse for elevernas situation, padgiende sprakinlaring och
sprakutveckling (jfr Snoder, Hedman & Dewilde 2021). Nér flersprakiga
larare synliggoér sina egna flersprakiga (och kénslobaserade) erfarenheter,
Oppnar det upp for elevers flersprakiga identitetskonstruktioner och
positionering av den egna flersprakigheten pa sétt som kan vara sérskilt
betydelsefulla for yngre elever (jfr Snoder 2022).

Sammantaget visar den hér studien hur mellanrum skapas via lararnas
flersprékiga anvdndning och praktiserade sprékpolicy dar flersprakig
anvidndning omforhandlas. De sprakliga mellanrummen illustrerar ocksé hur
olika funktioner av flersprakig anvindning kan ta sig uttryck. Resultaten
indikerar att skolan, som en av flera samhillsarenor, kan tillvarata sdvil
larares som elevers flersprakiga kompetenser i syfte att stddja
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kunskapsinhdmtning, flersprakig identitetsutveckling (jfr Laursen 2017) och
okad delaktighet. I forlingningen innebér det att se elevers och ldrares
flersprakighet som en resurs av betydelse inte bara for individen utan ocksa
for samhaéllet. Med tanke pa att skolkontexter skiljer sig &t behovs dock fler
studier av flersprékiga ldrares roll i skolans tidiga &r. Sddana studier kan
ocksé vara aktionsforskningsinspirerade dér utdkade flersprakiga utrymmen
arrangeras for de syften som framkommit i denna studie.

Transkriptionsnyckel

hojande tonldge

l sankt tonldge

() paus i sekunder matt

L betoning

Ja:aa forlangt tal

(skratt) skratt

[...] borttaget tal/utebliven sekvens
(.hhh) horbar inandning
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