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Introduktion

Ekonomiinnehallet i samhéllskunskapen betraktas allmdnt som svéart och
abstrakt (Modig 2017; Brant 2015). Det finns ocksé en forestéllning om att
lararstudenter ldser for lite ekonomi och av for dalig kvalitet (Bjorklund 2021;
Branson 2005). For att framtidens samhillskunskapslidrare ska kénna sig
trygga i sina dmneskunskaper &r det viktigt att deras utbildning i ekonomi
upplevs som angeldgen och begriplig, utan att ge avkall pa kvaliteten eller
sdnka de disciplindra kunskapskraven. En utbildning fér samhillskunskaps-
larare med undermalig ekonomiundervisning riskerar att medfora en likaledes
undermaélig skolundervisning, vilket i sin tur kan fa langtgaende konsekvenser
for kommande generationers kunskaper om och forstaelse for hur ekonomi
fungerar (Modig 2017).

Tidigare forskning frén sinsemellan olika lander som USA, Ryssland och
Israel har péavisat kopplingar mellan individers bristande ekonomiska
kunskaper och oftrmégan att fatta kloka ekonomiska beslut géllande
privatekonomin (Maman & Rosenhek 2020; Beck & Garris 2019; Klapper m.
fl. 2013). Det kan exempelvis handla om att dra pé sig stora skulder genom
att ta onddigt dyra lan eller genom att inte inse betydelsen av att betala av pa
sitt kreditkort i tid. Vad som forst kan tyckas vara individuella problem kan
pd aggregerad nivd f& stora konsekvenser for hela samhillssystemet
(Bjorklund & Sandahl 2020; Modig 2020; Beck & Garris 2019; Klapper m.
fl. 2013). Att manga hushéll 6verbelanade sig var en bidragande orsak till den
lanebubbla som uppstod pa den amerikanska bostadsmarknaden 2008 (Beck
& Garris 2019), vilket som bekant utlyste den vérsta finanskris som virlden
upplevt sedan den stora depressionen pa 1930-talet. Bristen pa regleringar for
att forhindra alltfor rovgiriga och skrupelfria langivare var en annan,
associerad, bidragande orsak till finanskrisen. Att infora regleringar pa finans-
marknaden krdver politiska beslut, vilket forutsitter att medborgarna &r
kunniga nog att engagera sig politiskt. Medborgare med bristfilliga
ekonomiska kunskaper &r foga rustade att utvérdera de samhéllsekonomiska
argument som fors fram i politiska debatter och &n mindre kapabla att sjdlva
delta i sddana debatter. Detta Okar sannolikheten for illa genomténkta
samhillsekonomiska beslut. Det &r ocksa ett demokratiskt problem. Ett
samhille dir ekonomiska experter tillméts allt storre betydelse och déar
avstandet mellan dem och vanliga medborgare vixer allt mer riskerar att
utvecklas till en “ekonokrati” snarare dn en demokrati (Earle, Moran & Ward-
Perkins 2017). Att véra blivande ldrare under sin universitetsutbildning
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forvarvar goda kunskaper i ekonomi samt formégan att didaktiskt omsétta
dessa kunskaper ar dérfor en frdga av relevans for hela samhéllsutvecklingen.

Samhéllskunskapsdmnet har véllat bekymmer f{6r anordnare av
lararutbildning alltsedan dess tillkomst. Utmaningen &r att kombinera (minst)
tre vetenskapliga discipliner i ldmpligt djup och tillracklig bredd samt med
professionsrelevans. Néar Eklund och Larsson (2009: 73) tittar tillbaka pa
lararutbildningsdmnets utveckling ser de att uppgiften beddmdes vara omojlig
redan pd 1960-talet och det har knappast blivit ldttare. Universitet och
hogskolor organiserar som regel sin undervisning inom ramen for vetenskap-
liga discipliner. Inom var och en av dessa finns en gemensam forstéelse for
disciplinens grunder, progression och fordjupning. Universitetsldrare som
maste efterstriva bredd pa det egna @mnets bekostnad tar till forenklade
genvégar och upplever sjélva att undervisningen blir ytlig (Eklund & Larsson
2009: 81-82). Dagens dmneslararutbildning som sjosattes 2011 innebér i flera
avseenden en fordndring jamfort med 2001 &rs forordning men samhaélls-
kunskapsdamnets dilemman bestar. Johansson (2017) har gjort en samman-
stillning 6ver innehallet i samhéllskunskapen vid 14 olika ldroséten i Sverige.
Utifrén en analys av ldrandemalen i kursplanerna konstaterar han att ungefar
hilften av malen hor hemma i en vetenskaplig disciplin, snarare &n att utgora
en Overgripande tematisering. Statsvetenskap dr den klart dominerande
disciplinen vid de flesta ldrosdtena. Nationalekonomin har — liksom
sociologin — ett betydligt mindre utrymme och star for drygt 11 procent av det
totala antalet lairandemal (Johansson 2017: 18).

I @mnesldrarutbildningen pa Linnéuniversitetet behandlas den peda-
gogiska kunskapen inom den ’utbildningsvetenskapliga kdrnan’ (UVK),
medan undervisningen i dmne och d&mnesdidaktik organiseras pé olika vis,
beroende pa dmne. Aven inom samhillskunskapsimnet finns olika uppligg
inom ramen for de olika kurserna. Studenterna ldser statsvetenskap utan
nagon didaktisk koppling, men med ett parallellt didaktiskt strdk. Nagon kurs
i sociologi ldses utan didaktisk koppling medan andra kurser integrerar &mne
och dmnesdidaktik. Nationalekonomin har tidigare undervisats med totalt
fokus pa &mneskunskap i samldsning med blivande civilekonomer, men sedan
2015 ges den vid Linnéuniversitetet som en separat kurs for dmneslarar-
studenter med inslag av dmnesdidaktik. Vi har sjdlva varit delaktiga i
kursutveckling och undervisning sedan 2015.

Den hér studien tar avstamp i kursen Nationalekonomi for &mneslarare i
samhaéllskunskap, omfattande 15 hdgskolepodng, som ges inom ramen for
samhaéllskunskapen i &mnesldrarutbildningen vid Linnéuniversitetet. Som en
av kursens avslutande examinationsuppgifter genomfors rollspelet Utopias
samhéllsekonomi (Svanelid 2008). Med fokus pd hur studenter efter
genomford kurs resonerar om det precisa undervisningsmaterial som
rollspelet utgor riktar vi in oss pa det didaktiska selektionsproblem som
adresseras med frdgan “vad?”. Kommunikationsproblemets “hur?” och
legitimitetsproblemets “varfor?” som brukar sdgas utgdra de Ovriga tva
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didaktikens huvudfragor (Vernersson 2000) ldmnar vi at sidan i det hér
sammanhanget. [ artikeln hamnar vad-fragan i fokus pé tva sétt. For det forsta
utgér vi ifrén ett specifikt moment i kursen, vad i detta fall &r alltsé ett rollspel
om samhéllsekonomi. For det andra studerar vi vad studenterna tar med sig
fran detta moment. Ar det imneskunskaper i ekonomi som framtrider i deras
resonemang, dr det uppgiftens didaktiska potential eller dr det kanske
badadera? Har studenterna fokus pa sig sjdlva och sitt eget ldrande eller
stimulerar uppgiften till reflektioner med riktning mot den kommande
professionen? I ljuset av teorier kring d&mnesdidaktik med fokus pa det 1
sammanhanget forekommande begreppet pedagogical content knowledge’
(PCK) (se t.ex. Shulman 1986), och &mneskunskaper (Ellis 2007) kommer vi
att analysera studenters reflektioner kring det genomforda rollspelet.

Forskningsproblemet

Fragan om vilket undervisningsinnehéll som anvinds i lararutbildningen &r
betydelsefull. Klas Eklunds Vir ekonomi ar en grundliggande ldrobok som
anvinds inom ramen for ménga ekonomiutbildningar vid svenska laroséten
(Eklund 1992). Boken uppskattas av bade larare och studenter men da den
saknar didaktisk infallsvinkel behover den kompletteras med didaktiskt
inriktat innehdll om professionsrelevansen ska bli tydlig i utbildningen.
Rollspel ar ett etablerat didaktiskt verktyg i ekonomiundervisning pa olika
nivéer (se exempelvis Lopus 2011; Laney 1993). Vi har dirfor anvént ett
rollspel utformat fo6r undervisning pa gymnasiet som ett sadant didaktiskt
inriktat komplement.

Ekonomiinnehallet i samhéllskunskapsundervisningen pa &mneslérar-
utbildningen behdver ha en stark forankring i den nationalekonomiska
disciplinen for att ge studenterna tillrickligt &mnesdjup for att kunna forsta
och undervisa om komplexa samhéllsekonomiska fenomen. Samtidigt
behdver det finnas en anknytning till lararyrket for att studenterna ska finna
motivation att bemistra svartillgdngliga aspekter av dmnet. Ekonomi utan
siffror och utan formler efterfrigas av manga studenter som identifierar sig
som samhdllsvetare, och som ofta saknar intresse for matematik. Om den
ekonomi som erbjuds ldrarstudenterna tillrattaldggs for att inte vara for
”svar”, riskerar vi att f4 en ldrarkar utan tillrickliga kunskaper och utan
redskap att undervisa skolelever i ekonomi. Vad Linnéuniversitets samhlls-
kunskapsldrarstudenter som ldste nationalekonomi tillsammans med civil-
ekonomstudenter fore 2015 framst kritiserade var vad de uppfattade som brist
pa professionsrelevans. Studenterna ansag bristerna sa allvarhga att de tog
initiativ till krismdte och begiirde atgirder under kursens ging. Aven i
kursvérderingsenkiten som samlades in efter att kursen avslutats uttryckte
studenterna ett stort missndje. De kunde inte se att de skulle ha nagon nytta
av det ekonomiinnehdll som ingick i kursen. Detta forvanade oss som
ansvarade for utbildningen, eftersom sambhéllsekonomi uppenbart ingar i
ungdomsskolans samhillskunskap. Sjdlva &mnesinnehallet — undervisningens
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vad — behover alltsé bade vara och uppfattas som relevant av blivande larare.
Som ett led i att oka vér forstdelse for spanningsfiltet mellan disciplinir
amneskunskap och dmnesdidaktisk kunskap finns det sdledes goda skil att
fordjupa sig i vad, d.v.s. vilket innehall och vilka didaktiska reflektioner,
lararstudenter faktiskt tar med sig av olika undervisningsuppldgg. Den valda
uppgiften Utopias samhéllsekonomi (Svanelid 2008) tjénar i vér studie som
en tankt brygga mellan &mneskunskap och dmnesdidaktisk kunskap. Genom
lararstudenternas reflektioner 6ver uppgiftens anvéndbarhet for undervisning
respektive examination far vi en indikation pa hur bryggan fungerar. I ljuset
av denna information kan vi sedan modifiera den utbildning vi erbjuder
lararstudenter for att béttre svara mot behoven.

Syfte

Med utgéngspunkt i ett examinationsseminarium som bygger pa spelet
Utopias samhéllsekonomi (Svanelid 2008) har vi samlat deltagande
lararstudenters reflektioner. Syftet med den hér artikeln dr att utforska
spanningsfiltet mellan lararstudenters resonemang om dmneskunskaper och
dmnesdidaktisk kunskap kring den genomforda examinationsuppgiften.
Studenternas lararprofessionsrelaterade reflektioner kring uppgiften, inte
deras normativa uppfattningar om nojet av rollspelet, stir i fokus for var
studie. Vi &mnar besvara foljande fragor:

- Hur resonerar ldrarstudenter om d&mneskunskaper och
amnesdidaktik i relation till den givna uppgiften?

- Vilka tecken pa professionsanknytning aterfinns 1 studenternas
resonemang?

Utifran svaren pé dessa fragor kommer vi att f& en god grund for dels fortsatt
kursutveckling, dels fortsatta studier med mojlighet att belysa ytterligare
dimensioner av relationen mellan dmne och dmnesdidaktik i samhaélls-
kunskapslérarutbildningens ekonomiinnehall.

Metod och material

Det empiriska materialet till undersdkningen utgérs av atta skriftliga
reflektioner kring spelet Utopias samhéllsekonomi (Svanelid 2008) utforda
av dmnesldrarstudenter i samhéllskunskap vid Linnéuniversitetet. For de
aktuella studenterna utfordes spelet som en examinationsuppgift i slutet av
delkursen Nationalekonomi for &mneslérare i samhéllskunskap (15 hp) inom
ramen for terminskursen Samhéllskunskap III. De studenter som deltog i
studien ldste samhéllskunskap som sitt forsta &mne och befann sig i slutet av
den tredje terminen pé utbildningen. De hade da last statsvetenskap och
sociologi samt haft verksamhetsforlagd utbildning i &mnet. Didremot hade de
dnnu inte ldst nagra kurser i utbildningsvetenskaplig kdrna. Spelet, som &r
utformat for gymnasiet, bestar rent fysiskt av ett kopieringsunderlag med
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skriftliga instruktioner och ifyllningsbara tabeller. Eleverna stélls infor
uppgiften att med hjdlp av olika utgiftsposter parera konjunktursvéngningar
och diverse hindelser i det fiktiva landet Utopia. Véra studenter fick
genomfora spelet i grupp och vi tilldelade varje grupp en specifik ideologi,
som skulle vigleda de ekonomiska stéllningstagandena. Examinationen
genomfordes som ett seminarium dir grupperna muntligt redovisade sina
ekonomiska beslut och motiveringarna bakom dem. Det fanns ocksa
mdjlighet for grupperna att stilla fragor till varandra och diskutera olika
16sningar med varandra och med lararen.

I slutet av seminariet delgavs samtliga deltagande studenter (tretton totalt)
ett par fragor kring sjdlva uppgiften, med information om att svaren skulle
anvéndas i forskningssyfte. Studenterna uppmuntrades att skicka skriftliga
svar till oss via e-post. Atta studenter valde att besvara frigorna.

De tva uppgiftsspecifika fragor vi stéllde till studenterna var:

Tycker du att ”Utopias samhéllsekonomi” passar bést som undervisningsuppgift
eller som examinationsuppgift, d.v.s. dr den lampligast for att framja larande eller
for att visa/anvinda/kontrollera kunskaper?

Kommer du som lérare att vilja anvdnda denna eller ndgon liknande uppgift i din
undervisning? Varfor/varfor inte?

Vi har analyserat de atta studentsvaren utifran resonemang om dmne och
amnesdidaktik samt i vilken mén studenterna intar ett professionsperspektiv i
sina svar. Studenternas reflektioner &ver uppgiften kan, givet de fragor vi
stallt, vagledas av fokus pa den kommande rollen som ldrare. Uppgiften var
emellertid en examination som studenterna sjdlva genomgick, vilket kan ha
inneburit en utmaning ifrdga om att frigdra sig fran sitt eget studentperspektiv.
Analysen av det empiriska underlaget kommer att utgéra ett avstamp for
design av fortsatta studier om betydelsen av och relationen mellan &mne,
dmnesdidaktik och allméndidaktik i lararutbildningen.

Teoretiska utgangspunkter och tidigare forskning

Lérarutbildningar kritiseras forvisso ofta, men faktum ar att de fungerar.
Forskning har kunnat beldgga att de lirare som har en gedigen utbildning
lyckas béttre med sin undervisning, vilket visar sig i elevernas resultat
(Darling-Hammond 2000: 166). Darling-Hammond konstaterar att &mnes-
kunskap dr viktigt, men att dess relation till framgéngsrik undervisning &r
kurvlinjar. Mer &mneskunskap leder inte till béttre undervisning i all o4dndlig-
het. Det dr nir &mneskunskaper kombineras med pedagogisk skicklighet som
undervisningen fungerar allra bast. Léraren ska ha relevant kunskap inom
undervisningsdmnet men ocksd kunna anvdnda de for den aktuella
elevgruppen relevanta undervisningsstrategierna (Darling-Hammond 2000:
167). Det &r i det hdr sammanhanget som begreppet 'pedagogical content
knowledge’ (PCK) har kommit till anvdndning. PCK belyser att ldrare
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behover besitta bade &mneskunskaper och kunskaper i hur dessa ska omséttas
didaktiskt (d.v.s. &mnesdidaktiska kunskaper) for att kunna vara effektiva i
sin undervisning (se t.ex. Gess-Newsome m.fl. 2019; Evens m.fl. 2018).
Begreppet betecknar enligt Shulman (1986) hur ldraren representerar och
formulerar dmnet pa ett sétt som gor det begripligt for andra. Da récker inte
forskningsbaserad kunskap utan det krdvs en erfarenhetens visdom om hur
amnet kan representeras pa olika sitt beroende pd kontexten. I den korta
artikeln "PCK for dummies” ger Garritz (2013) en effektiv dverblick over
begreppets utveckling fran att det myntades av Shulman under sent 1980-tal
till hur det idag anvinds for att beskriva den komplexa innebérden av
vérdefulla ldrarkunskaper. Sammanfattningsvis kan denna innebord beskrivas
som ldrarens personliga formdga avseende bade kunskapsbas och
undervisningsaktiviteter. Formagan bestar av kunskap om, tankarna bakom,
planeringen for och utdvandet av undervisning i ett specifikt &mne, pa ett
specifikt sitt, i ett specifikt syfte for specifika studenter i akt och mening att
forbéttra dessa elevers kunskaper (Garritz 2013). Att forméagan ar personlig
ska inte tolkas som att det ar en egenskap att dga eller sakna, som inte skulle
vara mdjlig att ldra sig. Det innebér snarare att kunskaperna internaliseras och
blir en del av ldrarens person. Van Driel och Berry beskriver att PCK
innefattar larares forstaelse for hur elever lér sig (eller misslyckas att léra sig)
ett specifikt &mnesinnehéll. PCK é&r saledes savil dmnes- som person- och
situationsspecifik. Sjéilva fardigheten innebar kort uttryckt att kunna anpassa
undervisningen efter situationen (Van Driel & Berry 2012). Park och Oliver
(2018: 262) sammanfattar pa liknande sitt betydelsen av PCK som
“kunskapen att transformera dmnesinnehall till former som &r mer forstaeliga
for studenter” (forfattarnas oversittning). Trots att begreppet PCK har fatt stor
spridning inom didaktisk forskning och att olika anvéndare tycks vara dverens
om innebdrden pa ett dvergripande plan, sé finns det inte en vedertagen
gemensam definition eller operationalisering av begreppet (Gess-Newsome
m. fl. 2019: 945). Till en del beror detta pé att PCK é&r just situationsspecifikt
ddr variabler sasom dmne, pedagogik, studenternas egenskaper och andra
kontextuella faktorer spelar in. Vidare, som Park och Oliver (2018: 262)
skriver, gor olika larare, ldrarutbildare, forskare och andra intressenter sina
tolkningar av PCK, vilket gor att den exakta betydelsen av begreppet kommer
att skilja mellan olika studier. Definitionsproblematiken ma leda till att det ar
svart att jamfora olika studier samt att dra generaliserande slutsatser fran
enskilda studier, men icke desto mindre &r det uppenbart att begreppet fangar
in ndgot viktigt, ndmligen lararens kapacitet att ldra ut genom att transformera
egna dmneskunskaper till ndgot som blir begripligt for andra.

Sé har langt har vi slagit fast att PCK &r viktigt. Men hur utvecklar lérare
sddana kunskaper? Mojligen skulle gedigen utbildning i det aktuella &mnet —
for vér del handlar det om nationalekonomi — och likaledes gedigen utbildning
i pedagogik (utbildningsvetenskaplig kdrna) ge lararstudenterna tillrackliga
kunskaper for att utveckla PCK och andra dmnesdidaktiska fardigheter, pa
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egen hand. Evens m.fl. (2018) har gjort en jamforelse av larandemiljoer for
att se hur pedagogisk kunskap och d&mneskunskap relaterar till PCK. Dessa
forskare lyfter fram att ldrares professionella kunskap tidigare har studerats
fran tva olika huvudperspektiv: ett kognitivt perspektiv och ett situerat
perspektiv. Kognitivt orienterade studier &r inriktade mot professionell
kunskap som inte &r direkt situationsbetonad och som later sig métas
kvantitativt medan studier som intar ett situerat perspektiv tenderar att vara
smaskaliga och fokusera pé ldrares arbete i praktiken (Evens m. fl. 2018: 245).
Ett annat sétt att differentiera mellan olika typer av studier &r att se till om de
ar inriktade mot att studera en ldrares kunskaper i att undervisa ett specifikt
dmnesomrade dér sjdlva dmnet star i fokus, eller om fokus ligger pa just
anpassning av undervisning av dmnet till en alldeles sérskild studentgrupp i
en viss kontext. Evens m.fl. (2018) betonar betydelsen av bada typerna av
studier men har sjélva har valt ett kognitivt perspektiv. I studien forsdker de
beldgga vilken typ av ldrandemiljo som mest effektivt bidrar till
lararstudenters utvecklande av PCK. Larandemiljoer kan sorteras in pa ett
kontinuum med avseende pd i vad mén dmneskunskaper, pedagogiska
kunskaper, och specifikt dmnesdidaktiska kunskaper (PCK) undervisas
integrerat eller vad for sig (Gess-Newsome 1999). Evens m.fl. (2018) menar
emellertid att det gar att urskilja tvd huvudtyper: integrativa modeller och
transformativa modeller. I ldrarutbildningar organiserade efter en integrativ
modell framhdvs explicit dmneskunskaper och allménna pedagogiska
kunskaper, men PCK berors inte da det forutsitts att ldrarstudenter
automatiskt utvecklar detta om de tillgodogor sig de andra sorternas
kunskaper. Lérarutbildningar som foljer en transformativ modell ligger
istéllet fokus pé explicit undervisning i PCK och vidhéller att lararstudenter
kan utveckla &mneskunskaper och allméinna pedagogiska kunskaper samtidigt
genom undervisningen i PCK. Lérarutbildningar kan ocksa skilja sig
beroende pa om de tre kunskapsdoménerna undervisas i separata kurser eller
integrerat. Vad Evens m.fl. (2018) specifikt forsoker utrona dr huruvida det
ar nodvindigt att samtliga tre typer av kunskaper undervisas i
lararutbildningen samt om en modell dér de integreras adr mer effektiv for
kunskapsutveckling dn en modell dir de undervisas atskilt. Deras resultat
visar att det inte ricker med tva av dessa kunskapsdomainer for att utveckla
en tredje. Alla méste finnas med i utbildningen. De behover dock inte
nodvindigtvis integreras, utan det gar bra att studera pedagogik, &mne och
amnesdidaktik var for sig (Evens m.fl. 2018). Vad vi har erfarit genom det
tidigare kursuppldgget pa Linnéuniversitetet dr dock att ett &mne riskerar att
upplevas som meningslost i relation till den kommande professionen om det
undervisas helt utan dmnesdidaktisk anknytning.

Som diskuterats ovan dr den exakta innebdrden av begreppet PCK négot
svarfangad. Faktum é&r att de exakta inneborderna av de andra kunskaps-
dominerna ocksa kan problematiseras och nyanseras. Ett timligen vanligt sétt
att se pa damneskunskaper &r att tinka i termer av troskelbegrepp. Detta synsétt
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innebir ett fokus pa begrepp som kan anses centrala for att forstd grunderna
inom en viss akademisk disciplin och genom vars beméstrande studenter kan
utveckla nya sétt att forstd varlden och lanka samman mer abstrakta teoretiska
kunskaper med vardagliga erfarenheter (Meyer och Land 2003). En fraga som
direkt infinner sig dr dock vilka begrepp det exakt skulle handla om. Nagot
absolut svar pa den fragan star inte att finna dven om vi kan fé indikationer
pa vad akademiker inom disciplinen anser genom frageundersokningar likt
den Modig (2020) gjort bland nationalekonomer aktiva inom hogre utbildning
och forskning i Sverige. Studier av vad svenska gymnasieldrare prioriterar i
ekonomiundervisningen pekar mot att betoning laggs pa att lara eleverna hur
de ska hantera sin privatekonomi snarare &n pé att de ska forstd hur denna
paverkar och paverkas av det finansiella systemet i stort (Bjorklund 2020;
Bjorklund 2019). Detta &r problematiskt dd svensk samhéllskunskaps-
undervisning har ett bredare syfte namligen att fostra medborgare kapabla att
delta i debatter om ténkbara samhéllsfoérandringar (Bjorklund och Sandahl
2020). Vi menar att nationalekonomiskt disciplindrt kunnande &r en
forutséttning for att vara blivande samhillskunskapsldrare forst sjdlva ska
utveckla en forstaelse for hur olika aktorer samverkar i det ekonomiska
systemet for att sedan kunna transformera detta till ndgot som blir begripligt
for skolelever.

Bjorklunds och Sandahls (2020) handfasta ifragasittande av ett smalt
fokus pé individuellt finansiellt ansvar och uppmaningar om att féra mer
normativa diskussioner inom ekonomiundervisningen knyter an till Ellis
(2007) mer teoretiska ifrdgasittande av begreppet dmneskunskaper. Ellis
(2007) havdar att larares &mneskunskaper ska ses som négot lika “komplext,
dynamiskt och situerat som andra kategorier av ldrares professionella
kunskaper” (forfattarnas Overséttning). S& &r ofta inte fallet, menar Ellis
(2007), och pekar pa vad han ser som tre huvudsakliga brister i forskning om
larares amneskunskaper och dess relation till 6vriga kunskapsdoméner. For
det forsta anser Ellis (2007: 450) att &mneskunskaper ofta behandlas som
nagot konstant, oberoende av kontext och allméint vedertaget nir méanga
amnen istdllet praglas av intern variation, asiktsskillnader, motsigelser,
paradigmskiften och sé vidare. Det andra problemet som Ellis (2007: 450-
451) identifierar &r att amneskunskaper ofta ndrmast behandlas som ett fysiskt
ting som kan rdknas och ju fler bitar du har desto mer kunskap anses du ha.
Sjalv propagerar Ellis (2007: 451) for en mer komplex syn pd dmnes-
kunskaper och menar att vad som ridknas som d&mneskunskaper bestdms av det
sociala system i vilket vi ingar. Han &r dock noga med att papeka att detta
system gar att paverka och att &mneskunskaper darfor bor ses i kontext utan
att helt betraktas som nédgot relativt. Ett relaterat problem, problemet med
individualism, dr den tredje bristen i tidigare forskning som Ellis (2007: 451)
pekar ut. Med detta menar han att kunskap tenderar att ses som ”en rent
kognitiv process som tar plats inuti ett huvud” och eventuella problem en
lararstudent stdter pé i forvarvandet av amneskunskaper kommer att betraktas
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som kognitiva brister hos studenten ifraga (Ellis 2007: 451, forfattarnas
overséttning). Detta sitt att se pa kunskap om inte fornekar sd underskattar
betydelsen av att se kunskap som nagot som existerar i relation till andra
personer och omgivningen. Det finns dirfor anledning att reflektera mer kring
det ”community” som kunskapen utvecklas i. | ssmmanhanget kan ndmnas de
sociokulturella perspektiv pa ldrande som brukar hérledas ifran den ryske
pedagogen och psykologen Vygotsky, men som har utvecklats i olika
riktningar. Dessa teorier utgar fran att manskligt tdnkande inte kan isoleras
fran den materiella virlden utan att ldrande dger rum i en interaktion mellan
ménniskor, artefakter och kulturella produkter (Jakobsson 2012). Larande
forutsatter dirmed ett sammanhang.

Slutligen bor noteras att uppdelningen mellan dmnesdidaktik och
pedagogiska eller allmidndidaktiska kunskaper inte heller &r oomtvistad. Efter
en genomgang av ett begrinsat antal verk med uttalat &mnesdidaktiskt fokus
gor Brante (2016: 65) ett tentativt antagande “att begreppet dmnesdidaktik
inte framstér som tydligt nog for att komplettera eller ersétta begreppet allméin
didaktik”. I sammanhanget ska framhaéllas att Brante (2016) inte ifragasétter
vikten av de kunskaper som uttalade amnesdidaktiker lagger i begreppet och
som vi framhaller i var diskussion av PCK. Tvértom betonar han vikten av
bade damneskunskaper och av att ta hdnsyn till kontext och situationsspecifika
faktorer vid undervisningsplanering. Skillnaden ligger i att Brante (2016)
menar att manga kontextuella och situationsspecifika Overvdganden é&r
allméndidaktiska och oberoende av vilket specifikt &mne som ska undervisas.

Resultat och analys

Det empiriska underlaget i var studie utgdrs av atta studentsvar pa tva fragor
relaterade till rollspelet Utopias samhéllsekonomi (Svanelid 2008).
Rématerialet bestar av sammanlagt ca 5 A4-sidor. Genom att forst fraga
studenterna om de bedomer att spelet passar bést som undervisnings- eller
examinationsuppgift ville vi leda dem att reflektera ur ett professions-
perspektiv, utan att explicit be dem att intréda i den framtida rollen som lérare.
For att i ndsta steg locka fram ytterligare reflektioner med ett professions-
relevant innehdll har vi fragat om de kommer att vilja anvéinda en liknande
uppgift i sitt arbete som ldrare och bett dem att motivera svaret. I var sortering
av materialet har denna Oppna strategi visat sig medfora vissa svarigheter. Det
ar ett dilemma att stélla fragor som tréffar tillrackligt rétt utan att f6r den skull
i sig sjilva stipulera svaren. De flesta studenterna har en bred spannvidd i sina
resonemang och alla ser pedagogiska mojligheter med uppgiften.

Vi gjorde ett forsok att sortera det empiriska materialet utifran en tredelad
kategorisering i &mneskunskap, &mnesdidaktisk kunskap och allméandidaktisk
kunskap. En uppenbar komplikation i forsdken att kategorisera och analysera
materialet var att hitta grinsen mellan respektive kategori och kunskaper inom
densamma. En student kan resonera &mnesdidaktiskt, men ar det ett bevis pa
amnesdidaktisk kunskap, eller ens en utsaga om dmnesdidaktisk kunskap, det
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vill sédga det som kénnetecknas av den sista bokstaven i forkortningen PCK
(pedagogical content knowledge)? Alla amnesdidaktiska reflektioner behdver
inte vara initierade reflektioner. P4 samma sétt fragar vi oss hur ett svar som
uppehéller sig kring &mnet ekonomi kan forstas i relation till &mneskunskap.
Dessa svarigheter tar vi med oss infor uppfoljande studier. I foreliggande
studie later vi analysen vigledas av hur studenterna resonerar om dmne och
dmnesdidaktik samt i vilken man de med hjélp av vara fragor tar steget fran
den studentroll som de de facto befinner sig i, till en framtida lérarroll och
diarmed sjilva beféster en professionsrelevans i den genomfoérda rollspels-
Ovningen.

Flera studenter reflekterar 6ver &mneskunskaper nir de beskriver spelets
fortjanster. Att forst fa lara sig fakta och sedan ges mojlighet att anvénda sina
kunskaper i en tillimpningsévning som den hér, beskrivs av ndgon som det
ultimata uppléagget:

just ett sadant hir uppldgg, dir man forst gar igenom faktakunskaper och visar pa
exempel, och sedan examineras elever dir de kan applicera och anvénda sig av
de kunskaper som de har erhallit. (student 2)

En annan student talar i termer av begreppskunskap och resonemangs-
forméga:

Begreppskunskap och forméga att driva nationalekonomiska resonemang testas
saledes. (student 6)

Gemensamt for student 2 och student 6 ar att de tinker sig in 1 sin kommande
profession. Det dr uppenbart att de kopplar véra fragor till lararrollen och
utgdr fran att det ar skolelever som avses nir vi undrar om uppgiften passar
bist for undervisning eller examination. Ett par av studenterna utgér
emellertid fran sitt eget studentperspektiv snarare &n att tdnka pa sina framtida
elever:

den passar som en examinationsuppgift, da den visar vilka kunskaper vi studenter
besitter. (student 5)

Precis som student 5 ser ocksa student 8 tillbaka pa den examination som hen
sjélv precis har genomgatt och reflekterar Gver vilka utmaningar den innebar:

Det kriavdes ganska stora amneskunskaper for att kunna fora en relevant och bra
diskussion. (student 8)

Professionsanknytning gors siledes inte med automatik for att vi kastar in ett
rollspel for gymnasieskolan i lararutbildningen. Resonemang om &mnes-
kunskaper, hur de lérs in och hur kunskaper kan redovisas &r i nagon mening
intressant for alla som befinner sig i en utbildning och som varseblir sitt eget



Ekelund & Jormfeldt: Ekonomi — ett Utopia for blivande samhdllskunskapslirare 97

larande. Lararstudenter behdver vigledning for att lyfta dessa resonemang
och anvénda dem for att beskriva generella principer for larande och kunskap.
Néstan alla studenterna har nagon typ av resonemang som vi tolkar som
dmnesdidaktiskt dven om det dr stor skillnad pd hur utvecklade dessa
resonemang &r. Som vi har sett i litteraturen om PCK innebér damnesdidaktik
att relatera undervisningsinnehallet till den aktuella elevgruppen och dess
forutséttningar. Vara studenter har ingen specifik elevgrupp att relatera till,
men nagra av dem resonerar &nda om anpassningar till tinkta malgrupper:

Eftersom det kdnns mer som om eleverna lér sig genom att agera och debattera,
for vissa elever kan det dock vara [s]vért att ldra sig pa detta sittet. Rollspel som
dessa dr engagerande och vi anvénde oss av detta nér jag var ute pd VFU. Den ér
dock lite for lang, Jag hade velat korta ner scenarierna lite, eller gett en léngre tid
for forberedelser for att kanske bygga upp till en debatt? I detta fall kan man ju
anknyta det till att man kan analysera och argumentera som ingér i sjélva
laroplanen: [hér foljer citat fran &mnesplanen i samhéllskunskap]. (student 4)

Student 4 ar utforlig och beskriver erfarenheter fran egen undervisning samt
kopplar sina resonemang till skolans styrdokument. Det gor att resonemanget
spanner over de tre didaktiska huvudfrdgorna med vadet och huret (d.v.s.
ekonomiinnehéllet och spelet) forankrat i laroplanen och dérmed ocksa i
nagon man svarar pa fragan varfor. Undervisningen sétts in i ett sammanhang
och forankras ddrmed i samhéllskontexten. En annan student reflekterar 6ver
undervisningsformen och dess betydelse for larande och forstéelse:

Jag tror starkt pa att anvénda exempel i undervisningen och gérna lata elever
sjdlva tdnka efter med vilka alternativ som hade varit bast for den pahittade eller
verkliga situationen i frdga. Att anvénda sig av verkliga eller péhittade “case” gor
(tror jag) att elever har ndgonting att “hénga upp” sina kunskaper pa. Jag tror
sadana har uppgifter ger forstaelse for verkligheten pa ett bredare vis &n vad
endast “’klassisk™ inldrning har dér man exempelvis memorerar betydelsen av
begrepp, kopplar namn till teori, etc... (student 7)

Student 7 tror pa rollspelet som arbetsform och pedagogisk idé och beskriver
kunskapsformen forstaelse med koppling till verkligheten som kontrast till
vad hen kallar “klassisk™ inldrning. Citatet ger uttryck for kunskap som
nagonting avskalat och kontextlost (jmf. Ellis 2007). Genom ldrarens val av
uppgifter kan dock kunskapen séttas i ett ssmmanhang och fi en mening for
eleverna.

Det finns ytterligare nagra exempel pé passager i studenternas texter som
inte alls nimner kunskapsinnehallet i uppgiften. Om vi inte hade vetat att det
handlar om samhéllsekonomi, sd hade vi inte kunnat gissa det genom att ldsa
studenternas reflektioner. Detta innebdr dock inte att resonemangen &r
irrelevanta eller ointressanta ur ett &mnesdidaktiskt perspektiv. Vi kan se
uttryck for (den rimliga) allmindidaktiska uppfattningen att nya kunskaper
bor relateras till det som redan dr bekant:



98 HumaNetten Nr 49 Hosten 2022

for eleven blir det enklare att kunna koppla idéer till redan férvéarvad kunskap och
gora det mer forstaeligt for en sjélv. (student 1)

Négra studenter reflekterar Over uppgiften i relation till skolans
vardegrundsuppdrag:

...far elever att argumentera utifran staindpunkter som de vanligtvis kanske inte
star for, ddrmed lér de sig varfor andra ser olika samhéllsproblem frén andra
perspektiv. Vilket i sin tur l4r elever att vara mer toleranta och minimera
polarisering i samhillet. Bland de[t] viktigaste man kan gora i skolan &r att lara
eleverna att argumentera, och jag anser att denna uppgiften mojliggor det utifran
flera aspekter, att elever far kliva ur sin bekvamlighetszon, lira sig andra
synvinklar pa problem. (student 2)

Student 2 menar att uppgiften kan frimja vidsynthet och tolerans. Det &r
viktigt att kunna ta andras perspektiv och skolan bor erbjuda eleverna
mojligheter att bdde argumentera for egna uppfattningar och lyssna pé andras.
Samma aspekter lyfts ocksé av student 3, som dven framhéller férmaga till
argumentation och kritiskt tdinkande:

Den uppmanar till diskussion, olika perspektiv och 6ppet samtal. [...] Uppgiften
bidrar ocksa till att utveckla elevernas argumentationsformaga samt kritiska
tdnkande. (student 3)

Ytterligare resonemang i samma anda fors av student 5, som lyfter
inkludering och samarbete:

samtidigt samarbeta och alla far komma till tals. (student 5)

Dessa aspekter ar viktiga delar i skolans uppdrag och ett ansvar som aligger
alla dmnen (se SKOLFS 2011:144 kap 1). Studenterna har forvisso haft
anledning att bekanta sig med ldroplanen i sina &mnesdidaktiska studier och
de har, som sagt, varit ute pa sin forsta verksamhetsforlagda utbildnings-
period. Diaremot har de inte l14st nagra kurser i utbildningsvetenskaplig kérna
och de har dnnu inte undervisats om skolans véirdegrundsuppdrag. Det kan
vara en forklaring till varfor de allméndidaktiska reflektionerna inte &r fler.

Diskussion

Som vi har sett i teoriavsnittet definieras och operationaliseras PCK pé olika
sétt. [ en vid mening handlar det dock om ldrarens kapacitet att 14ra ut genom
att transformera egna &mneskunskaper till ndgot som blir begripligt for andra.
I den man vi saknar tydliga exempel pa denna forméaga i det empiriska
materialet kan detta inte lastas véara studenter. Det ar snarare var forsknings-
design som kunde ha varit mer traffséker. Vi har dock kunnat se att de flesta
studenterna resonerar i dmnesdidaktisk riktning. Det innebdr utifrdn en
overgripande foOrstdelse av dmnesdidaktik att de sdtter dmnet 1 ett
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sammanhang dér elever eller studenter beaktas och att de eventuellt ocksa
relaterar undervisningsmetodiken eller en anpassning av uppgiften till dessa
elever eller studenter (se t.ex. Gess-Newsome m.fl. 2019; Evens m.fl. 2018;
Garritz 2013; Shulman 1986). Det &r vanligare att de studenter som vi har
tillfrigat ndmner dAmneskunskaper dn att de inte gor det. Ingen student
resonerar emellertid om dmne utan att ocksd komma in pad dmnesdidaktiska
eller allmindidaktiska aspekter. Vikten av begreppskunskap, att fora
nationalekonomiska resonemang och att bygga vidare pa tidigare kunskaper
ndmns av flera, vilket kan vara en indikation pa att studenterna tdnker pa
dmneskunskaper i form av tréskelbegrepp (se Modig 2020; Bjorklund och
Sandahl 2020). Samtidigt &r det uppenbart att vissa studenter tydligt knyter
an till tankar om samhéillskunskapens bredare syfte (jmf. Bjorklund och
Sandahl 2020) genom att lyfta fram betydelsen av forméga till perspektivbyte,
argumentation och samarbete. Darling-Hammond (2000) podngterar att det
inte riacker med dmneskunskaper for att bli en framgéangsrik ldrare. Eftersom
studenterna i den aktuella gruppen inte har hunnit ldsa kurser i den
utbildningsvetenskapliga kdrnan kan de inte forvintas ha nagon allméin-
pedagogisk teoretisk grund for sina resonemang. Samtliga har dock
genomfort en kurs i verksamhetsforlagd utbildning och relaterar mdjligen
egna undervisningserfarenheter till frigorna om rollspelet. Som framgar av
Brantes (2016) diskussion finns det inte alltid en sjélvklar grins mellan vilka
aspekter som lyfts av uttalade allmindidaktiker och vilka som lyfts av uttalade
amnesdidaktiker. Detta, i kombination med vara Oppna fragestillningar till
studenterna, innebér att tolkningarna av studenternas reflektioner som mer
damnesdidaktiska eller mer allméndidaktiska bor goras med viss forsiktighet.
En viktig ldrdom for oss &r att studenterna resonerar didaktiskt i ndgon form,
vilket &r ett tecken pé att de uppfattar professionsrelevansen i den under-
visning de har tagit del av. Det dr uppenbart att rollspelet inbjuder till
didaktisk reflektion och detta ger oss i sin tur en indikation pa att det verkligen
fyller en funktion som brygga mellan &mnesdisciplin och &mnesdidaktik.
Evens m.fl. (2018) menar att alla tre kunskapsdoméner, &mne,
amnesdidaktik och pedagogik maste finnas med i en ldrarutbildning, men att
de inte méste integreras i samma kurser. Véra erfarenheter av ett tidigare
utbildningsuppldgg dér samhéllsekonomin undervisades enkom med
amnesfokus uppskattades dock inte av studenterna. De hade svart att se
relevansen i en kurs helt utan professionsanknytning. Det var i alla fall vad de
gav uttryck for i samtal om kursen och i den efterfoljande kursvérderings-
enkdten. Men dven ett &mne rymmer manga dimensioner och kan undervisas
pa odndligt manga olika sétt som alla bar sina skilda kvaliteter. Nar Ellis
(2007) beskriver de tre problem som han har iakttagit i forskningen om
amneskunskaper framstéar avstandet till lararprofessionen inte bara langt utan
niarmast odndligt. Att studera ett dmne oberoende av kontext, som ett
endimensionellt fysiskt ting och som en kognitiv aktivitet i den enskilda
individens hjirna kan vara sjdlsdédande for alla studenter, oavsett om de ska
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bli larare eller ndgot annat. Utan nagon typ av sociokulturellt perspektiv pé
larande dr det svart att se vad undervisning och utbildningsaktiviteter alls
skulle tjéna till. D& skulle den enkla uppmaningen kunna vara: ga hem och lés
Eklunds Var ekonomi. Vi menar emellertid, med stdd i tidigare forskning, att
en dmnesldrarutbildning forutsitter undervisning, inom sivdl dmne som
amnesdidaktik och pedagogik. Véar empiriska undersokning har gett inspira-
tion till fortsatta studier om hur utbildningen bést frdmjar ldrarstudenters
kunskapsutveckling inom de tre omrddena. Hur dessa komponenter ska
relateras till varandra for att ge ldrarstudenterna sé goda forutséttningar som
mojligt att undervisa skolelever i samhéllsekonomi dr siledes en fraga for
vidare forskning.
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