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Didaktik kan Oversittas till ldran om undervisning och handlar om elevens
larande och lararens undervisning. Det finns ett flertal olika modeller som kan
anvindas for att hjilpa ldraren designa sin undervisning pé ett strukturerat sétt
for att pa s sitt mojliggora elevernas kunskapsbildning. Amnesdidaktiken
skiljer sig at mellan olika d&mnens kunskapstraditioner. Begreppet musik-
didaktik anvénds géllande ldrande och undervisning inom musik.

Vi ér bada ldrare inom musikpedagogik och musikdidaktik péa
universitetsnivd och i flera av de kurser dér vi undervisar ldrarstudenter
anvdnds Ingrid Maria Hanken och Geir Johansens bok Musikk-
undervisningens didaktikk. Boken gavs forst ut 1998 och har sedan utkommit
i flera utdkade upplagor. Den kan rdknas som det for ndrvarande mest centrala
verket inom musikdidaktik i nordisk kontext, vilket gor att det ar troligt att
manga ldrarstudenter inom musik har en forstaelse av didaktikbegreppet
utifrdn Hanken och Johansens perspektiv. I var egen undervisning har vi till
exempel anvint oss av Hanken och Johansens (2021:161) didaktiska
relationsmodell vilken bestar av olika didaktiska kategorier: ramfaktorer,
elev- och lirarforutsitiningar, mdl, innehdll, metoder samt bedémning.
Modellen anvinds som ett verktyg for att studenterna ska kunna skapa
forstéelse for att alla didaktiska beslut en ldrare tar far konsekvenser for olika
delar inom musikundervisningen. Under didaktikforeldsningar har wvi
laborerat med modellen nér studenterna arbetat fram pedagogiska planeringar
och den har varit underlag for didaktiska diskussioner. Det har i studenternas
diskussioner ofta framkommit att de upplevt denna modell intressant och
anvéndbar.

Under Covid 19-pandemin blev mycket av den campusforlagda
undervisningen omlagd till undervisning pa distans i form av digitala
hjalpmedel som till exempel videokonferensverktyg (Zoom) och digitala
inlamningar. Pandemin sammanf6ll med att vi under samma period arbetade
med att utarbeta nya arbetsformer inom reguljar distansundervisning.
Tankarna vécktes att kunna anvénda den didaktiska relationsmodellen dven
for planering av dessa arbetsformer. Nir vi sedan borjade anvdnda den
didaktiska relationsmodellen for att forklara och planera distansundervisning
1 musik framgick det mer och mer att kategorierna i modellen var svara att
oversitta direkt till distansundervisning eftersom modellen verkade fa andra
inneborder och definitioner &n beskrivningarna av Hanken och Johansen
(2021). Det blev problematiskt att anvdnda modellen och vi insag att
beskrivningen av kategorierna behdvde omformuleras for att modellen skulle
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bli anvéndbar for planering av distansundervisning. Med denna utgéngspunkt
vécktes vart intresse att gdra en modellutveckling av Hankens och Johansens
modell och att gora ett dmnesdidaktiskt utvecklingsarbete med fokus pa
distansundervisning.

For att kunna anvinda den didaktiska relationsmodellen for planering av
distansundervisning i musik inom universitetets lararutbildningar samt i
diskussion med ldrarstudenter ville vi dérfor undersoka innehéllet i
kategorierna ramfaktorer, elev- och ldrarforutsdttningar, madl, innehdll,
metoder samt bedomning 1 relation till distansundervisning och vi stéllde
fragan: Hur kan de didaktiska kategorierna beskrivas utifran distans-
undervisning i musik?

Var tanke var att det inte skulle handla om campusforlagd universitets-
undervisning som pa grund av pandemin behovdes stillas om till distans-
format. Vi ville undersdka undervisning som frdn borjan planeras som
distansbaserad eftersom detta blir en allt vanligare form inom universitets-
utbildningar. For att fa hjélp med att forstd hur distansundervisning i musik
kan se ut eller planeras genomforde vi intervjuer med universitetsldrare som
undervisar och utformar distanskurser i musik. Vi anvinde sedan empirin for
att utveckla innehallet i de olika didaktiska kategorierna.

I den hér studien innebér distansstudier det som dven kallas E-ldrande,
som ingér i begreppet datorstodd undervisning (Nationalencyklopedin u.a.).
En vanlig form inom E-ldrande &r att kursmaterialet presenteras online via till
exempel en larplattform som kan ses som ett virtuellt klassrum dér
information i form av bild, text och ljud formedlas. Denna information kan
studenterna sedan arbeta med via dator, mobil eller surfplatta. Informationen
foljs upp av uppgifter, dvningar och examinationer. Detta ldrande kan vara
bade helt sjélvstindigt utan lararlett stod eller med distansstdd fran larare. Det
kan ske synkront dir 6verforingen sker samtidigt och &r konstant (National-
encyklopedin u.d.) samt asynkront déir Overforing mellan sédndare och
mottagare inte sker samtidigt (Nationalencyklopedin u.a.). I studien anvinds
dven andra begrepp som endimensionell i betydelsen att ndgot endast har en
riktning, tvadimensionell ddr nagot stricker sig i tva riktningar och
tredimensionell vilket dven ger en djupdimension (Nationalencyklopedin
u.d.).

Tidigare forskning

Under 2019 péaverkades hogre musikutbildning av de restriktioner som
infordes pa grund av covid-pandemin och till viss del anpassades
undervisning till distansformat. Camlin och Lisboa (2021) beskriver det som
den digitala vindpunkten och menar att musikundervisning kommer att skilja
sig fore och efter covid-pandemin. En mérkbar skillnad hur férutsattningarna
dndrats pa négra ar visas av Rechbergers (2017:45) studie, vilken beskriver
att de flesta distanskommunikationssédtten inom musikutbildning pa en
larplattform ar textbaserade, dven om andra mer bild- och ljudbaserade
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kommunikationssétt har Okat. Senare studier, med exempel fran post-
covidundervisning, visar hur verktyg och metoder utvecklats fran det endast
textbaserade kommunikationsséttet (Camlin & Lisboa 2021:130-133).

Det har dven fore pandemin funnits orsaker att anvinda och utveckla
distansldarande. Ett exempel visas av Crawford (2017:208-210) som beskriver
hur nya tekniska 16sningar och nytinkande om pedagogik anvinds for att
undervisa i musik i landsbygd och avldgsna omraden i Australien. Orsakerna
till deras genomférda studie var att studenterna skulle fa tillgang till
hogkvalitativ undervisning, underlitta studenternas anvéndning av teknologi
for larande och musikskapande, samt att underlétta for fortsatt lairande nir
projektet var avslutat. Brandstrom, Wiklund och Lundstrom (2012:454-456)
har i sin studie liknande utgéngspunkt som Crawford och utvecklar
distansldrande for musik i omraden dér tillgangen till undervisning kan vara
problematisk. De visar att studenter och ldrare dr positiva till online-lektioner
men att svarigheter finns i tidsfordrdjning och samspel. Tidsfordrdjning &r ett
problem med de tekniska l10sningar som finns tillgdngliga, och en annan
aspekt &r att alla maste ha tillgang till den teknik som krévs. De visar &ven att
distanslektioner kriver mer planering 4n fysiska lektioner. En intervjustudie
med sju ldrare av Koutsoupidou (2014:253) visade att ldrare som undervisade
asynkront generellt var mer positiva till distansundervisning 4n de som hade
synkron undervisning. I synkron undervisning, till exempel instrumental-
lektioner, begrinsades undervisningen ofta av tekniska problem samt av hard-
och mjukvarubegrénsningar. Lirarna hade dock en positiv instillning till
online-lektioner trots detta.

Dock ér det skillnad mellan online education och emergency remote
teaching (Calderén- Garrido & Gustems-Carnicer 2021:139; Camlin &
Lisboa 2021:133-134; Hodges, Moore, Lockee, Trust & Bond 2020).
Foreliggande studie fokuserar pa det som kan beskrivas som online education,
det vill sdga dér undervisning dr planerad som distansundervisning fran
borjan. Men omlidggning av undervisning pa grund av pandemin kan visa
skillnader som ar relevanta dven for reguljar distansundervisning. Till
exempel visar Daugvilaites (2021:188-191) studie att studenter i
instrumentalspel i distansundervisning blev mer sjilvstindiga i sitt lirande
men att kommunikationen med ldraren forsvarades da det var svérare eller
omdjligt att anvinda till exempel gester och taktil kommunikation. Schiavio,
Biasutti och Philippe (2021:174) visar att studenter upplever att anvindande
av teknologin kan vara problematisk dven om teknisk utveckling for
musikundervisning har skett under ett par decennier. De visar att tva arbets-
strategier som blev vanliga under pandemin var asynkron undervisning i form
av inspelade filmer samt synkron videokommunikation.

Hebert (2007) visar fem utmaningar med distansundervisning i musik. Den
forsta géller fordomar géllande legitimitet med distansutbildningar, den andra
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ar hur musikavdelningar ska samordna sin undervisning med distansformen.
Den tredje utmaningen dr om kraven pa ekonomisk profit paverkar kvaliteten
pad undervisningen. Hir menar Hebert att distansundervisning verkar ha
potential att bli l6onsam men kan innebédra exploaterande av ldrare och
studenter. Den fjirde utmaningen dr hanterandet av musikldrarnas roller.
Kommunikation &r dér en central faktor och franvaron av kommunikation
mellan larare och student kan bli ett problem, samt att beddmning inte blir
likvérdig eller att svar till studenter inte ges i tid vilket forsvarar deras studier.
Den femte ar hanteringen av studenters beteende, till exempel fusk och
beteende orsakade av studenters upplevelser av isolering. Detta kan gora att
studenter blir aktiva med att skicka oldmpliga meddelanden, gora grundlésa
klagomal och pé olika sétt paverka studentgruppen negativt. I denna femte
kategori av utmaningar aterfinns dven teknisk och praktisk kommunikation
med studenter genom de medium som finns tillgéngliga, till exempel
sdkerstillande vid examinationer. Hebert (2007:8—9) menar att utmaningarna
inte behdver vara problematiska utan kan hanteras genom medvetenhet fran
ledning, ldrare och studenter.

Vinge (2014:79), som fokuserar pa den didaktiska kategorin beddmning,
menar att olika modeller kan hjélpa forskaren, men dven praktikern med
analys, planering och beddmning. Vinge (2014:79) presenterar Bjorndal och
Liebergs modell som béde ett verktyg for planering och for forskning. I sin
studie, som framst bygger pa intervjuer med musiklérare, anvinder Vinge
bland annat Bjerndal och Liebergs modell for att synliggora didaktiska
faktorer och didaktiska relationer i forhallande till bedomning. Ett specifikt
teoretiskt fokus laggs dven pa ramfaktorteorin (Vinge 2014:88-93), som dven
den knyts samman med Bjerndal och Liebergs modell. Av de didaktiska
kategorierna  fokuserar han frdmst pd ramfaktorerna och lérar-
forutséttningarnas betydelse for beddmningspraxis (Vinge 2014:210). Inom
lararforutsittningar fokuserar han pa foljande kategorier: beddmning som
tema i den egna utbildningen, skolledningens betydelse for bedémnings-
praktiken, lararsamverkan kring beddmning och kompetenshdjning genom
egen erfarenhet (Vinge 2014:193). Gillande ramfaktorer ser han tid, antal
elever, rum och utrustning som framtridande kategorier som bade direkt och
indirekt reglerar musikldrares beddmningsmetoder (Vinge 2014:208).
Bjerndal och Liebergs modell har dven anvénts som modell for utvirdering
av laroplaner (Dale, Ulstrup, Engelsen & Karseth 2011).

Ramfaktorteori &r utvecklad for att synliggdra faktorer som péverkar
undervisning men som &r utanfor larares kontroll, som till exempel ldroplan
och ekonomiska faktorer. Lundgren (1999) beskriver att [ramfaktorteorin]
gav en modell for att tdnka pa styrning av utbildning och undervisning inte
som effekter av insatser — av ramar — utan som mdjligheter inom givna ramar”
(1999:39). Inom ramfaktorteorin kan yttre faktorers indirekta och direkta
péaverkan pa undervisning studeras, men dven larares handlingsutrymme. Ett
exempel ar Gustavssons (1999) studie dir hon visar att ramar kan upplevas
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som sndvare dn vad de faktiskt dr vilket sétter fokus pé ldrares tolkningar och
handlingsutrymme. Men ramfaktorteorin kan dven anvindas som ett verktyg
for utbildningsplanering (Lundgren 1999).

Inom de flesta svenska universitet styrs undervisning av konstruktiv
lankning, constructive alignement (Wickstrom 2015:3). Inom constructive
alignement styrs undervisningen av att ldrandemalen kan nas. Kurser ska
designas sé att de studerande ska kunna na larandemalen och examinationerna
utformas sa att de kan bedomas (Biggs 2014:5-6). Wickstréom (2015:16—-18)
ifrdgasitter denna utgangspunkt for undervisning eftersom den inte
nddvandigtvis visar hela bilden av larande. Thorgersen (2019) konstaterar att
malstyrning gors inom de flesta skolformer. Han menar att inom estetiska
dmnen, som musikundervisning, kan didaktiska val istéllet goras utifrdn en
relationell pedagogik byggd pa etiska vdrden och erfarenhetsbaserad
forstaelse, och vill dirmed utmana idéen om den malstyrda skolan for
musikaliskt lrande.

Den didaktiska relationsmodellen

Som vi tidigare ndgmnt vill vi géra en utveckling av Hanken och Johansens
didaktiska relationsmodell i syfte att modellen ska bli anvindbar vid planering
av distansundervisning. Vi kommer dock endast att fokusera pa hur de
didaktiska kategorierna 1 modellen, ramfaktorer, elev- och Idirar-
forutsdttmingar, mal, innehdll, metoder och bedomning, kan beskrivas utifran
planering av distansundervisning. Kategorierna ingdr i sjdlva relations-
modellen och blir avgérande for hur modellen sedan kan anvéndas. Darfor
blir det relevant att dven presentera Hanken och Johansens didaktiska
relationsmodell eftersom det i forldngningen ar sjdlva verktyget som ska
anvindas.

Hanken och Johansens baserar sin modell pa en modell av Bjerndal och
Lieberg. Bjerndal och Lieberg (1978:136) utvecklade ett didaktiskt
relationstinkande dar malet var att definiera centrala faktorer och deras
relationer som utgdngspunkter i en skapande pedagogisk process. Till skillnad
fran en mer traditionell syn pa planering av undervisning dér varje definierad
enhet dr inom kontroll ska relationstdnkandet mellan centrala faktorer ses som
ett Oppet system som ger utrymme for bade eleven och ldrarens skapande i en
dynamisk undervisningssituation. Relationstinkande vill klargéra och
definiera centrala faktorer som spelar in i en undervisningssituation, men
ockséd visa samspelet dem emellan. Utifran relationstdnkandet utvecklade
Bjerndal och Lieberg (1978:136) den didaktiska relationsmodellen i syfte att
vara ett hjdlpmedel for lararens pedagogiska planering. Den &r en referensram
for planering av undervisning och visar hur undervisningen &r ett samspel
mellan de olika faktorerna vilket gor planeringen till en ”dynamisk skapande-
process” (Bjerndal & Lieberg 1978:137) dér allt inte dr fardigplanerat fran
borjan. De anser att liraren inte endast kan basera sina val pd egna
erfarenheter eller egen intuition utan liraren behover hjalpmedel att utga ifran
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for att planeringen ska bli reflekterad och analyserad. Hjdlpmedlen kan vara
modeller och begrepp. Den didaktiska relationsmodellen ger bade en
overblick 6ver de viktigaste faktorerna att tinka pa vid lektionsplanering, men
synliggor dven relationerna och samspelet dem emellan - det vill sdga ett
didaktisk relationstédnkande. Undervisningen bor ses som en helhet eftersom
varje beslut inom en faktor paverkar andra faktorer och relationer mellan
faktorerna (Bjerndal & Lieberg 1978:137).

Hanken och Johansen (2021:160-161) har med musikdidaktisk
utgdngspunkt skapat en variant av Bjerndal och Liebergs didaktiska modell
dir de bendmner Bjerndal och Liebergs olika faktorer som didaktiska
kategorier. De lyfter in ramfaktorer som en egen kategori, efter U. P.
Lundgrens ramfaktorteori. Hanken och Johansen (2021:44) skriver att
Lundgren ser ramfaktorer som Overordnat didaktiska kategorier eftersom
ramfaktorerna verkar begrinsa och bestimma alla andra didaktiska beslut. I
Hanken och Johansens didaktiska modell finns dock ingen inbdrdes
rangordning mellan kategorierna. Hanken och Johansen (2021:162) skiljer
dven ut elev- och lararforutsittningar som en egen kategori eftersom den
annars skulle ta betydligt mer plats &n ndgon annan ramfaktor. Modellen visar
hur ingen av de didaktiska kategorierna eller relationerna ska vara ensidigt
styrande. 1 Figur 1 visas de didaktiska kategorierna utifrain Hanken och
Johansens (2021:161) modell; mdl, ramfaktorer, innehdll, metoder,
bedomning, samt elev- och ldrarforutsdttningar. Modellen illustrerar hur
dessa sedan relateras till varandra.

wdi

Figur 1. Den didaktiska relationsmodellen (Hanken & Johansen, 2021:161)

Det teoretiska perspektivet i denna studie utgér fran kategorierna i den
didaktiska relationsmodellen (Hanken & Johansen 2021:161). Denna studie
har endast fokuserat pa de enskilda didaktiska kategorierna, med andra ord de
viktigaste faktorerna att tinka pa vid lektionsplanering. Relationstédnkande



170 HumaNetten Nr 50 Viren 2023

anvénds vid sjélva planeringen av undervisning och darfor presenteras inte de
didaktiska kategoriernas relationer i denna studie.

Tillvdgagangssatt

I denna studie har vi valt att anvinda intervjuer eftersom fokus &r att fa
beskrivningar av de didaktiska kategorierna. Intervjuformen vi valt att
anvdnda dr parintervjuer enligt Thomssons (2010:69) beskrivning. Par-
intervjuer kan hjdlpa deltagarna att kdnna trygghet eftersom de blir
intervjuade tillsammans med nagon de kdnner och de kan dé stdtta varandra
samt dven turas om att berdtta om sina upplevelser. Thomsson (2010:69)
menar att deltagarna kan hjilpa varandra att fylla i eventuella luckor vilket
kan underlétta for intervjuaren att forstd deras berittelser. Konstruktionen
med tva deltagare och en intervjuare kan dven minska risken av makt-
positionering.

Urvalet bestdr av en homogen grupp eftersom alla deltagarna &r
universitetslarare som undervisar i dmnet musik i1 distanskurser. Urvalet
baserades dven pé att deltagarna forvintades diskutera utifrdn gemensamma
erfarenheter. Nér urvalet inte dr slumpmaéssigt utan malstyrt kallar Bryman
(2007:101) det for ett icke-sannolikhetsurval. Vad som betraktades som
amnet musik 1 studien var brett och utgick fran beskrivningar i kursplaner,
vilket gjorde att musikaliska-praktiska moment som instrumentalspel sévil
som teoretiska moment som till exempel uppsatshandledning kunde inga
under paraplybegreppet musik. Det gjordes heller ingen distinktion mellan
vilken niva ldrarna undervisade pa. I studien ingar ldrare som undervisar bade
pa grundldggande och avancerad niva.

Ett missivbrev skickades ut till tolv presumtiva deltagare som alla upp-
fyllde urvalskriterierna for att kunna delta i studien. Utifrdn de sex personer
som ville medverka bildades sedan par med tva deltagare i respektive grupp.
Tva intervjuer genomfordes péd arbetsplatsen och en intervju i digitala
motesverktyget Zoom.

Grupp 1 arbetsplatsen 26 min 3 oktober 2021
Grupp 3 digitalt 23 min 4 oktober 2021
Grupp 2 arbetsplatsen 23 min 26 oktober 2021

Deltagarna fick diskutera fritt utifran atta diskussionsfragor:
Hur planerar ni distansundervisning?
Vilka metoder anvinder ni specifikt i distansundervisningen?
Pa vilket sitt kommer malen in i er planering?
Hur paverkas er planering av vilka studenter du ska undervisa?
Hur bestammer ni innehallet?
Hur tdnker ni kring beddmning i distansundervisningen?
Vilken &r den viktigaste utgangspunkten nér ni planerar?
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Hur tanker ni kring er lararroll i distansundervisning?

Diskussionsfragorna konstruerades for att kunna ge beskrivningar av de
didaktiska kategorierna mal, ramfaktorer, innehéll, metoder, bedomning samt
elev- och lararforutsittningar. Begreppet ramfaktor anvéindes inte explicit
eftersom vi bedomde det for teoretiskt anknutet, diremot bedomdes fragorna
om planering kunna ticka begreppet. En beredskap fanns &ven for att kunna
stilla fragor om ramfaktorer om det inte skulle tas upp av informanterna, detta
visade sig inte behdvas d& de togs upp i alla intervjuer av informanterna.
Forutom fragorna ovan forekom foljdfragor som till exempel “forklara lite
mer”, ”hur menar du da?”.

Vid den forsta intervjun var vi bada nirvarande, en gjorde intervjun
medan den andra lyssnade pa intervjun via zoom och deltog passivt. Vid de
bada foljande intervjuerna deltog endast intervjuaren. Valet att endast en
intervjuade var for att inte bryta den maktbalans som &r lamplig i par-
intervjuer. Deltagandet via zoom i den forsta intervjun gjordes for att vi skulle
fi en samstimmig syn pé intervjuformen, ifall formen skulle behdvas
fordndras till kommande intervjuer. En avvigning gjordes hér dir den forsta
intervjun blev nidgot annorlunda mot de tva foljande, men vi bedomde att det
var viktigt att vi hade en samstimmig syn pé intervjuformen. Det passiva
deltagandet via zoom gjorde att balansen mellan intervjuare och deltagare i
det fysiska rummet beho6lls. Denna forsta intervju kan delvis ses som en
pilotintervju, och vi gjorde en utvirdering av metodval och intervjufragor.
Inga fordndringar géllande metod och intervjufragor gjordes. Vi beslutade dé
att d&ven anvinda pilotintervjun i studien. Det kan problematiseras att alla tre
intervjuerna skiljer sig fran varandra, eftersom forutom denna forsta intervju
med en passiv deltagare gjordes dven en av intervjuerna helt digitalt. Trots att
intervjuerna utfordes pa olika sétt ser vi ingen problematik som skulle kunna
paverka studien eftersom informanterna dels kdnde varandra sedan tidigare,
dels hade en vana att kommunicera via digitala medier.

Innan intervjuerna pébdrjades sokte vi radgivning vid Etikkommittén
Sydost. De potentiella informanterna informerades om studien i ett missiv-
brev med information om studiens syfte och form, etiska forhallnings-sétt
utgdende fran Vetenskapsradets riktlinjer och publikationsform. Deltagarna
fick dven en samtyckesblankett vid intervjutillfillet.

I studien har de didaktiska kategorierna fran den didaktiska modellen som
Hanken och Johansen (se figur 1) presenterat legat till grund for analysen. For
att fa en mer tillforlitlig analys arbetade vi forst var for sig med materialet och
dérefter jamfordes och diskuterades analyserna for att f4 en gemensam
forstaelse. Detta arbetssitt var d&ven dmnat som en triangulering for att
sakerstdlla resultatet. Analysen bestod av att granska intervjutranskriptioner
for att identifiera de didaktiska kategorierna utifrin Hanken och Johansens
kategoriseringar. Vid de forsta diskussionerna visade det sig att vi hade ménga
beskrivningar av innehéll i kategorierna och vi arbetade gemensamt med att
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fa en forstaelse for de storre teman som informanterna beskrev som specifika
for distansundervisning. De teman som valdes ut namngavs for storre
tydlighet. Ett exempel pa distansspecifika beskrivningar av teman 1 inter-
vjuerna dr under kategorin elev- och lararforutsittningar dér vi preliminért
arbetade med beskrivningar som vi bendmnde den automatiserade lararrollen
och den grinslosa ldrarrollen. Véart arbetssitt dar vi forst analyserade
materialet var for sig visade vid de gemensamma diskussionerna att vi hade
liknande analyser av materialet. Detta sikerstéllde analysen och gjorde de
storre kategoriseringarna mojliga. For att sdkerstilla att innehéllet i kate-
gorierna fungerade i den didaktiska relationsmodellen diskuterade vi de
didaktiska relationerna i materialet, som en del av trianguleringen av studien.

Det finns aspekter av studien som kan diskuteras. Studien har fa deltagare
vilket gor att generaliserbarheten i studien kan problematiseras, till exempel
skulle andra aspekter av distansldrande kunna framkomma vid en stdrre
studie. Aven om studien syftade till att undersdka distanslirande, och urvalet
av informanter byggde pé att de undervisade i reguljira distanskurser, gar det
inte att bortse fran ldrarnas erfarenheter av distansldrande under covid-
pandemin. Dock kan det ses som att dven erfarenheter av anpassning av
campusundervisning till distans kommer att paverka framtida distans-
utbildningar.

Didaktiska kategorier

I detta avsnitt beskrivs under rubrikerna ramfaktorer, elev- och Ilirar-
forutsdttmingar, madl, innehall, metoder, bedomning forst hur Hanken och
Johansen (2021:41-145) beskriver de olika kategorierna, direfter redogdrs
for hur kategorierna framtrader i intervjuerna och avsnittet avslutas med en
diskussionsdel for varje kategori.

Ramfaktorer
Hanken och Johansen (2021:41-43) beskriver ramfaktorer som ett
samlingsbegrepp for sddant som har en paverkan pa den pedagogiska verk-
samheten sdsom ldroplan, fysiska ramar, ekonomiska resurser och grupp-
storlek. Begreppet innefattar d&ven formella och informella férvantningar fran
elever, fordldrar, kollegor eller 6verordnade. Exempel pa ramfaktorer &r:
o fysiska ramar, plats for musikaktiviteter, akustik, grupprum,
e tidsramar, undervisningstid, elevens disponibla tid for till exempel
ovning,
o tillgang av ldromedel, noter, instrumenttillgang,
e organisatoriska ramar, gruppstorlek, arbetstid, mojlighet till
samarbete,
o formella ramar, de forvantningar pad musikundervisningen som ar
nedskrivna,
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o informella ramar, ¢j direkt uttalade forvantningar fran musik-
undervisningen fran till exempel kollegor, foréldrar, elever och
ledning,

o ckonomiska ramar.

Lérarna 1 studien menar att de kommunikationssdtt som finns inom
distanskurser vanligtvis bestar av antingen asynkron undervisning, dir
kommunikationen och undervisningen inte sker samtidigt, eller synkron
undervisning i form av videosamtal eller i digitala undervisningsrum dér
parterna tar del av undervisningen samtidigt. Den asynkrona undervisningen
sker endimensionellt dd information sédnds &t ett hall genom en digital
larplattform i form av inspelade foreldsningar och uppgifter. Den synkrona
undervisningen sker i vissa fall tvadimensionellt i digitala undervisningsrum
dér det fysiska rummet ldrare och student befinner sig i inte har nagon
betydelse. Till exempel vid litteraturseminarium dé studenten ska redogora
over ndgot innehall upplevs det tvadimensionella digitala rummet fordelaktigt
eftersom alla studenterna enkelt kan komma till tals. Nagot som dock kan bli
problematiskt kan vara nér studenterna forvéntas interagera med varandra
eller nér de ska diskutera. En annan problematisk situation &r nir studenterna
upplever att lararen forvéntar sig att de ska interagera med lararen. Det blir da
ofta tyst eftersom ingen tar ordet eller s& for en av studenterna de andras talan.
En annan typ av synkron undervisning sker vid till exempel musikaliska eller
kreativa moment. Lérarna framhéver att det &r viktigt vilket fysiskt rum
lararen respektive studenten befinner sig i. Rummet behdver vara en plats som
fungerar for undervisning. Ibland behover bade larare och student ha tillgang
till instrument. Studenten behdver vara i ett rum dir denne inte blir stord,
kénner sig trygg att musicera och &ven kan rora sig utan ténka pa att andra
kanske hor och ser. Andra rum-specifika forhallanden som akustik och
rumsstorlek blir ockséd en viktig del. Detta kan ses som ett tredimensionellt
undervisningsrum. Det vill sdga ldraren och studenten befinner sig i de
digitala rummen men de fysiska rummen spelar en viktig roll och skulle da
kunna ses som ett forlangt digitalt undervisningsrum. Vissa typer av
undervisningsmoment, som musikaliskt samspel och grupparbeten med
kreativa moment dr svara att genomfora i digitala undervisningsrum.
Sammanfattningsvis kan undervisning ske i tre olika rum; det
endimensionella rummet i form av asynkront digitalt kursrum eller den
digitala undervisningsplattformen, det tvddimensionella synkrona rummet dir
det fysiska rummet inte har ndgon betydelse och det tredimensionella
synkrona undervisningsrummet dir det fysiska rummet spelar roll.
Ekonomiska ramar for distanskurser kan paverka hur kurserna utformas.
Enligt lararna &r vissa kurser, sirskilt pa grundldggande niva, byggda for att
kunna hantera stora mangder studenter och samtidigt ha fa larartimmar. En av
lararna ger exempel pa en sddan nystartad distanskurs. Kursen tar in manga
studenter men det beskrivs att forutsdttningarna for kursen var att den ska vara
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helt pa distans och inte krdva sd manga larartimmar. De ekonomiska ramarna
har i detta fall betydelse for antalet studenter och antalet larartimmar. Det dr
skillnad mellan denna typ av distanskurser pa grundliggande niva och
distanskurser pa avancerad niva. Distanskurser pa avancerad niva har ofta
farre studenter och mer individualiserad undervisning.

Tidsramar och undervisningstid anpassas till distansformatet, till exempel
beréttar ldrarna att studenterna i de flesta fall sjdlva kan vilja vilken tid pa
dygnet de studerar. De distansutbildningar som inte har nidgon synkron
undervisning ir skapade for att vara oberoende av tid och plats for studenter
och larare. Undervisning och examination i dessa kurser genomfors genom
filmer, ljudfiler och text. Ibland genomfors examination med automatiska sa
kallade sjélvréttande prov. Innehallet kan vara bade musikaliskt performativt
och teoretiskt och i de flesta fall 4r dessa kurser pa grundniva. P& avancerad
niva dr undervisningen mer differentierad och individuell. Dessa kurser kan
till viss del vara beroende av tid eftersom det kan forekomma synkrona
seminarier. Studenter pa avancerad niva kan ha studerat pa andra universitetet
vilket kan frimja erfarenhetsutbytet. Genom att kurserna &r oberoende av
plats kan studenterna i kurser pa bade pa grundldggande och avancerad niva
bo i olika delar av landet.

Diskussion

Enligt Hanken och Johansen (2021:42) ér det fysiska rummet en betydelsefull
ramfaktor. I resultatet i denna studie visas att kommunikation i
distansundervisning framst sker i tre olika rum: ett endimensionellt rum, ett
tvadimensionellt kommunikationsrum och ett tredimensionellt kommu-
nikationsrum. Det fysiska rummet, i den betydelse Hanken och Johansen
beskriver, dir rorelsemdjligheter och akustik har betydelse dr endast relevant
for beskrivningen av det tredimensionella rummet. Har framtrader dock stora
skillnader mellan ett fysiskt rum dir larare och elev befinner sig och ett
tredimensionellt kommunikationsrum pé distans eftersom vissa aspekter av
kommunikationen forsvaras eller 4r omojlig att genomféra. Detta
framkommer dven i Daugvilaites (2021:190-191) studie dér det beskrivs att
det ar svarare med kommunikation, till exempel genom gestik eller taktil
kommunikation, i de digitala rummen nér det giller musikundervisning som
till exempel instrumentalspel.

I ramfaktorn det digitala rummet kan dven ses inga de digitala verktyg och
material som anvinds. Hanken och Johansens (2021:42) beskrivning av
ramfaktorn tillgang till laromedel, utrustning och instrument kan dér ses
delvis annorlunda da tillgdngen av digitala material sékras genom den digitala
larplattformen. Men det krédvs dven att studenter och lirare bada har tillgdng
till material, som hardvara och mjukvara, samt instrument. Aven tillgingen
till en stabil internetuppkoppling kan bli avgérande for huruvida studenterna
kan delta i undervisning och examination nér traffarna ar synkrona.

Enligt U. P. Lundgren (se Hanken & Johansen 2021:44) &r ramfaktorer en
overordnad didaktisk kategori eftersom de péaverkar alla andra didaktiska
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beslut. Aven i foreliggande studie framtrider ramfaktorerna som en styrande
faktor. Ett exempel &r ramfaktorn ekonomi som péverkat utformande och
genomforande av kurser. I vissa typer av distansundervisning i foreliggande
studie styrs utbildningarna av de ekonomiska fOrutséttningarna i form av
studentantal och lararforutsittningar, vilket dr en tydlig likhet med en av de
av Hebert (2007:6) identifierade utmaningarna med ekonomiska ramar i
distansutbildningar. Ramfaktorn frihet frdn plats och tid hér ssmman med de
mdjligheter och begrinsningar som de digitala rummen, student-
forutséttningar och lararforutsittningar ger. Till viss del kan denna ramfaktor
ses som Overordnad didaktisk kategori da den &r en forutsittning for
distanskurser, i synnerhet asynkrona distanskurser. Det kan dock finnas inslag
i kurser dar synkron undervisning &r viktig, och dér undervisning sker pa
liknande sitt som vid fysisk undervisning. Det ska pépekas att dven om
ramfaktorer dr en verordnad didaktisk kategori ska den inte alltid ska vara
utgangspunkt vid planering av sjélva undervisningen. Hanken och Johansen
(2021:162) menar att planeringen kan utga fran vilken kategori som helst 4ven
om en kategori sedan visar sig paverka didaktiska beslut mest.

Elev- och lirarforutsittningar

Enligt Hanken och Johansen (2021:47) &r elevforutsittningar de kunskaper
och firdigheter som eleven redan har och som har betydelse for elevens
fortsatta larande. Utvecklingsforutsittningar kan innefatta fysiska, motoriska,
kognitiva och sociala utvecklingsnivaer. Individuella forutsittningar kan
innefatta motivation och emotionella forutsittningar som kan vara avgorande
for larandet. Sociokulturella forhallanden innefattar vilken grupp eller social
miljo eleven befinner sig i och/eller definierar sig med, till exempel en viss
musikkultur (Hanken & Johansen 2021:47-53). Lararforutséttningar handlar
om musiklidrarens #mneskompetens, professionskunskap, pedagogiska
kompetens samt lararens musikpedagogiska grundsyn (Hanken & Johansen
2021:55-59).

Intervjuerna i denna studie visar att studenter kan ldsa kurser som inte &r
beroende av tid och plats. Detta gor att de sjilva kan ldgga upp sina studier
och ha mojlighet att kombinera studier med arbete. Andra typer av
distansutbildningar &r oberoende av plats, men beroende av tid som till
exempel synkron undervisning vid gemensamma seminarier med hjélp av ett
digitalt motesverktyg. Lararna papekar att studenternas digitala forkunskaper
har stor betydelse. Vid asynkron undervisning behdver studenten ha formaga
att studera sjélvstindigt da mycket sker genom onlineundervisning i form av
filmer och annat material. Lararna menar att kunskaper om digitala verktyg
samt att kunna studera sjélvstindigt &r viktigt eller kanske till och med
avgorande for distansstudier. I detta fall blir individuella elevforutséttningar
tydliga.

En lérarforutsittning ar att ldraren i vissa fall kan fordndra sin lérarroll
genom att konstruera vissa moment sa att lararen ldmnar till studenterna att
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lara av varandra. Detta kan ske genom digitala grupprum som alltid dr 6ppna
och dér studenterna kan diskutera uppgifter och innehéll utan lirarens
medverkan. Lararen kan dven automatisera genom att skapa sjélvréttande test
genom till exempel digital réttning pd larplattform. Hér krdvs dven digital
kompetens av ldraren. En annan ldrarforutsdttning i vissa typer av
distansutbildningar ar en grénslos lararroll, dér lararen alltid ar och forvéntas
vara tillgdnglig och kontaktbar. Léraren upplever att det finns férvantningar
fran studenterna att bedémning, feedback och respons ges snabbt. I vissa typer
av kurser arbetar larare med att ge respons dven kvéllar och helger eftersom
det dr da distansstudenter har tid att arbeta med kursen. Lararna i dessa kurser
upplever att respons som kommer efter helgen oftast inte &r till ndgon nytta
for studenterna. Lérare ser ocksd en pedagogisk vinst med att ge snabb
respons da ldrandet eller progressionen gynnas vid till exempel instrumental-
spel. Om respons drojer alltfor lange kanske studenten till exempel fortsétter
Ova pa ett felaktigt sétt vilket hindrar ldrandet.

Diskussion

Hanken och Johansens (2021:48-53) beskrivningar av elevforutsittningar
som handlar om individuella forutsittningar, emotionella och motivationella
ar mest framtrddande i denna studie. Ett exempel ar att kurserna &r utformade
for att mojliggora att studenten sjédlv kan ldgga upp sina studier till viss del,
det vill sdga studenten &r inte bunden till plats och tid. Studentens digitala
kompetens blir d& avgérande for hur trygg studenten kénner sig i
distansformatet, vilket i forldngningen &ven kan bli avgdrande for hur
motiverad studenten kédnner sig infor studierna. Denna studie visar dven att
om studenterna upplever kursens digitala format som fungerande sé paverkar
deras digitala kompetens hur studenten genomfor kursen. Studenterna
behover ha forméga att hantera den teknik som krdvs, bdde den faktiska
hanteringen och upplevelsen av undervisningen. Inom distansundervisning
har de tekniska mdjligheterna utvecklats och det finns ménga olika typer av
kommunikationssitt (Camlin & Lisboa 2021). En annan aspekt &r
gruppsamhorighet. Hebert (2007:7—-8) papekar att vid distansundervisning
kan studenterna uppleva sig isolerade vilket i sin tur kan gora att de paverkar
sin studentgrupp negativt. For att undvika det skapar ldrarna i studien digitala
grupprum dér studenter har mdjlighet att triffas. Det gér dock inte att séga
hur mycket det anvinds av studenterna.

Enligt Hanken och Johansen (2021:55-56) innefattar lararforutséttningar
lararens pedagogiska kompetens, musikldrarens grundsyn, &mneskunskaper i
musik och professionskunskaper. De mest framtridande forutsittningarna i
denna studie &r den automatiserade ldrarrollen och den grdinslosa
lararrollen, roller vilka framst utgar fran lararens pedagogiska kompetens och
grundsyn pa ldrande. Lérarna i studien dr medvetna om att nir studenterna far
vénta pa aterkoppling av uppgifter kan det forsvéra studierna for studenterna,
vilket dven anknyter till Hebert (2017:6-7) som menar att feedback &r en
utmaning inom distansundervisning i musik. Ett exempel &r att ldrarna ser
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instrumentalspel som ett konstant ldrande dér progression ar kopplat till snabb
feedback. Det hér gor att tva vdgar utkristalliseras. Den ena végen &r dér
lararen gor sig sjdlv automatiserad med hjilp av kamratbeddmning,
sjalvrattande test och sjalvvardering, vilket gor att lararen har konstruerat sin
roll innan kursen genomfors. Dessutom behovs dven dmneskunskaper som
ligger till grund for att kunna undervisa inom musikdmnen. For att kunna
konstruera till exempel sjédlvrittande test krdvs dmneskunskaper samt en hog
pedagogisk kompetens, vilket innefattas i Hanken och Johansens
beskrivningar av lararforutsdttningar. I och med den automatiserade lérar-
rollen 6verfors ansvar till studenterna bade genom deras individuella insatser
och genom hur de interagerar med andra studenter. En distanskurs med en
automatiserad lédrarroll kréver en rigid planering innan kursen genomfors,
vilket stdmmer Overens med Brandstrom, Wiklund och Lundstroms
(2012:455) iakttagelser att distansundervisning krdver mer planering. Den
andra végen dr dér lararen konstruerar sin ldrarroll efter studenternas behov
av snabb feedback vilket skapar en grinslos arbetsroll. Lararens granslosa roll
kan innebéra ett utnyttjande av lararen, en risk som Hebert (2007:6) kopplar
samman med ekonomiska ramar.

Ml

Enligt Hanken och Johansen ar Overgripande mal de Overordnade
intentionerna och syftet med en pedagogisk verksamhet. Ett generellt méal
med musikundervisningen kan till exempel vara att eleven ska utveckla sin
musikalitet. Ett mal kan ocksa formuleras som delmal i olika huvudomraden
inom &mnet, alltsa olika steg i ldrandet. Det kan dven delas in arbetsmél som
ar an mer konkreta i forhallande till delmélen (Hanken & Johansen 2021:62—
63). De formulerade mélen kan delas upp i tre utvecklingsomraden eller
huvudkategorier, kognitiva madl, affektiva mdl, och psykomotoriska mal
(Hanken & Johansen 2021:65-67).

Lérarna i studien beskriver inte mélen detaljerat utan lyfter kursplan och
kursplanemél som helhetsstyrande och som statiska. Lararna diskuterar dven
planering, metoder och formen for undervisning i relation till kursplanemalen.
En ldrare menar att det vid skrivning av kursplaner for distanskurser dock
finns en medvetenhet om att malen ocksd behdver formuleras s& det blir
mojligt att uppna dem i den specifika distributionsformen.

Diskussion

I denna studie beskrivs malen i forsta hand som kursplanemal, vilket kan ses
som det som Hanken och Johansen (2021:63) beskriver som 6vergripande
mal. Det visar sig att vissa typer av mal inte dr lampliga for distansformatet.
Malen kan darfor vid kursplaneskrivandet i viss mén anpassas utifran vad som
ar mojligt utifran metoder 1 relation till distributionsformen. Betoningen pé
kursmal &r i linje med mélstyrning enligt constructive alignement. Detta &r ett
vanligt sétt att planera undervisning inom universitet (se Biggs 2014), men
det kan finnas andra former som kan vara relevant for undervisningsplanering
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(Wickstrom 2015:16—18). Betoningen pa kursplanemalen i intervjuerna kan
visa hur inarbetat arbetsséttet dr, men i linje med Thorgensens (2019) analys
menar vi att det dven kan vara relevant att undersdka andra arbetsformer i
synnerhet inom komplexa konstnérliga mal.

Innehéll

Enligt Hanken och Johansen (2021:75) ar innehéllet det eleverna ska léra, det
ar ett samlat begrepp for ldrandestoffet och ldrandeaktiviteter. Inom
musikdmnet kan ldrandestoffet omfattas av till exempel ackordkdnnedom och
repertoar samt ldrandeaktiviteter som till exempel att sjunga och spela. Dessa
tillsammans svarar pad den didaktiska frdgan: Vad ska eleven ldra? Men
larandeaktiviteter innefattar 4dven den didaktiska fragan: hur ska
ldrandeaktiviteterna ldras ut, det vill sdga med vilka metoder (Hanken &
Johansen 2021:75). Begreppet larandeaktiviteter aterfinns darfor inom bade
kategorierna innehéll och metoder. Det finns olika sétt att se pd hur ett
innehall ska viljas. Ett sétt ar att lata mélen styra innehallet. Ett annat sétt ar
att lata andra kategorier fa styra innehallet, som ramfaktorer eller bedémning
(Hanken och Johansen 2021:76).

Iintervjuerna framkommer att det i distanskurser pa lagre nivéer, och med
manga studenter, ofta inte finns flexibilitet i kursinnehallet. Lararna beskriver
hur kursens olika steg redan &r forutbestimda och fardigformade fore
kursstart. Planeringen ligger alltsa fast d4 innehallet redan &r fardigplanerat
och dndras inte under kursens géng. Ett fast innehall kan dock ge intryck av
att vara flexibelt da studenter i vissa fall kan vélja i vilken ordning uppgifter
ska goras. Vid fastlagt innehall ar det lararens &mneskunskaper som styr
innehallet, det dr inte baserat pa studenters individuella forkunskaper eller
aktiviteter. I kurser med fast innehall dr undervisningen ofta asynkron.

I kurser pa hogre nivaer med fa studenter och kurser med konstnérliga
och kreativa moment finns mer utrymme for flexibilitet. Dessa kurser har ofta
synkron undervisning och har mojlighet till ett flexibelt innehéll eftersom
lararna har mer studentkontakt. Larandeaktiviteter som é&r flexibla bestar till
exempel av handledning, seminariediskussioner och synkron instrumental-
undervisning. Innehéllet kan anpassas efter studentens forutséttningar och
studenten far ocksa mer individuell aterkoppling dn om innehéllet &r fast.
Léarare ser en fordel med att studenterna tréffas synkront for att kunna
diskutera och ldra av varandra men dven for att de inte ska kdnna sig ensamma
i kursen. En fordel med ett flexibelt innehall &r att utformningen kan goras
efter studentgruppens behov. Dér &r dven skapandet av distanskurser en fordel
eftersom det kan locka studenter med olika erfarenheter, till exempel med
erfarenheter fran studier vid olika ldroséten, vilket kan berika ldrandet.

Diskussion

Enligt Hanken och Johansen (2021:75) &r begreppet innehall ett samlat
begrepp for bade ldrandestoff och for ldrandeaktiviteter. I intervjuerna
diskuteras innehallet dels utifrdn om det &r fastlagt fore kursens start och dels
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utifran om innehallet ar flexibelt och kan anpassas under kursen. Detta géller
béade larandestoffet och de aktiviteter som gors i kurserna.

De kurser som har flexibelt innehéll ar ofta kurser pa hogre nivd och
moment med konstnérligt innehéll. Dessa kurser har ofta fa studenter och
dven till viss del individuell undervisning, vilket mojliggdr undervisning som
i sin tur bidrar till mer studentkontakt. Tack vare studentkontakten och att det
ar fa studenter kan ldraren vara flexibel och individanpassa undervisningen.
En jamforelse kan vara att musikaliskt instrumentalldrande i Koutsoupidous
(2014:253), Bréindstrom, Wiklund och Lundstroms (2012:455) och
Daugyvilaites (2021:188—191) studier visar att innehall 1 distansundervisning
inte skiljer sig fran innehall i undervisning vid fysiska tréffar.

Kurser med fast innehall har oftast manga studenter och liten eller ingen
direkt studentkontakt. Exempelvis delges innehéllet med hjélp av filmer,
vilket liknar de anpassningar med hjélp av ett digitalt musikaliskt material
som Schiavio, Biasutti och Philippe (2021:174) beskriver. Undervisningen
anpassas ej efter individuella forutsittningar eftersom kurserna redan fran
borjan ér fardigplanerade.

Metoder

Hanken och Johansen skriver att metoder inom musikpedagogik innefattar
vad ldraren gor och anvinder sig av for undervisningsformer, som foreldsning
eller workshop. Begreppet innefattar ocksa elevens liarande, vilket behover
vara mélinriktat, planerat och strukturerat (2021:85). Larandeaktiviteter och
arbetsformer omfattar metoder dér eleverna aktiveras, som projektarbete eller
samspel. Sociala organisationer innefattar metoder som individuell-, grupp-
och klassundervisning. Metoder kan dven innefatta generella undervisnings-
principer, till exempel att gé fran det kénda till det okénda, differentiering som
till exempel individuell anpassning till elever samt progression, det vill sédga
att ordna stoff och arbetsformer i en specifik ordning (Hanken & Johansen
2021:88).

I intervjuerna framkommer viktiga metodiska aspekter beroende pad om
undervisningen &r asynkron eller synkron. Vid asynkron undervisning finns
en planerad progression och den anpassas ej efter studenterna, den r fast. For
att hjélpa studenterna att utveckla kunskap vid asynkron undervisning kan
fardigt material bestd av fOrinspelade, forebildande och demonstrativt
material med film, ljud och text sdsom instruktionsfilmer och inspelade fore-
lasningar.

Synkron undervisning kan bestd av gruppundervisning i form av
seminarium med hjilp av ett digitalt undervisningsrum déar studenterna ska
interagera med varandra och lararen. Synkron undervisning kan &ven vara
foreldsningar dér studenter inte dr lika aktiva som vid ett seminarium.
Synkron undervisning i form av seminarium och foreldsningar upplevs som
vél fungerande, och ibland &ven som bittre &n vid fysiska triffar eftersom
lararen har léttare att moderera gruppen, till exempel genom att kunna paverka
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nér studenterna pratar, vilket gor att alla studenter kan komma till tals och
gruppen inte domineras av en student.

Synkron undervisning kan dven bestd av individuell undervisning i form
av handledning eller enskilda lektioner med musikaliskt innehall, som kan
individanpassas efter studenters behov. Ett problem med synkron under-
visning av musikaliska moment &r fordrdjning av ljud. Det paverkar framfor
allt samspel eller moment dér studenter ska samarbeta kreativt, vilket gor att
dessa moment ibland viljs bort eller erstts i distanskurser. Dock anser lararna
att det fungerar relativt vl med enskild undervisning.

Diskussion

Som visas i foreliggande studie dr viss synkron undervisning beroende av
vilket fysiskt rum student respektive larare befinner sig i for att kommunicera.
Den synkrona undervisningen som inte dr beroende av tredimensionellt rum
har fédrre problem med anpassning och paminner i stort om fysisk
undervisning, dédr vissa moment till och med upplevs som att de fungerar
béttre. Forutom textbaserade undervisningsformer bestir asynkron under-
visning ofta av inspelade foreldsningar och instruktioner. I asynkron
undervisning &r progressionen fast och det saknas oftast individuell
anpassning till studenter. Denna typ av undervisning, dér det kan vara lite
kontakt mellan student och ldrare, kan vara problematisk for studenter. Ett
exempel pa det som Hebert (2007:7) identifierade som utmaningar ar franvaro
av kommunikation, vilket forsvarar studierna och gor att studenter upplever
isolering. Schiavio, Biasutti och Philippe (2021:174) papekar att franvaron av
feedback kan vara problematisk i distansutbildning. Dock visade
Koutsoupidous (2014:253) studie att ldrare som undervisade asynkront
generellt var néjda med undervisningen.

Studien visar att det finns distansmoment med synkron undervisning dér
ett mer individualiserat innehall erbjuds, dels for konstnérliga/kreativa
moment och dels for mer avancerade moment eller innehall som handledning
eller seminariediskussioner. Denna typ av undervisning ar ofta lik fysisk
undervisning, eller har fysisk undervisning som ideal. Undervisningsformer
inom synkron undervisning bestér ofta av gruppundervisning som seminarier
eller foreldsningar, samt individuell undervisning i form av handledning och
enskild instrumentalundervisning. I den synkrona undervisningen finns
relativt mycket differentiering och individuell anpassning till studenten.
Svarigheter med viss typ av synkron undervisning, som instrumental-
lektioner, samspel och kreativa moment, har &ven identifierats i flera tidigare
studier (Koutsoupidou 2014:253; Brandstrom, Wiklund & Lundstrdm 2012).
Briandstrom, Wiklund och Lundstrom (2012:454-456) visar att just samspel
och tidsfordrdjning ar de delar som betraktas som mest problematiska. Dock
skedde en teknik- och metodutveckling inom distansundervisning i musik
under covid, en utveckling som troligen kommer att fortsitta post-covid
(Camlin & Lisboa 2021:129,137). Det &r troligt att denna utveckling, forutom
att fordndra distansutbildningar i musik, dven kommer att paverka mojlig-
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heterna till distansutbildning. Till exempel kan distansutbildning mojliggdra
studier for elever som annars ej kunnat delta pd grund av sin bostadsort
(Brandstrom, Wiklund och Lundstrém, 2012:454-456; Crawford 2017:196,
208-210).

Bedomning

Hanken och Johansen beskriver beddmning som en systematisk och
strukturerad process eller virdering av ndgons kunskap i férhallande till olika
kriterier (Hanken & Johansen 2021:129). Det ir inte endast bedomning av
eleverna inom skolverksamheten som detta begrepp innefattar. Det handlar
dven om bedomning av hela systemet som eleverna ingar i. Férutom i
betygsattande syfte kan det finnas flera andra anledningar till bedomning av
elevernas kunskap som till exempel vigledning och motivation, mdjlighet till
att anpassa undervisningen till varje elev samt utvirdering av sjilva under-
visningen. Genom att eleven bedomer sin egen kunskap och utveckling
genom sé kallad sjdlvbedomning kan eleven sjilv forstd och ta ansvar for sin
egen utveckling (s. 131).

Lérarna i studien beréttar att i vissa moment i distanskurser skiljer sig inte
beddmning mellan distansundervisning och fysisk undervisning eftersom till
exempel skriftliga uppgifter ldmnas in och bedoms pa samma sétt oavsett
undervisningsform. De ndmner dock négra tydligt distansspecifika aspekter
gillande objektiv och réttssiker bedomning samt anvdndning av sjilv-
beddmning. Inom beddmning kan dven maskinrdttade bedomningsformer
ndmnas som distansspecifika. Nir studentens kunskaper bedoms via inlimnad
film, maskinrittade prov eller via digitalt kommunikationsrum upplever
lararen att bedomningssituationer blir l4ttare och bedomningen mer objektiv.
I distansundervisning riskeras inte bedomningen paverkas av kdnsloméssiga
aspekter som kan uppstd i och med att larare har en personlig kontakt och
skapar sig forutfattade meningar om studenten vilket de upplever kan paverka
objektiviteten. Dessutom kan uppgifter som ldmnas in via film bedomas mer
detaljerat, da mediet mojliggdr for lararen att titta flera gdnger och jaimfora
inldmningar mellan olika studenter. Det uppstar heller inga forvéntningar fran
studenterna att fa bedomning i direkt samband med examinationen, vilket gér
att lararen har tid pé sig att formulera konstruktiv feedback. I intervjuerna
framkommer dven att det finns en tillit till studentens forméga att sjdlv kunna
beddéma sina egna kunskaper, som att de far skriva sjélvreflektioner for att
synliggora sina musikaliska kunskaper och sin kunskapsutveckling.

Diskussion

Foreliggande studie visar att bedomning i distansbaserade examinationer
gillande praktiska examinationer upplevs som mer objektiv eftersom det
finns en mdjlighet att kunna detaljgranska och jdmfora inldmningar.
Dessutom minimeras risken att det sociala interagerandet med studenten
skulle kunna paverka beddmningen. Likvérdig bedomning var ett av de
omraden som Hebert (2007:7) identifierade som problematiskt inom
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distansundervisning. Det &r mdjligt att den pedagogiska och tekniska
utvecklingen inom distansundervisning som skett sedan Hebert skrev sin
artikel, och som fortfarande sker (Camlin & Lisboa 2021), dven har paverkat
former och mdjligheter for bedomning. Schiavio, Biasutti och Philippe
(2021:174) papekar att studenter upplever att teknologi kan vara problematisk
inom distansundervisning frimst géllande kommunikation och feedback.
Problematik med teknologi skulle d&ven kunna innefatta bedomningsaspekter.
Det dr dock pétagligt i foreliggande studie att bedémningsaspekterna upplevs
som mer objektiva och mer réttssdkra d4n motsvarande bedomning av icke
inspelat material. Hanken och Johansen (2021) beskriver att det inte alltid ar
lararen som bedomer och att elevens sjalvvirdering kan vara en mojlighet.
Resultatet i foreliggande studie visar att sjdlvvdrdering finns som
beddomningsform 1 distanskurser i syfte att som Hanken och Johansen
(2021:131) beskriver det kunna ta ansvar for sin egen kunskapsutveckling.

Sammanfattning

I studien visas foljande utveckling av Hanken och Johansens modell. Av
ramfaktorn rum anvénds tre olika digitala rum; ett asynkront digitalt
kursrum/undervisningsplattform, ett tvadimensionellt synkront under-
visningsrum och ett tredimensionellt synkront undervisningsrum.
Ekonomiska ramar &r betydelsefulla for forutsédttningar av skapande av
distanskurser, dock dr naturligtvis ekonomiska ramar alltid styrande for all
planering oavsett distributionsform. En tredje ramfaktor ar friheten fran tid
och plats. En elevforutsittning ar att studenten dr obunden och sjélv kan vélja
plats och tid att studera, en annan att studenten maste ha kunskaper om
digitala verktyg och tillgang till dessa samt ha en hog grad av formaga att
arbeta sjélvstiandigt. Lararforutséttningar specifika for distansldrande ar att
lararen kan gora sin roll automatiserad genom sjilvrittande test och
sjdlvvarderingar. Léararen kan dven skapa en granslos ldrarroll for att kunna
hantera distansformatet. Kursmalen skapas efter vad som fungerar i
distributionsformen, och kursplanemalen é&r statiska. Innehéllet i distans-
kurser kan vara fast, vilket det ofta &r i1 heldistanskurser pa grundldggande
nivd. Har &ar innehdllet i kurserna helt bestimt innan kursen borjar och
fordndras inte under kursens genomforande. Det kan dven vara flexibelt vilket
ofta forkommer 1 kurser pa avancerad nivd och kurser med
konstnérligt/kreativt innehall. Metoder skiljer sig mellan synkron och
asynkron undervisning. Inom synkron undervisning liknar arbetsformerna
undervisning som vid fysiska traffar. Asynkron undervisning sker ofta genom
envigskommunikation pa larplattformen. Till viss del gors beddmning av
studenten sjélv, till exempel genom sjilvrittande test eller sjalvbedomning.
Léarare kan uppleva beddmning som mer réttssdker och objektiv genom
tillgang till digitalt format.
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Implikationer for distanslarande i musik

Sammanfattningsvis beskriver lararna i studien innehéllet i kategorierna till
viss del annorlunda mot Hanken och Johansens modell vilket gor att studien
visar en utveckling av modellen, dven om den inte visar en fordndring av de
overgripande kategorierna. Beskrivningarna i denna studie ska inte ses som
ersittning av Hanken och Johansens beskrivningar utan som ett komplement.

Trots att denna studie inte fokuserar pa Covid-anpassad undervisning gar
det inte att i skrivande stund diskutera distansundervisningens framtid utan
att se fordndringen som skett i och med Covid 19-pandemin, dir anpassningar
gjordes pa ménga utbildningsnivaer. Aven om det #r skillnad mellan online
education och emergency remote teaching (Calderon-Garrido & Gustems-
Carnicer 2021:139; Hodges et al. 2020) visar det sig att det finns en digital
vandpunkt (Camlin & Lisboa 2021). Larare idag bor vara mer beredda pa att
kunna anpassa sin undervisning till olika typer av distansundervisning och till
anviandning av digitala 16sningar som kanske inte enbart dr kopplade till
distansundervisning. Denna omstillning géller inte enbart universitetsstudier.
Erfarenheterna fran Covid-perioden visar att alla skolformer kan behdva
beredskap till omldggning av distansundervisning, vilket gor att &dven
lararstudenter kan behova verktyg for att kunna planera distansundervisning
i sin kommande yrkesroll. I forlangningen kan till exempel dessa nya sitt att
tanka inom undervisning ge tillgang till musikundervisning dven for de som
inte har tillgdng pa grund av till exempel geografiskt liage vilket kan ses som
en friga om likvardighet. Dessa problemomraden har identifierats innan
Covid 19-pandemin (se Brandstrom, Wiklund & Lundstrom 2012: 448;
Crawford 2017:196). Det &r darfor viktigt att ldrarstudenter inom sitt &mne
far mojlighet att undersoka och utveckla verktyg for distansundervisning. Nér
det géller distansundervisning ges ofta teknisk utveckling en béarande roll for
verktygsutveckling. Vi vill darfor komplettera genom att sétta fokus pa
amnesdidaktiska verktyg, som dessa kategoribeskrivningar och den didakti-
ska relationsmodellen for planering. Oavsett undervisningsform maste larare
kunna planera och anpassa sin undervisning, och de behdver ha verktyg for
detta.

I ett flertal studier har modeller liknande Hanken och Johansens, som
Bjerndal och Liebergs modell samt ramfaktorteorin, presenterats bade som
verktyg for vetenskaplig analys och som verktyg for planering av
undervisning (se Dale, Ulstrup, Engelsen & Karseth 2011; Gustavsson 1999;
Lundgren 1999; Vinge 2014). 1 foreliggande studie anvdnds modellen for
bada dessa syften. Den har anvints som grund for vetenskaplig analys men
har dven en metodutvecklande ansats for undervisningsplanering. I denna
studie appliceras inte beskrivningarna explicit pa den didaktiska
relationsmodellen (Hanken & Johansen 2021:160-161; se &ven Bjerndal &
Lieberg 1978:136) eftersom modellen i forldngning ska anvidndas som ett
amnesdidaktiskt verktyg for lektionsplanering och analys. Daremot &r tanken
att beskrivningarna av de didaktiska kategorierna ska kunna komplettera
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Hanken och Johansens beskrivningar och anvéndas i den didaktiska relations-
modellen vid planering av distansundervisning. Genom denna omformulering
av kategoriernas innebdrd gér det att sortera de specifika aspekterna vid
distansundervisning under respektive didaktisk kategori. Det blir darefter mer
tydligt att identifiera relationer som paverkar varandra vid planering av
distansundervisning.
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